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LAS PRACTICAS EDUCATIVAS DE LOS MAESTROS DE LA INSTRUCCION
PUBLICA DE CARTAGENA
EN EL SIGLO XIX
1868-1876

Resumen

El siguiente trabajo de investigacion centra su interés en La caracterizacion de
las Préacticas Educativas de los Maestros de la Instruccion Publica de
Cartagena en el siglo XIX, en el periodo comprendido entre 1868-1876. Su
abordaje se sustenta en la investigacion histérica con el @nimo de indagar los
origenes de nuestra historia educativa, analizando las realidades politicas y
sociales en las que se gestaron. Al mismo tiempo, obliga a comprender los
idearios e imaginarios de esos espacios simbdlicos y fisicos, encargados de
marcar rupturas que dejaron su impronta en el acontecer actual.

La metodologia utilizada se fundamenta en un enfoque histérico-hermenéutico;
a través de la indagacion en las fuentes de prensa de informes sobre
instruccion publica de Cartagena en el periodo comprendido entre 1866 y 1876.
Estos informes constituyeron dispositivos de control para regular el
funcionamiento de las instituciones educativas y encierran una gran riqueza de
fuentes que dan cuenta de la situacion de la educacion en el periodo en
referencia.El aspecto hermenéutico esti determinado por la implicacion de la
comprension y la interpretacion de la practica educativa de los maestros en el
periodo radical en la ciudad de Cartagena,rescatando lo pedagdgico como eje
transversal de la investigacién a través de las fuentes, desde un contexto
historico y un enfoque social, que posibilita mayores niveles de comprension.
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1. INTRODUCCION

1.1 CONTEXTO GENERAL

La investigacién en educaciéon y de la educacion se fundamenta en el interés
de quienes hacen parte de ella 'y se ocupan de ella. Su abordaje puede hacerse
desde diferentes perspectivas, temas especificos y estudios ya sean
sincrénicos o diacronicos. Determinar estos aspectos es de suma importancia
porque permite hacer un estudio consciente y sustentado.

Nuestro interés se centra en la practica pedagdgica del siglo XIX en el Distrito
de Cartagena, en el periodo de 1866-1876 por lo que asumimos un enfoque
histérico para su abordaje, pues sélo desde la revision de archivos, de la
sumersion en la Historia de los sujetos y del espacio, podriamos dar cuenta de
la caracterizacion de las practicas de la época escogida.

La Historia es fundamental en el reconocimiento de quienes son su legado. Su
estudio permite comprender realidades y colectividades y su influencia en la
construccion de pensamientos e instituciones actuales. Para el abordaje de
esta investigacion es pertinente ubicarse en el contexto ideol6gico, politico y
social de la educacion liberal en el siglo XIX con el fin de entender la génesis
de las ideas liberales que ocupan el ambiente ideolégico de las practicas
educativas de los maestros a caracterizar en el Distrito de Cartagena en el siglo
XIX.

La gran revolucion de 1789 en Francia se convirtio6 en el acontecimiento
histérico y universal, por antonomasia, de los tiempos modernos; en la “aurora”
de la época moderna® como la llamara Hegel en sus “Lecciones sobre filosofia
de la Historia Universal’. Los ide6logos de la Revolucién entendian que la
ruptura con el Antiguo Régimen y la consolidacion de un nuevo tipo de
sociedad exigia una transformacion de las leyes y, sobre todo, de las
conciencias. Imperaba la necesidad de formar un “hombre nuevo”, cuyas
costumbres se correspondiesen con el orden constitucional recién implantado.

Ya gente se consideraba “moderna” durante el periodo de Carlomagno, en el siglo Xll, asi como en
Francia de finales del siglo XVII... Es decir, el término “moderno” aparecia y reaparecia exactamente, en
Europa, en aquellos periodos en los que se formaba la conciencia de una nueva época por medio de una
relaciéon renovada con los antiguos, asi como siempre que se consideraba a la antigiiedad un modelo a
recuperar a través de alguna forma de imitacién. La fascinacién que los clasicos del mundo ejercian sobre
el espiritu de los tiempos posteriores se disolvié por primera vez con los ideales de la llustracion
francesa...la idea de ser “moderno” por volver la vista a los antiguos cambi6 con la fe, inspirada por la
ciencia moderna, en el progreso infinito del conocimiento y en el avance infinito hacia mejoras sociales y
morales. Ver: HABERMAS, Jiurgen. “Modernidad versus postmodernidad”. En: VIVIESCAS, Fernando y
Fabio GIRALDO ISAZA (1991). Colombia: el despertar de la modernidad. Bogota: Foro Nacional por
Colombia, p. 18.



Esta regeneracion del hombre podia lograrse, fundamentalmente, a través de
la educacion, actividad a la que los revolucionarios atribuian un enorme
potencial transformador en sintonia con el pensamiento de la llustracién?

Los ilustrados partian de dos postulados basicos: la perfectibilidad del hombre
y de la sociedad, y la confianza casi ilimitada en la educacién como motor de
ese perfeccionamiento progresivo. La idea filantropica de humanidad, y de lo
humano como un valor presente en todos los seres sin distinciones de raza o
clase social, abri6 paso a la nocién de un derecho a la educacién para todos y
a la idea de una mision educadora del Estado.

Los presupuestos de los ilustrados serian heredados por los revolucionarios
cuyo proyecto de ruptura contribuyd a acentuar la confianza en el poder
regenerador de la educacion. Sin embargo, esta funcién regeneradora no podia
encomendarse al aparato educativo tradicional que, debido a sus mdultiples
deficiencias, se habia deteriorado profundamente. Fue perentorio, entonces,
configurar un sistema de nueva planta; en virtud de este requerimiento se
elaboraron y discutieron sucesivas propuestas sobre la organizacion nacional.
Las iniciativas formuladas desbordaron los limites de la institucion escolar,
pues se pretendia que la sociedad toda funcionase como una vasta instancia
educadora. Dos fueron las ideas basicas que inspiraron esta nocion: por una
parte, imaginar una escuela que constituyese un modelo de sociedad civil; por
otra, educar al nifio al nivel del adulto en una sociedad concebida como
escuela permanente de virtud y de civismo (Caritat, 2001, p. 12)

Entre los multiples proyectos educativos que surgieron es pertinente destacar:
en primer lugar, el informe de Charles Maurice de Tayllerand-Périgord (1754-
1838) que propone un nuevo tipo de educacién al que correspondera iluminar a
los ciudadanos en el ejercicio responsable de sus derechos politicos; permitir la
realizacion social del ideal de libertad, pues los hombres ignorantes no podian
ser libres; hacer viable el principio de igualdad, o al menos atemperar las
“funestas disparidades que no puede destruir’; inculcar en todos los
ciudadanos los principios plasmados en la Constitucion; perfeccionar al
individuo y la sociedad; y, por ultimo, situar a cada persona en el lugar que le
corresponde dentro de la estructura social.

Lo principal de este modelo instruccional sera la universalidad, es decir, la
pretensién de hacerse extensiva a todos los ciudadanos, de abarcar a ambos

2Es bien conocida la circunstancia de qgue la llustracion es inseparable de una profunda voluntad de
divulgacién del saber y la educaciéon de las masas. Toda la llustracion europea vivié profundamente el
problema educativo, desde el momento en que Locke sefialaba que la mente es un papel en blanco en el
que no hay nada escrito. Desde entonces, el tema de la educacién adquiere una importancia creciente;
los ilustrados franceses, por ejemplo, consideraron el proceso educativo como un arma privilegiada para
“cambiar la forma comuin de pensar” y para echar las bases de una nueva sociedad mas critica y
emancipada frente al Antiguo Régimen. En este contexto surgieron algunas de las manifestaciones mas
nitidas del idealismo educativo. Ver: HEGEL, G.W. (1991). Escritos pedagégicos. México: Fondo de
Cultura Econémica



géneros y de prolongarse a todas las edades. No obstante, esta universalidad
sélo tendria lugar en la base de la instruccién, pues propone que debe existir
para todos los hombres una primera instruccion comun a todos. Luego, para un
gran numero, una instruccion que tienda a dar un mayor desarrollo a las
facultades e ilustrar a cada alumno sobre su destino particular; y, para un
cierto numero, una instruccion especial y avanzada necesaria a diversas
edades de las que la sociedad debe extraer grandes ventajas, Caritat (2001).

En segundo lugar, el plan educativo propuesto por Jean Antoine Nicolas de
Caritat, Marqués de Condorcet (1743-1794), cuyo principio nuclear fue el
respeto a la libertad. Condorcet pretendio la division de la ensefianza publica
en cinco niveles: las escuelas primarias, necesarias para garantizar la
autonomia del individuo y posibilitarle el ejercicio de los derechos reconocidos
por la ley; las escuelas secundarias, dirigidas al sector de la poblacion que
pudiese prescindir del trabajo infantil mas all4 de los cuatro afios que duraria la
escolarizacién primaria; los institutos, que la habilitarian para el desempefio de
determinadas funciones publicas o para acceder a la ensefianza superior,
ademas de formar al profesorado de primaria y secundaria; los liceos, donde se
formarian a los sabios, los profesionales y el profesorado de los niveles
educativos superiores; y, por Ultimo, la Sociedad Nacional de las Ciencias y las
Artes, a la que se encomendaba el fomento de la investigacion y la supervision
de la instruccién publica, Caritat(2001).

En tercer lugar, el modelo educativo de Louis Michel Le Peletier (1760- 1793).
Le Peletier aceptaba, aunque con ciertas reservas, la organizacién propuesta
por los proyectos anteriores para la ensefianza secundaria y superior, pero
consideraba insatisfactoria la concepcion y organizacion de la ensefanza
primaria. La escuela tendria, a su juicio, limitaciones cuantitativas pues solo se
beneficiaria de sus servicios una parte de la poblacién, aquella que pudiese
enviar a sus hijos a los centros de ensefianza dada su privilegiada ubicacién
geogréfica o condicion social. También tendria limitaciones cualitativas, debido
a que se ocuparia casi exclusivamente de la educacién intelectual,
descuidando la fisica y la moral. Frente a una ensefianza primaria sometida a
desigualdades geogréficas y sociales y reducida basicamente a la instruccion,
propuso la creacion de las “casas de educacion comun” se garantizarian la
igualdad, al menos hasta una cierta edad, y la formacion intelectual, fisica y
moral de todos los ciudadanos y ciudadanas, Caritat (2001).

Con la revolucion politica, se produjo una revolucion intelectual y social. La
ciencia moderna, que tenia ya un siglo de progresos, llegé a su méas alto
desarrollo al finalizar el siglo XVIII. La filosofia ilustrada, que tuvo en Kant y en
el idealismo aleman su més alta expresion, transformé muchos conceptos de la
teoria educativa y de los métodos de ensefianza. Para la nueva pedagogia, la
educacion era un proceso activo y creador capaz de formar en el hombre algo
que no existia en él por naturaleza, algo que debia transmitirle la sociedad a
través de la familia y la escuela (Jaramillo Uribe, 1990).



En este lado del Atlantico los ecos de la Revolucion Francesa y de la
Revolucion Industrial no dejaron de escucharse: las revoluciones
independentistas hispanoamericanas se vincularon, desde el principio, con
estas revoluciones. Segun Rubén Jaramillo, las naciones hispanoamericanas
surgieron del punto de quiebre inaugurado por la revolucién de 1789 bajo la
influencia determinante de las ideas de la llustracién y las doctrinas juridicas y
politicas que acompafiaron el proceso revolucionario y dieron via libre a una
nueva legitimidad y al surgimiento de nuevas instituciones que articulaban la
sociedad burguesa que se habia gestado durante las Ultimas décadas en el
interior del Ancién Régime(Jaramillo, 1998, p. 28)Sin embargo, en estos paises
no se produjeron los mismos desarrollos, no se gestaron las mismas clases
sociales y mucho menos las correspondientes relaciones de produccion que
pudieran servir de agentes concretos a las ideologias llegadas del otro lado del
Atlantico y también de la naciente republica del Norte.

En Colombia, las primeras huellas de una ideologia modernizadora pueden
rastrearse en la élite neogranadina de la segunda mitad del siglo XVIII. Su
percepcion del atraso hispénico y del atraso adicional en el que estaba nuestro
territorio estuvo vinculada desde el comienzo a la adopcion de un pensamiento
liberal “primario”, cercano al liberalismo europeo. En 1794 Antonio Narifio
publicé la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano que
conecto a todas las revoluciones americanas de las primeras décadas del siglo
XIX con su contexto contemporaneo, Jaramillo (1998). Uno de los primeros
retos que debid enfrentar esta generacion de patriotas americanos, después de
romper el yugo espafiol y de establecer los fundamentos de la nacionalidad
entre los pueblos recién independizados, fue la “culturizacion” de todos esos
sectores cuyo “contacto con la historia” habia estado mediado por la religién y
la moral cristiana en su version hispanica.

Muchos afios después, en un escrito titulado “Educacion popular” publicado en
1857, Domingo Faustino Sarmiento afirmaba que “la igualdad de derechos
seria un hecho que en las republicas americanas servia de base a la
organizacién social, que de ese derecho imprescriptible nacia “la obligacién de
todo gobierno a proveer de educacion a las generaciones venideras”.
Sarmiento insistia en que el esfuerzo de la educacién debia orientarse a
superar el estado de postracion y anacronismo heredado de la madre patria:

La Espafia y sus descendientes se presentan hoy en el teatro del
mundo moderno destituidos de todas las dotes que la vida de nuestra
época requiere. Carecen de medios de accion, por su falta radical de
aquellos conocimientos en las ciencias naturales o fisicas que en los
demés paises de Europa han creado una poderosa industria que da
ocupacioén a todos los individuos de la sociedad...y si la educacion no
prepara a las venideras generaciones para esta necesaria adaptacion de
los medios de trabajo, el resultado sera la pobreza y oscuridad nacional,
en medio del desenvolvimiento de las otras naciones que marchan con
el auxilio combinado de tradiciones de ciencia e industria de largo tiempo
echadas, y el desenvolvimiento actual obrado por la instruccién publica
que les promete progresos y desarrollo de fuerzas productivas



mayores...Nuestros esfuerzos deben ser mayores para educar
completamente las generaciones proximas, si se atiene a otras
condiciones desfavorables que ha producido la colonizacién espafiola”
(Jaramillo, 1998, p.20).

Durante el siglo XIX colombiano, en tiempos de la configuracion de la
republica, el sistema educativo (ademés de constituirse en propagador de
ideologias) fue el punto de confluencia de las élites dominantes. “La relacion
entre educacion y nuevo orden social estuvo presente en el discurso de las
elites... la funcién asignada a la Instruccion Publica fue fundamentalmente la
de unificar a los individuos y clases sociales en la figura del ciudadano” (Arias,
p.32 2005, citado por Ortiz 2005). A lo largo de este periodo se consolidé la
nocién de la educacion como instrumento eficaz para alcanzar el anhelado
desarrollo material del pais; en tanto tal, la educacion ostentdé un lugar
prioritario en los proyectos politicos de la élite.

Las élites neogranadinas empezaron a organizar la opinién publica en torno a
dos partidos politicos (el liberal y el conservador). La manera de concebir el
sistema educativo y la participacion religiosa en el Estado determinaron las
diferencias entre los dos partidos: por un lado, la élite liberal procuraba la
laicizacion del Estado, y, por el otro, el interés conservador pretendia mantener
el statu quo y defender los intereses de la Iglesia. Sin embargo, el elemento
caracteristico en la segunda mitad del siglo XIX fue el enfrentamiento entre las
élites de los partidos por mantener la hegemonia politica a través del control
educativo. En Europa, en Estados Unidos y en Hispanoamérica los proyectos
liberales se expresaban, particularmente, en las reformas educativas a través
de las cuales se procuraba una mayor participacion de las masas en la
educaciéon. Dos elementos configuraron el trasfondo de estas reformas: en
primera instancia, el deseo de utilizar la educacibn como mecanismo de
modernizacion social para vincular la sociedad al proceso de desarrollo
industrial; en segunda instancia, la intencién de insertar principios liberales
(como la democracia representativa, la libertad, etc.) en el marco de un
proyecto nacional (Dotor, 2002, p. 18).

Los cambios de mediados de siglo, en el pais, supusieron el debilitamiento de
una serie de elementos propios del prevaleciente Estado colombiano; estos
cambios respondian tanto a necesidades externas del contexto, como al
proyecto liderado por un nuevo sector que se disputaba el poder. Con estas
reformas se empezo6 a debilitar el dominio de la Iglesia. En el terreno educativo,
aspectos como la obligatoriedad y el laicismo educativos se convirtieron en el
centro de las contradicciones entre la Iglesia y el Estado y, también, entre los
partidos politicos; de manera sustancial, la laicizacién fue el aspecto que
agudizo los choques entre las dos fuerzas: la lucha del liberalismo contra las
tendencias del Vaticano a la dominacion temporal del Papa y la disputa entre el
Estado y la Iglesia por el control de las escuelas, Jaramillo Uribe (1989).



El primer intento nacional de organizacion de la Instruccion Publica primaria
tuvo lugar durante la administracion de Francisco de Paula Santander, con el
Decreto del 6 de octubre de 1820 que colocé la educacion en manos de la
Iglesia y dio especial importancia a la masificacién de la instruccién. En 1826
la educacién recibié un nuevo impulso: aunque se nego la libertad para escoger
los planes de estudio, se limitd la injerencia de la institucion eclesiastica en la
inspeccién y vigilancia de la educacion; en contraste con la legislacion de
1821, la educacion se hizo gratuita pero no obligatoria. Durante el gobierno de
Mariano Ospina Rodriguez, a través del decreto del 2 de mayo de 1844, se
reglamentd la enseflanza primaria y normalista por medio del Cdodigo de
Instrucciéon Publica en el que se proclamaba la participacion del Estado en la
educacion publica y se respetaba el principio de la libertad de ensefianza. Al
mismo tiempo se concedié gran importancia a la instruccion moral y religiosa,
Dotor (2002).

El inicio del Olimpo radical en Colombia, a partir de la presidencia de José
Hilario Lépez, el cual asume este cargo el 1° de abril de 1849, marcara el
despegue de una oleada de reformas liberales que perduraran por mas de 30
afios en la segunda mitad del siglo XIX, ( Diaz, 2008, p. 107) entre otras
reformas, se destacan las reformas educativas, sustentadas en el principio
basico de la Instruccién Publica como obligacion del Estado y de caracter
gratuito, estas condiciones seran la bandera principal en este periodo, segun
Renan Silva (1989), el siglo XIX en Colombia se caracteriz6 por una dindmica
organizadora de la Republica en la cual la dimension politica y educativa tuvo
una clara significacién para constituir el Estado que en su momento iniciaba.
Renan Silva considera:

Los partidos politicos y sus voceros pudieron mostrar a lo largo del siglo
una sensibilidad tan extrema hacia el campo de los proyectos
educativos, parece como si hubiera existido una conciencia clara de la
significacion que adquiere una determinada orientacion educativa
cuando se trata de organizar una Republica y construir una ética y una
politica que domine de manera legitima en un dmbito nacional“(Silva,
1989, p. 62)

Por esta razon, una cantidad de movimientos de reforma como la de la
declaratoria de libertad de ensefianza y la reforma educativa radical de 1870 se
presentan como antecedentes importantes para el periodo en el cual queremos
caracterizar la practica educativa de los maestros en Cartagena. Segun Renan
Silva (1989), la reforma radical de 1870 constituy6é “la edad de oro de la
educacion en Colombia” porque “plasmé con nitidez lo mejor del espiritu
civilizador del liberalismo en nuestro medio”. Silva (1989, p.61),

Para Zamira Diaz ( 2008) en la naciente Republica habia la necesidad de
encontrar o buscar una filosofia para la educacion y ésta aparece cuando se
da la organizacion de la instruccidén publica, “ los fundadores de la republica
pensaban que la educacion publica ofrecia las bases para la integracion
social y politica”(Diaz, 2008: 124) segun la autora, desde ella se pueden crear
los elementos que identifiquen a la sociedad y la orienten hacia la
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constitucién de una comunidad imaginada,®* que ayude a fomentar la unidad
nacional, con la solidaridad necesaria para integrar a la poblacion
(“nacionales”); todo ello con la idea de constitucion del Ciudadano

Por esta razén, el proyecto civilista del General Santander, que lideré desde la
vicepresidencia de la Republica y que continu6 como presidente de la Nueva
Granada, fomento la instruccion publica en todos los niveles y en todas las
provincias, creando escuelas primarias, colegios y universidades, una de los
factores que impedian el despegue de las politicas educativas en los primeros
afios de la Republica y por ende frustrar el proyecto civilizador de los padres de
la patria, era que exigia y demandaba grandes recursos econémicos, una de
las soluciones a esa limitante fue usar el método lancasteriano®* en las
escuelas de primeras letras a partir de 1821 y los planteles que utilizaron este
método fueron llamados escuelas de ensefianza mutua, fue asi que en Bogota,
Caracas y Quito, Diaz ( 2008), se decretdé la creacion de Escuelas Normales
fundamentadas en el Método Lancasteriano para preparar tutores, en el
Decreto del 3 de octubre de 1826 se ordend la creacion de escuelas de
Ensefianza Mutua en todas las capitales de provincias y parroquias, para
Zamira Diaz , el curriculo de estas escuelas ademas de formar jovenes para
ser buen ciudadano, le dotaba de herramientas que le permitieran

3La comunidad imaginada es un concepto acufiado por Benedict Anderson gue sostiene que una nacién

es una comunidad construida socialmente, es decir, imaginada por las personas que se perciben a si
mismas como parte de este grupo, Benedict Anderson llegé a su teoria debido a que consideré que ni la
teoria marxista ni la liberal explicaban adecuadamente el fenémeno del nacionalismo. B. Anderson
propone la definicion siguiente de la nacion: una comunidad politica imaginada como inherentemente
limitada y soberana. Para B. Anderson una nacién es imaginada porque aun los miembros de la nacion
mas pequefia no conoceran jamas a la mayoria de sus compatriotas, no los veran ni oiran siquiera hablar
de ellos, pero en la mente de cada uno vive la imagen de su comunién, igualmente Anderson se imagina
a una naciéon soberana porque el concepto nacié en una época en que la llustraciéon y la Revolucién
estaban destruyendo la legitimidad del reino dinastico jerarquico, divinamente ordenado (Aciem
Régimen). Habiendo llegado a la madurez en una etapa de la historia humana en la que incluso los mas
devotos fieles de cualquier religién universal afrontaban sin poder evitarlo el pluralismo vivo de tales
religionesy el alomorfismo entre las pretensiones ontolégicas de cada fe vy la extension territorial, las
naciones suefian con ser libres y con serlo directamente en el reinado de Dios. La garantia y el emblema
de esta libertad es el Estado soberano. Anderson describe como se imagina una nacién como
comunidad porque, independientemente de la desigualdad y la explotacion que en efecto puedan
prevalecer en cada caso, la nacién se concibe siempre como un compafierismo profundo, horizontal. En
Ultima instancia, es esta fraternidad la que ha permitido, durante los Ultimos dos siglos, que tantos
millones de personas maten y, sobre todo, estén dispuestas a morir por imaginaciones tan limitadas. Las
comunidades imaginadas pueden ser vistas como una forma de construccionismo social. En su
libro Comunidades imaginadas (1983), Anderson explica el concepto a profundidad.

4Joseph Lancaster, cuaquero de origen inglés, habia desarrollado un sistema que permitia abordar el
problema de educar a grandes masas a través de la utilizaciéon de alumnos monitores. Su sistema, era
abierto a los diferentes credos, por este motivo no logré el apoyo de la Iglesia Anglicana. Como
consecuencia, Lancaster se vio obligado a difundir su sistema fuera de Inglaterra. Simon Bolivar habia
conocido a Lancaster en Londres y desde entonces, se mostré muy interesado en el sistema monitorial.
El sistema lancasteriano de alumnos monitores, representa una solucién para la época ya que resuelve la
dificultad de la carencia de docentes. La importacion del método, permiti6 acceder a un
modelopedagdgico que articulaba diferentes dimensiones educativas: docencia, método, curriculum,
disciplina y practica en un espacio Unico. El método fue criticado porque alejaba al maestro del nifio e
implicaba una situaciéon de poder de la que el monitor podia abusar. Mas que virtudes pedagoégicas y/o
metodologicas, el sistema era la Unica alternativa posible para satisfacer la necesidad de educacion
promovida desde los sectores ilustrados urbanos en el Siglo XIX.
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desempefarse en actividades préacticas; es decir, lo capacitaban como futura
mano de obra para las acciones que la nacion necesitaba, de ahi que sus
orientaciones fueran muy pragmaéticas, Diaz ( 2008).

Santander, en coherencia con la educacién laica que deseaba instaurar en la
novel Republica, desde 1821, suprimié los conventos con menos de ocho
religiosos para destinarlos a escuelas publicas, para esta misma época se
dispuso la creacion de universidades centrales en Bogota, Caracas y Quito,
asi como universidades regionales, como la del Cauca (24 abril 1824) y la de
Boyacé en (30 de mayo). La de Antioquia se habia fundado en 1822 y la de
Cartagena el 8 de noviembre de 1824, la idea de Santander y de su proyecto
educativo era lograr cohesion entre los nuevos ciudadanos, construir su
identidad, dotarlos de conocimientos préacticos, para alcanzar el progreso, con
este progreso llegar a conseguir la felicidad, para esto aparecen en la escena
educativa de Colombia las ideas europeas utilitaristas del inglés Jeremias
Bentham?®, de la cuales el General Santander, presidente de la Nueva Granada
se vuelve un admirador Yy propulsor, comparte sus ideas y las acoge como
principios fundamentales para la organizacion de la patria, Diaz ( 2008).

Santander introduce las obras de Bentham como texto basico para la
ensefianza del derecho, para Javier Ocampo Lépez el filosofo Bentham
transmitié el ideario radical del laicismo contra la tradicion teocéntrica,
igualmente, justificé las libertades de los individuos en funcién del bienestar y
en la basqueda del mayor placer y la mayor felicidad, para Bentham (Ocampo,
2008) un gobierno podra dar la mayor felicidad a su pueblo si sigue los cuatro
fines de la dinAmica social: la subsistencia, la abundancia, la seguridad y la
igualdad entre los hombres, de ahi que el bienestar de la sociedad se realizara
con educacion libre, garantizado, salario minimo, subsidios de enfermedad y
seguro de Vejez. El 8 de noviembre de 1825, el vicepresidente Santander
introdujo las obras de Bentham en las instituciones de derecho, segun Javier
Ocampo Lopez, esta decisién del gobierno grancolombiano fue atacada por
los partidarios de la tradicion, quienes afirmaban que Bentham exponia una
filosofia del libertinaje y del sensualismo, lo que era, segun ellos, muy
peligroso para la formacion de las nuevas generaciones colombianas, Ocampo
(2008).

En 1835, Francisco de Paula Santander como presidente de la Nueva Granada
restablece oficialmente la catedra de legislacion de Bentham en las
universidades del pais, después que en 1828 Simén Bolivar ordenara
suspender la ensefianza de las doctrinas de Bentham por ser contrarias a la
religion. Para Ocampo Lépez (2008) las tesis de Bentham fueron motivo de
polémicas religiosas entre tradicionalistas y librepensadores durante todo el
siglo XIX, igualmente para este autorcitado por Zamira Diaz, en los inicios de

SJeremias Bentham (1748-1842) pensador ingles en su filosofia del derecho se fundamenta en el
hedonismo social o colectivo, influido por Helvecio, cuyo lema es << la mayor felicidad posible para el
mayor nimero de hombres>>, tesis del utilitarismo que deberia convertirse en el ideal de los gobiernos y
que influyo en el derecho penal y en el constitucionalismo. Bentham luch6 por una reforma de las leyes
civiles y penales, a fin de hacerlas eficaces, sencillas de aplicar y (Utiles para la sociedad.
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la era republicana en Colombia “se transmitié la idea de que lo util debe
convertirse en el principio de todos los valores: la busqueda de un sistema
racional en la legislacion, en la administracion eficaz y la organizacion de la
economia estatal. Buscar la mayor felicidad para el mayor numero de gentes,
pero a través de la legalidad” (Ocampo, p. 609 1999 citado por Diaz 2008), es
asi como queda inscrito el pensamiento filos6fico de Bentham en el naciente
sistema educativo y que puede resumirse desde su enfoque Yy en sus palabras
como “la mayor felicidad posible para el mayor numero de hombres es la
medida de lo justo y de lo injusto”( Becerra, 2008, p. 277).. La educacion en
Colombia encuentra su fundamento filosofico desde la postura Benthamista.

Con la hegemonia liberal de mas de treinta afios, periodo que va de 1850 a
1880,se establecen las ideas modernas inspiradas en el pensamiento liberal,
este periodo que algunos investigadores e historiadores® aseguran como la
entrada de Colombia en el siglo XIX, al siglo de las ideas modernas en
occidente.

Los maestros de este periodo, formados en los establecimientos educativos
republicanos, fueron permeados por las ideas del Benthamismo entre otras,
se afianzaron en el discurso de Progreso, libertad y orden dentro de las leyes.
Fue practicado por muchos seguidores y funcionarios publicos, de los cuales
los maestros no fueron la excepciéon, es desde esta base en que el discurso
civilizador traia consigo la modernidad, que permed en gran medida las
practicas educativas de los Maestros en Cartagena.

Spara Alberto Gémez Martinez, el periodo que va de 1830 a 1949, cuando la republica comienza a
decantarse 'y a organizarse después de las gestas de independencias, la Nueva Granada es
considerada desde el punto de vista econémico y social, como una continuacién del orden colonial, y los
cambios con politicas de corte moderno que comienzan a transformar a la sociedad aparece con el

inicio de la hegemonia liberal a partir de la segunda mitad del siglo XIX, como por ejemplo la
consolidacion de los comerciantes con la liberacion del comercio exterior que logra liberar las
restricciones y el monopolio con la corona espafiola lo que hace estrechar relaciones politicas y
comerciales con Inglaterra. Para la historiadora Zamira Diaz las ideas del socialismo utopico y el
romanticismo politico que florecia en Europa para finales de 1848 y que influirian en la revoluciéon que
llevo a Francia a la segunda republica, permearonlas mentes de los neogranadinos, es asi como
intelectuales y artesanos se relUnen para intercambiar ideas, buscar soluciones a los

problemaseconémicos y sociales, defender la libertad de expresion a través de escritos de prensa,
fortalecer las propuestas civiles y por lo mismo rechazar el militarismo, para Zamira Diaz al asumir la
presidencia José Hilario Lépez, la cual marc6é una oleada de reformas liberales dirigidas a la
transformacién de los d&mbitos politico, econémico, fiscal, social, culturaly religioso de las cuales unas de
las mas importantes fue la puesta en servicio de medidas librecambistas y la supresién del monopolio
del tabaco con repercusiones econdmicas importantes para Colombia. Para Luis Javier Orejuela al final
del siglo XIX se da en Colombia un tipo de modernizacién capitalista en la sociedad rural la cual tiene
como caracteristicas la incipiente transformacion de la produccién de bienes, la formacién de un
mercado interno y externo y la secularizacién del orden social. Es de anotar que muchas de estas
caracteristicas se dan en Colombia en este periodo con el auge de la exportacion de tabaco, quina y café
y el desarrollo de relaciones comerciales. Para Javier Ocampo Lépez los liberales del Siglo XIX formados
en las ideas de la ilustracion y partidarios de las libertades y de la modernidad se enfrentaron con la
tradicion y los rezagos de las mentalidad colonial , de ahi que a los liberales y a su politicas en mediados
del siglo XIX, él las ve como una proyeccién de la dinamica ideolégica interna de las revoluciones
burguesas de Occidente, que ha sido sucesiva en la formacion y consolidacion de los Estados
Nacionales, como es el caso de Colombia y demas paises en Latinoamérica, cuyas fuerzas histéricas se
constituyen en tendencias que repercuten en su esencia y en el acontecer de nuestra contemporaneidad.
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La preocupacion por la formacién del ciudadano fue la principal caracteristica
de todos los proyectos educativos del siglo XIX. En relacion con esto Gerardo
Molina afirma: “...no era solo el ansia de formar un ciudadano idoneo y de
permitir que todos los talentos afloraran lo que estaba en la raiz de esa politica.
Era [...] la conviccién de que sin instruccion general no hay desarrollo (Molina,
1987, p.108).

1.1.1 Influencias Pedagdgicas en la Educacion

Muchas fueron las ideas que penetraron al pais siguiendo las corrientes de
pensamiento vigentes en el viejo continente. La ilustracion francesa y la
estatizacion de la escuela de Prusia (que pusieron las bases politicas e
intelectuales para el proyecto de escuela publica, universal, laica y
democrética) colocaron en el centro de sus preocupaciones el problema
politico-pedagdgico (Gantiva, 1991, p.339).

En un contexto marcado por la nocién de unidad nacional, la educacion fue
concebida como la fuente necesaria para fomentar la cohesion nacional y la
formacion de ciudadanos en los principios liberales; de esta manera se
introdujeron modelos pedagogicos consecuentes con estos principios.
Convirtiéndose las escuelas normales y las demas escuelas en los pilares de
la educacion, Dotor (2002).

El modelo lancasteriano fue una de las corrientes pedagdgicas que tuvo gran
aceptacion en Hispanoamérica: se erigié en una de las soluciones educativas
para los Estados recién formados. Este modelo pedagogico funcionaba a
través del “sistema monitorial”, empleando a los niflos como maestros con el
fin de ampliar la cobertura de la educacion a la mayoria de la poblacion y dado
su bajo costo se configuraba como una posible solucién a la escasez de
recursos y maestros.

El modelo pestalozziano también fue adoptado. Este modelo le concedi6é gran
importancia a la preparacién del maestro y a su influencia, junto con la de los
padres, en la instruccion y disciplina del nifio con el fin de desarrollar sus
capacidades sociales, morales e intelectuales. Las tendencias de la pedagogia
moderna a partir de Pestalozzi tuvieron como trasfondo un cambio radical en la
vida social, econdmica e intelectual de Europa. Pestalozzi es el teérico de la
escuela publica de la sociedad posterior a la Revolucion Francesa: para él la
pedagogia tendria el papel de permitir y desarrollar las potencias innatas dando
oportunidad al nifio para ejercerlas dentro de un ambiente de libertad y respeto
a su personalidad; ello no significaba que la obra del educador fuese una labor
pasiva que se limitaba a dejar desarrollar lo que ya existia. La educacion debia
ser, entonces, autodesarrollo de tales fuerzas a partir de un centro personal
activo en el que la escuela y el educador son fundamentales (Jaramillo Uribe,
1990, p. 98).
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Heinrich Pestalozzi es, entre los tedricos de la educacion, el primero en
ocuparse de una educacién para el hombre del pueblo; su pedagogia es, en
este sentido, pedagogia social pues el objetivo fundamental es preparar a los
hombres para lo que deben ser en sociedad. Gran parte de los idedlogos
liberales en América Latina vio en el modelo pestalozziano el complemento
practico de la filosofia utilitarista de Jeremias Bentham y de la Teoria del
Conocimiento de Destutt de Tracy, cuyos tratados fueron utilizados como base
del gran proyecto decimondnico de modernizacion intelectual y moral de la
sociedad colombiana de 1820 (Saldarriaga, 2003, p. 35).

La pedagogia pestalozziana fue introducida por primera vez en el pais entre
1845 y 1847, bajo el auspicio del presidente conservador Mariano Ospina
Rodriguez. En 1872, bajo un gobierno de orientacion liberal, este modelo
empezé a ser difundido en las escuelas normales oficiales establecidas en
cada una de las capitales de los Estados Unidos de Colombia por los
miembros de la primera mision pedagdgica alemana llamada al pais,
Saldarriaga (2003). Cabe anotar, gue la labor de esta misién se vio
obstaculizada porque algunos Estados no contaban conlos recursos
suficientes para desarrollar las obras, y otras no aceptaron a los integrantes de
la mision por no pertenecer a la religion catdlica.

1.2 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

1.2.1. La situacion educativa en el siglo XIX en Colombia

Los partidos politicos mostraron, a lo largo del siglo XIX, una “sensibilidad
extrema” Silva (1989) hacia el campo de los proyectos educativos. Ello se
expreso en el inmenso movimiento de reformas que el pais conocié desde el
inicio mismo del gobierno del general Francisco de Paula Santander hasta la
Constitucion de 1886. Esta profusion de reformas y proyectos no siempre
encontré expresion en el terreno practico: frente a una poblaciéon que no dejo
de crecer a lo largo del siglo, el sistema educativo siempre fue incapaz de
ofrecer a los nuevos ciudadanos la dosis minima de escolaridad que suponia
una participaciéon democrética en la vida de la sociedad y el Estado. Dentro de
una sociedad esencialmente rural, las pocas escuelas y colegios existentes
funcionaban en los ndcleos urbanos; a pesar de los esfuerzos hechos a lo largo
del periodo para aumentar el cubrimiento educativo, la poblaciéon en edad
escolar siempre crecio mucho méas y las asignaciones presupuestales siempre
fueron limitadas.

No obstante ello, la “edad de oro de la educacién en Colombia” Silva(1989) la
constituyd la Reforma Educativa Radical de 1870 con la creacion del Decreto
Organico de Instruccion Publica (DOIP). Esta reforma es hija significativa de la
constitucion de Rionegro del 4 de febrero de 1863, y fue la que marcé el
caracter del periodo radical en Colombia.Fue una Constitucibn que separo las
esferas entre la religion y el Estado; le dio autonomia a los estados, al tal punto
de denominarlos Estados Soberanos y llamar a Colombia como Los Estados
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Unidos de Colombia.Este nuevo nombre se origind en un pacto entre los
Estados Soberanos, preexistentes, que habian acordado en 1861 unirse para
formar una “nacion libre, soberana e independiente” (Melo 1989, p. 18).

Segun Jorge Orlando Melo, el texto aprobado con el entusiasmo de los
Liberales, quienes veian a la nueva Constitucion el summunde civilizacion
politica y la prueba de que Colombia habia llegado a un grado de madurez que
la convertia en ejemplo para el mundo Melo ( 1989, p.18), esta Constitucion
consolidd el espiritu federal en Colombia que ya se evidenciaba desde la
Constitucion de Cucuta en 1853, Jorge Orlando Melo comenta que el siglo
pasado se hizo famoso el supuesto elogio del poeta Europeo,Victor Hugo a la
Constitucion de 1863, quien habia dicho al leerla que era “una constitucion
para dngeles” Melo(1989).

De todas manera después de 1860 y bajo la vigencia del federalismo se inicié
uno de los periodos mas significativos de la historia del pais, no solo por el
alcance politico del proyecto sino por sus realizaciones practicas, sobre todo
en el plano de la escuela publica a la que la reforma declardé obligatoria y
gratuita (Silva Renan, 1989, p. 63).La reforma radical colocé de un lado a los
grupos que se comprometian en su defensa, y que fueron llamados
“instruccionistas” por su apego a la férmula liberal; y, del otro lado, a los
enemigos de la reforma, llamados “ignorantistas”, que consideraban la escuela
obligatoria como una intromisién ilegitima del Estado en terrenos que no eran
de su competencia y encontraban la reforma sospechosa de una tendencia
antirreligiosa que ignoraba uno de los valores supremos legados por la
tradicion, pues recordaban la supresion de las comunidades religiosas del afio
1861.

En el contexto del ideario educativo, la reforma radical fue un proyecto que
plasmé lo mejor del espiritu del liberalismo en este periodo: la confianza casi
absoluta en que la expansion del sistema de ensefianza podia dar un contenido
real a las instituciones democraticas; la exigencia de separacion de los
poderes civil y eclesiastico en el sistema escolar, que en nuestro pais habia
sido controlado durante todo el periodo de dominacion hispanica por la Iglesia,
finalmente, la reivindicacion de la funcion docente del Estado, al incluir dentro
de la oOrbita de sus deberes y derechos y entender tal funciébn como una de las
formas en que el Estado expresa su soberania, Silva(1989), podrian comprobar
la conciencia de la significacion que adquiere una orientacion educativa
determinada en el proceso de organizacion de una republica 'y de construccion
de una ética y una politica que dominasen de manera legitima la nacion.

Durante la administracioén de Eustorgio Salgar se promulgé el Decreto Orgénico
de Instruccion Puablica del 1 de noviembre de 1870; dicho decreto propuso una
administracion unitaria y autbnoma dentro de las funciones administrativas del
Estado. El intento educativo del radicalismo pretendié, entonces, resolver la
situacion educativa y cultural del pais en todos los niveles, pues se
preocupaba por aspectos relacionados con la formacién del maestro, la
construccion de edificios escolares y por la formulacion de una concepcién
pedagogica que se correspondiese con el desarrollo de las ciencias y con una
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concepcion politica de los fines del Estado (Jaramillo Uribe, 1982, p. 264). A
juicio de Humberto Quiceno, este decreto es “la sintesis educativa de la
sociedad... pues él recorre, parte por parte, todo el camino andado desde el
principio: la educacion como ciencia, la escuela como el lugar de educar, el
individuo como el ideal a conquistar, el ciudadano como el fin del individuo, la
poblacion como el objeto, el Estado como educador por excelencia, la
instruccion publica como el instrumento de poder del Estado para educar, la
administracion estataly los funcionarios como sujetos necesarios Yy
fundamentales en la educacion, los maestros como los que con su saber
pueden educar y formar ciudadanos, la Iglesia como un poder particular cuyo
papel es decisivo en un Estado de derecho, las regiones consideradas como
espacios, poderes locales y centros de economia y cultura. Este decreto
muestra una real evolucion de la educacion en su organizacién como discurso,
es decir, la capacidad para pensar una institucion, los sujetos y las formas de
ensefiar y dejar ver los alcances en su aplicacion en la sociedad y en la
escuela”’( Quiceno, 2003, p. 94).

En este decreto se desarrollaron todos los principios que caracterizaron las
reformas liberales del siglo XIX en los diferentes paises de América Latina: el
establecimiento de la educacion publica, obligatoria, gratuita y laica. Los tres
primeros aspectos habian estado presentes en los programas educativos
anteriores a esta reforma en el pais aunque no contaron con la solidez
suficiente, éstos marcaron la base para la apropiacion del discurso que nutriria
la reforma radical del setenta. Por su parte, algunos principios como el de la
obligatoriedad encontraron serios obstaculos para su cumplimiento debido al
bajo nivel cultural de la poblacion y al estado de miseria de los sectores
populares, Dotor (2002).

En cuanto a la organizacion administrativa de la educacion, el Decreto
Organico creé la Direccibn General de Instruccion Publica anexa a la
Secretaria del Interior y Relaciones Exteriores. Correspondié al Poder
Ejecutivo, con aprobacién del Senado, el nombramiento del Director General,
cargo al que se otorgéb gran importancia. En los Estados soberanos que
conformaban la Union, la Direccion de la Instruccion Puablica se encarg6 al
presidente del Estado. Para ayudar a éste se cred la Direccién de Instruccion
Publica. En las capitales de cada Estado, se cre6 un Consejo de Instruccion
Publica cuyos miembros eran nombrados por el presidente del Estado; del
mismo modo, en cada distrito se cre6 una Comisién de Vigilancia, nombrada
por el Consejo Departamental; finalmente, en cada establecimiento educativo
estaban los directores y subdirectores de escuela, Dotor Robayo(2002).

Este decreto clasificaba a las escuelas publicas en cuatro niveles: las casas de
asilo, encargadas del cuidado de niflos de entre dos y seis afios; las
escuelas primarias, subdivididas en escuelas elementales y superiores; las
escuelas normales, que funcionarian en cada Estado de la Unidn y tendrian
como objetivo la formacibn de maestros para las escuelas elementales y
superiores; por Ultimo, la Escuela Central, cuya sede estaria en la capital de la
Union y tendria como objeto la formacion de docentes para las Escuelas
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Normales, Dotor Robayo(2002). Ante la importancia concedida a la formacion
de maestros en el decreto, el gobierno federal contratdé una misién pedagdgica
alemana con el propésito de que implementase en el pais el sistema del
pedagogo suizo Heinrich Pestalozzi e iniciase la fundacién de escuelas
normalesbasadas en este método,Dotor Robayo (2002).

1.2.2. La Educacién en el Estado Soberano de Bolivar

El territorio del Bolivar Grande comprendia los actuales departamentos de
Atlantico, Sucre, Cdordoba y Bolivar, y se extendia desde el margen occidental
del rio Magdalena hasta el Golfo de Urabd, penetrando hasta las estribaciones
septentrionales de las cordilleras Central y Oriental a la altura de los actuales
departamentos de Antioquia y Santander. Durante la colonia y hasta finales de
la década de 1850, a esta extension territorial se le conocié con el nombre de
Provincia de Cartagena; bajo el régimen federal, esta misma extension, se
denomind Estado Soberano de Bolivar que a partir de 1886 recibié el nombre
de Departamento de Bolivar. Merced a sucesivas disgregaciones ocurridas
en 1905, 1954 y 1966, Atlantico, Cordoba y Sucre dejaron de integrarlo y el
departamento quedd geograficamente reducido a lo que actualmente es. En
este espacio geogréfico, el proyecto educativo radical (a través de la reforma
de 1870) pretendié romper los viejos modelos educativos y politicos vigentes
por cuenta de una tradicion anclada en los recuerdos coloniales, el atraso
econdémico, la pobreza misma de la sociedad y la inestabilidad politica
expresada, ante todo, en los enfrentamientos partidistas y en las inacabables
guerras civiles.

Existe un consenso generalizado en torno a la afirmacion de que el desarrollo
de la educacion constituyo el esfuerzo més notable de los radicales durante la
segunda mitad del siglo XIX. En el afan de configurar el “sistema educativo” del
pais, los gobiernos radicales se dieron a la tarea de fundar escuelas, colegios
y universidades. Pese a que las organizaciones religiosas y algunos grupos y
agentes particulares habian creado instituciones de ensefianza, no existia en el
pais un corpus organico educativo que delineara la préactica educativa. Solo
entre 1857 y 1885, las administraciones liberales sentaron las bases de la
instruccion primaria y se asumié con interés el intento de difundir los
rudimentos de la lectura y la escritura, especialmente, a toda la poblacion
cuyas edades oscilaran entre los 7 y 15 afios. En un contexto marcado
fundamentalmente por la precariedad de los mecanismos civiles y
eclesiasticos de cohesion social, la laicizacion de la educacion no experimento
mucha resistencia pues aunque la sociedad aceptaba el Catolicismo, la
practica del credo se hacia por fuera del marco de la institucion eclesiastica.

No obstante, el discurso educativo radical en el Estado Soberano de Bolivar
defendia la importancia de la educacibn como fundamento de la politica
republicana y como fuente de civilizacién y progreso. El propoésito era
alfabetizar y culturizar a la sociedad; se creia que a través de la cualificacion
de la educacion, la sociedad colombiana saldria del obscurantismo cultural y
del atraso econdémico que hasta entonces la caracterizaban. Desde 1865,
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gracias al mejoramiento de las condiciones econdmicas con el aumento de las
exportaciones de productos como el tabaco y la quina, el Estado liberal pudo
adoptar una politica intervencionista en materia educativa. La nacién, los
Estados federados y los municipios se distribuyeron el financiamiento de la
instruccién publica: se crearon nuevos impuestos y se canalizaron mayores
recursos presupuestales para la educacion destinados al mejoramiento de la
infraestructura de los edificios y a la construccion de escuelas rurales, haciendo
énfasis en el desarrollo de la educacion primaria publica (Helg Aline, 2001,
p.24).

Por su parte, liberales y conservadores creyeron en la necesidad de una
educacion técnica, pues consideraban importante tener hombres preparados y
capacitados a fin de beneficiar a todas las clases sociales; creian que la
educacion técnica era la clave para contener el desorden de las clases
populares y para acercarse a los logros econdmicos de las potencias
europeas mas modernas. En medio de su manifiesta intencion de no enfatizar
en la preparacion de jovenes politicos 0 abogados, se preocuparon porque los
colombianos aprendieran las ciencias puras para cimentar el habito del trabajo
y buscar el provecho individual y familiar, en razén de esta preocupacion,
muchos jovenes de la clase alta colombiana viajaron al exterior a prepararse en
esas areas. A juicio de Frank Safford;

Los conservadores colombianos esperaban usar la capacitacion
técnica para aumentar la productividad de todas las clases sociales.
Desde luego se preocupaban particularmente por inculcar a sus
propios hijos conocimientos practicos y actitudes positivas hacia el
trabajo. A la preocupacion general por el orden social y la
productividad econdémica se afiadia otro elemento, el deseo del
orden politico(Safford, 1997, p.122).

En el Estado Soberano de Bolivar, la preocupacion por el atraso técnico dejé
de ser una inquietud de algunas provincias para convertirse en una politica
oficial del Estado al crearse la Junta Central de Agricultura, compuesta por
diez miembros nombrados por el Poder Ejecutivo con el objetivo de elaborar
medidas convenientes para impulsar dicho sector. La misma ley estableci6 las
Quintas Modelos de Agricultura dirigidas por agrébnomos con el fin de
experimentar nuevas técnicas y ensefiar procedimientos de agronomia
tendientes a perfeccionar el cultivo del tabaco en los distritos donde esa
industria fuese importante. Al mismo tiempo, la Asamblea Legislativa de Bolivar
dispuso la creacion de un periddico agricola a cargo de la mencionada junta
para difundir “los métodos i cartillas agrarias que designe la Junta de
Agricultura i Fomento, asi como los asuntos oficiales de las juntas de los
distritos i las cuentas de inversion”. (Leyes expedidas por la Asamblea
Legislativa del Estado Soberano de Bolivar, 1880, p. 87)

Cabe sefalar que las ideas radicales de la dirigencia politica bolivarense
estaban dominadas por dos convicciones: por un lado, consideraban que el
sistema democratico republicano necesitaba de una ciudadania educada capaz
de defenderlo; por el otro, la instruccién publica debia ser una obligacién del
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Estado y un derecho de los ciudadanos. Estas ideas predominaron en el
discurso politico local y fueron expresadas en distintos escenarios y en
diferentes medios. En 1864, Mauricio Verbel, gobernador de la provincia de
Sincelejo afirmaba que:

La instruccion de las masas, debe ser hoi el tema principal de la
escuela radical. Mui poco valen los derechos ciudadanos si éste no
sabe hacer uso de ellos; i es menester que nos repitamos cada dia, a
cada momento, para no olvidarlo: “sin ilustracion de las masas, o si se
quiere sin que la mayoria de los ciudadanos sepan leer i escribir al
menos, el sufragio universal es una ficcion, la Republica una
mentira...”(B.B.C.1864, 773, n.292)

En el Estado Soberano de Bolivar, la educacién era concebida como un
elemento fundamental para resolver los permanentes enfrentamientos politicos
gue inducian a las distintas facciones a resolver sus contradicciones de manera
violenta (Alarcon, Luis e tal, 2000, p. 83).En consonancia con esto, la escuela
publica fue considerada el instrumento més adecuado para formar ciudadanos.
La socializacion politica pretendida a partir de la configuracién de una escuela
abierta para todos los nifios, todos los hombres y las mujeres del Estado
preveia la configuracion de una ciudadania, entendida en el sentido mas
amplio. Mas alla de definir el problema de la representacion politica, interesaba
configurar una sociedad civil sobre la que se edificara el orden y la estabilidad
de la Republica; por ello, era comun encontrar manifestaciones tendientes a
impulsar la instruccion publica como un medio civilizador:

Desgraciadamente en esta provincia no ha habido planteles educativos
capaces de mejoras intelectuales; este ramo tan importante, tan
necesario i urgente para la vida de la Republica se halla en este
momento descuidado.

Creo Sefior que sélo ella puede devolver a los pueblos de la Provincia
los bienes de los que estan privados, i digo devolver porque la guerra
se los ha arrebatado, para cimentar si el principio republicano -cuando
aquella venga, ellos habran entonces de ser retribuidos por derecho;
habran de gozar de las influencias benéficas que produce aquel
elemento. Asi lo creo. (B.B.C., 1861, 770, n. 166)

Esa preocupacion por fomentar la educacion de ciudadanos ejemplares, se
reflejé en los niveles legislativo y constitucional, pues desde el momento mismo
en gue se cred el Estado Soberano de Bolivar, se pretendié que en cada
distrito hubiese una escuela primaria para varones — y donde hubiere las
condiciones, una para sefioritas- costeada por las rentas de los distritos.” De
acuerdo con ello, la ley de 13 de octubre de 1866, expedida por la Asamblea
Legislativa del Estado, dispuso la organizacién de la instruccion publica en
primaria, superior complementaria y secundaria profesional. La educacion
primaria la costearia el Estado y seria ofrecida, en principio, a los nifios

" Decreto 31 de 1858, de igual forma el articulo 18 de la Constitucion Politica del Estado, manifiesta que la
instruccién primaria y secundaria ofrecida por el Estado seria gratuita. Véase: Constitucion Politica del
Estado Soberano de Bolivar”. En: Recopilacion de leyes del Estado Soberano de Bolivar, p. XXI.
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varones de 4 afos; la superior complementaria se dirigia a los jévenes de 14
afos, y tenia una duracion de 3 afios; la educacion profesional seria ofrecida
por el Colegio del Estado.

1.2.3. Lainversién en la Educacién

Al igual que los otros Estados de la Unidn, la principal caracteristica del Estado
fue la pobreza fiscal en virtud de la precariedad de su sistema tributario. La
tesoreria siempre estaba en situacién lamentable, pues desde el momento
mismo de la organizacién de la federacion el desequilibrio entre las rentas y los
gastos fue notorio debido al constante déficit en la recaudacion de las
contribuciones. Los radicales fueron conscientes de esa situacion y de los
costos de la creacion y sostenimiento de un sistema educativo; por ello, las
reformas siempre estuvieron asistidas por la reflexion sobre los beneficios
materiales de la universalizacion de la ensefianza. Para algunos partidarios de
esta reforma, la escuela constituia una fuente de riqueza al entrenar
racionalmente la capacidad de trabajo de la poblacién y al mejorar la calidad de
la mano de obra, su habilidad productiva y su valor en el mercado de trabajo.

A este respecto, Salvador Camacho Roldéan, afirmaba que: “un esclavo
corriente se vendia en la subasta publica por doscientos pesos oro, pero si se
le entrenaba, si aprendia a leer y escribir y se le ejercitaba en algun oficio,
alcanzaria quizas un valor no inferior a los cinco mil pesos oro”(Camacho
Roldan,1995, p. 53-60). En este mismo sentido el director de Instrucciéon
Pulblica de la época, Manuel Maria Mallarino, planteé que “la instruccion de los
hombres no s6lo es importante bajo el aspecto intelectual sino también bajo el
punto de vista de la riqueza de la Nacién y de los particulares”( Mallarino,1995,
p.62). Por ello, cuando las dificultades econdmicas se evidenciaron como un
obstaculo para implementar el sistema de instruccién publica, Camacho Roldan
increpaba a quienes utilizaban el argumento econémico como el punto débil de
la Union, diciendo:

¢No se han gastado anualmente $600 6 700.000 en ejército en tiempo
de paz?,no se han pagado mas de $300.000 en la obra del
capitolio?¢no se gastaron $250.000 en el camino de occidente de la
sabana de Bogota, que con la navegacion por vapor en el Magdalena,
es lo Unico que nos ha quedado de los verdaderos trabajos del gobierno
a favor del progreso?;no se gastaron en un solo afio $240.000 en
fomentar la navegacion por vapor en el Magdalena?s;no se han
gastado, de algunos afios a aca, de $80 a $100.000 anuales en
legaciones y consulados inudtiles?¢no pudo disipar Colombia, después
de 1825, $30.000.000 que no fueron necesarios para conguistar la
independencia?¢no pudimos gastar en marina inutil, durante 1866 y
1867, més de $500.000?¢,por qué no contraer nuestros gastos o nuestro
despilfarro, si se quiere, a la tarea de la educacion nacional que ha de
rendirnos en el porvenir ciento por uno?, Camacho Roldan ( 1995, p.60).

El sostenimiento de la instruccion publica implicaba un financiamiento cuya
cuantia excedia las posibilidades econdémicas de los gobiernos de la Unién. Sin

21



embargo, pese a la precaria situacién econdémica del Estado y de los distritos
gue debian financiar a las escuelas, se pudo equilibrar la situaciéon del tesoro
publico con la necesidad urgente de dar instruccién al pueblo. Se pusieron en
funcionamiento escuelas en todas las capitales de las provincias, a saber
Cartagena, ElI Carmen, Barranquilla, Magangué, Chinu, Lorica, Sincelejo,
Corozal, Mompos y Sabanalarga. Esta situacion no supuso el desarrollo normal
de la instruccion publica en el Estado, pues la agudizacion de la crisis fiscal se
reflejaba en la pésima remuneracion de los maestros y en la impuntualidad de
los pagos.

1.2.4 Contexto e Instruccién Publica en el Distrito de Cartagena

Cuando la provincia de Cartagena entr6 de lleno en la etapa republicana, nada
presagiaba que se acomodaria en las instituciones propias de la democracia
liberal. Una poblacion escasa y dispersa, dedicada en su mayoria a las labores
agricolas; una organizacion social que presentaba cierto grado de complejidad
sélo en algunos centros urbanos; la presencia de unas elites dominantes que
se negaban a perder la importancia politica y social de que habian gozado
desde de la Colonia, entre otros elementos, constituian la nota caracteristica de
la ciudad.

La nueva vida politica inaugurada por la Republica con sus discursos liberales
y sus “mdltiples” espacios de socializacién evidenciaba el desorden social
dejado por la Independencia; “A partir de la independencia Cartagena de
Indias entr6 a un periodo de retroceso econdémico y demografico que durd
hasta finales de la década de 1870 aproximadamente” (Meisel, 1999, p. 3). De
la misma formaCéardenas citando a Nicholls (2007, p.3) hace referencia a esta
situacion; “la ciudad se hallaba en un lamentable estado de postraciéon
demografica, econémica y social. J. M. McPherson, le escribia en 1823 al
Secretario de Estado, Quincy Adams, que “la regién entera con todos los
recursos de sus habitantes se encontraba en ruinas” a esto afiade que “las
transacciones de su pais con Cartagena eran tan insignificantes, que no
justificaban mantener un Consulado en este puerto”.No obstante lo anterior, en
el aspecto comercial Cartagena conservaba todavia en esos afos del siglo XIX
[al menos en teoria] su estatus de puerto principal de Nueva Granada; el
problema de la ciudad, sin duda, lo constituia la deficiencia de las vias de
comunicacion con el rio Magdalena. Un joven norteamericano que pasoé varios
dias angustiosos en 1828 haciendo este trayecto escribié: que éste “...no era
méas que una trocha...”; y un escrito publicado en 1834, reconocia ese
problema y preveia que “a menos que el Dique u otro canal de proporciones
importantes fuera abierto a la navegacion, los cartageneros bien podian irse
resignando a vivir en una ciudad muerta”. (Cardenas, 2007, p.3).

Asi mismo, Daniel Lemaitre citado por Meisel escribid lo siguiente: “Después
de la revolucién del 60, Cartagena llego a un grado de abatimiento increible.
7000 habitantes! Casas en el centro que se daba a vivir gratis con tal de que el
inquilino blanqueara y cogiera goteras. (Meisel, 1999, p.5).Lo anterior denota
gue existia una dindmica social muy diciente como evidencia de un
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posiblerasgo de un cambio de mentalidad, divorciado del influjo colonial, en el
gue las relaciones y los intereses de los ciudadanos eran diferentes.

Las deterioradas condiciones en Cartagena también fueron producto de la
situacion politica, de ajustes de la novel republica conjugados con cambios
comerciales, “La guerra de 1840 y la habilitacion del Puerto de Sabanilla para
las importaciones fueron una sefial de alerta para la ya decadente Cartagena;
pues al finalizar el proceso de su independencia, la ciudad se hallaba en un
lamentable estado de postracion demografica, econémica y social”. (Cardenas
2007.

Para este mismo periodo, Eduardo Gutiérrez de Pifieres, en Cartagena y sus
Cercanias comenta “Alla por los afios de 1860 y posteriores paso esta ciudad
por una crisis terrible; el comercio languidecia; la poblacién mermaba cada dia
porque los habitantes tenian que ir a otra parte en donde pudieran ganar la
subsistencia que no era facil conseguir en su ciudad natal; abundaban las
casas, arruinadas, aun en el centro de la poblacién; los barrios de Getsemani y
San Diego estaban en su mayor parte reducidos a escombros, asi como casi
todos los edificios publicos” ( Urueta & Gutiérrez de Pifierez, 1912, p.36).
Eduardo Gutiérrez de Pifieres remata comentando “en una palabra Cartagena
presentaba el aspecto de una poblacién en completa decadencia y préxima a la
muerte” (Urueta& Gutiérrez de Pifierez, 1912).

Desde el punto de vista de la poblacion Gustavo Meisel comenta “que en el
altimo censo del siglo XIX, en 1871, Cartagena registro 8.603 habitantes,
igualmente comenta que la poblacion de 1810 era de 18.000 habitantes”
(Meisel, 1999, p.4) lo anterior denota un decrecimiento a nivel demogréafico muy
marcado para un periodo de 60 afios, para lo cual hubo una reduccién en casi
50% de la poblacién cartagenera

Por eso, entre los grandes retos que debié afrontar el naciente sistema
republicano y las elites que concentraban el poder sobresalia la restauracion y
el mantenimiento del orden social y politico. Apartir de la segunda mitad del
siglo XIX, especificamente al finalizar década del 60, Cartagena demuestra una
pequefia reactivacibn comercial, ya desde 1850 Juan Bautista Mainero y
Trucco se radicé en Quibd6 y fomentd la navegacion entre Cartagena y el
Atrato(Meisel 1999), En 1861 se funda la primera casa de tela de la familia Del
Castillo (Ripoll, 2000,p.3). En 1870 Nicolas de Zubiria inici6 la navegacion entre
Cartagena y el rio Sind.( Meisel, 1999) lo anterior demuestra cierto distingo en
la reactivacion de Cartagena, lo que se corrobora con la creacion de
establecimientos de créditos, en el afio de 1873 la asamblea legislativa expidid
la ley 33, sobre proteccion a la industria bancaria y al afio siguiente se fundé el
primer banco de la capital del Estado, El Banco Bolivar con las operaciones de
emision, giro y descuentos, operaciones que abri6 el 28 de Octubre de 1874,
luego le siguio el banco de Cartagena abrié operaciones en enero de 1881y el
Banco popular de Bolivar con inicio de operaciones en febrero de 1883 (Urueta
& Gutiérrez de Pifieres 1912, p. 314)
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Otro signo, que puede contemplarse como recuperacion y dindmica econdémica
en Cartagena fue la incipiente industria fabril, en 1870 fue establecida la
fabrica de objetos de carey de A. Jaspe Y la fabrica de fosforo de José Jaspe
en 1878, una limitante para los primeros pioneros industriales Cartageneros era
el suministro y falta absoluta de materia prima, la cual en su mayor parte era
necesaria traer del exterior (Urueta & Gutiérrez de Pifieres 1912,p. 316).

La parte cultural y el ocio, en el periodo de estudio, en Cartagena, segun
Urueta &Gutiérrez de Pifieres; se evidencia en que la ciudad tenia el teatro del
Coliseo situado en la calle del mismo nombre,pero desprovisto de condiciones
acusticas y comodidades, y para ver las representaciones tenia que el
espectador llevar su propia banca o alquilar un puesto o presenciar la
presentacion de pie, el edificio donde funcionaba este teatro lo compro el
comerciante Juan B Mainero y Trucco al sefior D. Manuel Gonzalez Brieva, su
duefio y administrador, el sefior Mainero lo destruy6 y edificé en el mismo sitio
y lugar el Teatro Mainero, inaugurado en 1874 con la presentacion de una
compafia de épera italiana. Otra distraccion de la época era la asistencia a
parques y los paseos en las tardes y en la noche, como el paseo por la muralla
y por el camellén de los martires inaugurado entre 1870 y 1871 por gestion del
sefior Francisco J Balmaseda(Urueta & Gutiérrez de Pifieres, 1912, p.492)

El inicio del proceso de formacion del Estado Soberano de Bolivar, planteé la
necesidad de asumir como tarea fundamental el fortalecimiento del sistema
educativo y Cartagena no estuvo de lado para asumir este encargo. Este
propésito intentd realizarse a través de un conjunto de disposiciones legales
gue caracterizaron a los primeros gobiernos radicales del Estado y de la Union,
en general. La expedicién del Decreto Organico de Instruccion Publica empez6
a configurar el proceso al decretar el caracter publico, gratuito, laico y
obligatorio de la educacion.

El Decreto Orgénico de Instruccién Puablica (DOIP), promulgado el 1 de
noviembre de 1870, tuvo sus antecedentes en la ley de 30 de marzo de 1868
gue disponia la unificacién de la instruccién puablica en los Estados de la Union.
El DOIP constituyé un ambicioso programa que organizé el sistema de
educaciéon oficial, procurando que los Estados consagraran en sus
legislaciones algunas medidas que permitiesen el fomento de la instruccion
primaria, la unificacién de los textos de ensefianza y la fundacion de escuelas
normales, entre otros (Rausch,1993, p.151). Estos propositos exigieron la
separacion de los poderes civil y eclesiastico en el sistema escolar y la
reivindicacién de la funcion docente del Estado al enmarcar la educacion dentro
de su campo de accion.

El Decreto Orgénico estaba integrado por 10 capitulos y 295 articulos en los
que se prescribia la organizacion administrativa de la instruccién publica, los
métodos de ensefianza, los sistemas disciplinarios, los ideales morales, la
gratuidad y obligatoriedad de la educacion y su supervision por parte del
gobierno federal (Jaramillo Uribe, 1989, p. 227). En lo referente a la
administracion, el DOIP distribuy6 los costes de la reforma educativa entre la
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Nacion, los Estados y los municipios de la siguiente manera: a la Nacion
correspondia el sostenimiento de la Escuela Central de Institutores, de las
Escuelas Normales y de los establecimientos anexos a ellas; la provision de
los libros y materiales de ensefianza para las escuelas de la Unién; el
establecimiento de bibliotecas populares circulantes; y, ademas, el
sostenimiento de las Direcciones de Instruccion Publica y de los gastos que
ocasionase la inspeccién escolar.

A los Estadoscorrespondia el sostenimiento de los gastos de los consejos de
instruccion publica y de inspeccion departamental; el sostenimiento de las
escuelas rurales; y, también, el auxilio a los Distritos pobres cuyas rentas no
alcanzasen a pagar los gastos ocasionados por el sostenimiento de sus
escuelas. Por dltimo, los Distritos estaban obligados a construir y conservar los
edificios de sus respectivas escuelas y a cuidar el mobiliario de los mismos; a
pagar el salario de los empleados de las escuelas primarias y los gastos que
ocasionase la inspeccion local; y, también, a proveer vestidos a los nifios
indigentes para que pudiesen concurrir a las escuelas (Rausch, 1993, p.152).
La integracién de las distintas jurisdicciones territoriales para poner en marcha
el sistema educativo, permite suponer que el propdsito fundamental de las
administraciones radicales era la unificacidén y sistematizacion del proceso para
todos los Estados de la Union.

Es importante anotar que “el Estado de Bolivar expide el 20 de enero de 1873
su propio Decreto Organico de Instruccion Puablica organizado en ocho titulos y
215 articulos, donde se consigna todo el mensaje de la Instruccién, dividiendo
el territorio del Estado en Departamentos y Distritos” ( Reyes, 2010, p.120). Por
lo tanto, la responsabilidad del financiamiento de Instruccidén publica a cargo
de los recursos locales del Estado Soberano de Bolivar, los cuales eran
insuficientes generando como consecuencia limitaciones en la dotacion de los
establecimientos, y dificultades en “el sostenimiento de las Direcciones de
instruccién publica y los gastos de inspeccién general” Reyes( 2010,122).

La lucha contra la politica educativa radical tuvo fuerza en aquellos Estados en
los que el clero influia decisivamente. En 1876, el general conservador Manuel
Bricefio escribia a propdsito de esto:

Esa instruccion es el gran peligro del porvenir, y es necesario que el
Partido Conservador y el Clero intervengan, porque en esa gran
cuestion ambos se encuentran interesados, consagran todos sus
esfuerzos a apartar a los nifios de las fuentes envenenadas. Si se
dejara abandonado este punto de lucha, este campo de combate
perderia, porque se habrian perdido los principios tutelares de
ella(Bricefio, 1947, p.55-69).

Aunque la reforma pudiera entenderse como un ataque a la Iglesia, ello no era
del todo cierto puesto que el decreto permitia a los sacerdotes impartir
instruccion religiosa en las escuelas sobre una base extra- académica y por
solicitud de los padres. En este sentido, Renan Silva plantea que “la reforma no
fue anticlerical ni mucho menos antirreligiosa, sino que sdlo se limité a exigir la
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separacion del poder civil y eclesiastico en el sistema escolar’(Silva Renan,
1989, p. 63). Este hecho se puede corroborar al observar el pensum que debia
ensefarse y los textos que debian utilizarse en las escuelas primarias de la
provincia de Cartagena. Segun una disposicibn aprobada por el Poder
Ejecutivo y por la Junta Superior de Instruccién Publica, en las escuelas de
varones y en las escuelas de nifias debian ensefiarse las siguientes materias:

Lectura, Escritura, Doctrina Cristiana, Nociones de Moral, Urbanidad, Nociones
de Historia Sagrada. Algunos de los textos que debian utilizarse en las
escuelas eran revisados por el Arzobispo de Bogota. A través de una circular
fechada en 28 de junio de 1880, el secretario de Instruccion Publica de la Unién
solicitd a los Estados que utilizasen los mismos textos en la instruccion vy
propuso la adopcion de algunos textos como la Gramética de Andrés Bello;
Aritmética de Mora, compendiada por Gonzalez Lineros; Geografia de Royo;
Fisica de Gannot; Geometria de Sonnet; Historia Patria de Quijano Otero;
Cosmografia de Guillemin; Quimica de Troosi; Contabilidad de Pérez; Botanica
i Zoologia de Delaffosse; Ortografia de Marroquin.( B.B.C, 1870, 779, n. 666)

En lo referido al sistema de ensefianza, el Director General de Instruccion
Publica, cargo de libre remocion tenia la potestad de prescribir los métodos que
se utilizarian en las diferentes escuelas del Estado (Malkun, 2008). Para el
periodo estudiado el Director de la Instruccion Publica, en gran parte del
periodo analizado, fue Mauricio Verbel quien tenia a su cargola organizaciéon y
la accion de velar por el buen funcionamiento de la Instruccién Publica del
Estado Soberano de Bolivar a través de la realizacion de visitas e informes
alos diferentes entes educativos del Estado y de Cartagena como el Colegio
del Estado, la Academia del Bello Sexo, la Escuela Nautica y la Escuela
Normal. Si bien, Verbel nose desempefi6 como maestro en el Distrito de
Cartagena, sus funciones derivadas del cargo que ostentaba configuraban una
practica social y educativa ( Buenfil,1991),en la medida que sus reflexiones
eran publicadas en el periddico oficial e incidian en las formas de concebir las
practicas educativas, toda vez que los maestros tenian acceso a éstas
reflexiones que se constituian en lineamientos que debian ser cumplidos, de
alguna manera Mauricio Verbel se esgrimia como una autoridad educativa
tanto por su investidura como director General de Instruccién Puablica como por
sus opiniones, sugerencias y reflexiones relacionadas con lo educativo
mostradas en sus informes, publicados en la prensa local, en los cuales
esgrimia una redaccion argumentativa de mucho peso y conocimiento.

Entre el conjunto de normas alusivas a la Instruccion, de los métodos de
ensefianza se esperaba que fuesen susceptibles de una exposicion sencilla,
l6gica y correcta; que no adoptasen ningun modelo dirigido a desarrollar la
memorizaciéon en detrimento del entendimiento, ni a inculcar en los nifios un
saber puramente mecanico; Yy, por ultimo, que tuvieran presente que la
inteligencia de los nifios habia de cultivarse de tal manera que les permitiese
descubrir por si mismos las reglas, los motivos y los principios de lo que
aprendian.A.H.C.(1873, Ley 2 de 15 de diciembre) Recopilacion de leyes del
Estado Soberano de Bolivar,pp. 212-214. Ademas se establecia que los
directores de escuelas debian estudiar el método pestalozziano, en tanto que
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éste habia sido oficialmente adoptado por la Unién para la ensefianza en las
escuelas publicas del Estado; cabe sefialar que la difusion del método
pedagogico pestalozziano se hizo a través de la prensa local y nacional,
especialmente a través de la Revista de la Escuela Normal, y de los libros
sugeridos por Julio Wallner, a quien se trajo desde Alemania para dirigir la
Escuela Normal de Cartagena.

1.2.4.1 Las Escuelas Normales

En 1870, el gobierno nacional comenz6 a promover en todos los Estados la
formacion de maestros que impartiesen instruccidén en las escuelas primarias.
Esta formacién fue una inquietud recurrente de los Estados en diferentes partes
y épocas y para “resolverla” fue necesario atender la creacion y organizacion
de escuelas normales. La formacién de los futuros educadores debi6 responder
a las politicas y propositos de la Republica, que deseaba encontrar el prototipo
de ciudadano que fuese capaz de enfrentar las transformaciones de la
modernidad en la vida de la nacion. Escuela normal significd institucion
formadora de los maestros que debieron responsabilizarse de la educacion de
jovenes y nifios (Baez, 2004, p. 57).

Segun Miryam Béez, la creacion y organizacion de las escuelas normales tuvo
lugar gracias a lo dispuesto en la normatividad de la instruccién publica,
soporte del proyecto educativo de los liberales radicales. A partir de la
Constitucion de Rionegro de 1863, las normas propuestas para atender la
educacién primaria permiti6 el surgimiento de escuelas normales, para
hombres y mujeres, en cada uno de los nueve Estados que configuraban la
Union. La ley de 30 de mayo de 1868 ordenaba, en su articulo 13, al gobierno
nacional a promover entre los Estados federados los elementos necesarios
para que diera uniformidad a la instruccién primaria en toda la nacién. Esta
norma permitié el establecimiento de mecanismos para facilitar al Estado el
impulso de la educacién popular, tomando como ayuda la formacion de
maestros que se responsabilizan del desarrollo de tan importante labor, Baez
(2004, p.58).

El DOIP tuvo en cuenta como un elemento fundamental la formacién de
maestros, en cuya normativa se considero, y el establecimiento de escuelas
normales entre las cuales estaba la CENTRAL, que debia formar a los
maestros para las demas instituciones de este género, y las escuelas normales
de los Estados federados que, a su vez, se responsabilizaban de la formacion
de los maestros para las escuelas primarias, tanto elementales como medias y
superiores, Baez (2004, p.60). Las distintas escuelas normales se definieron en
la respectiva norma con mucha claridad; por ejemplo, de la Escuela Central,
de acuerdo con el articulo 114 del Decreto de 1 de noviembre de 1870, se
decia: “Establécese en la capital de la Unién una Escuela Central con el objeto
de formar maestros idéneos que rejenten las escuelas normales de que trata el
articulo VII".De este modo se delimitd el objeto de la primera institucion
formadora de maestros con respecto a las demas escuelas normales, que a
mas de prepararlos en todas las éareas del saber humano tuvo como
responsabilidad la perfeccion y difusion de los métodos de ensefianza, labor
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gue debid programar cada cuatro afios, en concordancia con las distintas
promociones de alumnos- maestros.

La Escuela Normal de Cartagena abrié sus puertas en Enero de 1848.Su
primer director fue el Sefior Doctor J Manuel Royo quién fue un personaje
destacado en todo el ambito de la Instruccion Pudblica en el Distrito de
Cartagena; debido a la movilidad de roles que desempefié. Posteriormente en
1855 deja de funcionar por la grave situacion fiscal. Con el Decreto de
Instruccion Publica de 1870 se reactiva esta Escuela, mediante la ley 4 de
Diciembre de 1872.

En este mismo ambiente ideoldgico liberal, se contrata al sefior Julio Walner,
llegado desde Alemania, como director de la Escuela Normal de Cartagena, la
cual empieza a funcionar realmente el 16 de Septiembre de 1873. El proposito
de esta establecimiento educativa era el de formar a los maestros que dirigirian
las escuelas primarias, superiores y elementales, algunos estudiantes del
Colejio del Estado pasaban a estudiar en la Escuela Normal y realizaban sus
practicas en la Escuela Anexa.

Cabe destacar los primeros profesores de la Escuela Normal de Cartagena,
como lo plantea Reyes (2010) entre ellos: Julio Walner, quien se dedic6 a la
ensefianza de la Pedagogia, el francés, Historia, Dibujo, Fisica, Musica y
Gimnasia. Virgilio Pérez, se desempefiaba como subdirector y tenia a su cargo
la Aritmética, Contabilidad, Geometria Plana y del Espacio, Topografia y Dibujo
Lineal, Inglés y Algebra. El Sefior Doctor José Manuel Royo, ensefiaba Fisica,
Quimica, Zoologia y Botanica. Antonio C. Royo, ensefiaba gramatica inferior,
superior, logica, Retérica, Composicion, Geografia general y parcial e Historia
Patria.

1.2.4.2 El Colegio del Estado

En la segunda mitad del siglo XIX el Colegio del Estado fue el centro de
instrucciébn mas importante del Caribe colombiano (Malkan, 2008), el Colegio
estaba conformado por la Academia de Ciencias Exactas, Academia de
Nautica, Academia de Ciencias Fisicas y Naturales, Academia de Ciencias
Morales y Politicas; y Academia de Instruccion del Bello Sexo; Escuela de
Medicina. A esta Institucion asistian alumnos internos y externos que residian
generalmente en la ciudad.Dentro del conjunto de politicas del radicalismo se
vel6 porque en el Colegio del Estado se ofreciera una educacién gratuita.

En cuanto a su administracion, el Colegio fue responsabilidad del
Rector.Durante el periodo de estudio ocuparon este cargo los Doctores; M.M.
Casas y Juan P. Jiménez. De igual forma existia un Inspector, un Secretario y
un Bedel. Un ejemplo que recrea esta informacion lo referencia el informe del
Rector del Colegio del Estado en 1872 en el cual relaciona los funcionarios del
mismo: Rector, sefior Doctor Manuel M. casas. Inspector, Sefior Rafael
Hernandez. Secretario, Sefior Martin R. Benedeti, (B.B.C., 1872, 781) El Bedel
era el Sefior Melchor Matoré. Por otra parte, el Inspector se encargaba de
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vigilar la asistencia de los catedréaticos y los alumnos. Entre otros Inspectores
del Colegio del Estado se pueden mencionar, Sefior Doctor Manuel Fortich,
José Manuel Vega y Abel M. Irrisarri. El Secretario llevaba el control de actas,
libros de registro de matriculas, exdmenes y grados de los estudiantes.

En el afio de 1870 el Colegio del Estado tenia 25 cursos que se distribuian en
la Escuela Complemental, Literatura, Filosofia, Escuela de Jurisprudencia,
Escuela de Medicina, Nautica y Comercio. La Escuela Complemental educaba
para el fomento de la pequefia industria. Las Escuelas de Jurisprudencia y
Medicina gozaban de gran aprecio en la sociedad cartagenera, a pesar de las
grandes dificultades que atraveso la Escuela de medicina por la insuficiencia
de materiales y Utiles para las practicas y la ensefianza.

La Escuela Nautica

La Escuela Nautica corresponde a otro de los iconos representativos de la
Instruccion Publica del Distrito de Cartagena Segun Reyes (2010) tiene sus
origenes en 1822 creada por el general Santander, se puede considerar un
intento por acercar la educacion a las necesidades del contexto; con este tipo
de educacion se plasmaba uno de los ideales de la hegemonia liberal
relacionados con el desarrollo productivo y técnico que se debia alcanzar para
corresponder con los avances del capitalismo industrial que se gestaba en
Inglaterra.

Su ultimo funcionamiento se decreta segun la Ley 4 del Estado Soberano de
Bolivar en 1866 como escuela de la Universidad del Magdalena, Reyes (2010).
La educacion que ofrecié la Escuela Nautica tendria un alto componente de
materias de la rama de las mateméticas y de la fisica. Asimismo, elementos de
la astronomia, dibujo y todo lo relacionado con la construccién naval. Algunos
de los catedraticos de esta Escuela en 1870 fueron los sefiores Manuel de la
Pefla y José Manuel Royo quién también se desempefid como Secretario
General del Estado de Bolivar en 1869.

1.2.4.3. La Academia del Bello Sexo

El interés por la educacion de la mujeren Cartagena tiene sus origenes en 1840
cuando se cre6 la Escuela de nifias. Aflos mas tarde a partir de 1857 se
organiza y se reglamenta tomando el nombre de Academia del Bello Sexo,
asumida por el Estado y ofrecia instruccion secundaria gratuita a la mujer de
Cartagena. Senén Benedetti fue por treinta afios su inspector, desde 1870-
1900, afio de su cierre.

Este establecimiento tenia como principal objetivo educar a las mujeres en el

mismo espiritu de amor a la patria, preocupadas por el bien comun,
conservadoras de las tradiciones morales y alejadas del espiritu individualista.
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1.3.PREGUNTA PROBLEMA

Investigar las practicas educativas de los maestros en Cartagena en el siglo
XIX, especificamente en el periodo 1866-1876, supone explorar los origenes de
nuestra historia educativa, analizando las realidades politicas y sociales en las
gue se gestaron. Al mismo tiempo, obliga a comprender los idearios e
imaginarios de esos espacios simbdlicos y fisicos, encargados de marcar
rupturas que dejaron su impronta en el acontecer actual.

Desde la mirada de Stephen Kemmis, citado por Carr Wilfred las practicas
educativas se constituyen en el producto de una construccion cuyo sentido y
significacion debe asumirse desde “los planos social, historico y politico” (Carr,
1995, p. 23). De alli que cobre vigencia recrear las condiciones sociales,
politicas e histéricas que produjeron un tipo de préacticas educativas de los
maestros en Cartagena, con unas caracteristicas determinadas por la
mediacion de las politicas radicales de la época, toda vez que una practica
educativa no puede estar divorciada del sujeto principal que la produce, en este
caso del maestro en Cartagena en la segunda mitad del siglo XIX, como
protagonista.

Al respecto, Pierre Bordieu plantea que “la sola descripcién de las condiciones
objetivas no logra explicar totalmente el condicionamiento social de las
practicas: es importante también rescatar al agente social que produce las
practicas y a su proceso de produccion” (Gutiérrez, 1997, p.8) por lo tanto, la
implicacién del maestro en este ejercicio investigativo es ineludible.

Por otra parte, el espacio inmaterial de la practica lo constituye el pensamiento,
la ideologia que le da sentido. Las ideas del radicalismo de Cartagena se
enmarcan en este espacio que permite la orientacion de unas practicas
educativas permeadas por las normas y la instruccién que invitaron a transitar
por una modernidad que rompié con las antiguas cosmovisiones. Jorge
Huergoconsidera que “cada practica supone un horizonte de pensamiento, una
flosofia o una teoria que le otorga sentido, pero que pocas veces esta
elaborada y explicitada como tal’(Huergo, 1999, p.155).Desde esta perspectiva,
explicar esas ideologias en la Cartagena del siglo XIX se convierte en una
demanda urgente para poder comprender la practica educativa.

De igual manera, una manifestacion de la necesidad del abordaje de este
problema de investigacion radica en la ausencia de investigaciones que se
acerquen a las préacticas educativas de los maestros como sujetos con una
historicidad que permite desvelar su sentido humano, aspectos claves de ésta;
pues la tendencia de las investigaciones sobre historia de la educacion en
Cartagenaasumen la educacion en el periodo de estudio desde una perspectiva
general, haciendo referencia a los aspectos politicos, econémicos Yy
administrativos de la Instruccién publica.Al respecto, pueden dar cuenta los
trabajos de (Mejia Osorio, 2005;Malkun, 2008;Salas, 2009; Reyes, 2010).0tros
trabajos de investigacion como el caso de Dominguez, (2008) trabaja las
practicas educativas en el contexto de Barranquilla.
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Desde esta perspectiva, la investigacion de las practicas educativas de los
maestros en Cartagenaresponde a la necesidad de abordar las especificidades
de estas manifestaciones y de los maestros, en un ejercicio que apunta a la
construccion de identidad local, en la busqueda del “principio de las
cosas”(Compleston, 2004, p. 75), anhelo perseguido por los antiguos filésofos
griegos, quienes se preocuparon por “encontrar las raices o los origenes y
hacer consciente, planeado y criticamente certero lo que inevitablemente es
espontaneo, acritico y del sentido comun”( Zapata & Zuluaga, 1994, p.11) .

De igual manera, este trabajo permite hacer aportes a la linea de
investigacion Practicas Sociales y Educativas del grupo de investigacion
Educacién, Universidad y Sociedad de la Universidad de Cartagena, dirigido
por la investigadora Dora Pifieres de la Ossa, en la comprension de la esencia
de las préacticas educativas de los maestros en Cartagena y contribuir a la
configuraciéon de una historia general de Cartagena y nacional de la
Educacion.

Por tanto, caracterizar las practicas educativas de los maestros de Cartagena,
en un espacio historico-temporal, permitird consolidar un proceso de
investigacién que se orienta a comprender la forma como se produjeronéstas
en el periodo 1866-1876, periodo que representa para Cartagena un momento
de estabilidad politica y social en el cual no hay presencia de enfrentamientos
bélicos partidistas, caracteristica esencial de la historia politica durante gran
parte de la segunda mitad del siglo XIX en Colombia.Ademas el radicalismo
liberal estaba posicionado en el cenit de su ideario y la educacion era
concebida como la fuente necesaria para fomentar la cohesion nacional y la
formacion de ciudadanos en los principios liberales con el fin de sacar adelante
el proyecto de nacion.

Desde las consideraciones anteriores se plantea la siguiente pregunta
problema:

¢ Cudles eran las caracteristicas de las practicas educativas de los maestros de
la instruccion publicade Cartagena en el periodo 1866-18767?

1.4.  JUSTIFICACION

Este trabajo intentara acortar las distancias existentes entre la investigacion
historica y la tedrica discursiva de la educacion y la pedagogia ( Zuluaga et al,
2003) con el fin de que el objeto de estudio considerado (las préacticas
educativas de los maestros), se convierta en un aporte a la historiografia sobre
la educacion en Cartagena, en tanto concibe la investigacion educativa y
reivindica el elemento pedagdgico, aspecto que adeudan las investigaciones a
nivel histérico sobre educacion en la ciudad.
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Por otra parte, permitird ampliar la comprensién de nuestra historia local, los
discursos y las formas que asumié la practica educativa en Cartagena,
inspirada en las ideas liberales del siglo XIX desde la mirada histérica que se
soporta en las argumentaciones de Olga Lucia Zuluaga, al considerar que
permite “ser activos desde nuestro presente y no sujetos pasivos de un pasado
gue desconociamos” Zuluaga (2003, p.11).

Asi mismo, es una invitacion a la reflexion critica sobre el quehacer del maestro
y la maestra como sujetos de saber, Zuluaga (2003, p.12) que permitird leer su
propia historia (Zambrano, 2006) y comprender las probleméticas que enfrenta
en la actualidad la practica educativa.

Por otro lado, el maestro y la maestra deben conocer su historia, el devenir de
su profesion y quehacer porque en ella se encuentran caminos por construir
que consentiran reorientar las realidades. En palabras de Durkheim, éstas
serian “tendencias hacia el porvenir’(Durkheim, p. 124 1976, citado por Avila
2007) que generen posibilidades para reescribir la historia.

¢Por qué el periodo radical?

El siglo XIX en Colombia se caracteriz6 por una dinamica organizadora de la
Republica en la cual la dimensién politica y educativa tuvo una clara
significacion para constituir el Estado que en su momento iniciaba. Silva (1989,
p. 62) considera que:

los partidos politicos y sus voceros pudieron mostrar a lo largo del siglo
una sensibilidad tan extrema hacia el campo de los proyectos
educativos, parece como si hubiera existido una conciencia clara
de la significacidon que adquiere una determinada orientacion
educativa cuando se trata de organizar una Republica y construir
una ética y una politica que domine de manera legitima en un
ambito nacional’

Por lo anterior, una cantidad de movimientos de reforma como la de la
declaratoria de libertad de ensefianza y la reforma radical de 1870 se
constituyen en  antecedentes importantes para el periodo en el cual
caracterizamos la practica educativa de los maestros en Cartagena. Segun
Renan Silva, la reforma radical de 1870 constituyé “la edad de oro de la
educacion en Colombia” porque “plasmé con nitidez lo mejor del espiritu
civilizador del liberalismo en nuestro medio”. Silva (1989, p. 63).

Nuestro periodo de indagacion 1866-1876, representa para Cartagena un
momento de estabilidad politica y social , el cual asumiremos como periodo de
entreguerras entendido como un momento ideal para nuestro estudio ya que el
plano educativo “fue un fenémeno dindmico y quiza dependiente de una forma
demasiado directa de las luchas politicas, luchas que entre nosotros
esencialmente quisieron decir enfrentamientos partidistas, con frecuencia
bélicos, en torno a los intereses de los sectores dominantes ” Silva (1989, p.
64). Este planteamiento se corrobora con lo plasmado en el Informe N° 42 del
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10 de Julio de 1873 por el Inspector y Maestro de Cartagena Senen Benedeti
en su visita a la Academia del Bello Sexo de Cartagena cuando registra lo
siguiente:

La Academia no ha contradicho su progresiva marcha, en el curso del
afio a que se contrae este informe; antes por el contrario, presentan
datos evidentes de su mejorada marcha, debido ante todo, al imperio
saludable de la hermosa combinacion de Orden con la Libertad que
felizmente ha reinado en el pais, del continuado interés en su favor
impartido por el Gobierno del Estado, i por la consagracion de todos
sus empleados al cumplimiento de sus deberes”(B.B.C, 1873, 782, n.
857)

Por lo tanto, es un periodo que permite hacer la interpretacion libre de
determinantes que afecten o desvien el interés de lo esencialmente
educativo en ese momento. Es por ello que se revisaran los archivos de prensa
de Cartagena vy el Estado Soberano de Bolivar correspondientes a este
periodo.

1.5 OBJETIVOS

1.5.1. General

Analizar las caracteristicas de las préacticas educativas de los maestros de la
instruccion publicade Cartagena en el periodo 1866-1876.
1.5.2. Especificos

e Describir el contexto ideologico, educativo y social de Cartagena en el
periodo estudiado.

e Indagar el concepto de préctica educativa de los maestros y sus
significaciones pedagadgicas en la instruccion publica de Cartagena.

e Caracterizar las practicas educativas de los maestros de Cartagena en
el periodo estudiado desde sus esencias principales.
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2. MARCO DE REFERENCIA

Las practicas educativas han sido concebidas en nuestro pais como un
espacio de indagacién e investigacion historica desde diversas perspectivas
gue incluyen analisis de tipo social, cultural, politico y pedagogico. En el
campo pedagogico, Gabriela Ossenbach y Olga Lucia Zuluaga, en untrabajo
titulado“Génesis y desarrollo de los sistemas educativos iberoamericanos”,
inicia el estudio de las préacticas pedagogicas desde la época de la colonia
hasta llegar al siglo XX. En este proceso investigativo, parte de la
consideracion de la enseflanza como objeto de saber, posicionando la
investigacion histérica como un elemento de convergencia entre la historia de
la Educacion y la historia de la Pedagogia. En la historia de la Pedagogia,
Zuluaga destaca el andlisis de los cambios en los métodos de ensefianza y en
la legislacion educativa referida al momento histérico y politico en el que se
generd. Asume, ademas, la historia de las Ideas como el marco metodolégico
para explicar la toma de conciencia de los individuos en marcos histéricos
concretos. Su trabajo ofrece una mirada totalizante del problema sin
detenerse en la especificidad de los contextos (Ossenbach & Zuluaga, 2004).

En esta misma linea, Miryam Baez Osorio, en su trabajo “La Educacién en los
origenes republicanos de Colombia”, se refiere al desarrollo de la educacién
colombiana en las primeras décadas del periodo independiente. En este
trabajo, selecciona dos momentos historicos importantes: el primer momento es
en 1821 cuando, después del Congreso de Cucuta, se formularon las bases
de la educacion de la Republica de la Gran Colombia; y el segundo en 1844,
momento durante el cual se plasmé el Plan de estudios de Mariano Ospina
Rodriguez cuyo objetivo fue la reorganizacion de la educacion granadina
(Baez, 2006).

Algunos de los planteamientos esbozados en este trabajo son retomados
después, por esta investigadora, en el texto “LasEscuelas Normales y el
cambio educativo en los Estados Unidos de Colombia en el periodo Radical
1870-1886", donde destaca la formacion de los maestros en la historia de la
educacion para atender las politicas educativas promulgadas por el Estado. El
objeto de estudio en este caso, es el proceso educativo que permitio crear y
organizar las Instituciones normalistas encargadas de formar los maestros
para la educacion primaria del pais y para la ensefianza secundaria. Miriam
Baez se propone analizar la dindmica educativa durante dos décadas de la
segunda mitad del siglo  XIX, décadas esenciales marcadas por el
pensamiento educativo dentro de la ideologia del radicalismo colombiano. Esta
investigacién ofrece un punto de referencia para abordar el estudio de las
practicas educativas desde una perspectiva general (Baez, 2004).

Por su parte,Oscar Saldarriaga Vélez, en su texto titulado “Del oficio del
maestro: practicas y teorias de la pedagogia moderna en Colombia”, realiza un
andlisis histdrico que da cuenta del trabajo de los maestros dentro del sistema
educativo colombiano haciendo énfasis en el modelo pedagdgico utilizado en
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Colombia desde inicios del siglo XIX hasta el siglo XX. Este trabajo se enmarca
dentro del conjunto de historias sobre la practica pedagdgica colombiana, y en
él se explica el papel que jugd la practica pedagogica en la pugna por la
construccion de lo social en nuestro pais. Es importante destacar la posicion
del autor cuando afirma que en el Estado colombiano se empez6 a hablar con
claridad de una funcion social de la educacion, en su sentido moderno, en el
momento en que fue propuesta la reforma instruccionista liberal de 1870
(Saldarriaga, 2003).

Carlos Baladines, en su escrito “Historia de la Educacion y el pensamiento
pedagdgico ecuatoriano del siglo XIX” (Ossenbach & Zuluaga, 2004) habla del
proceso del pensamiento pedagdgico ilustrado desde la Colonia a la Republica,
plantea que el desarrollo de la educacion del Ecuador no debe ser asumido
s6lo como un hecho académico, en tanto que educar suponia escolarizar,
establecer unidad, conformar los nacientes estados, universalizar la cultura e
impulsar el progreso.

Humberto Quiceno, en “Croénicas Historicas de la educacion en Colombia”
narra los acontecimientos que caracterizaron el transito de una sociedad
colonial a una independiente (Quiceno, 2003). Elabora un andlisis de la
educaciéon en los Estados Unidos de Colombia en el periodo en el que se
instauran las politicas liberales durante el periodo radical también indaga
sobre el ideal republicano y los cambios que se suscitaron a nivel de la
educacién partiendo de las formas en que circulaba el saber, la organizacion
de la educacion, las ideas pedagogicas Yy la formacion del modelo de hombre
republicano. Quiceno considera el Decreto de 1870 como “la cima de la
totalidad de las aspiraciones de la primera sociedad”. Considera, ademas, que
la constitucion de 1886 no constituy6 la verdadera sintesis de esta primera
sociedad, como si lo constituyd este Decreto.

De igual importancia para este proyecto son las investigaciones sobre la
educacién en las que sobresale el aspecto politico. Un ejemplo de ello es el
trabajo “Legitimidad y Cultura” de Jorge Enrique Gonzalez que indaga sobre el
proceso de desarrollo de la reforma educativa durante los gobiernos liberales
y bajo la vigencia de la constitucién federal en Colombia. En primera instancia,
J. Gonzélez reconstruye el proceso histérico de la reforma de la instruccion
publica en el Estado de Cundinamarca, la manera cémo se aplicaron los
lineamientos del Decreto Organico en la préactica y el significado de las
innovaciones pedagodgicas que se realizaron en dicha practica. En una
segunda instancia, hace referencia al proceso de legitimacion del Estado
Nacional colombiano durante el federalismo y al proceso educativo como
escenario para “fundamentar en Colombia una ética laica” (Gonzéalez, 2005, p.
12).

Jairo Ramirez Bahamon, en “Esplendor y ocaso del proyecto de escuela
liberal”, analiza la educacion en el departamento del Huila bajo el gobierno
liberal y presenta un andlisis del proceso educativo en los diferentes
escenarios del departamento del Huila en el siglo XIX, desde su surgimiento
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como provincia. También estudia la influencia de las ideas ilustradas que
orientaron “la construccion de la escuela oficial”, pasando por el periodo en el
gue se anexa la provincia de Neiva a Cundinamarca con tragicas
consecuencias para la educacion y la escuela publica de ese momento.
Posteriormente, se sitla en la época del liberalismo en el que recobra
importancia la escuela publica, “laica y obligatoria, que debia trascender la
anacronica metodologia lancasteriana”, y evalla sus conquistas en la
trascendencia a “la escuela moderna” (Bahamaon, 2007).

Haciendo referencia al proceso de transicibn de la educacion desde los
tiempos de la colonia a la republica, la investigacion de Béarbara Yadira Garcia
Sanchez, enmarcada en la perspectiva de la historia social de la educacion,
recrea los tiempos de la educacién doméstica en la segunda mitad del siglo
XVl hasta llegar a la educacion publica en la primera mitad del siglo XIX.
Analiza los cambios en la educacién que se gestaron a partir de esta transicion
en la que la responsabilidad de la educacion se desplaza de la familia a la
educacién oficial republicana. Este estudio incluye a los padres de familia, los
maestros, la Iglesia Catdlica, el gobierno Espafiol y el Gobierno Republicano y
sus politicas. Por otra parte, examina las ideas lancasterianas, su método, el
plan de estudio y su “influencia en la educacién colombiana en los inicios de la
vida republicana’. Este estudio, también hace mencion de las ideas
utilitaristas de Bentham, rechazadas por “los partidarios de la tradicion”, lo que
significé una grave amenaza para la formacion de los jovenes en las escuelas.
En este asunto, B. Garcia da cuenta del enfrentamiento entre “el
tradicionalismo y las nuevas tendencias modernistas y demoliberales en su
defensa por las libertades” (Garcia, 2007).

Continuando con los antecedentes del periodo en estudio, la investigacion
“Cronica del desarraigo”, resefia histérica realizada por los investigadores
Alberto Martinez Boom, Carlos Noriega y Orlando Castro (1989) revela las
condiciones y realidades que han acompafado al magisterio desde sus
origenes hasta la época colonial, haciendo énfasis en la vigilancia y el control
ejercidos por parte del poder estatal reinante. Este trabajo permitira demostrar
cambios en el oficio del maestro durante la segunda mitad del siglo XIX en
Cartagena.

Otra investigacion que estudia la préactica educativa desde una perspectiva
politica (Cardona, 2007) del periodo en cuestion, es el trabajo titulado “La
Nacion de Papel” de Patricia Cardona Zapata. En éste se estudia el tema de la
modernidad, racionalizacion y transformaciones sociales y politicas ocurridas
entre 1870 y 1876 en los Estados Unidos de Colombia; a su vez se alude al
auge escolar caracteristico del periodo radical evidenciado en la apertura de
escuelas, en la llegada de maestros alemanes, en la organizacion
administrativa del ramo de la instruccién, en la reglamentacién de los planes
escolares y en la creacion de politicas de textos escolares coherentes con la
modernizacion politica y cultural que implicaba la reforma politica educativa del
momento, impregnada por un liberalismo radical basado en la libertad
individual, de culto, de pensamiento y de prensa. Considera los textos como
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elementos esenciales en la comprension de “la articulacion entre politica y
sociedad, entre idearios y practicas, entre proyectos politicos y mecanismos de
difusién” Cardona (2007).

La escuela también ha sido objeto de estudio como elemento constitutivo de las
practicas educativas. Esto lo muestra Alejandro Alvarez Gallegoen su trabajo
“Y la escuela se hizo necesaria”, en el que hace un acercamiento a la escuela
como “acontecimiento” y considera que su proceso ha sido producto de luchas,
rupturas y acomodamientos en el plano de lo simbdlico y fisico durante el siglo
XIX. Hace un recorrido por la forma como se instituye la escuela, por sus
procesos creacion y por las fuerzas que subyacen en su existencia como
producto de la oposicidbn que permiti6 su sustantividad. Al mismo tiempo,
analiza las préacticas que marcaron los limites de la escuela, sus fines, su
funcionamiento y su estructura desde dos perspectivas que tienen en cuenta
el pensamiento de la época y el poder que la construye como “dispositivo que
la viabiliza escolarizando la poblacion” (Alvarez, 2004).

Atendiendo a la temética de estudio, se pueden mencionar investigaciones de
corte historico que hacen referencia al proceso ideologico liberal desde
diferentes espacios y escenarios. En una perspectiva politica se pueden
agrupar los trabajos de Monica Mejia Osorio, quien pretende demostrar que
una de las principales intenciones de la dirigencia liberal del Estado Soberano
de Bolivar fue la popularizacion de la Instruccién Publica en todo el conjunto de
la sociedad, especialmente los sectores populares. Para sostener esta
afirmacion, se vale de informacién estadistica que permite evidenciar el
aumento en numero de las escuelas en los afios posteriores a la instauracion
de la Reforma. Este trabajo se sustenta en el analisis de los aspectos politicos
de la educacibn vy lo organiza partiendo de los antecedentes vy las
implicaciones de esta reforma en el Estado Soberano de Bolivar, también
referencia la creacién de escuelas en Cartagena y las Instituciones de
formacion de maestros. Aunque en el trabajo se describen los métodos
pedagogicos y se hace referencia al maestro, no se le otorga el lugar que
debe tener como dinamizador de esta propuesta de Instruccién Publica.
Finalmente, hace un balance de los obstaculos y los logros obtenidos en el
Estado Soberano y la ciudad de Cartagena (Mejia, 2005).

Tomando en cuenta a la Historia social de la educacion en el Estado
Soberano de Bolivar, como espacio de investigacion, William Malkin
Castillejo, realiza un estudio donde analiza las resistencias al sistema educativo
impuesto por los liberales. En su trabajo, describe las practicas educativas y las
politicas del periodo en cuestion, para ello tiene en cuenta algunas fuentes
primarias entre las que se destacan la prensa oficial y no oficial del Estado de
Bolivar einformes de gobernadores e inspectores de instruccion publica.
Malkdn hace un analisis muy completo del desarrollo y organizacion del Estado
de Bolivar en su componente demografico y en su estructura ocupacional.
También se centra en el aspecto politico y social del Estado profundizando en
el comportamiento social y politico, el poder, la movilidad social, la cultura
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politica popular, la politica rural, las resistencias y el papel del clero en el
desarrollo politico de la época.

Malkun dedica un espacio considerable al tema de la Educacion Popular
propuesta por los radicales. Por ello, hace referencia a los antecedentes, al
discurso liberal, a la manera cémo la reforma de 1870 incidi6 en el ambito
educativo en la organizacion escolar, a la inspeccion y a la administracion; los
tres pilares en los cuales se sustentd este proyecto de modernizacion
educativa. Enel estudio, se hace el andlisis de los alcances de la Escuela
Normal y la formacién profesional a cargo del colegio del Estado.

Entre las consideraciones generales, Malkinsefiala que no existieron mayores
resistencias en el Estado Soberano de Bolivar frente a las reformas educativas
que proponian la laicizacion de la educacion, pues aunque la cultura acepto la
religion en la formacion del ciudadano la practica del credo se hacia casi al
margen de la institucién; ademas, existi0 una relacion intrinseca entre los
artesanos y el partido liberal, los cuales gozaban de una alta consideracién en
la sociedad. De otro modo, afirma que la educacion se constituyé en un
elemento que reprodujo las ideas politicas e intereses de la clase dirigente
como respuesta a los nuevos ideales, pero desde una perspectiva racional
gue no llegé a tomar las dimensiones del racionalismo francés. También
considera la precaria situacién del maestro y el poco interés de la juventud
por acceder a la docencia, explicando como causa esencial el peso de la
herencia espafiola que determinaba una propension por las llamadas
profesiones liberales (Derecho y Medicina) y la falta de estimulo de movilidad
social para la docencia ( Malkan, 2008)

Por su parte, en un estudio centrado en lo regional, Carlos Alberto Dominguez
apunta a la reconstruccién historica de las practicas educativas en Barranquilla
en el mismo periodo que constituye el marco temporal de esta investigacion. El
interés principal del trabajo en mencién, lo constituye la realizacion de un
estudio descriptivo y hermenéutico que permiti6 abordar los elementos
conceptuales de las practicas educativas en las Instituciones de nivel primario
en Barranquilla, atendiendo a sus planes de estudio, el papel que cumplieron
los textos escolares, el concepto de escuela y el contexto politico ideoldgico en
el que los maestros desarrollaban esas préacticas educativas.

El autor divide el periodo de estudio en dos etapas: el primer momento cubre
los afios de 1863 hasta 1869 y el segundo cubre el periodo comprendido entre
1870 y 1876, dando cuenta de etapas diferentes con relacion a la politica
educativa. Dominguez considera que aun cuando la educacion era prioritaria
en el discurso radical, no habia muestras claras de interés por ella. Pasa
entonces, a realizar una descripcion de la estructura organizativa, del
espacio, del mobiliario, del material didactico, de las ayudas educativas y de
los tiempos.

Se evidencia en este trabajo, una tendencia a describir la labor pedagdgica, el
desempefio y papel de los actores dando cuenta del uso que se hacia del
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modelo lancasteriano como método utilizado en la ensefianza. Por otra parte,
haciendo uso de la Prosopografia, infiere detalles sobre la vida de algunos
maestros de la época y sobre el contexto de la ciudad. Este trabajo representa
un gran punto de referencia para el proceso investigativo que se pretende,
aungue es abordado desde una perspectiva general que deja por fuera el
discurso pedagdégico (Dominguez, 2008).

Es importante mencionar el trabajo de Luisinho Salas sobre “La Educacion,
Maestro y Ciudadania durante el Liberalismo Radical: El caso del Estado
Soberano de Bolivar 1870-1886" En éste se hace un andlisis de la situacion de
la educacion en el Estado Soberano de Bolivar enfatizando en la situacion
econOmica y la organizacion. Su autor serefiere a las caracteristicas del
Maestro desde una vision politica; mirado como un funcionario, como un sujeto
politico sin hacer alusién a su practica educativa como esencia del quehacer
del maestro (Salas, 2009)

Por otra parte, la investigacién deLuis Reyes, sobre “La Escuela Normal de
Cartagena: Una tradicion Formativa 1848-1885" hace referencia a la formacion
de maestros desde una instituciébn que cobra reconocimiento en esta época,
como lo es la Escuela Normal. Este trabajo se constituye en un referente
obligado para la investigacion sobre la caracterizacibn de las practicas
educativas de los maestros del siglo XIX puesto que se sitia en el contexto
especifico de Cartagena y Bolivar.

En este trabajo, se hace una descripcion de la organizacién de la Escuela
Normal atendiendo a los planes de estudio, la evaluacién, los contenidos, la
asistencia. Asi mismo, hace una descripcibn de forma burocratica de la
instruccién publica en Bolivar y la provincia de Cartagena. Luis Reyes no toca
en su trabajo la practica educativa de los maestros de Bolivar o la provincia de
Cartagena como parte primordial de su investigacion (Reyes, 2010).

2.1. Una Aproximacién Conceptual de La Practica

Para conceptuar la practica educativa, es necesario remitirnos primeramente a
los conceptos de préactica y educacién.La practica se concibe como “ejercicio
de cualquier arte o facultad conforme a sus reglas, uso continuado, costumbre
o acto”( Diccionario de la real academia de la lengua, 1992) para Zambrano es
“un modo de hacer, unas formas de decir, un ejercicio reiterado e imbricado en
un campo simbolico de creencias, modos y disposiciones”( Zambrano, 2006);
una practica, entonces, concreta un horizonte inmaterial que se constituye por
ideologias, influencias externas, reflexiones, maneras de ver el mundo,
intereses y mecanismos de poder.

Es importante también remitirse al concepto de educacidnque se asume desde
los planteamientos de Emilio Durkheim, quien la concibe como un proceso
comunicativo entre las distintas generaciones “La educacion es la accién
ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado
todavia el grado de madurez necesario para la vida social” (Avila, 2007, p. 27)
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De este modo, una Practica Educativa, puede ser pensada como lo plantea
Kemmis:“Algo que hacen las personas [...] una forma de poder; fuerza que
actia tanto a favor de la continuidad social como del cambio social que,
aungque compartida con otros y limitada por ellos, sigue estando, en gran
medida, en manos de los profesores”(Carr, 2002, p. 17).Es decir; son las
formas que asume este proceso de comunicacion entre generaciones y puede
ser de multiples modalidades.

Segun Avila Penagos, la practica puede realizarse entre padres e hijos,
profesores y alumnos, puede ser ocasional o permanente, presencial o a
distancia, puede ser publica o privada, puede clasificarse de acuerdo a las
finalidades como: religiosa, militar, politica, patronal, y segun la ubicacién social
puede ser elitista o popular (Avila, 2007).

La consideracion para Gimeno Sacristan, sobre la practica, es que “la practica
es algo fluido, fugaz, dificil de aprehender en coordenadas simples, y ademas
compleja en tanto en ella se expresan multiples determinantes, ideas, valores,
usos pedagoégicos”( Gimeno,1991, p. 241)de esta manera reitera la
complejidad de la préactica, considerdndola en términos de amplitud que no
permite una concepcion restringida de ella, por tanto, esta configurada por
determinantes que se encuentran en el plano subjetivo y en el plano del hacer,
el cual le da el caracter y su sello distintivo.

De igual forma Zabala Vidiela, la considera,retomando Gimeno Sacristan,
como “algo fluido, huidizo, dificil de limitar con coordenadas simples y ademas,
compleja, ya que en ella se expresan multiples factores, ideas, habitos
pedagoégicos, etc.”(Zabala, 1995, p. 44). El caracter complejo de la practica
esta determinado por influencias de diverso sentido: organizativo, cultural, por
las maneras de concebir el mundo, de acercarse al conocimiento, por las
formas de hacer y sus posibilidades fisicas y por las influencias politicas e
ideoldgicas, es decir, se ubica en un contexto socio histérico. Para este autor
la “estructura de la practica obedece a mdltiples determinantes, tiene su
justificacibn en pardametros institucionales, organizativos, tradiciones
metodoldgicas, posibilidades reales de los profesores, de los medios y las
condiciones fisicas existentes” Zabala (1995).

Todas estas practicas educativas tienen una propiedad comdn que consiste en
la “accion ejercida por una generacion sobre la generacion siguiente, en vista
de adaptar ésta al medio social en la que esta llamada a vivir’( Durkheim, p.105
1976, citado por Avila 2007) en palabras de Durkheim esta diversidad de
practicas se entrelazan en un sistema que les da cierta unidad; el sistema
educativo como resultado de la “interrelacion de précticas” y “la interaccion de
actores “orientados hacia la busqueda de un mismo fin. Por lo tanto,

las practicas educativas no son hechos aislados unos de otros, sino
que, para una cierta sociedad, se dan unidas en un mismo sistema,
cuyas partes concurren, todas ellas a un mismo fin: es el sistema
educativo propio de ese pais y de ese tiempo. Cada pueblo tiene el
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suyo, como tiene un sistema moral, religioso y econémico(Durkheim,
p.105 1976, citado por Avila 2007)

Teniendo en cuenta la multiplicidad de practicas y los diferentes actores que
pueden intervenir en una practica educativa, es necesario segun Carr (2002)
que

Cualquier persona que se ocupe en tareas educativas debe poseer ya
alguna teoria (...) en virtud de la cual se desarrollen sus practicas y se
evallen sus logros. Es mas, las teorias que guian las practicas tedricas
y las que orientan las practicas educativas comparten ciertas
caracteristicas comunes. Por ejemplo, ambas son, en gran medida,
productos de tradiciones existentes y vigentes y, en cuanto tales,
constituyen las formas de conceptuar la experiencia que se considera
adecuada a los contextos sociales en los que se desarrollan sus
practicas respectivas. .. Cada forma de pensamiento emplea un
conjunto interrelacionado de conceptos creencias, supuestos basicos y
valores que permiten interpretar las situaciones y los hechos de
manera adecuada a sus propios fines. (Carr, 2002, p. 58)

Con respecto al planteamiento anterior Carr considera que la practica
educativa debe contemplarse como algo construido y esa construccién debe
tener una significacion:

Puede demostrarse que el sentido y la significacion de la practica
educativa se construye en los planos social, histérico y politico, y que
sblo puede entenderse de forma interpretativa y critica. Desde este
punto de vista la practica no es un mero hacer. No se trata de una
especie de accidn técnica, instrumental; tiene unos sentidos y unas
significaciones que no pueden comprenderse soOlo mediante la
observacién de nuestras acciones, sino que pueden ser comprendidos
por los otros, interpretandolos, y se enmarcan en la historia y en la
tradicion, asi como en la ideologia.(Carr, 2002, p. 23)

Bedoya considera que “la educacién participa del caracter historico del hombre
entendido en su ser social” (Bedoya, 2005, p. 30) por lo tanto “la practica
educativa estd determinada histéricamente: toda accion educativa como parte
de dicha préactica o elemento se desarrolla o acontece en el contexto historico
de la formacion social” Bedoya( 2005).De acuerdo con este planteamiento es
importante situar la practica educativa en un sistema educativo que permita
hacer las comprensiones y reflexiones pertinentes desde una mirada amplia y
no reduccionista e inmediatista.

Segun Durkheim citado por Avila Penagos un “sistema educativo es un
producto de la historia”(Avila, 2007, p. 60) y en él se contiene los vestigios de
unas formas de concebir la educacion en una época determinada.

“Todo el pasado de la humanidad ha contribuido a hacer este conjunto
de maximas que dirigen la educacién en la actualidad; toda nuestra
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historia ha dejado rasgos alli, como también la historia de los pueblos
que nos han precedido”(Durkheim, p.62 1976, citado por Avila 2007)

Para otros autores como Jurjo Torres, los sistemas educativos se relacionan
con otros aspectos de la sociedad, de tal manera que su incidencia es mutua
en los cambios de cada uno:

De ahi que, a la hora de reflexionar sobre la politica educativa, sobre
las instituciones escolares y los curricula que planifican y desarrollan,
sea necesario contemplarlos desde opticas que van mas alla de los
estrechos limites de las aulas” esto quiere decir que “la politica
educativa no puede ser comprendida de manera aislada,
descontextualizada del marco socio histérico concreto en el que cobra

un auténtico significado. (Torres, 2005, p.13)

Para Castro Parra, el sistema educativo es un proceso de socializaciéon en el
gue participan diferentes actores que lo dinamizan y en el cual de manera

consciente o inconscientemente movilizan multiples significados a
través de sus concepciones, practicas, y discursos conforme a
determinadas épocas histéricas; a los ambientes y culturas de los
aprendizajes; a la naturaleza de las ciencias y las disciplinas; y a las
tendencias y fuerzas desarrollistas que excitan al mundo.( Castro,
2008, p. 39)

Lo planteado anteriormente demuestra la complejidad de la practica y la
necesidad de comprenderla enmarcada en un sistema politico-social, esto es,
un sistema educativo que le otorga un caracter categodrico a través de la
escuela como espacio socializador de esa préactica en la que se producen
procesos comunicantes de la cultura. Jurjo Torres al respecto plantea “que en
el sistema educativo aparece un puente esencial como espacio socializador de
las practicas educativas que permite el fluir y el deslizamiento de la cultura la
escuela, condicionada por las diferentes “ideologias y dimensiones de la
sociedad", Torres (2005, p. 20).

Retomando el concepto de practica educativa, se puede pensar como un
proceso intencionado, producto de los esquemas de pensamiento, permeados
por las exigencias del contexto; por el momento histérico, la interaccién con los
otros y las otras, los aprendizajes, las construcciones realizadas, entre otros
aspectos. Para Carr, la influencia del momento histérico es determinante en la
tarea de asumir posturas teoricas por parte del maestro:“los esquemas
tedricos de los profesionales de la educacion tienen una historia: son formas de
pensar heredadas, en las que deben iniciarse los profesionales para que lo que
piensen, digan y hagan se estructure de forma inteligible y coherente”, Carr
(2002).

Estas formas de pensar varian de acuerdo a las épocas y a los contextos, por

tanto, es relevante en este caso, hacer un breve recorrido en el tiempo, para
comprender el devenir de algunos tipos de practicas educativas que marcaron
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el desarrollo educativo de la humanidad. Es por ello, importante para este
objetivo retomar algunos aspectos del analisis realizado por Jaime Jaramillo
Uribe en su obra : Historia de la Pedagogia como Historia de la Cultura ( 1990)
en el que hace un acercamiento a las ideas referidas al hombre en los
distintos escenarios de la historia de la sociedad desde el punto de vista de
occidente. En este orden de ideas, la practica educativa es diferenciada en los
diversos contextos; en la Grecia antigua, por ejemplo, el ideal de formacién se
sostenia en el imaginario del “hombre como héroe, cuyo principio de formacion
espiritual es el honor” Jaramillo (1990).Por esta razon, su afan por alcanzar sus
logros y metas y la seguridad de obtenerlas hacia de su imagen un ser
poderoso. Se dice que “el griego admiraba a la eficacia, tenia por ideal al
hombre esforzado y poderoso que sabe lo que quiere y que puede conseguirlo;
su concepcidn del Areté se identificaba en gran parte con la de la capacidad
para lograr el éxito’"Compleston (2004, p. 1-21).

Estas formas de concebir el mundo se implicaban en un modelo de educacion,
en unas practicas singulares en las quetodo el esfuerzo apuntaba a la
construccion de este hombre que yacia en sus imaginarios, anhelos y suefios.

Era la época homérica de la pedagogia, considerada por Jaramillo Uribe, en la
cualla sociedad griega tenia como sustento el pastoreo y la tierra, con muy
pocos desarrollos urbanos. La incidencia de la literatura fue vital en la
construccion de una identidad cultural a través de la lliada y la Odisea como
dispositivos que permitieron la educacion de las masas, como lo confirma el
autor: “[era] “una sociedad compleja, dividida en clases sociales... el hombre
libre era el que poseia un patrimonio, aunque no fuese sino un caballo. Tener y
montar un caballo era ya un distintivo nobiliario. Para este hombre libre,
caballero, se crea una educacion en la cual se habla a través de la lliada y la
Odisea” Jaramillo (1990, p. 19).

El valor educativo de estas obras se le atribuye debido a que [fueron] “los
textos en que el griego aprendio a leer, de ellas aprendi6 la sabiduria y en ellas
model6 su caracter”; Jaramillo (1990,p.20) estos textos permitieron ampliar los
conocimientos en “gramatica, retérica, las maneras de la vida mundana, los
ideales de la vida; hasta los rudimentos de algunas técnicas como el deporte y
la caza y algunas ciencias como la medicina”, Jaramillo (1990, p. 20)

Cuando el sujeto cobra el lugar del centro de la reflexion para los griegos
surgen los sofistas, como una respuesta al“fracaso de la antigua filosofia griega
“Jaramillo (1990); este hecho marcé un cambio en la concepcién de su
pensamiento.

Para los antiguos “la busqueda de la verdad objetiva “Jaramillo (1990) era su
principal interés, mientras que “los sofistas tenian unos fines préacticos y no
especulativos “Jaramillo (1990). De esta manera se convirtieron en
dinamizadores de la instruccion y la educacion “a los sofistas si que les fue
esencial rodearse de discipulos, puesto que trataron ante todo de ensefiar”;
Jaramillo (1990) se perfilaba entonces una nueva idea de maestro y su funcién
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en la sociedad, porque “la aparicion de los sofistas sirvi6 para mucho, para
introducir lineas de critica al estado social y politico existente, para tomar mas
en cuenta lo humano en la educacion” (Zapata, et al 1994, p.23)

La revolucion de estas nuevas practicas educativas tuvieron como eje la nueva
mirada del hombre y la sociedad, mirada que percibe al hombre y la sociedad
como obras, como creaciones susceptibles de mejoramiento continuo, es decir,
que tanto el hombre como la sociedad deben ser pensados como entidades
gue pueden transformarse.

La importancia universal de los griegos, como educadores, deriva de su
nueva concepcién de la posicion del individuo en la sociedad (...)
aparece el comienzo de la historia griega como el principio de una
nueva estimacion del hombre (...) los griegos buscaron la ley que actia
en las cosas mismas y trataron de regir por ella la vida y el pensamiento
del hombre. (Werner, 1992, p.263)

En esta misma linea, los griegos explicitan la ley que orienta a la naturaleza, al
hombre y a la sociedad en general; dicha ley no es otra que la sistematicidad
del logos y de la razon. De esta racionalidad, la cultura griega infiere principios
orientadores de su ser y su quehacer.

Los sofistas se caracterizaron por impartir una “educacion liberal’(Abbagnano&
Visalberghi, 1995, p.32)su accién pedagdgica se basaba en “lecciones publicas
en las ciudades” Compleston ( 2004, pp.1-23)las conferencias, debates,
lecturas “hacian profesion de ensefiar el arte de la palabra, de instruir y
entrenar en la virtud politica por excelencia, en la virtud de la nueva aristocracia
del talento y la habilidad”’Abbagnano & Visalberghi (1995).

Otro analisis, que el autor realiza, hace referencia a la cultura romana, la cual
respondia a otra forma de pensamiento, a diferencia de la exquisitez y el gusto
refinado de los Griegos, la cultura romana defendia un imaginario “de hombre
de campo”, Jaramillo (1990, p. 53) el ideal de hombre para la educacion se
ajustaba a la posesion de ciertas virtudes como: “frugalidad, realismo, idea de
propiedad ruastica, firme sentido familiar, hasta una cierta mezquindad”,
Jaramillo (1990). Al mismo tiempo, la manera de concebir la educacion de los
nifos marca una gran diferencia con la cultura griega; le otorga gran
responsabilidad a la mujer, en cuanto ésta se dedica a la formacion en los
primeros afos, al respecto Jaramillo Uribe (1990) plantea: “La historia romana
esta llena de casos en que la madre influy6é decisivamente sobre la educacion
de muchos grandes hombres: Cornelia sobre los Gracos; Aurelia madre de
César; Atia, madre de Augusto”. Jaramillo (1990, p. 55)

Sin duda alguna, la familia era un actor fundamental en este proceso; el nifio
pasaba de la educacién de la madre a la educacion del padre, quién le
aportaba los principios para figurar en la vida puablica o en la vida militar: “El
pater familias era considerado el verdadero educador...el joven romano era
iniciado en la vida publica por el padre, lo mismo que dirigido en el ejército
cuando llegaba a la edad militar “, Jaramillo (1990, p.55).
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Ahora bien, el ideal de hombre se sostenia en el “servicio a la patria y la
devocién por el sacrificio”, Jaramillo (1990, p. 55) superando los intereses
particulares y sobreponiendo el interés general, el cual esta determinado por la
lealtad a la patria como signo de tradicion familiar y arraigo cultural. Cabe
resaltar que la educacion se convirti6 en un aspecto importante para los
emperadores romanos, prueba de ello, lo anota el autor de la siguiente forma:
“Vespasiano ordend que los maestros fueran pagados con fondos del tesoro
imperial y Antonio Pio otorgé privilegios excepcionales a los profesores, entre
ellos la exencién de impuestos”, Jaramillo (1990, p. 60).

Continuando con el seguimiento, es necesario agregar que en esta época la
labor del maestro fue considerada como una oportunidad de ascenso social:
Jaramillo (1990) plantea que: “Cantidades muy considerables de personas se
dedicaban a la ensefianza como una manera de ascender en la escala social.
Era una forma de alcanzar la libertad del esclavo”

Por otra parte, el autor también realiza un analisis de la época medieval, en la
cual se puede decir que las practicas educativas tenian su sello identitario;
regidas por las determinaciones del poder clerical, avaladas por el poder de
dios como principio y fin de todas las cosas. Estas practicas rompen con la
herencia helénica, posicionandose un tipo de practicas piadosas como la
descrita por Jaramillo Uribe: “la préactica del silencio”; dispositivos que van
configurando un nuevo ideal de hombre, en el cual la intimidad y la fe se
constituian en aspectos fundamentales para cumplir con ese ideal cargado de
misticismo que permaneciéo como elemento distintivo de la vida de las gentes
de esa época. Lo anterior se evidencia desde el planteamiento del autor: “La
escuela medieval tenia horas de silencio como horas de gramatica. El silencio
contribuy6 a desarrollar el sentido de la vida intima, tenia un propdsito
evidentemente mistico y fue un rasgo particular y podriamos decir una
invencién de la escuela monastica de la Edad Media” Jaramillo (1990, p. 71).

De igual manera, Anibal Ponce (2001) considera que en un momento del
periodo medieval “La teologia por supuesto estaba en el centro de sus
preocupaciones pedagogicas” debido a que el hombre sabio se concebia en la
medida de su relacion con Dios; “Amar vy venerar a Dios...era la suprema
aspiracion del sabio” Ponce (2001, p.115) de esta misma forma, el autor
plantea que esta época fue marcada por la “disciplina violenta “como
dispositivo regulador de las libertades y mediador del buen juicio. Ponce (2001,
p. 115)

La transformacion de las ideas por las nuevas formas de pensar en Europa a
partir del siglo XV produce un cambio de matiz en las practicas educativas,
éstas se recrearon desde el renacer de la “antigiedad clasica” Jaramillo
(1990)plantea que en esta época “la filosofia escoléstica pierde el cetro y se
estudia con mas ahinco a Platon; la filologia y la historia ocupan el centro de la
ensefianza”. Jaramillo (1990, p. 73)
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Por otra parte, el ideal de hombre respondia a la importancia de las letras y de
las armas, con una clara concepcion de la “diplomacia y del gobierno” Jaramillo
(1990, p. 73) inspirado en el pensamiento de Montaigne y Locke. Esta época
segun el autor “Inicia una fuerte reaccion contra la educacion retorica y pedante
gue en cierto sentido fue uno de los legados de la antigiiedad” Desde este
referente ideoldgico se conciben unas practicas educativas que inspiradas en
este pensamiento, censuran “la educacion libresca, memoristica y pedante ”
para la configuraciéon de “un hombre conocedor de hombres y realidades
sociales “Jaramillo (1990),pero también, con una “Formacion profesional”
reconociendo el “caracter utilitario de la educacion “Jaramillo ( 1990) como
respuesta a las necesidades e intereses econdmicos del momento en que
Inglaterra se perfilaba como una potencia econémica del mundo occidental., en
la cual el desarrollo de sus instituciones politicas permitirian en la posteridad la
aparicion de un capitalismo que daria origen a un desarrollo industrial moderno.
El autor lo concibe de la siguiente manera: “Por eso el eje de la historia a
partir del siglo XVIIl y hasta finalizado el siglo XIX, ha pasado por Inglaterra, y
en cierto sentido la historia de estos tiempos ha sido la historia inglesa-.
Jaramillo (1990, p.83).

En este proceso de transicion de las ideas ligado a cambios historicos,
politicos y econdmicos, se enfrenta pues, la concepcién del mundo a un
constante movimiento; surge la modernidad considerada por Romulo Gallego
como: “Ese cambio intelectual que hace posible la primera revolucion
cientifico-tecnolégica, ese estado de la conciencia que permite la mirada
cietifico-matematica sobre el mundo y que dara lugar a la sociedad que se vive
en la actualidad y que continuara en el siglo venidero”( Gallego, 1992, p. 25)

Es esta plataforma ideoldgica la que permite al hombre despojarse de las
cadenas ideoldgicas que oprimian su pensamiento y “del viejo ideal de la vida
contemplativa” Gallego (1992, p.25) para abrir las posibilidades de creacion y
liberacion del espiritu humano. De esta forma se retoma la accion del hombre
sobre la naturaleza que se evidencia segun Tenenti, citado por Augusto
Hernandez Becerracon:

Una nueva oleada de descubrimientos que modifican dramaticamente el
modo de vida de los europeos Yy su vision del mundo. Es una época
subversiva contra la tradicion, generosa en grandes visionarios y
ambiciosos reformadores sociales, artisticos, politicos, cientificos y
religiosos. En lo econdémico, la modernidad esta directamente asociada
con el ascenso de la burguesia y el consecuente crecimiento del
volumen de los negocios, la acumulacion de enormes capitales, el
fendmeno del mercantilismo y el desarrollo del espiritu mercantilista. En
lo politico, con la formacién de nuevos Estados territoriales extensos y
la aparicion de numerosas monarquias bajo el signo absolutista. En lo
social con la formacion de grandes nucleos humanos, dotados de
organizacion politica propia e identificados por fuertes lazos culturales
que los unen y movilizan eficazmente. Se trata de las naciones que se
cohesionan por una emocion nueva, el espiritu nacionalista que
comparten quienes se sienten iguales por hablar la misma lengua, vivir
en la misma region y estar gobernados por el mismo principe. Primero
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en Inglaterra y Holanda y posteriormente en otros paises, la conciencia
nacional empieza a transformar las actitudes colectivas y la geografia
continental. Irrumpe asi en la historia un nuevo factor: el Estado
Moderno, bajo el ropaje de Estado Nacional’(Hernandez, 1997, p.
177)

Esta nueva atmosfera ideoldgica permea las practicas educativas, de tal forma
que todos los esfuerzos realizados por las instituciones en este caso las
educativas giran en funcion de la construccion del Estado Nacional.

En este orden de ideas, en el siglo XIX se posiciona la educacién laica y
publica como dispositivos que permitirian la consolidacion de ciudadanos que
pensaran en el bien del Estado, bajo la libertad y la idea de progreso. Por tanto,
la educacion era el medio idéneo para fomentar la unidad nacional y el maestro
como el sujeto que mediante su practica podria incidir en la materializacion de
los anhelados ideales liberales.

Estas practicas educativas tenian una impronta ideoldgica demarcada por el
discurso politico liberal que las hacia singulares con unas caracteristicas
determinadas por las influencias del pensamiento de la época y las condiciones
inherentes al contexto.
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3.DISENO Y PROCESO METODOLOGICO
3.1. DISENO

La metodologia utilizada est4d soportada en un enfoque histérico-
hermenéutico; histérico porque nuestro campo de indagacion son las fuentes
de prensa de informes sobre instruccion publica de Cartagena en el periodo
comprendido entre 1866 y 1876. Estos informes constituyeron dispositivos de
control para regular el funcionamiento de las instituciones educativas y
encierran una gran riqueza de fuentes que dan cuenta de la situacién de la
educacion en el periodo en referencia. Por lo tanto, se consideraran diferentes
compilaciones entre las cuales se destaca la compilacion realizada por Daisy
Caicedo Martinez y Aracelly Maldonado Mufioz ( 2008)la cual integra diferentes
clases de informes como: los informes del Director General de Instruccion
Publica, informes de Gobernadores, informes de Rectores e informes de
visitas. De igual manera, archivos microfiimados de prensa sobre informes de
instruccién publica de la Biblioteca Bartolomé Calvo, archivos de prensa del
archivo histérico de Cartagena, archivos de referentes bibliograficos de la
Biblioteca Ferndndez Madrid de la Universidad de Cartagena,también archivos
del Fondo Pineda del Archivo Histérico de la Nacion y la Biblioteca Nacional
Luis Angel Arango y fuentes secundarias para el proceso de triangulacion.

Por otra parte, el aspecto hermenéutico esta determinado por la implicacion de
la comprensién vy la interpretacion de la practica educativa de los maestros
en el periodo radical en la ciudad de Cartagena,rescatando lo pedagdgico
como eje transversal de la investigacion a través de las fuentes, desde un
contexto histérico y un enfoque social, que posibilita mayores niveles de
comprension.

La labor hermenéutica en esta investigacion tendra en cuenta los
planteamientos de Gerard Radnitzky citado por Martinez en el texto de Jaime
Lépez Parra (2001) en cuanto lautilizacion de un circulo hermenéutico, que
permite un nivel de comprension mayor como producto de su propia dinamica,
en el caso de la practica educativa de los maestros se circunscribe en el
contexto histérico y en su ambito social. Para Gadamer el método
hermenéutico lo integran tres momentos: la sutilitas intelligendi o comprension,
la subtilitasexplicandi o interpretacion y la subtilitasapplicandi o aplicacion
(Gadamer, 1997).

Segun Gadamer (1997: 22)la hermenéutica es “la herramienta de acceso al
fenbmeno de la comprension y de la correcta interpretacion de lo
comprendido... comprender e interpretar textos no es solo una instancia
cientifica, sino que pertenece con toda evidencia a la experiencia humana en el
mundo”.En esta investigacion, la comprension esta determinada desde el
momento que se concibe la investigacion y se acompafa de la indagacion en
archivos y fuentes que apuntan a dar respuesta a la pregunta de investigacion
en un ejercicio reflexivo de cuestionamiento a las diversas fuentes; se
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formularon preguntas relacionadas con el tipo de documento, el origen, el
autor, la fecha de publicacion, estructura del texto, el mensaje que comunica,
los propdésitos, el caracter de la fuente, la intencién, el tipo de informacion, la
autoridad del autor, la relacion con la investigacion, el valor agregado, entre
otros.( ver anexo ficha analisis de fuentes).Todo este proceso lo constituye “el
contacto con los documentos”( Varguillas, 2006, p. 9), las lecturas detenidas de
los informes de instruccion publica que datan del siglo XIX, de las fuentes
secundarias, en complicidad con la inquietud investigativa de los sujetos de la
investigacion alrededor de la historia local de Cartagena, especificamente en
el ambito educativo.

La interpretacion, la cual es interpretacion analitica, se realiza a través de un
andlisis de contenido, Varguillas ( 2006), que consiste en la descripcion de los
hallazgos y de las proposiciones tedricas de las fuentes,en este caso los
informes de prensa y documentos de la época, estos se convierten en
argumentos para sustentar las categorias, asi que la sustentacién se logra
mediante  unas  conceptualizaciones interpretativas, hilvanadas vy
fundamentadas en lo que nos muestran las fuentes, las fuentes tienen
argumentaciones de credibilidad que se convierten en una base interpretativa
de alto significado ya que en ellas hablan y se expresan los sujetos de la
investigacién en sus practicas, Varguillas ( 2006), esta técnica permite hacer
inferencias alrededor de la investigacion. Otra consideracion a tener en cuenta
es la de posibilitar la empatia entre las fuentes de estudio; en este caso los
informes de instruccion publica, puesto que permite ubicarse imaginariamente
en el momento histérico para comprenderlo desde su contexto de referencia.

Por lo anterior, esta interpretacién de la fuente conllevara a la innovacién y la
creatividad dentro del proceso investigativo, dando como resultado nuevas
formas de organizar y representar conceptualmente el objeto de investigacion
gue para este caso se circunscribe en lo educativo como aspecto diferenciador
de la tendencia a la cual han apuntado los trabajos de historia de la educacién
en Cartagena referenciados en el estado del arte, los cuales se limitan a la
descripcion de estadisticas, y datos generales que no implican una
interpretacidon desde el quehacer del maestro en su practica educativa.

De igual manera, la microhistoria se perfila como una forma que permite
evidenciar procesos de analisis en unidades pequefias que den cuenta de la
historia local, segun los planteamientos de Levi citado por Burke :“se basa en la
reduccion de la escala de la observacion, en un andlisis microscopico y en un
estudio intensivo del material documental ( Burke, 1993, p. 122)que, de esta
forma, permite diversas interpretaciones y construcciones histéricas novedosas
y Unicas; al respecto Ciro Cardozo cita a Fontana y la concibe como “una
forma peculiar de historia narrativa”( Cardozo, 1980, p. 15).

Roger Chartier define las caracteristicas de esta“nueva historia” al sefialar que
ésta intenta comprender la manera a través de la cual los actores sociales dan
sentido a sus practicas y a sus discursos, las capacidades inventivas de los
individuos o de las comunidades y, de otra parte, las presiones, las normas, las
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convenciones que limitan, de manera mas o menos fuerte, segun las
posiciones en las relaciones de dominacidon aquello que es posible pensar,
enunciar y hacer (Chartier, 1992).

Por otra parte, los planteamientos de Peter Burke sobre la microhistoria citado
por Serna, consideran necesario situar la investigacion en el espacio macro-
social “siempre y cuando las experiencias se pusieran en relacion con las
estructuras, cuando las interacciones personales se captaran dentro del
sistema social, o cuando lo local fuera contemplado como parte significativa de
lo global ( Serna &Anaclet, 2004, p. 255-263) Desde esta perspectiva, la
investigacion que se pretende responde a este interés, ubica el objeto de
estudio dentro del sistema social constituido por el escenario de las ideas
liberales en el &mbito educativo en la Cartagena del siglo XIX.

Por esta razon, se pretende, entonces, analizar las formas que asumieron las
practicas educativas de los maestros en Cartagena, no s6lo como un caso
anecddtico o pintoresco, sino como un “proceso de creacion signica” Chartier
(1992)en el que cobran relevancia los datos, el saber que se construye y los
conocimientos que la constituyen.

Generalmente el método para los historiadores no es una preocupacion
agravante; el hecho de partir de un fundamento teérico pertinente es suficiente
para aportar elementos que permitan la construccion y elaboracion
historiogréfica;se comparte esta significacion y de igual manera, las
consideraciones de Armando Zambrano (2006, p. 23), al plantear que “el
método de investigacion limita los actos de comprension e interpretacion, pues
impone, en muchos casos, una rigidez al espiritu”.

En este orden de ideas, se partira de la importancia de la fuente como una
plataforma que permita la hilacién de los hechos desde los que se posibiliten
edificaciones historiogréficas. Se tendra especial cuidado en la seleccion de las
citas pertinentes al objeto de estudio de la investigacion y a la dimension
temporal que se ha establecido, privilegiando los archivos de prensa, como
escenarios cargados de una riqueza inmaterial que permitira la construccion de
nuevos textos, concebidos como “una produccion histérica que resume las
formas de pensamiento de una época. Todo lo que contiene un texto informa
de los modos de pensamiento de los sujetos, sus practicas del decir y del
hacer”. Zambrano (2006).
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3.2 PROCESO METODOLOGICO

Para realizar el estudio de las practicas educativas del maestro de Cartagena,
fue necesaria la indagacién en fuentes de prensa en los cuales se encuentran
los informes de instruccién publica del periodo 1866-1876, entre otros,
seleccionando las mas significativas para el objeto de estudio. Con el fin de
profundizar en su andlisis, hacer menos densa su interpretacion y en atencion a
lo mencionado en parrafos anteriores sobre la dinamizacion de la metodologia
de la investigacion historica, se usa la herramienta Atlas. ti la cual se sustenta
en la Teoria Fundamentada(Strauss & Corbin, 2002) de la Escuela de Chicago.
Esta herramienta con programas computacionales que cuenta con un software
para el andlisis de datos cualitativos asistido por un ordenador, contribuye a un
mejor aprovechamiento en la sistematicidad de datos cualitativos para los fines
de esta investigacion permitiendo trabajar con un cimulo de informacién de
una forma organizada y categorizada. Se constituye en un medio que posibilita
analizar los datos que pueden ser textos, documentos historicos,
observaciones de campo, periddicos, material audiovisual, entre otros. Este
programa contempla cuatro fases que se tuvieron en cuenta en el proceso de
la informacion y las cuales se explican a continuacion, Varguillas (2006).

Primero se organizaron las fuentes desde su analisis de contenido; una técnica
destinada a partir de ciertos datos que permite hacer inferencias reproducibles
y validas que pueden aplicarse a su contexto, Varguillas ( 2006) permitiendo
asi, la descripcién objetiva, sistematica y cualitativa del contenido manifiesto o
implicito de las fuentes y se asume la responsabilidad de interpretar lo que se
lee en ellas determinando y seleccionando las unidades de analisis (citas)
gue luego fueron resefladas a nivel intertextual configurando cadenas de
enunciados.

La segunda fase consiste en enlazar las unidades de andlisis mediante
codigos (palabras) que corresponden a un nivel conceptual base que permitid
determinar jerarquias entre conceptos.

La siguiente fase de forma escalonada y sistemética, permite hallar a través
de un analisis de tendencias aunado a los fundamentos conceptuales y
tedricos de los investigadores, y la creatividad investigativa determinar las
categorias de primer nivel (subcategorias) las cuales fueron agrupadas de
acuerdo a la empatia conceptual para establecer las categorias de segundo
nivel (categoria de la practica), desde estas categorias de segundo nivel a
través de enlaces de relacion (conectores) pertinentes, creados desde el
conocimiento de los investigadores. Se conectan las subcategorias que
definen finalmente las caracteristicas de la categoria central que es la practica
educativa.

La ultima fase es la Teorizacibn para el ejercicio escritural con base al
proceso de triangulacion entre las fuentes, las interpretaciones de los sujetos
de la investigacion, las teorias y saberes.

3.3CATEGORIZACION
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En la investigacién que nos ocupa, hemos encontrado tres categorias que nos
permitieron caracterizar y analizar la practica educativa de los maestros en
Cartagena en el periodo radical las cuales son:

e Una préctica educativa discursiva
e Una préactica educativa de vocacion.
e Una préctica educativa disciplinaria o sujetadora.

En el siguiente esquema se ilustra una modelacion de la estructura
metodoldgica realizada para esta investigacion:

Fuente:adaptacion de los investigadores
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3.3.1. El Proceso de Hallazgo

El proceso de hallazgo de las categorias podemos enmarcarlo, resumirlo de la
siguiente manera:

Preparacion de los datos, lo cual contempld, procesos de lectura de los
informes de instruccién publica, seleccion de informes, digitalizaciéon de
los informes y su preparacion de los formatos de documentos.

Reduccion de datos, este proceso implica seleccionar parrafos en los
textos de los informes de la instruccion publica en Cartagena para crear
las unidades de andlisis (citas) y luego aplicar relaciones entre estas
unidades de analisis en distintos niveles a través de acciones de
codificacion y categorizacion.

Organizacion y presentacién de datos, en este proceso, se logré una
conceptualizacion para las categorias de primer nivel resultante del
hallazgo en la investigacion, luego a esas conceptualizaciones se le
realiz6 una relacion entre conceptos y se verificaron nuevos hallazgos o
relaciones con otras categorias de primer nivel partiendo de las
unidades de andlisis creadas.

Interpretacion, en este proceso encontramos la manera de presentar la
informacion hallada desde los informes de instrucciébn publica
presentando textos versus graficos, el siguiente paso consistio en
buscar de acuerdo a un andlisis de tendencias agrupaciones en las
categorias de primer nivel, posteriormente a través de un proceso
analitico—interpretativo  se determinaron las categorias de segundo
nivel. Logrado lo anterior, se continué con el enlace de conectores
entre ellas para visualizar y describir los gréficos creados para seguir
con una lectura y andlisis de los mismos y establecer conclusiones a
través de la triangulacion de los hallazgos en los datos con un analisis
de los resultados individuales de cada unidad de analisis creada. De
igual forma, se evidencio en el analisis de la practica educativa de los
maestros en Cartagena en el siglo XIX, la contrastacion del sistema
categorial emergente confrontado con el sistema categorial
predeterminado inicialmente al plantear esta investigacion.

3.3.2. El Proceso Analitico

El proceso analitico que retomamos eselque plantea Edixon Chacén( 2004) en
su articulo del uso del atlas. ti como herramienta para analisis de datos
cualitativos en las investigaciones educativas, el cual desarrolla los conceptos
de codificacion, categorizacion, nivel conceptual y teorizacion
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3.3.2.1. La Codificacion:

Taylor y Bogdan citadosafirman que en la investigacion cualitativa, la
codificacibon es un “modo sistematico de desarrollar y refinar las
interpretaciones de datos’(Taylor y Bogdan, 1986, citado por Chacon
2004)Para el procesamiento de la informacion, es indispensable, luego de la
consecucion de los datos, realizar un andlisis de los mismos teniendo en
cuenta los nucleos teméticos, las ideas a las que remiten y los conceptos
elucidados que soportarian la categorizacion. Con relacion a nuestro objeto de
estudio, las practicas educativas, en el periodo abordado, el proceso se hizo
sistematicamente sustentado en los conocimientos de los investigadores, sobre
las tematicas, las ideas y términos expresados por los autores de los informes
estudiados, de los maestros y funcionarios de la época.

Al igual que Taylor y Bogdan, para Chacon la codificacién es una actividad
primordial en el proceso de tratamiento de los datos, sin embargo, no la
considera ni mas importante ni la Unica operacion que debe tenerse en cuenta
en el manejo y andlisis de datos. Al codificar, se hace la abreviacion de
fragmentos del discurso o de frases usando codigos (palabras) que abarcan
conceptualmente las citas trabajadas. Esta operacion es lo que Chacdn
denomina como la primera transformacion de los datos.

Para nuestra investigacion sobre las préacticas educativas, utilizamos
inicialmente una codificacion abierta, definidas por Strauss y Corbin, citados
por Edixon Chacén , “como el procedimiento analitico por medio del cual se
descubren los conceptos en términos de sus propiedades y dimensiones (
Strauss y Corbin, p. 135 2002, citado por Chacén 2004), luego seguimos con
una codificacion axial, que para Strauss y Corbin, citados nuevamente en el
mismo articulo “ es el acto de relacionar categorias con subcategorias,
siguiendo la linea de sus propiedades y dimensiones y de mirar como se
entrecruzan y vinculan”(Strauss y Corbin, p. 135 2002, citado por Chacoén
2004). Este tipo de codificacién lo utilizamos para asociar niveles de
categorizacion y conceptualizacibn de acuerdo a un analisis de tendencia
producto del mismo hallazgo entre las unidades de andlisis.

3.3.2.2. El nivel de Categorizacién
La categorizacion la entendimos como la plantea Edixon Chacon “una
operacion que tiene la particularidad de agrupar o clasificar conceptualmente
un conjunto de elementos” (Chacon, 2004, p. 7).En nuestra investigacion, una
vez recogido los datos y luego de un primer abordaje, se hizo la asignacion de
codigos para cada unidad de analisis de los informes estudiados. Esta
codificacion se hizo sustentada en la identificacion de caracteristicas comunes
en los discursos y frases de los informes teniendo en cuenta ademas los
significados compartidos.La categorizacion fue concebida en un nivel de
abstraccidon mas préximo a un nivel relacional conceptual en los informes de
instruccién publica en Cartagena, Segun Taylor y Bogdan( 1986), citados
nuevamente por Chacon, “el numero de categorias que se adopten



dependeran del niumeros de datos recogidos y de la complejidad del esquema
analitico”(Taylor y Bogdan, 1986, citado por Chacdn 2004), para las practicas
educativas de los maestros en Cartagena en el Siglo XIX, encontramos tres
categorias a partir inicialmente de una relacion de 220 cédigos-conceptos, que
de acuerdo a un proceso de agrupacion-reducciéon secundaria los llevamos a
142 cobdigos, todos estos codigos fueron derivados de 242 unidades de
analisis.

Para Edixon Chacon citando a Tesch, en la teoria fundamentada “algunas
categorias puede ser derivadas de teorias existentes, pero este procedimiento
es flexible’(Tesch, p. 85 1990, citado por Chacén 2004), el anterior
planteamiento permite hablar de categorias emergentes desde los datos, en
nuestra investigacion se evidencia con el hallazgo de la categoria: practica
educativa de vocacion, como producto del andlisis a través del agrupamiento
de codigos, resaltando las relaciones entre estos y su incidencia en la
categoria.

3.3.2.3. El nivel conceptual

Para el nivel conceptual, utilizamos la codificacion axial, que para Edixon
Chacodn“es el acto de relacionar categorias con subcategorias proceso
importante para el analisis de datos” (Chacén, 2004, p. 7) lo anterior nos
permiti6 a través de la herramienta computacional, visualizar patrones o
rutinas en el conjunto de datos que forma la coyuntura principal, en este caso,
la practica educativa, se hizo posible la interpretacién y analisis conceptual
para poder construir unas conclusiones acerca de dicha practica desde los
informes de instruccion publica. Para llegar a las conceptualizaciones en
nuestra investigacion se hizo uso de las relaciones vy vinculos entre diferentes
cbdigos, entre algunas unidades de andlisis y entre categorias utilizando los
conectores pertinentes, con ello descubrimos elementos centrales en los datos
gue nos permitieron interpretarlos y analizarlos desde los mapas o
representaciones visuales, opciones que permite la herramienta atlas.ti,Se
realizaron algunos ajustes teniendo en cuenta la creatividad y la intencién de
los investigadores.

3.3.2.4. LaTeorizaciéon

Para Strauss y Corbin “las teorias son conjunto de conceptos bien
relacionados vinculados por medio de creaciones de relacion, las cuales juntas
constituyen un marco conceptual integrado que puede usarse para explicar o
predecir fendmenos”(Strauss & Corbin, p. 17 2002, citado por Chacén 2004)Por
otra parte, “las teorias pueden clasificarse segun su nivel de generalizacién en
formales y sustantivas, las primeras responden a busquedas de leyes y
conclusiones de caracter universal, y las segundas buscan la generalizacion de
un contexto especifico o una realidad concreta “, Chacén ( 2004, p.8).

La teoria utilizada en esta investigacion es de caracter sustantivo dado que

con ellas explicamos un contexto especifico a partir de una realidad histérica, la
practica educativa de los maestros en la Cartagena del Siglo XIX en el periodo
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radical. Teorizacion a la que llegamos haciendo uso de una codificacion
selectiva que consistio en refinar e integrar la teoria y descubrir las categorias
centrales de la practica educativa de los maestros en Cartagena en el siglo
XIX, para luego analizarlas en su contexto espacio-temporal y llegar a unas
definiciones y conclusiones

A continuacion explicitamos algunas fases anteriores de manera estructurada
y gréfica, con ejemplos tomados de nuestros hallazgos y resultados.

Ejemplo de aplicacion estructurada de una subcategoria o categoria de primer
nivel:
Servicio

TEMA DE INVESTIGACION:
Las practicas Educativas de los maestros de la instruccién publica de Cartagena en el
siglo XIX (1866-1876)

TIPO DE DOCUMENTOS:
Documentos histéricos, informes de instruccién publica

METODLOGIA PARA EL ANALISIS:
enfoque histérico —hermenéutico con aplicacion de teoria fundamentada

CODIFICACION.
Abierta al inicio, axial y abierta posteriormente

Ejemplo de Hallazgo encontrados
CONCEPTO ANALIZADO:SERVICIO
Network View: vocacion

Created by: Super 2010-06-19T17:05:27

Nodescount: 11

Codes (2):
reconocimiento social {10-1}
servicio {11-1}

Memos (1):
servicio

Quotations [richtext] (8):
2:14 especie de sacerdocio (21:22)
18:2 deseo de servicio (11:11)
18:3 sentimiento de servicio (13:13)
18:7 servicio gratuito (18:20)
18:10 solidaridad (22:22)
18:11 curso gratuito (24:24)
18:12 servicio ad honorem (26:26)
18:32 servicio patridtico (56:57)

56




Presentacion de los resultados:

Presentacion de una subcategoria o categoria de primer nivel:

¥

Yocacion como

aptitud
O

% VOCACION {0-5}

comao

Las conferencias tuvieron lugar i no se obtuvo la aceptacion de
ninguno de los ciudadanos nombrados con el caracter de catedratico
suplentes, i cumpliendo el término de la licencia del Sefior Royo
renuncio el empleo. Esta ultima circunstancia, mui lamentable por
cierto, por la necesidad de suspender temporalmente los cursos de
jeologia i Minerolojia, Fitolojia i Zoologia, i por que el Sefior Royo es
uno de los Profesores mas entusiastas por la instruccion de la
juventud, hizo que se pensara en obtener la ensefianza del idioma
espafiol sin necesidad de sostener un Catedratico rentado, pues la
situacion angustiosa del Tesoro exije la mayor economia el los gastos
publicos. Afortunadamente el Sefior Abel M. Irisarri, Catedratico de
Jeolojia i de idioma Inglés i Frances, acogié benévolamente la
proposicién que le hice de dividir aquella ensefanza entre los dos: él

En efecto, sefior Secretario; el nuevo
sistema de ensefianza que se trata de
establecer en Colombia, entrafia la
idea de hacer del majisterio de la
escuela, un profesorado, una especie

de sacerdocio

los de primero.

se encargo de daria a los alumnos de segundo afio i yo tomo las de

\ Pead

Rrsmconin] o 4]
)

SErvicio

B/

[18:10] solidaridad

que el servicio de los Catedraticos ad honorem,
Sefiores Doctores Benjamin i Eugenio Baéna,
como el que prestan los Sefiores Inspectores i
pasantes Secretario José Manuel Vega i Abel M.
Irisarri en las clases aratiiitas es satisfactorio

[2:14] ess:cli;/d’é
sacerdog

[15:2] deseo d

Df

[L5:7] servicio

[L&:32] servicio
patriotico

servicio gratuitD
D [18:3] sentimiento
[18:11] curso de semvicio
gratuito
También esta servido gratuitamente el curso de

fisiologia normal, por el Sefior José Manuel Vega,
quien siempre esta dispuesto a facilitar la buena
marcha del Colejio, sin desatender la asistencia de
muchos enfermos que apelan a sus filantrépicos
sentimientos para aliviar sus dolencias.

=

[18:12] servicio ad
honorem

el curso de Fisica experimental i aplicada i metereolojia, que estuvo a
cargo de mi antecesor, es hoi servido gratuitamente por el Pasante
Secretario, Sefior Belisario Laza, quien conocedor de las dificultades
que se habian presentado al Gobierno para tener un Catedratico que
se encargara de este curso, ofrecid sus servicios por este afio,
animado del plausible deseo de que no se cerrara la clase i se
perjudicara por consiguiente sus alumnos.




Ejemplo de aplicacion estructurada de una Categoria de segundo nivel:

VOCACION

CATEGORIA ANALIZADA:
VOCACION

DESCRIPCION:
Network View: Vocacion
Created by: Super 2010-06-19T17:05:27

Total nimerosde nodos: Nodescount: 26
Cddigos: Codes (5): ¢

acciones { 6-1}
Caracterigticas { 2-1}
reconocimiento social {10-1}
servicio {11-1}

VOCACION {0-5}

Memos (4):
Acciones de lavocacion
servicio
status socid
V ocacion como aptitud

Quotations [richtext] (17):
2:14 especie de sacerdocio (21:22)
8:4 resultados 'y afanes (20:20)
12:2 consagracion y aptitudes (8:10)
18:2 deseo de servicio (11:11)
18:3 sentimiento de servicio (13:13)
18:5 complacencia (14:15)
18:7 servicio gratuito (18:20)
<18:9 compromiso (22:22)
18:10 solidaridad (22:22)
18:11 curso gratuito (24:24)
18:12 servicio ad honorem (26:26)
18:32 servicio patridtico (56:57)
20:3 honra (15:15)
20:14 creacion de textos (47:47)
22:2 reconocimiento (5:5)
26:4 combatir desaliento (15:15)
30:2 ofrecimientos a varias ofertas.. (9:10)
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MAPA PARA INTERPRETAR LA PRACTICA EDUCATIVA DE VOCACION

atractivo tiene para mi, i que

establecida esa ensefanza.

Pocos dias despues de haberme encargado
del Rectorado, varios alumnos de la Escuela
de Jurisprudencia solicitaron de mi el servicio
de darles lecciones de Economia politica,
que me preste gustoso, satisfaciendo asi
aspiracion noble de la juventud, que tanto
tantas
consideraciones me merece. Quedo, pues,

alo
una

!

[18:5] complacencia

|

[20:3] honra

% reconadimiento
social {10-1}

|

consagraciony

12:2)
aptitudes

227
reconocimiento

¢% Caracteristica {21} s——— tiene

2l

Vocacion coma
aptitud

% VOCACION {0-5}

esta asociada con

el

Senicio S

% servicio {11-1

\N
h

[2:14] especie de

carardnrin

[18:2] deseo de

Esta Direccion ha podido proporcionarse los
datos siguientes: 1.", en la provincia de
Cartajena los de los Colejios de varones a cargo
de Doctor D. H. Araujo i los Sefiores cargo de la.
Sefiora Juana Benita Fernandez de Araujo i su
esposo el Doctor Juan Antonio Araujo.

Por lo demas, la bien merecida reputacion de
que gozan los Colejios que dirijen los Sres.
Dionisio H. Araujo, Joaquin F. Vélez, Abel Irisarri
la Sefiorita Santo Domingo, hace innecesaria
toda recomendacién; i las aptitudes i
consagracion de la Seforita Fernandez de
Araujo i su esposo, hacen esperar que el Colejio
2° del Carmen formara a la par de los tres
mencionados.

servicio
[18:7] servicio
[18:11] curso gratuito
gratuito

El segundo de los catedraticos citados
nos informo, que la asistencia era
regular i que no desconfiaba del buen
resultado de sus afanes a favor de la
instruccion de juventud

y

Acciones de la

vacadion

(Jenera

textos

/‘

[8:4] resultados y
afanes

[1&:9] compromiso

i

% acciones {51}
/

ofrecimientos a
varias ofertas..

[20:14] creacion de

[26:4] combatir
desaliento

/ [18:10] solidaridad

[18:32] servicia

patriotico

\

[18:3] sentimiento
de servicio

[18:12] servicio ad
hanorem

La Escuela de Jurisprudencia puede
continuar establecida tal como se
encuentra hoi, merced al patriético
servicio de algunos Profesores que
anualmente a contribuir a su
sostenimiento

—

Imc/vgf

Las practicas educativas de los maestros de la instruccion ptblica en Cartagena en el siglo XIX (1866-1876).
Luis Miguel Cdrdenas Barrios y Vilma Patricia Gonzdlez Ferro



El anterior esquema, exportado desde la herramienta Atlas.ti, de la préactica
educativa de vocacion, muestra un mapa con una categoria de primer nivel;
servicio y la categoria de segundo nivel; vocacion, después de agrupar las
unidades de andlisis (citas) de acuerdo a una determinacion de tendenciasy
enlazarlas con conectores de acuerdo a un proceso de seleccion/reduccion.
(Ver en anexos graficas de las otras categorias).

El capitulo dedicado a la explicacion textual de las categorias, presta atencion
a los términos empleados que con apoyo en el andlisis del discurso, nos
permiten evidenciar de forma general la representacion de las practicas dado
que los discursos revisados emplean expresiones y términos que nos hacen
inferir la concepcion de la educacion del momento.
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4. RESULTADOS

El andlisis de resultados corresponde al conjunto de categorias que emergieron
de la investigacion y que permitieron realizar el andlisis de las caracteristicas
de las practicas educativas de los maestros como la Practica Discursiva. La
Practica de Vocacion y la Practica Disciplinaria. Cada una de estas practicas
merece un lugar en este andlisis. Todo el analisis que se presenta a
continuacion es producto del proceso de triangulacion de las fuentes, las
teorias y los saberes de los investigadores.

Las citas de las fuentes dan cuenta del afio y la ubicacion topogréfica en los
correspondientes archivos, en este caso; la Biblioteca Bartolomé Calvo. Cabe
sefialar que la informacion entre paréntesis desglosa el lugar del archivo, el
afio de publicacién de la fuente, el Numero del Rollo (en caso de microfilmes), y
el Numero; presentdndose de la siguiente manera en el ejemplo: (B.B.C, 1873,
782, n.868).

4.1 Las Practicas Educativas de los Maestros: su Esenciay
Significacion

4.1.1 Préactica Educativa Discursiva

“... Que la Republica compafiera inseparable
de la Razén llustrada,

e hija de lajusticia, no puede existir,

sino basada en la educacién popular,
partiendo de estos principios,

la Nacion i los Estados ala vez

han iniciado una nueva era,

una erade luz, paz, progreso i civilizacién,
prestando una atencion preferente

ala educacién popular”®

Para Nidia Rosa Buenfil, el discurso desde el uso académico y dependiendo
de la perspectiva disciplinaria y de la posicién teodrica desde las cuales se
considere el termino, se le ha caracterizado como: una pieza oratoria, un
programa o proyecto a realizar, una declaracién de principios y objetivos etc.
(Buenfil, 1997, p. 2), para el caso de la caracterizacion de la practica educativa
de los maestros del siglo XIX en Cartagena, se ha configurado una articulacion
metodoldgica que parte de los informes de instruccién publica en Cartagena

8

En Informe de Instrucciéon Puablica, Informe del Director General de Instrucciéon Publica del Estado Soberano de
Bolivar, Mauricio Verbel, que pasa a la Secretaria General en el afio 1873. Publicado en la Gaceta de Bolivar.
Cartagena, 29 de Septiembre de 1873.
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por Maestros que también ejercian el papel de funcionaros publicos como
Rectores, Inspectores y Secretarios Generales dentro de la instruccion publica,
es de anotar que al analizar estas fuentes escritas, se realiza desde el
enunciado con referencia al hablante, teniendo en cuenta el contexto en que
interactian, también se tendra en cuenta la estructura del acto de dicha
enunciacion. Dentro de esta configuracion metodologica, para alcanzar la
caracterizacion de una practica educativa discursiva se ha configurado y
considerado, igualmente, los enunciados del Secretario General de instruccion
Publica, el sefior Mauricio Verbel, enunciados pertinentes desde el punto de
vista del analisis argumentativo y del andlisis de la enunciacion que tienen sus
informes. La formacién discursiva hallada en los informes del sefior Mauricio
Verbel involucran ideas, actos y relaciones, tiene en cuenta objetos e
instituciones en Cartagena, todo lo anterior articulado en torno a la educacion y
con una significacion, inferida por los investigadores, para la practica educativa
de su momento histérico, y como lo aclara Buenfil, el concepto de discurso es
ademas potencialmente fructifero en el estudio de la educacion porque permite
interpretar la forma como diversos procesos y objetos se articulan en una
cadena de significaciones que impregnard las diversas instancias de la
dindmica societal. Buenfil ( 1997 , p. 7)

El espiritu civilizador es el discurso que trae la modernidad, que apenas
empieza en Colombia. En Cartagena las practicas educativas tienen este tinte
discursivo, en el informe del sefior Mauricio Verbel desde la direccion
general de instruccién publica en el Estado Soberano de Bolivar y que pasa a
la Secretaria General en el afio de 1873 comenta:

“La educacion popular es uno de los asuntos de mayor importancia en
la Republica, sino el primero. En consecuencia, necesita que se dé todo
el prestijio posible, i alejar de él todo lo que pueda dafarle directa o
indirectamente.

En efecto se trata de educacion popular, que es la base de Republica:
se trata del porvenir, que no nos pertenece, i del que no debemos
disponer, sacrificAndolo a nuestras pasiones, a nuestros medios
personales, sin cometer un crimen de lesa civilizacion, de lesa
Humanidad, que nos atraeria la maldicibn de las jeneraciones
venideras”.(B.B.C, 1873, 782, n. 868).

El discurso y sus dimensiones mentales (tales como sus significados) estan
insertos en situaciones y estructuras sociales. Y, a la inversa, las
representaciones socialeslas relaciones sociales y las estructuras sociales con
frecuencia se constituyen, se construyen, se validan, normalizan, evaltan y
legitiman en y por el texto y el habla (Van Dijk, 2010).

De acuerdo con lo anterior, la practica educativa de los maestros de Cartagena
en el periodo estudiado presenta esta connotacion, cuando en el mismo
informe del sefior Mauricio Verbel, solicita que se cree una 6rgano de difusion
social; a partir de alli se propone el rescate del periddico y publicaciones sobre
métodos de ensefanza:
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...con el periédico dicho, se facilita también el aprendizaje de los
Directores que no han sido alumnos-maestro. En efecto, publicAndose
todo lo relacionado con instruccién publica, todos los Directores se
aprovechan de los esfuerzos de sus colegas: en el peridédico pueden
continuar publicandose los nuevos métodos de ensefianza; puede
realizarse la publicacion :12 de “La préactica de la escuela popular o guia
para poder llevar una buena disciplina en la Escuela, i dar una
ensefianza metodica"”, por C. Kohr, Director de la escuela Golha; 2° de
la "Exposicion de la teoria de la educacion i de la ensefianza”, por el Dr.
Federico Dilles, Director de la pedagojia en Viena (revista nimero 19);
pueden publicarse algunos parrafos de la excelente obra del sefior
Pedro P. Ortiz, de Chile;” (B.B.C., 1873, 782, n. 868)

Lo anterior permiteleer entre lineas, que hay una preocupacion por mejorar la
practica educativa dentro de la instruccién publica entre el gremio de maestros
de la ciudad. Para Patricia Cardona citando a Zapata Didier (Cardona, 2007) la
palabra escrita y descifrada mediante la lectura estd basada en la plataforma
de la razén, la cual toma una forma discursiva que se hace centro y eje del
proyecto politco como parte constitutiva de la sociedad del Siglo XIX, la
palabra escrita esta fraguada y nacida de la ilustracion como filosofia de la
modernidad.Es de anotar que Mauricio Verbel funcionario de instruccion
publica, de alguna manera realizaba una practica educativa con la produccion
de manuales y textos académicos®. Esta palabra escrita se puede evidenciar
también en la produccién de textos académicos por parte de maestros de la
época que ademas ejercian como funcionarios de Instruccién Pablica, como es
el caso de José Manuel Royo quién se desempefidé como Secretario General
del Estado de Bolivar en 1869 y autor de varios textos, como el de Instruccion
Moral y Religiosa adoptado para la ensefianza. De igual manera fue
catedratico,en el periodo de estudio, de la Escuela Nautica.

Humberto Quiceno (Quiceno, p.53 2001, citado por Cardona 2007) define los
manuales como herramientas pedagdégicas para facilitar el aprendizaje, él
sefiala tres momentos de transformacion de los manuales de ensefianza, cada
uno de estos momentos corresponde a criterios de ensefianza histéricamente
determinados. En primer lugar, el manual fue concebido como un instrumento
técnico de escritura utilizado en labores de la ensefianza, pero
fundamentalmente fue centrado en el maestro; tenia como funcion ayudar a
transmitir la palabra del preceptor en un universo atomizado en la escuela,
para Quiceno la funcion del manual era simplificar, es decir, mostrar de manera
sencilla lo que era complejo, Quiceno continda explicando, que el manual
contribuia a facilitar la transmisién de la palabra del maestro en una estructura

®Patricia Cardona en su trabajo La Nacion de papel, Textos escolares Lecturas y Politica. Estados Unidos
de Colombia 1870-1876. Fondo editorial Universidad EAFIT. Medellin .2007. explica que desde 1859 el
Estado de Cundinamarca se plante6 la necesidad de adoptar textos escolares escritos por ciudadanos
oriundos, el decreto de ley de octubre 11 de 1859 recoge esa propuesta sosteniendo que era un
estimulo para aquellos que trabajaban en beneficio de la instrucciéon pablica. En Cartagena y el Estado
Soberano de Bolivar, se destaca aparte de la produccién ajustada de textos de geografia, como la
Nueva Jeografia Universal para fines didacticos de José M Royo, también el texto sobre el tratado de
Jeografia Fisica i Politica del Estado de Bolivar, destinado a la ensefianza de D. H Araujo impreso y
editado en la imprenta de Ruiz e hijos en 1871 e igualmente de Mauricio Verbel su manual de Higiene
para las escuelas.
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educativa centrada en su figura, es por eso segun él, que el manual carecia de
teorias complejas y se articulaba solo con la presencia del maestro, era en
todo caso una herramienta dirigida al maestro y no al aprendiz, a este momento
corresponde el Manual de Higiene para las escuelas, que redacta Mauricio
Verbel que permitiria ilustrar a sus pares, como lo relaciona en un aparte de
unos de sus informes.

“...1 finalmente, un "Manual de Hijiene para las escuela", que estoi
redactando, i algunos otros que me propongo redactar después.
(B.B.C., 1873, 782, n. 868)

Aqui también cabe en este concepto, los Textos creados por José Manuel
Royo y D.H. Araujo yadoptados por la Instruccién Puablica por intermedio del
sefor rector del Colegio del Estado, M M Casas en el comunicado de la circular
72, que dirige al Secretario General del Estado.Estos textos permitiriapermear
las practicas de sus pares en sus actos educativos. La siguiente cita corrobora
lo planteado:

Comunicado de materiales que deben ensefiarse en las escuelas de primaria y
textos adoptados, Circular 72 que pasa al Sefior Gobernador de la Provincia:
...Los textos adoptados [para Cartagena], la parte de historia moral i religiosa
del Sefior Doctor Royo, los tratados de analojia i ortografia por el sefior Doctor
D.H. Araujo i elementos de jeografia general, especial de Colombia i Bolivar del
mismo Doctor. (B.B.C., 1870, 779, n. 666).

El segundo momento para Quiceno, es cuando el manual escolar adquiere
reglas internas, ya lo importante no es su simplificacion y practicidad sino que
cobra importancia en si mismo, para Quiceno, el manual queda como texto
vinculado a los métodos para la ensefianza. El tercer momento de
transformacion de manuales escolares es cuando el texto pierde sentido como
portador de un método universal, cuando deja de ser tematico para convertirse
en multidisciplinar y adquiere una estructura narrativa mas compleja sometido a
reglas para textos escritos,se desplaza hacia un sistema educativo cuyo eje
fundamental lo constituye la autoridad epistemoldgica que recae en el libro
como depositario de conocimiento para Patricia Cardona Zapata (2007) ese
detalle de la transformacion de los textos, que explica Quiceno, evidencia los
cambios en el orden del conocimiento producidos en la modernidad: una
educacién concentrada en la escucha de la voz del maestro, que se proyecta
como autoridad de un saber establecido, memorizado y repetido.

En este escenario es como se inscribencomo una practica educativa las
acciones de Mauricio Verbel, los signos de inteligibilidad del Sefor Verbel, en
la produccién de manuales sumados a los evidenciados en sus reportes de las
visitas realizadas a los establecimientos educativos de Cartagena deben ser
considerados como objetos discursivos por su cardcter significativo dentro de la
estructura social donde se origina y en donde genera expectativas.Para Nidia
Rosa Buenfil “las practicas extralinglisticas tienen una significacion innegable
en lo discursivo, porque en ellas se aluden a la significacion de sus elementos,
sin importar la naturaleza de su soporte material, porque los objetos y los actos
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de diversa indole, en una formacion discursiva, son agrupados en una
significacion comun” Buenfil (1997,p.5). Es indudable que lo educativo para los
funcionarios de instruccién publica en Cartagena en este periodo, es de una
significacion primordial mas aun cuando sus acciones y producciones estan
ligadas de manera evidente a las ideas liberales del periodo radical en
Colombia. Ademéas,“el caracter discursivo de todo objeto o toda préactica de
ninguna manera niega su existencia fisica; por el contrario, el objeto se
constituye en discurso en la medida en que se encuentre inserto en una u otra
totalidad significativa” Buenfil (1997, p.5).

Retomando la preocupacion por un medio y dispositivo de opinién, como es la
prensa, la cual puede ser utilizada como una herramienta educativa colectiva
y democratica y que lleva implicito una intencidon para ejecutar un tipo de
practica educativa, es otra manera de ejemplificar la practica de los maestros
del siglo XIX en Cartagena; como una practica discursiva, a continuacion el
Sefior Mauricio Verbel, insiste un afio después, en su gestion y preocupacion
por lo conveniente de utilizar este dispositivo, en su informe anual publicado
en la Gaceta de Bolivar en Cartagena el 15 de septiembre de 1874, lo reitera,

...Juzgo indispensable el restablecimiento del periédico citado que
existi6 aqui en 1872, pues ni la Gaceta de Bolivar puede tener una
seccion de ella a la disposicion del infrascrito, que de una manera
permanente, ni aunque la tuviera, ella bastaria {...} ...Aparte de la
conveniencia que hai en consignar en un periédico especial todo lo
relativo a la instruccion publica para poder seguir su marcha paso a
paso i obrar en este asunto con pleno conocimiento de causa, medida
circunstancia de que el planteamiento del nuevo sistema exije la
cooperacion propios i particulares, para lo cual es necesario formarle
opinion; i esto no puede tener lugar, sino vulgarizando sus ventajas,
vulgarizando que exije un periodico especial que vaya con frecuencia a
las ultimas localidades del Estado”. (B.B.C., 1874, 783, n. 937)

Las practicas educativas de los maestros de Cartagena en el siglo XIX en el
periodo radical, estan asociadas indudablemente a un discurso, el discurso
liberal de libertad y orden. Este discurso conté con el apoyo del vecino
moderno de la igualdad, de esta manera estos enunciados encontraron en la
escuela y especificamente en los maestros otro instrumento de divulgacién de
estas ideas de los cuales se puede inferir sus practicas, como practicas
permeadas por el cumplimiento de las directrices politicas que tenia el Estado
( ver practica disciplinaria ).

La practica educativa de los maestros en Cartagena del periodo radical, hacia
parte de la estrategia politica y de poder del Estado radical en los Estados
Unidos de Colombia, la esencia de esa practica se esboza en su método de
ensefianza, la persuasion y la vigilancia como el cumplimiento de un deber
instaurado en el discurso, por eso se hace necesario, como explica Michel
Foucault ( Foucault, 2006)que la préactica educativa hiciera parte de una
socializacion politica que a su vez coincidiera con los propositos mediados por
los discursos dominantes en la modernidad, discursos que no pueden ubicarse
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en un epicentro puesto que estan distribuidos en distintos planos; la escuela, el
trabajo, las disciplinas, los discursos higiénicos, entre otros. De ahi que ese
surgimiento discursivo se convierta en practica para afincarse en el quehacer
del Maestro y se convierta en habitos y parte constitutiva de identidad social y
educativa, para entender asi, la practica abordandola en su relacion con el
discurso a través de la forma de poder que le otorga vigencia, y que esa forma
de poder es el mismo Estado, es asi como el sistema educativo que se estaba
instaurando en Colombia y que en Cartagena demandada de este apoyo y
cooperacion como una manera de validar en su practica el discurso politico que
tenian a su cargo, en el informe anual del director de instruccion publica
Mauricio Verbel de 1874 que pasa al sefior secretario general del Estado
Soberano de Bolivar, comenta en un aparte del mismo;

Asi como los progresos de civilizacion en el mundo pertenecen a la
humanidad entera los de la Uni6n colombiana interesan a todos los
colombianos. En consecuencia cuando se trata de la instruccion popular
debe haber mancomunidad de intereses i de esfuerzos entre el gobierno
general i el de los Estados, debiendo desaparecer toda linea de
demarcacion entre ellos”.(B.B.C., 1874, 783, n. 934)

La mancomunidad de intereses que solicita el sefior director de instruccion
publica en su informe de 1874, estd relacionada con la practica educativa
desde la relacion con el poder federal que, reconoce pide y hace necesario
gue la instruccién publica tenga el respaldo del poder de la unién, los maestros
en Cartagena en el ejercicio de sus funciones no eran ajenos a ese respaldo
como lo pide Juan P Jiménez en un aparte de su Informe anual n°115 como
rector del Colegio del Estado soberano Bolivar, dado en Cartagena 12 de julio
de 1875.

...conservar asi mismo el Colejio una pequefia Biblioteca, o sea

Gabinete de estudio, que fue requerida de una manera rapida debido al

sumo interes i reconocido entusiasmo, que el Sr. Dr. Manuel M. Casas,

mi predecesor, tomd en la creacion de este digno monumento, que

servira para recordar su nombre con entera satisfaccion La dicha

Biblioteca se aumenta cada dia mas con nuevos presentes ofrecidos

por los amigos de la instruccién i sobre todo, por el Gobierno que no

deja de presentar su cooperacion.(B.B.C., 1875, 787, n. 1249)

Vale la pena decir que el maestro de esta época fue considerado un ciudadano
ideal. El decreto orgénico de 1870 perfila al maestro como un hombre,

...que debia poseer sobre todo el maestro de escuela, sobre todo en la
version masculina, debia ser un individuo con influencia en la vida
publica aldeana, es decir, debia estar en capacidad de disputarle la
antigua preeminencia al gamonal, al tinterillo y al cura; debia, ademas,
ser un individuo capacitado para la vida asociativa y deliberante; eso
significa que debia hacer parte de los circulos de opinién, difusor de las
bondades del sistema educativo liberal; también debia ser un modelo de
costumbres civicas, modelo de sobriedad y temperancia tanto en la vida
privada como en la vida publica” (B.P.N. Fondo Coronel Anselmo
Pineda, 1873)
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Esta connotacion también se exigia en Cartagena como lo vemos en un aparte
del informe del director general de instruccién publica en el Estado Soberano
de Bolivar, Mauricio Verbel, en el afio 1873 y publicado en la Gaceta de
Bolivar del mismo afio,

...Si se diera exacto cumplimiento al articulo 22 de la lei 4 de Diciembre
Ultimo, “"sobre instruccién publica”, que copiado a la letra, dice asi:
Ninguna escuela publica primaria podra estar abierta, sin reunir estos
tres requisitos: Preceptor idoneo, local aparente i Utiles necesarios para
la buena marcha del establecimiento...(B.B.C., 1873, 782, n. 868)

Ademas del mantenimiento del orden dentro del discurso liberal, en este
mismo informe el Director Mauricio Verbel solicita también las siguientes
cualidades en los maestros

“... 1 esta por tanto en aptitud de conocer mejor, no solo los ms habiles,
sino los mas contritos i los mas metddicos, cualidades tanto a mas
necesarias en el pedagogo que los conocimientos.” (B.B.C., 1873, 782,
n. 868)

La practica educativa discursiva en los maestros de Cartagena en el periodo
estudiado, lo encauzaba como un sujeto que representaba un instrumento
necesario para expandir las ideas radicales para afianzar al estado liberal.

La préactica educativa de los maestros también tiene la imagen de idoneidad,
la cual consistia a parte de las descripciones que pedia el Decreto organico,
en la exposicion y en la direccion de mas de una catedra como modelo de
ejemplo y colaboracién en las clases, en el Informe n° 79 del sefior Rector del
Colegio del Estado, Manuel M Casas, informe que pasa al sefior Secretario
General del Estado y que aparece publicado en la Gaceta de Bolivar el 3 de
agosto de 1871, ejemplifica y habla de la idoneidad y de la colaboracion entre
maestros,

“Afortunadamente el Sefior Abel M. Irisarri, Catedratico de Jeolojia i de
idioma Inglés i Frances, acogido benévolamente la proposicién que le
hice de dividir aguella ensefianza entre los dos: él se encarg6 de dar a
los alumnos de segundo afio i yo tomo las de los de primero”. (B.B.C.,
1871, 780, n. 758)

Agrega a continuacion,“...Préximas como estaban las conferencias, era mui penoso
para mi no tuvieran lugar las clases de Espafiol, i tome a mi cargo servirlas, mientras
terminada la licencia del Sefior Royo volvia éste a encargarse de sus clases o lo hacia
un Catedratico suplente”(B.B.C., 1871, 780, n. 758)

Pero el maestro como sujeto debia exponer unas condiciones especiales
dentro lo que ellos representaban, en el mismo informe N° 79 del rector del
colegio del Estado Manuel M Casas, comenta.
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...Habiendo terminado Los alumnos internos oficiales el curso del primer
afio de Historia antigua i presentado el correspondiente examen, fue
imprescindible abrir el curso del segundo afio, del cual me encargué,
siendo éste el que sirvo como Rector, siguiendo asi la practica de mi
digno i honorable predecesor.Informe del Colejio del Estado. (B.B.C.,
1871, 780, n. 758)

La honorabilidad que habla el sefior rector Manuel M Casas no solo la resalta
en su predecesor sino que exalta esta practica como ejemplar y digna de
emular. Si el seflor Manuel M Casas destaca la honorabilidad de los
profesores, también destaca la inteligencia practica y la habilidad de los
mismos, cuando a continuacion comentaba que;...La inteligencia préactica i
habilidad de los Sefores Doctor José Manuel Royo, Dario Henriquez i Virjilio
Pérez., han contribuido a que los alumnos de la Escuela Nautica haya
aprovechado lo bastante para prometer mui buenos resultados.(B.B.C., 1871,
780, n. 758)

Como sujeto de una practica educativa discursiva el maestro en la segunda
mitad del siglo XIX en Cartagena se le veia como un factor y centro primordial
de la ensefilanza y en su practica se le reconocia como agente de
conocimiento, el cual llevaria en su ejercicio al cambio por la senda del
progreso universal, en el informe anual de instruccion publica realizada por su
director Mauricio Verbel publicada en la gaceta de Bolivar el 14 de septiembre
de 1874 comenta; “... antes eran indispensables los textos para la ensefanza,
hoi son Utiles pero no necesario; i sirven, no para que le nifio aprenda i recite lo
gue en ellos esta escrito, sino como un auxiliar de lo que han aprendido de la
viva voz del maestro”’( B.B.C., 1874, 783, n. 936)

En el mismo informe el director de instruccion publica expone lo
siguiente:“...Morrison dijo con mucha razoén: "la proposicion de conocimientos
obtenidos con los 7 mejores i mas bien escritos textos de ensefanza, es
insignificante comparada con la instruccion, que en una escuela propiamente
dicha, debiera sacar el alumno de la bien nutrida intelijencia del
maestro”(B.B.C., 1874, 783, n. 936).

Anota ademas; “Ya sea que se trate de averiguar los conocimientos adquiridos
o de extenderse o grabar otros nuevos en el animo del discipulo, el maestro
tendra que recurrir siempre a la conversacion i al examen, como instrumento
indispensable de todo aprendizaje i disciplina.(B.B.C., 1874, 783, n. 936).

El maestro, el preceptor, el pasante catedrético, hasta el bedel o cualquiera
que ejerciera la practica educativa o0 un tipo de practica educativa en la
Cartagena del siglo XIX dentro de la instruccion publica, era considerado una
persona especial e indispensable por ejercer su quehacer, con el
reconocimiento social necesario para la educacion y el Estado, en el mismo
informe de 1874 el sefior director de instruccion publica agregay anota;

Todos los ramos de educacion, cual mas, cual menos pueden ser

conducidos por medio de lecciones orales; pero a estos ejercicios se
prestan sobre todo las ciencias como la historia natural i otros estudios.
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En estos casos los textos son de ninguna o mui poca utilidad, i la
principal instruccién es la que viene directamente de los labios del
Preceptor.”(B.B.C., 1874, 783, n. 936)

Otra manera de interpretar la practica educativa de los maestros en Cartagena,
como signo de un discurso moderno, es que la educacion fuera pragmética,
Segun Zamira Diaz (2008) los gobernantes radicales tenian la plena
conviccion de que el sistema republicano y democrético solo podria
lograrse con ciudadanos ilustrados, es asi como el gobierno contrato a
profesores alemanes que segun la autora no tuvieron muchos éxito entre otras
razones por el rechazo de los padres de familia que los veian como
protestantes y no como cientificos y académicos®®, también se le abona a su
fracaso carencias de elementos basicos para ejercer su practica, a pesar de
todo ello la comisién alemana para 1872 habia organizado escuelas normales
femeninas y masculinas en todos los Estados soberanos, a parte de las
escuelas normales se crearon en Colombia, en este periodo, las escuelas de
agricultura y se introdujeron misiones alemanas y francesas para la formacion
técnica de los normalistas, otro avance importante a nivel tecnoldgico en
Colombia se da en 1865 cuando Manuel Murillo Toro establecié el telégrafo,
entre otras.

Esa medida tendia a la modernizacién de la nacion , propendia por la
integracion a través de la informacién de las actividades y proyectos oficiales
del gobierno central y de los estados federados, se podian dar a conocer
noticias culturales y educativas y la comunicacion entre nacionales, ayudaba a
crear identidad entre las regiones y el gobierno de la union, este avance
conllevaria a tener y crear una idea de nacién o a imaginarla, asi que el
sistema educativo moderno para crear nacion, debia propender por unas
practicas educativas, como dice Luis Javier Orjuela( 2008)con un acento
moderno, con matices cientificos y desde una perspectiva laica que permitiera
la formacion técnica de las nuevas generaciones para asumir los retos
econdémicos liberados de la dominacion religiosa, aspectos primordiales para
alcanzar el desarrollo. Este argumento ejemplifica la vision del sefior el rector
del colegio del Estado Juan P Jiménez en su informe n° 43 de Agosto de
1876, informe que pasa al secretario general del Estado, y que fue publicado
en el Diario de Bolivar en Cartagena el 2 de Septiembre de 1876,el cual
comenta,

...Ultimamente la ensefianza de la Telegrafia, como consecuencia de la
cual se a montado dos oficinas telegraficas que jiran en los &mbitos del
Colejio, ha venido a complementar en alta escala el gabinete de que me
ocupo, ofreciendo a la juventud un motivo de provechosa recreacion,
que redunda a favor del progreso del establecimiento para honor del
gobierno i de los hébiles profesores a quien ha sido confiado
sucesivamente este importante ramo. En corroboracion de datos, pido
asegurarse a Ud. Sea dicho de como un aplauso de justicia, que
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prolonga en este momento la linea telegréfica hasta la Casa de
gobierno, los alumnos de esta escuela estarian en capacidad de
trasmitir al ciudadano con que privadamente corresponde a la
proteccion paternal que la lei les dispensa™'.(B.B.C., 1876, 784).

La practica educativa discursiva de los maestros de Cartagena en el siglo XIX
se evidenciaba en los medios que le permitian desarrollar y afianzar su practica
como dispositivos de difusion de su pensamiento educativo, la miramos
también en el protagonismo que ellos obtenian a veces de manera no
intencionada, igualmente se evidencia en las acciones que los maestros
realizaban; en sus gestiones y visiones progresistas y pragmaticas, alentando
el uso de nuevas tecnologias. También se puede leer y analizar en los
discursos de libertad, progreso e igualdad que tanto ponderaban, enmarcados
en el escenario de una modernidad que empezaba a incursionar en el contexto,
especialmente, el educativo Cartagenero.

4.1.2 Practica Educativa Por Vocacién

“....fue necesario abrir en el mes de Febrero

los cursos de Fundamentos de la Fé i Moral,

de los que me encargué yo gratuitamente,
impulsado por el deseo de prestar mis servicios
alainstruccion pablica™

El Decreto Organico de Instruccion Publica de 1870 leg6 al maestro una
responsabilidad moral y social en la educacion y en la vigilancia de la conducta
de los ciudadanos(B.P.N. Fondo Coronel Anselmo Pineda, 1873) por lo tanto el
maestro del siglo XIX “personificaba los ideales laicos y republicanos”(B.P.N.
Fondo Coronel Anselmo Pineda, 1873)representaba ese eslabon que permitiria la
consecucion de los ideales liberales fundados en la idea del progreso y la
civilidad a través de la educacion popular. En el informe anual realizado por el
Director de la Instruccion puablica el sefior Mauricio Verbel, en el afio de 1874
en Cartagena, se evidencia la gran importancia del maestro en funcion de una
verdadera educacion: “...De lo expuesto se deduce que, para que haya
verdadera educacién popular, es condicion sine qua non la existencia de
buenos maestros i que debemos proporcionarnoslas a costo de cualquier
sacrificio.(B.B.C., 1874, 783, n. 936).

La ideologia radical otorgé al maestro un gran encargo: “le asignaron al
maestro un conjunto de responsabilidades que lo hicieron apdstol, pedagogo y
funcionario” (Alvarez, 2004,p. 61), era un encargo social indispensable para la
materializacion del proyecto politico de la construccion de Nacion. Por ende, la
practica del maestro deberia viabilizar este andamiaje ideolégico y politico en
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cuanto a la formacién de ciudadanos a través de la inculcacion de los valores
vigentes en este siglo.

Por consiguiente, era necesario un sujeto con unas cualidades especiales
segun las demandas del espiritu de la modernidad incipiente hasta este
momento “se reclamaba un hombre con cualidades de apéstol y pedagogo
“Alvarez (2004) Pero, estas caracteristicas se concretaban en algo que era
propio de este oficio: la vocacion, al respecto Alejandro Alvarez Gallego
considera que ser maestro “deberia ser un oficio para ejercer por vocacion.
Quién no tuviera amor a la profesion debia abandonar su puesto.
Evidentemente se reconocia que era una ardua labor. De alli que se
necesitaran apostoles, hombres que con singular y decidido empefio
emprendieran tan importante y dificil mision” (Alvarez, 2004, p. 62). La
vocacion era esa esencia natural del sujeto que lo hacia maestro, que lo hacia
sensible y preocupado por los destinos de su patria, en la basqueda de la
felicidad para todos, y que permitiria asumir ese encargo social. La vocacion
era sinénimo de “altruismo, ilusién, ideal’(Gervilla, 1998, p 26)

Este mismo compromiso se arraig6 fuertemente en el quehacer de los
maestros del siglo XIX en Cartagena, sus practicas educativas develan ese
gran sentido de pertenencia, entendido como vocacién, que superaba los
limites de los intereses particulares, en funcién de los intereses colectivos. La
siguiente cita da cuenta de lo expresado por el Rector del Colejio del Estado
en 1875, el sefior Juan Jiménez a través del informe presentado al Secretario
general del estado, publicado en el Diario de Bolivar el 15 de Enero del mismo
afno:

..8i no me encontrara en una edad avanzada si no tuviera el
convencimiento de que dirijiendo a la juventud de mi querida patria, no
hago méas que corresponder en algo a los esfuerzos de mis mayores, i si
en mi pecho latiera el corazén de un joven, no hai dudas que me
enorgulleceria, pero en el dia no experimento otra cosa que la dulce
satisfaccion que queda siempre en el espiritu del hombre, después que
cree haber cumplido con su deber; i si pido al eterno me prolongo mis
dias, es con exclusivo objeto de servir mas a la juventud
resplandeciente que se levanta en mi patria”.(B.B.C., 1875, 784, n.
1025)

En este aparte del informe del sefior Rector del Colegio del Estado, se
evidencia claramente el compromiso fuertemente arraigado frente a la
educacion de los jévenes. Compromiso Y satisfaccion que supera los limites de
lo personal para convertirse en una practica educativa de servicio movida por
la fuerza de la vocacion.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola( 2009), “la vocacion es una
inspiracion con que Dios llama” esta manera de definir la palabra tiene su
relacion con su origen etimolégico que viene del término latin  vocatio, que
significa accion de llamara alguien para que cumpla una mision loable, no es
una imposicién, es una invitacion y esta relacionada con un sentimiento de
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“agrado, deseo vehemente, ilusién, desarrollo o satisfaccion personal para la
tarea que se realiza” ( Gervilla, 1998 , p. 26).

Para David Carr la vocacion se entiende “a través de la idea de sacerdocio”
como una “llamada y como imperativo que exige una obediencia y una
disposicién”(Carr, 2005, p. 71). En el periodo radical de Cartagena la
obediencia en la practica de la instruccion publica se sujeta al cumplimiento de
la ley, se nota en la forma como las disposiciones, los reglamentos y los
informes de instruccion publica estan permeados por la politica radical del
periodo.

Esta obediencia esta signada por valores que para este periodo los representa
la honra, el cumplimiento de ley, el progreso, la libertad e igualdad en todos los
ambitos de la sociedad, entre otros. Guardar esa obediencia se relaciona con el
sentido de una practica de la ensefianza con espiritu de sacerdocio cuando
su mision aspira a transformar las vidas de la juventud cartagenera en
aspectos morales perfilados por los valores de la época. En una publicacion de
la Gaceta de Bolivar en Cartagena del 14 de Septiembre de 1874, en la que
se consigna el Informe Anual del Director de la instruccion Publica, el sefior M
Verbel, se puede destacar la gran consideracion que se tiene de la educacién a
los jévenes y la concepcion de la practica educativa como un acto de
patriotismo. En esta cita se hace una critica a la actitud de algunos maestros
gue no asumen su oficio con la valoracion que para la época representaba:

. Existe en fin un tercer grupo de individuos que, ineptos para el
majisterio, han tomado la Pedagojia como una especulacion Estos
sefiores cometen un crimen de lesa patria; como que haciéndole perder
a la juventud su tiempo mas precioso, defraudan el porvenir de la
Republica, que nos pertenece; i lo que no nos pertenece debe sernos
sagrado.( B.B.C. , 1874, 783, 936)

En la anterior cita se puede inferir la concepcion de la practica educativa del
maestro como un deber patriético, asimilada como algo sagrado en la cual se
encuentra el porvenir de la Republica, ya que a través de ella se forma a la
juventudque necesita la sociedad. Esto exige entonces, un alto grado de
honestidad y responsabilidad por parte del maestro en su ejercicio educativo,
de ahi que su practica debe dar cuenta de la vocacion. En la siguiente cita del
en la conclusiones del informe del rector del colegio del estado Manuel .M
Casas publicado en la gaceta de Bolivar el 12 de Agosto de 1873, se resalta
el interés del maestro por desarrollar una practica educativa sustentada en
principios morales, en la cual el respeto a la ley es esencial.

...fomentar en los alumnos, el amor al estudio, el respeto al orden, a la
moral, a la lei i a las autoridades i a funcionarios publicos; haciéndoles
conocer los funestos efectos de la desaplicacion, de la inmoralidad, de
la corrupcion de las costumbres, i de la insubordinacién a la lei i al
Magistrado. (B. B.C. , 1873, 782, n. 867)
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Esa vocacién como préactica encerraba unos ejemplos morales por parte de
los maestros en la Cartagena del siglo XIX los cuales buscaban promover
las mejores virtudes y valores de la civilizacion entre sus estudiantes.

Para Tenti Fanfani, la vocacion estd integrada por tres elementos: El primero
de ellos es el innatismo;que concibe “la docencia como una respuesta a un
llamado” segun el autor ésta no era producto de una “eleccién racional” (Tenti,
2008, p. 1) era una respuesta a una mision que debia ser cumplida bajo una
determinacion superior. Se tiene la consideracion de que “maestro se nace”
siendo esta la principal caracteristica que debia cumplir el maestro, ya el
método y el manejo de los contenidos pasaban a ser secundarios. La idea de
vocacion para este autor “era una especie de secularizacion de la vieja idea
sagrada de vocacion sacerdotal”, Tenti (2008, p. 2). Este concepto de vocacion
bien podria relacionarse hoy en dia con el concepto de “Fuerza interior”
planteada por Meirieu (2004, p.13) cuando se refiere a la ensefianza: “una
fuerza que expresa una coherencia y es testimonio de un proyecto. Una fuerza
de la que emana el sentimiento de que el hombre o la mujer que ensefian esta
aqui en su lugar y que ejercen una profesion que tiene sentido para
ellos”(Meirieu, 2004, p. 13). Otro de los autores que convergen en este
planteamiento es Faustino Larrosa considera el ejercicio de la docencia como
una de las profesiones cuyo requerimiento esencial es la vocacion y esta
acompafiada de un sentimiento de satisfaccion que produce el desempefio de
esta actividad (Larrosa, 2010). En la practica de los maestros de Cartagena
esta consideracion es evidente a través de los registros existentes en los
informes de instruccion publica de la época.

Los maestros de Cartagena del periodo ejemplifican esa vocacion resaltando
sus virtudes como la entrega, el compromiso y la complacencia por practicar la
ensefianza. El comentario del Informe a la direccion Jeneral de Instruccion
publica del Estado Soberano de Bolivar que pasa a la Secretaria Jeneral del
afo de 1873 publicado en el periédico Gaceta de Bolivar de Cartagena del 29
de septiembre de 1873 consigna lo planteado por el sefior inspector M Verbel
de la siguiente manera:“... En efecto, sefior Secretario; el nuevo sistema de
ensefianza que se trata de establecer en Colombia, entrafia la idea de hacer
del majisterio de las escuela, un profesorado, una especie de sacerdocio".
(B.B.C., 1873, n. 868)Se podria decir que la préactica educativa de estos
maestros se caracterizaba por ser una practica vocacional, sujeta a la
obediencia de la ley, y por una disposicion sin limites para cumplir con su oficio
en y por la enseflanza. Esta disposicion se refleja en los esfuerzos por
combatir el desaliento que les provocaba a los maestros de Cartagena la
decepcion causada por el incumplimiento de los estudiantes con sus deberes
académicos; en las clases, participacidbn en eventos literarios, la falta de
lecciones aprendidas y la actitud despreocupada de los padres. En el informe
del Rector del Colejio del Estado de 1873, expresa lo siguiente:

Yo siento una verdadera pena al exponer los hechos; pero no debo
disimular la verdad por amarga que ella sea, pues a pesar de que, el
solo recuerdo de aquellos, lleva a veces a mi espiritu el desaliento i la
mortificacion que siempre producen las decepciones, creo que deben
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combatirse sus efectos, i no renunciare jamas a la esperanza de
correjirlos”.(B.B.C., 1873, 782, n. 867)

Por otra parte, la practica educativa por vocacion en los maestros del siglo
XIX en Cartagena encierra un componente que la hace distintiva , y es la
vocacién asumida como servicio, para Alvarez Gallego “ lo que el maestro
hacia era un servicio , pero para prestarlo, para sacrificarse por los demés”8
Alvarez, 2004, p. 62) Puede destacarse como algunos maestros ofrecian de
manera gratuita sus servicios de ensefar solo por el amor a la Patria, lo cual
se justifica por el sentido y el significado de la vocacion David Carr ( 2005)
presenta el sentido de vocacion ejemplificado a través de la idea de
sacerdocio, en el Informe n® 79 del Rector del Colejio del Estado,Manuel M
Casas, que pasa al Secretario General del Estado y que fue publicado en la
gaceta de Bolivar el 3 de agosto de 1871, se encuentran muestras de ese afan
por servir a la patria:“...fue necesario abrir en el mes de Febrero los cursos de
Fundamentos de la Fe i Moral, de los que me encargué yo gratuitamente,
impulsado por el deseo de prestar mis servicios a la instruccion
publica.”(B.B.C., 1873, 782, n. 867).

De igual manera, en el mismo informe también se evidencia esta misma
actitud de servicio en forma gratuita de la practica educativa como producto
de la vocacion del maestro:

...También esta servido gratuitamente el curso de fisiologia normal, por
el Sefior José Manuel Vega, quien siempre esté dispuesto a facilitar la
buena marcha del Colejio, sin desatender la asistencia de muchos
enfermos que apelan a sus filantrépicos sentimientos para aliviar sus
dolencias.(B.B.C., 1871, 780, n. 758)

Existen otros apartes en el mismo informe de 1871 del parte del rector del
colegio del Estado que se pueden en los cuales se acentla el servicio como
un elemento fundante de la practica educativa por vocacion y que revela
cierta movilidad educativa entre los funcionarios de la instruccién publica
aportaban con sus ensefianza de la practica educativa en Cartagena en el siglo
XIX,

...El Inspector, Sefior Doctor Manuel Fortich, apercibido que de los
varios jovenes deseaban estudiar Derecho internacional, obtuvo el
asentimiento del Gobierno para encargarse gratuitamente de la
ensefianza de un curso por el decreto de 20 de Febrero, quedando ella
establecida mediante él”.(B.B.C., 1871, 780, n. 758)

Es importante resaltar que aparte de los inspectores de instruccién publica,
también los secretarios y rectores, se desempefiaban como maestros, por
tanto sus declaraciones, pensamientos y sugerencias estaban permeados por
el saber del maestro, entendiendo el saber desde la perspectiva de Beillerot al
concebirlo como lo que se sabe, algo que es adquirido y que no va a ser
olvidado ( Beillerot, 1998), es el producto de la historia, de lo vivido, de lo
practicado, es el producto de la creacion, de lo reflexionado desde su practica y
que permite la transformacion del sujeto, en este caso el maestro. Segun Olga
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Lucia Zuluaga la practica se puede traducir en los discursos que se
encuentran en los registros e informes de estos funcionarios que también
ejercian como maestros de la instruccion publica ( Zuluaga, 1999) como lo
evidencia el mismo Informe de 1871 el sefior Rector Manuel M Casas en otro
parte del mismo destaca el servicio en la enseflanza de -catedréticos,
inspectores y pasantes, “...que el servicio de los Catedraticos ad honorem,
Sefiores Doctores Benjamin i Eugenio Baéna, como el que prestan los Sefiores
Inspectores i pasantes Secretario José Manuel Vega i Abel M. Irisarri, en las
clases gratuitas, es satisfactorio.”(B.B.C., 1871, 780, n. 758)

Retomando lo planteado por Tenti Fanfani acerca de la vocacion, existe un
segundo elemento que tiene que ver con “el desinterés o la gratuidad”, Tenti (
2008) y que permite comprender las practicas educativas de los maestros del
siglo XIX de Cartagena. El maestro es movido por el cumplimiento del deber
“sin exigir contraprestacion alguna... por lo tanto la vocacion rima con la
entrega, la generosidad y llegado el caso el sacrificio” (Tenti, 2008, p. 2) Era
una manera particular de ese compromiso de ser maestro.

Esta actitud de servicio deja entrever un aspecto de la subjetividad del maestro,
esa fuerza que lo impulsa a superar las dificultades y lo dispone a crear y
hacer posible la materializacion de un deseo ferviente convertido en acciones
gue en el momento eran consideradas inviables debido a la dificil situacion del
situado fiscal que atravesaba la educacién en Cartagena. En el informe anual
del director de instruccién publica el sr Mauricio Verbel plasma lo siguiente:

Como el Estado no cuenta con fondos suficientes para costear por Si
solo, i en todas sus partes la educacion popular, dejé a cargo de los
distintos el local, los utiles i el mobiliario para sus escuelas; contando
por otra parte, con que son ellos los directamente beneficiados con
aquellos establecimientos, los sacrificarian todo para proporcionarse lo
necesario para su planteamiento. Sin embargo, tristeza i aun rubor
causa decirlo, pero es la verdad; tal vez no hai un solo distrito en Estado
gue posea todo lo necesario para sus escuelas con las condiciones
requeridas por los nuevos sistemas; hai pocos que tienen algo, aunque
imperfecto; i el mayor nimero no tiene nada.

Ademas de lo expuesto hai una cuestion importante que debemos
resolver, si queremos que las escuelas marchen bien, i que la
educacion sea una realidad.

Se trata de la suficiente dotacién de Directores i Preceptores i de su
pago oportuno. (B.B.C., 1874, 783, n. 936).

La anterior cita permite comprender la situacion que atravesaba la educacion
en esta época, que se convertia en una limitante para alcanzar las metas
planteadas por la instruccién. Pero a pesar de estas dificultades en materia de
recursos, existia en el maestro una fuerza interna que movilizaba su préactica y
la ubicaba en el plano de lo sagrado, llevandolo a entregarse a si mismo  si
fuese posible. En el informe anual n° 43 de agosto de 1876, del Rector del
colegio del Estado, Juan P Jiménez que pasa al secretario General del Estado
da cuenta de la dificil situacion econémica por la que atravesaba la educacion
y la actitud generosa del maestro:
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Justo es aqui hacer una especia mencion de sefior Eusebio Cecilio
Fernandez, que habiendo tenido la jenerosidad ofrecer sus servicios
gratuitos para el desempefio de la clase de musica, cerrada en febrero
del ultimo por decreto del encargado del Poder Ejecutivo i por la misma
causal que bien a podido servir de fundamento para cerrar las demas
clases, la falta de fondos”.Informe anual del Rector del Colejio del
Estado. (1876, Septiembre 2), Diario de Bolivar.

Esta generosidad demostrada era consecuencia del deseo y la fe del
maestro en el progreso de la Nacién en el cual la educacién era la bandera.
Alvarez Gallego (2004) al referirse a la instruccién publica plantea que ésta era
considerada un beneficio al cual se debia estar agradecido y corresponderle
con la vida entregada al servicio de la patria. Esta era precisamente la
atmosfera ilustrada moderna radical y la practica del maestro tenia por lo tanto
esta huella indeleble marcada por la intencionalidad de las ideas liberales.

Esa fuerza a la que se hace referencia en las lineas anteriores, no ha dejado
su lugar fundamental en la practica educativa del maestro a pesar del
transcurrir de los tiempos, se reivindica en ella una especie de esperanza,
como esencia inamovible del quehacer del maestro. Varios episodios de la
vida de las escuelas en Cartagena del siglo XIX dan cuenta de estas
practicas, como lo demuestra el informe n® 79 del rector del Colejio del
EstadoManuelM Casas, publicado en Gaceta de Bolivar, Cartagena, 3 de
agosto de 1871,

El curso de Fisica experimental i aplicada i metereolojia, que estuvo a
cargo de mi antecesor, es hoi servido gratuitamente por el Pasante
Secretario, Sefior Belisario Laza, quien conocedor de las dificultades
gue se habian presentado al Gobierno para tener un Catedratico que se
encargara de este curso, ofrecié sus servicios por este afio, animado del
plausible deseo de que no se cerrara la clase i se perjudicara por
consiguiente sus alumnos”(B.B.C., 1871, 780, n. 758).

El sefior Manuel M Casas en este informe también comenta: “Proximas como
estaban las conferencias, era mui penoso para mi no tuvieran lugar las clases
de Espafol, i tome a mi cargo servirlas, mientras terminada la licencia del
Sefior Royo volvia éste a encargarse de sus clases o lo hacia un Catedratico
suplente” (B.B.C., 1871, 780, n. 758)

El tercer aspecto clave de la vocacion para Tenti Fanfani (2008, p.2)) se refiere
a “una dignidad particular al oficio de ensefar”esta dignidad surge como
producto de esa actitud desinteresada del maestro frente al cumplimiento de su
deber social y su servicio a la Patria. No es algo predeterminado o buscado
intencionalmente, es un reconocimiento natural que no necesita ser explicado,
gue es inherente a la accién de su practica. Esta dignidad particular se hacia
evidente a través de una actitud paternalista. El maestro se asumia en la
practica como un padre para sus estudiantes y esta actitud producia enormes
satisfacciones a nivel personal, de tal manera que lo hacia digno y honrado por
su contribucion a la patria. La siguiente cita permite  recrear este
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planteamiento que aparece en el en el informe anual n® 115 de Julio 12 de
1875, del Rector del colegio del Estado, Juan P Jiménez, “Humilde i pobres
son mis esfuerzos, mas ellos se encuentran lados al servicio del progreso, en
cuyo templo me encuentro hoi, para honra mia, ocupando el primer
puesto”.(B.B.C., 1875, 787, n. 1320)

De otra forma, en el mismo informe del Rector Jiménez da cuenta de esta
intencionalidad en la practica del maestro: “En mi encontrard la juventud de mi
querida patria, né los grandes conocimientos del sabio, pero si el paternal
deseo de contribuir a su ilustracion, a su engrandecimiento i a su prosperidad.”
(B.B.C., 1875, 787, n. 1320).

Por otra parte, es importante destacar dentro de esta practica por vocacion, el
compromiso no sélo moral, sino el compromiso con el conocimiento dando
cuenta de una préctica consagrada que lo hacia producir escrituralmente y le
permitia crear textos que servian al desarrollo de su practica educativa. Segun
Carr “la vocacion también es entendida como dedicacién, exige unos niveles de
preocupacion interpersonal y una actitud desinteresada” (Carr, 2005, p.71)Esta
manera de abordar el compromiso de educar desinteresadamente genera un
reconocimiento externo, no buscado, El sefior Rector del colegio del Estado
Juan Jiménez ensu informe 115 de 1875 consigna lo siguiente:

Es preciso hacer una especialisima mencion al Patriota i entendido
Catedréatico sefior Doctor Jose Manuel Royo, cuya consagracion
ejemplar es digna de esta, efectivamente el Sefior Doctor Royo rejente
varias clase que careciendo de texto aparentes, se los proporciona él
mismo a sus alumnos, formando con su trabajo los libros que la
juventud necesita para su aprendizaje en las clases respectivas; de
modo que no solo sirve el empleo, sino que crea los textos necesario i a
propésito para la ensefianza”. (B.B.C., 1875, 787, n. 1320)

También puede evidenciarse lo planteado anteriormente en el Informe
realizado por Manuel M. Casas acerca del Colejio del Estado N° 79 de 31 de
Julio de 1871

Pocos dias despues de haberme encargado del Rectorado, varios
alumnos de la Escuela de Jurisprudencia solicitaron de mi el servicio de
darles lecciones de Economia politica, a lo que me preste gustoso,
satisfaciendo asi una aspiracién noble de la juventud.“ (B.B.C., 1871,
780, n. 757)

La dedicacion del maestro y lo sagrado de su oficio no da cabida a otra
ocupacion, aunque la situacion econOmica era adversa en cuanto al
cumplimiento de sus sueldos, para el maestro no era no era su principal
motivacion Gervilla Castillo plantea que “la vocacion no es, pues, un asunto de
estomago, ni de riquezas,a veces ni siquiera de pan, sino de corazon, de
ilusién, de ideales”( Gervilla, 1990, p. 22) esta accion patriética le aportaba a la
consideracion social, al estatus simbdlico que vyacia en los imaginarios
colectivos de la época. El Informe Anual del Director de la Instruccién Publica
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explicita estos aspectos y da cuenta de la practica educativa del maestro,
expresado por Mauricio Verbel Director de Instruccion Publica:

El articulo 11 de la lei 36 del afio ultimo, ha declarado que entre
nosotros, el Majisterio es el Profesorado; el Pedagogo, pues, no solo
tiene que estudiar, sino que hacerla continuo, a efecto de seguir paso a
paso los adelantos de la ciencia. Le esta prohibido, ademas, cualquiera
otra ocupacion para proporcionarse su subsistencia (articulo 52 del
decreto organico de instruccion publica, fecha 20 de Enero de
1873."(B.B.C., 1874, 783, n. 936)

Por otra parte, la incertidumbre que genera la situacion deficitaria de la
educacion debido a que existian pocos recursos para la inversion en este
campo no era una preocupacion fundamental para el maestro. EI maestro a
pesar de su entrega Yy sacrificio, también fue un sacrificado por la
administracion publica que le adeudaba sus sueldos. Constantes quejas y
solicitudes de los funcionaros de la instruccion publica con relacion al pago
puntual de los sueldos de los maestros se evidencian en los registros de
Instruccion publica, aun asi el maestro no desfallecia en su préctica:

“los que se dediguen a este profesorado, jovenes como deben serlo,
necesitaran no solo aprender por cuatro amas afios, sino que tendran
después un estudio permanente i como ello no pondran tener otra
ocupacion lucrativa que la ensefianza, a diferencia del médico, del
abogado, del injeniero, &c; que pueden ganar su subsistencias aunque
no sean empleados, resulta que es indispensable dar al majisterio
algunas garantias, i estas no pueden ser otra que la seguridad de que
durante su buen desempefio, no pueden perder sus destinos, i la
puntualidad en la puntualidad de sus sueldos.”(B.B.C., 1873, 782, n.

868)

En conclusién, las practicas educativas de los maestros del siglo XIX en
Cartagena ejemplifican la vocacion como una mision altruista, desinteresada,
gue tiene matices de apostolado. Da cuenta de la realizacién del maestro
como ser sacrificado “un santo laico abnegado, desinteresado y tan identificado
con su tarea que llega a olvidarse de si mismo.”(Nassif, p.158 1980, citado por
Gervilla 1998).

78



4.1.3 La Préctica Educativa Disciplinaria

“....Yo no desmayaré en la &rdua labor

de hacer calar las ideas de disciplinai orden,

no solamente por medio de actos oficiales que hagan
del decreto orgéanico i del reglamento una realidad,
sino también por medio de la palabra” *

Para Mansilla la modernidad representa “la domesticacion de los instintos, la
sujecion de las voluntades individuales, la canalizacién de los anhelos,
pensamientos, hacia fines generales y el disciplinamiento de ambiciones y
albedrios singulares en pro de objetivos sociales” (Mansilla, 1992, p. 4). Esta
es una postura que permite comprender hacia donde se orientaba el ser y el
hacer de las personas cobijadas por el espiritu de la modernidad que permeo¢ al
siglo XIX y sus préacticas educativas. EI maestro no podia excluirse de este
afan, el cual tenia como meta la formacion de ciudadanos que rindieran culto
a la Republica como deber y objetivo social.

Por tanto, para alcanzar este objetivo social se acude al disciplinamiento,
como una forma de asegurar los fines de la civilizacién, en la garantia para
obtener respuestas acordes a los ideales de hombre ciudadano, conocedor de
los principios morales que exigia esta nueva cosmovision. NorbertElias, citado
por Mansilla, concibe el proceso civilizatorio como un “autodisciplinamiento a
escala universal; la domesticacion de los afectos y las emociones equivale a
transformar la coaccion externa en coercion interna”’(NorbertElias, p.316 1980,
citado por Mansilla 1992) en la cual la moral se constituia como un dispositivo
gue controla esa coercion interna.

Segun Foucault “el poder disciplinario, en efecto, es un poder que, en lugar de
sacar y retirar, tiene como funcion principal la de enderezar
conductas”(Foucault, 2005, p.175)poder que se constituye en un dispositivo
que tiene lugar en la practica educativa del maestro del siglo XIX, el cual
persigue la formacién de un ciudadano obediente, que tiene como principios
servir a la Republica. En el Decreto Organico de la Instruccién Publica
Primaria, en el Estado de Bolivar en el Titulo Ill, Capitulo | que explicita la
enseflanza de las “Escuelas en Jeneral” se inscribe lo siguiente:

Art. 15. Las escuelas tienen por objeto formar hombres sanos de cuerpo
i de espiritu, dignos i capazes de ser ciudadanos i magistrados de una
sociedad republicana i libre. (B.P.N. Fondo Coronel Anselmo Pineda,
1873, pza3, p. 506)

Es de anotar como la disciplina en la practica educativa de los maestro del
Siglo XIX, también la entendian y la ejecutaban con la idea de formar jovenes
utiles para el Estado, en el informe del Rector y Maestro del Colejio del
Estado, Manuel M. Casas del 10 de Agosto de 1872, en un aparte comenta:
“...Esa Escuela estad destinada a formar jovenes que seran mas tarde Utiles al
Estado.”(B.B.C., 1872, 781, n. 793).
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El maestro se convierte entonces en el aplicador de este dispositivo, la
disciplina, que permite moldear a imagen y semejanza un ciudadano
conforme a los ideales que ostenta los intereses de la élite liberal, alrededor
de la idea de progreso Yy la consolidacién de la Nacion. De esta manera
existen evidencias que permiten hacer una lectura de la concepcion de la
escuela en el siglo XIX:

Cuarteles, academias de disciplina i de ensefianza. Alli estan los
talleres de la luz, los campos de batalla donde se derrota al enemigo
comun, al aliado del mal, al compafiero inseparable de la ociosidad i la
ineptitud. Alli se combate con el silabario i la pluma, el error i la mentira,
hijos primojenitos de la ignorancia. Alli hai una continua lucha entre la
inteligencia i el caos, entre el vicio i la virtud, entre la desidia i el trabajo.
Alli se educa al nifio, se forma al ciudadano, se rejenera a los pueblos i
se echan los cimientos del glorioso edificio de la democracia universal.
De la escuela salen los libertos de la ignorancia, otros tantos elementos
productores de la riqgueza publica; otros tantos soldados de la industria,
de las ciencias, de las artes. El cultivo de la inteligencia es la antorcha
gue alumbra la humanidad en el oscuro seno de los tiempos venideros.
(A.H.C., 1870)

En estas lineas se puede apreciar la identificacion de la escuela como un
escenario en el que la disciplina se concibe como una forma de acceder a la
educacion del ciudadano y como un medio para agotar la ignorancia. El
maestro sera entonces, el encargado de llevar a cabo este proyecto politico
desde su préctica, en la medida que se le encarga crear y formar en los nifios
las condiciones que permitan la consecucion de tal fin a través de la disciplina.
En el citado Decreto Organico de Instruccién Primara establece en su articulo
18 lo siguiente:“Los maestros ejercitardn constantemente a sus alumnos en la
practica de esta institucion, haciéndoles comprender los atributos de la justicia,
la magnitud de los deberes de jueces, i la responsabilidad moral que ellos
imponen.”(B.P.N. Fondo Coronel Anselmo Pineda, 1870, pza 3, p.506).

De igual manera, se le concede al maestro la autoridad sobre los jovenes,
nifos y sus actos por tanto este se convierte en un vigia de las conductas
tanto en el campo escolar como personal. Segun Castro Gomez el maestro” fue
investido por una delegacion de potestad del Estado, con la cual, a nombre del
derecho a la educacion de la infancia, se alteraban los tradicionales limites de
lo publico y lo privado” (Castro, p. 213 citado por Saldarriaga 2003). El espiritu
de la norma se sustenta en esa necesidad de cuidar los actos de las personas,
de tal manera, que no se admite el desbordamiento de los limites establecidos
por ella. En el Articulo 19 del mismo Decreto se consigna:

“Los Institutores publicos tienen plena autoridad sobre los nifios en todo
lo que se refiera a su educacion, i deben vigilar incesantemente su
conducta no solo dentro de la escuela, sino fuera de ella, excepto dentro
de los limites de la casa paterna. Cuidaran, por tanto, de que los nifios
adquieran en sus maneras, palabras i acciones, habitos de urbanidad, i
los ejercitaran en la practica de los deberes que el hombre de bien
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educado tiene para con la sociedad en que vive”.(B.P.N. Fondo Coronel
Anselmo Pineda, 1873, pza 3, p. 506).

La disciplina se convirtid entonces, en una fuerte aliada para las pretensiones
del Estado, a través de la practica educativa de los maestros quienes
encontraron en ella la manera efectiva para el logro de sus fines en un aparte
del Informe n°79 que el rector Colejio del Estado’ Manuel M Casas de julio 31
de 1871 pasa al secretario General de Estado.

Creo que se presenta la oportunidad de hacer en la organizacion del
Colejio las reformas que la experiencia ha demostrado ser necesarias i
de establecer ademas los medios de hacer efectivas las reglas que se
juzgue conveniente fijar como base indispensable para la marcha
ordenada de la educacion. Hoy existen esas reglas, pero no estan
acompafiadas de la sancidn correspondiente para hacerlas
efectivas.”(B.B.C., 1871, 780, n. 758).

Esta forma de disciplinar las conductas de los jovenes, le permite a la escuela,
a través de la préactica educativa del maestro, moldear también la libertad
individual y colectiva. Segun las consideraciones de Juan Carlos Echeverries
posible entrever la construccion constante de la libertad. Asumir la idea segun
la cual la disciplina no es aquello que debe usurpar para que pueda llegar
una supuesta libertad ideal, sino que la disciplina es, precisamente, uno de los
instrumentos para la construccion de la libertad liberal (Echeverri, 2007).

De igual forma, para Kant, uno de los pensadores que iluminaron la
modernidad, el hombre era la medida de la educacién “El hombre es lo que la
educacién hace de él, a través de la disciplina, de la didactica, de la formacion
moral y la cultura’(Kant, citado por Gadoti 2005). La disciplina es concebida
para Kant como un elemento fundamental de la educaciéon y es la que
“habitia a hacerse responsable de si’(Vargas, 2010, p. 8-9) de la misma
forma, la considera dentro de los fines de la educacién: Disciplinar a los
hombres, cultivarlos en el obrar de todos los fines posibles, Hacerlos
prudentes para que puedan vivir en sociedad, moralizarlos para que elijan
siempre los fines buenos aceptados por todos y cada uno de los hombres.
Aspectos que convergen en la concepcion de la educacién en la época y en los
fines que perseguia en funcién de civilizar a las masas populares:“La verdadera
libertad, sefiores, no puede ser enemiga de la civilizacién; por el contrario, ella
es su instrumento, es su mayor precio, como lo es el de la libertad del individuo
el servir a su perfeccionamiento”. (H.B.N., la Palestra, 1872, T IV, n. 67)La
civilizacion para la modernidad en el siglo XIX, era entendida como un estado
ideal para la colectividad, un mundo imaginado que permitiria la construccion
de un modelo de hombre basado en la razonabilidad a través de la educacion
materializada en la instruccion publica , que deberia no s6lo apuntar a la
dimensién intelectual, sino a la educacion de un hombre “ciudadano, maduro,
libre y autbnomo en la que se apoya el progreso social” (Gimeno
Sacristan,1991, p. 42).

El pensamiento kantiano corrobora este anhelo “ el hombre para alcanzar su
perfeccion, requiere de la disciplina, que domina las tendencias instintivas, de
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la formacion cultural, de la moralizacién que forma la conciencia del deber, y
de la civilizacién como seguridad social” (Gadoti, 2005, p. 86).

Es importante recordar que la concepcion de disciplina como elemento
condicionador e indispensable en la educacion del hombre fue planteada en
los inicios de la modernidad en el siglo XVII por Comenio en su didactica
Magna, en la que consigna: “pues verdaderamente no puede, en modo alguno,
formarse el hombre sin someterse a disciplina... ¢Quién dudara que es
necesaria la disciplina a los estupidos para corregir su natural estupidez? Pero
también los inteligentes necesitan mucho mas esta disciplina porque su
entendimiento despierto, si no se ocupa en cosas Utiles, buscara las inutiles,
curiosas o perniciosas”.(Comenio, 1998, p. 12).

Esta preocupacion es compartida por maestros del siglo XIX:

“En efecto se trata de educacion popular, que es la base de Republica:
se trata del porvenir, que no nos pertenece, i del que no debemos
disponer, sacrificandolo a nuestras pasiones, a nuestros medios
personales, sin cometer un crimen de lesa civilizacion, de lesa
Humanidad, que nos atraeria la maldicibn de las jeneraciones
venideras”.(B.B.C., 1873, 782, 898).

Otro aspecto esencial del pensamiento liberal era la importancia que se le
otorgaba a La libertad, que era para el liberalismo un anhelo, una busqueda
insaciable, como también significaba el respeto a las opiniones, a la
iniciativa privada, a las acciones que no estaban prohibidas por la ley. Al
respecto Rodriguez considera “Esta concepcion de la sociedad y el Estado se
puede sintetizar en aquellos momentos que serian los distintivos liberales: la
democracia como expresion del contrato social y Unica forma de la
convivencia posible de hombres racionales que respeten sus limites como los
impuestos por seres de su misma naturaleza iluminados, cada uno, por su
propia subjetividad. La formacion de la sociedad civii como un cuerpo
independiente que limita la accion politica a los actos materiales y sensibles,
dejando en libertad a la conciencia, como una aplicacion del principio
empirista de obrar solo sobre los objetos reales” (Rodriguez” 2003, p. 37).

En un articulo de prensa de la época se inscribe lo siguiente:

Finalmente la instruccién no es solo un intento de elevar el nivel moral
de los pueblos i de disputar el terreno al crimen, hijo las mas veces de la
ignorancia, sino que es también una necesidad de un pais que tiene por
base de su organizacién el sufragio universal. Con este poderoso
principio democratico que hace a todos los ciudadanos participes de la
direccién de la cosa publica, [...] la difusion de la instrucciébn no es
solamente una necesidad econdémica, una necesidad moral i nada mas,
ella viene a ser también una necesidad politica. (H.B.N., La Palestra,
1870, T I, n. 32)

Por tanto, la practica educativa tenia una intencionalidad politica ademas, en la
medida que buscaba la formacion de ese ciudadano participe de las ideas de
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la clase dirigente en el anhelo por la consolidaciéon de la nacion, a través del
disciplinamiento de los individuos en este caso, tanto de los estudiantes como
del maestro. Existen serias criticas a la instruccién publica como mecanismo
para ostentar el poder de algunos gobernantes de Cartagena:“La manifestacion
de un ardiente celo por la difusion de la instruccion popular no ha sido
comunmente para algunos gobernantes mas que un medio excelente para
conquistar popularidad i de hacerse a instrumentos de apoyo para mantenerse
en el poder’(H.B.N., La Palestra, 1870, T llI, n. 38).

Lo anterior permite inferir que los ideales de la educacion no eran compartidos
por todos los lideres. Existian, como existen hoy en dia, intereses particulares
gue se sobreponen a los intereses colectivos, teniendo como escenario la
educacion que se convierte en una plataforma para atesorar poderes, en la
cual el maestro cumple un papel de obediencia ciega frente a la norma, como
lo demuestra un escrito de la prensa de la época referido al producto de la
practica educativa de los maestros que dirigen las escuelas normales del
Estado Soberano de Bolivar:

Permitido es sospechar que estamos mui distantes de ese resultado, i
gue los pocos maestros traidos al pais , apenas han podido introducir
ljeras mejoras en nuestras escuelas, teniendo que verse obligados a
aceptar las modificaciones que les imponen los reglamentos dictados
por individuos i corporaciones que tienen mui imperfectas nociones
acerca del metodo que se trata de implantar. Hai soberbios
fundamentos para creer que la vieja rutina ha logrado sobreponerse a
las innovaciones propuestas por unos pocos maestros extranjeros a
quienes no se ha proporcionado ni libertad, ni medios, ni cooperacion
en el ejercicio de sus funciones. (H.B.N., La Palestra, 1874, n. 125).

El maestro en la medida que disciplinaba, también era disciplinado por el
sistema, inclusive, aun en contra de sus convicciones, ideales y fundamentos.

iLA DISCIPLINA EXIGE VIGILANCIA... PERO NO ES SUFICIENTE!

Para Foucault la *“disciplina fabrica individuos”. Para este autor “el éxito del
poder disciplinario se debe sin duda al uso de instrumentos simples: la
inspeccion jerarquica, la sancién normalizadora y su combinacion en un
procedimiento que le es especifico; el examen” (Foucault, 2005, p. 175)

La préactica educativa de los maestros del siglo XIX estaba estrechamente
relacionada con la vigilancia, para Foucault este elemento era imprescindible
cuando se trataba de mostrar resultados; “inscribese en el corazén de la
practica de la ensefianza una relacion de vigilancia, definida y regulada; no
como una pieza agregada o adyacente, Sino como un mecanismo que le es
inherente y que multiplica su eficiencia” ( Foucault, 2005, p. 181) esta vigilancia
tiene su sustento en los registros, inspecciones, visitas, examenes que
hacian los dirigentes y los encargados de la administracion de Instruccion
Publica , como lo recrea el informe realizado por M. Verbel
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“Los Directores i Directoras de la escuela deben remitir al fin de cada
mes a la Direccion jeneral de instruccion publica, copia de la lista de
asistencia de los alumnos, copia del cuadro de conducta de los mismos
alumnos, i un estracto de los diarios de la escuela. El primero de los
documentos citados es de gran necesidad para conocer el movimiento
de la escuela en cada mes, movimiento que deberian publicarse
mensualmente”. (B.B.C., 1873, 782, n. 868)

Por otra parte, a pesar de los mecanismos de control que se le hacia a las
practicas de los maestros en las escuelas y colegios, existia un ligero
desasosiego que producia el incumplimiento a las normas por parte de los
directores y directoras que también en determinados casos eran maestros de
las escuelas. Para solucionar este inconveniente se pensaba en una forma de
sancionar este incumplimiento; prueba de ello se evidencia en el mismo
informe de M Verbel:

Empero, son pocos los Directores i Directoras que cumplen ese deber; i
aun entre los pocos que hacen la remesa, hai varios que solo envia la
lista de asistencia, i n6 pocas veces, mui tarde. Necesario es poner
remedio a este mal, para lo cual ahi que crear penas para los
omisos”.(B.B.C., 1873, 782, n. 868)

Aunque este incumplimiento no solamente, se enmarcaba en la rendiciéon de
cuentas de las escuelas, también se evidenciaba en la inasistencia de los
estudiantes y de algunos maestros a sus clases. El caso de la inasistencia de
estudiantes y maestros  provocada por el Carnaval fue una de las
preocupaciones relevantes en la visita de inspeccion realizada por los
funcionarios de Instruccion Publica: Vicente Garcia y Joaquin F. Vélez al
Colejio del Estado:

“Volvimos a la Colejio a las dos de la tarde a visitar las clases de los
profesores de Historia sagrada, Moral, Gramética castellana, Jeografia,
Historia natural i Minerolojia; i con escepcion del Doctor José Manuel
Vega, que tiene a su cargo las dos Ultimas materias, no ocurrieron a
pesar de haberlos aguardado por el término de tres cuartos de hora. La
clase del Sefior Doctor Vega estaba casi desierta, a causa del
carnaval”. (B.B.C., 1870, 779, n. 666-726).

Los estudiantes, en su mayoria los externos del Colejio del Estado,
demostraban con sus actos el incumplimiento a las normas que se
establecian. La inasistencia fue un reiterado problema con el cual los
maestros se debieron enfrentar en variadas ocasiones. En este mismo informe
resalta lo siguiente:

En la clase del primero notamos que estaba presente todos los alumnos
internos, i habiendo preguntado la causa se nos contesto, que los que
faltaban no tenian texto.

Dispusimos que asistieran aunque fuera a oir las esplicaciones orales i
gue procuraran que se aprendieran las lecciones en los libros de sus
compaferos.{...} En la de segundo no habiamas que dos alumnos



externos, debido segun se nos hizo entender, a que era segundo dia- de
carnaval.”(B.B.C., 1870, 779, n. 666-726).

La necesidad de implementar estrategias que permitieran el disciplinamiento
como dispositivo que posibilitara el logro de los ideales liberales en cuanto a la
formacion de ciudadanos idoneos vy las resistencias de estudiantes y maestros
frente a esta normalizacion se evidencia a través de lo consignado en el
Informe de Visita realizada al Colejio del Estado por los funcionarios Vicente
Garcia y Joaquin F. Vélez, que aqui funciona como inspectores en otros
momento oficiaban con catedratico maestros en Cartagena, Vicente Garcia en
Medicina y Joaquin F Vélez en Jurisprudencia, ellos sugieren medidas
disciplinarias de la siguiente manera:

“1° Pasese copia de las presentes dilijencias de visitas al Sefior Rector
del Colejio del Estado, para que adopten las medidas que sean de su
incumbencia, a fin de que mejore la aplicacion i la conducta de los
alumnos de la clase de matematicas, idiomas i Aritmética, asi como
para que procuren que los catedraticos del establecimiento no dejen en
ningun caso de hacer sus clases con frivolos pretextos”. (B.B.C., 1870,
779, n. 666-726).

También es importante anotar la gran preocupacion que representaba para el
maestro de esta época; el desinterés, los actos de indisciplina de los
estudiantes. Teniendo en cuenta la gran responsabilidad que ostentaba su
papel en la sociedad del momento. El uso del adjetivo frivolo para calificar a los
pretextos para no dar la instruccion, devela una posicidn estricta que demerita
cualquier razén para faltar al cumplimiento. Evidencia, entonces, la importancia
del disciplinamiento también en los maestros.

La practica educativa disciplinaria se veia de alguna manera debilitada ya que
no era eficiente en la consecucion de las metas que se querian alcanzar con
respecto al ciudadano ideal. Se puede inferir a través del relato que el profesor
Irisarri que hace a los Sefiores Garcia y Vélez y ellos relaciona en su visita:

El Sefor Irisarri, catedratico de los dltimos cursos de que venimos
ocupandonos, se quejé amargamente de la desaplicacion i abandono de
la jeneralidad de los alumnos externos, no valiendo para que mejoren
conductas de las correcciones que les inponen.”.(B.B.C., 1870, 779, n.
666-726).

Por otra parte el compromiso de la asistencia tiene su patina de disciplina,
relacionada con criterios de orden y cumplimiento, como sefiales de
modernidad necesarios para desarrollar el proyecto de nacion en los ideales
liberales como lo explica Juan C Echeverri en su interpretacion Foucaultiana
del disciplinamiento*, que en elcasodelaeducacion, a través de la instruccion de
la época se aplicaba al crecimiento y control de la juventud para que esta
alcanzara con su educacion el desarrollo dentro del proceso civilista, anhelo de
los que se imbricaron en las ideas liberales en Colombia. En la misma visita al
Colejio del Estado los catedraticos demuestran en su practica esta
preocupacion:
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...El segundo de los catedraticos citados nos informo, que la asistencia
era regular i que no desconfiaba del buen resultado de sus afanes a
favor de la instruccion de juventud {....} i luego se quej6 de las
molestias que frecuentemente le ocasionaban alguno de los alumnos
por el poco 6rden que guardaban en la clase; lo que hacia que empleara
un tiempo precioso en corregirlos i amonestarlos”.(B.B.C., 1870, 779, n.
666-726).

En otro aparte de esta visita al Colejio del Estado se evidencia lo planteado
anteriormente:...”"Nosotros exhortamos a los jévenes presentes a que fueran
aplicados i tuviesen, apercibiéndoles con adoptar medidas enérgicas si en la
proxima visita se repetian los desagradables informes que acabamos de
oir.”"(B.B.C., 1870, 779, n. 666-726).

De igual manera se desvela la preocupaciéon y el afan de los maestros por
buscar formas para evitar la disciplina. Pero aunque su discurso se presente
como persuasivo mas bien era impositivo contradiccion que se aprecia en que
al inicio del discurso dice: “nosotros los exhortamos...”, pero insisten en que Si
no acatan (orden) tomardn medidas enérgicas. “medidas enérgicas” es una
frase eufemista para llamar a las sanciones o el castigo. En el Informe Anual
del Director de Instruccién Publica de 1874, el sefior Mauricio Verbel expresa
lo siguiente:

“Para corregir estas faltas, es indispensable establecer penas eficaces,
pues aunque es cierto que la educacion superior es voluntaria, una vez
matriculado el alumno i sometidos a los reglamentos respectivos, debe
compelérsele a su cumplimiento. De otra manera, no solamente se
invertirdn de una manera improductiva los fondos destinados a la
educacion, sino que los jovenes adquieren desde temprano el habito de
violar la lei, uno de los males mas arraigados de nuestra
sociedad”.(B.B.C., 1874, 782, n. 1874).

El manejo de la disciplina se hacia como si se tratasen de presos en cérceles y
no estudiantes en una institucion educativa. Podemos evidenciar esto en los
términos usados; pena, sometimiento, violaciéon de la ley, entre otras, son
expresiones que si analizamos bien son una metafora de cércel o de lo que se
debe exigir en ella. De otra forma, existe también un imaginario equivocado en
torno al término libertad, la cual era considerada por algunos padres y
estudiantes como la inexistencia de reglas, pautas, procedimientos, en la
escuela. Lo que se constituia en una preocupacion mas para los maestros en
su practica, debido a que representaba muchos mas esfuerzos para superar
las resistencias que se obstinaban en identificar la gratuidad de la educacion
con la ausencia de disciplina. En el Informe del colejio de Estado el rector del
colegio del Estado 1871.plasma de una manera muy significativa este sentir:

“Hai un fatal error de creer que es incompatible con la libertad de
instruccion i con la ensefianza gratuita, el réjimen interior del
establecimiento, i que por consiguiente un joven puede entrar a él sin
llenar las formalidades de la inscripcion, que puede retirarse de €l sin
tocar con su Jefe ni con poscatedratico, que la no asistencia a las
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clases i a los actos literarios, no es falta. En una palabra, créese que hai
derecho a la ensefianza, pero que no hai obligaciones para con los que
se la dan. Tan perniciosa creencia hace que, como he dicho antes, se
hagan los estudio sin érden ni sistema, pues e presenta alumnos a
cursar en la Escuela de Literatura i filosofia o en la de Comercio, sin
haber recibido la instruccion primaria; se pretende estudiar las materias
de ésta que por algun motivo interesan o conviene al nifio, i se pretende
en fin cursar en las Jurisprudencia. i Medicina, sin los estudios
preparatorios que constituyen las bases de una buena
educacion.”(B.B.C., 1871, 780, n. 666-758).

A pesar de los intentos de disciplinar y normalizar los comportamientos de los
sujetos, que desde las practicas educativas operaban. Existieron resistencias
gue dan cuenta de una manera distinta de ser y que permiten una comprension
mas cercana a la realidad del momento que se divorcia de las concepciones
construidas a partir de los mitos fundacionales que circulan alrededor de la
constitucion de la nacion bajo las ideas liberales en la Cartagena del siglo XIX.

Es por tanto importante, mostrar esos aspectos que se mimetizan en el afan del
enunciar los grandes hechos, pero que son desvelados por la mirada detenida
en los pequefios detalles que hacen parte de la vida cotidiana de la escuela y
gue son valorados por quienes han sido marcados por la experiencia. Esa
experiencia que es segun Larrosa “lo que me pasa’(Skliar& Larrosa, et al
2009, p. 14y permite no solamente el transito por el acontecimiento sino un
recorrido desde ese acontecimiento hacia “mi” en la construccion de
subjetividad, en este caso, la del maestro.
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5.  CONCLUSIONES

El acercamiento a la historia de las practicas educativas de los maestros de
Cartagena, fue un ejercicio que permiti6 sentirnos parte de la Nacién. Un
ejercicio de didlogo interdisciplinar, de construccién de saberes y significados
con diversas tonalidades que desvel6 los aspectos no contados en la
historiografia de la educacion en Cartagena, en el cual se tejieron discursos,
teorias, experiencias, interpretaciones, dispositivos, imaginarios, creatividad,
que fueron dando forma a la respuesta de la pregunta de investigacion. Se
constituyo en un trabajo riguroso, a conciencia, que fortalecié las
competencias investigativas de los que nos atrevimos a emprender esta
experiencia. Un trabajo intelectual de gran aporte para nuestra humanidad,
porque movilizd parte de nuestras esencias a través de la reflexion como
maestros y maestras, ensanchar nuestros limites tedricos y escalar en nuestro
proyecto profesional.

Analizar las caracteristicas de las practicas educativas de los maestros en
Cartagena, signific6 una busqueda desde la historia y la educacién; de
autores, metodologias, desempolvar los archivos, leerlos con lupa, haciéndoles
preguntas, afinando la comprension y la mirada desentrafiante a los textos.
Asimismo, echar mano a los avances tecnolO6gicos computacionales para la
investigacién cualitativa; en este caso, el programa atlas ti, que permitié la
organizacién y sistematizacion de los datos. De esta forma, en un ejercicio de
triangulacion entre los teodricos, las fuentes y el saber de los sujetos de la
investigacion se fue gestando la respuesta.

La busqueda no se acentu6 en la fuente inimaginada, en la fuente nunca
hallada, que pudiera reivindicarnos como exploradores fantasticos. La
busqueda se arropd en la otra mirada a las fuentes, que inclusive,ya han sido
trabajadas en muchas ocasiones en los diferentes trabajos de investigacion
alrededor de la historia de la educacion en Cartagena. Es asi como después de
haber indagado en el Archivo Histérico de la Nacién en Bogota, la Biblioteca
Nacional, el Fondo Pineda, el Archivo Historico de Cartagena, la Biblioteca
Bartolomé Calvo, La Biblioteca Fernandez de Madrid, entre otros, desde una
busqueda muy particular que podria incluso, pasar por alto informacion
importante, consensuamos trabajar en mayor parte como fuente primaria los
Informes de Instruccion Publica del Estado Soberano de Bolivar que viabilizaba
de mejor forma el alcance de los objetivos de investigacion trazados.

Es importante dejar claro que no fue facil la indagacion en los archivos, debido
a la poca informacion que existe sobre la practica de los maestros de
Cartagena en la segunda mitad del siglo XIX, el dificil acceso y las malas
condiciones en que se encuentran los archivos. Por tanto, fueron pocos los
documentos que pudieron permitirnos la aproximacion al analisis de las
caracteristicas de las practicas educativas de los maestros. Sin embargo, todo
esto se relativiza porque cada busqueda es distinta, es como la experiencia;
singular (Skliar, Carlos & Larrosa Jorge. (2009).,
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De alli que los Informes de Instruccién publica de Cartagena en el periodo
comprendido entre 1866 -1876 se constituyeron en plataforma principal de
indagacion desde la cual pudimos inferir las practicaseducativas a través de
las consideraciones de andlisis de las fuentes  (Gutiérrez, Robledo
&Garcés,2010) que incluyd: la ubicacion de la fuente, Analisis de la fuente,
propésito y la relacion de la fuente con la investigacion( ver anexo
Consideraciones de Andlisis de las Fuentes) aspectos que permitieron la ruta
de andlisis para caracterizarlas. Por consiguiente, estos Informesfueron
valiosos en la medida en que se constituyeron como dispositivos de control e
informacion que regularon el funcionamiento de la Instruccién Pdublica y
contienen la impronta de la experiencia y los saberes de los maestros en sus
informes como funcionarios de la Instruccién Publica. Impronta que permitié ver
las caracteristicas de las practicas educativas de los maestros, las cuales
fueron identificadas y analizadas de manera rigurosa para finalmente ser
plasmadas en la escritura, aspecto que denota la novedad en los hallazgos
desde la interpretacion de las fuentes en esta investigacion.

Desde esta ruta metodologicase tuvieron en cuenta aquellos informes
producidos por funcionarios que ejercieron como maestros, es el caso de M.M.
Casas que se desempeiid como rector del Colegio del Estado y fue catedratico
de Geologia, de inglés, Francés, Espafiol e Historia Antigua. De igual manera,
Juan P. Jiménez quién fue rector de Colegio del Estado y nombrado Juez
Suplente de la Provincia de Cartagena y catedratico de Jurisprudencia en el
mismo. SenénBenedetti, Inspector de la Academia del Bello Sexo, catedratico
de inglés y francés del Colegio del Estado. José Manuel Royo Torres,
Secretario General del Estado, catedratico de la Escuela Nautica, catedratico
de Espafiol en el Colegio del Estado y creador de textos de Moral y Religion.
En este mismo sentido los funcionarios Inspectores del Colegio del Estado,
Vicente Garcia quien se desempefié como catedratico de Medicina en el mismo
Colegio y Joaquin F. Vélez, catedratico de Jurisprudencia en el Colegio del
Estado.

Asimismo, informes de funcionarios que detentaban un practica educativa
desde su cargo, como es el caso de Mauricio Verbel Director General de
Instruccion Publica del Estado Soberano de Bolivar en la medida que su
contexto discursivo hacia referencia a las accionesy formas de hacer de los
maestros de Cartagena incidiendo en sus préacticas, como lo afirma Rosa Nidia
Buenfil : “ Una préctica social puede ser construida como educativa si su
contexto discursivo la relaciona con el salén de clases, los sujetos maestro y
alumno, etc.” ( Buenfil,p.6) sobre todo, cuando realizaba las visitas y /o
informes de las Instituciones de Cartagena, como la Academia del Bello Sexo,
Colegio del Estado y la Escuela Normal, entre otras. Si bien es cierto este
funcionario no ejerci6 como maestro en Cartagena, lo discursivo en sus
informes fue de gran significacién para caracterizar las practicas educativas ya
gue sus informes eran presentados en la prensa local, en la cual planteaba sus
opiniones y recomendaciones como Director de Instruccién Publica. Discursos
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gue permearon los modos de hacer de los maestros por los efectos a que
conllevaron.

El tono de la investigacibn que queriamos, era un tono distinto, lejos de la
descripcion de aulas, materiales, modelos pedagogicos, listados de
estudiantes, docentes, materias, estadisticas, en fin. Era un tono que podria
sacar a luz lo inmaterial del maestro, eso que no se percibe de manera rapida.
Era necesario sentirse maestro del siglo XIX para poder hacer la traduccion en
el presente, era necesario ser y sentirse maestro, y poder plasmar a través de
la escritura eso que la mirada detenida y la experiencia puede lograr. No es
un trabajo terminado porque el conocimiento tiene la cualidad de ser
perfectible, este trabajo esta sujeto a ser revisado y enriquecido desde cada
una de las historias y experiencias de cada uno de los maestros protagonistas
de la Educacion en Cartagena del siglo XIX del periodo estudiado, tales como:
Martin R. Benedetti, Abel M. Irrisarri, Juan de Arias, Rafael Calvo, Joaquin
Manjarrez, Diego Ledn, Juan P. Saladem, Manuel de la Pefia, Senén Benedetti,
J. M. de la Vega, Benjamin Baena, Felipe S. Paz, Francisco B. Rebollo, M. Z de
la Espriella, Eugenio Baena, V. A. Garcia, Antonio Maria Escalona, M.M.
Casas, Juan P. Jiménez, José Manuel Royo, etc. Por tanto, este trabajo es
perfectible.

Como respuesta a la pregunta de investigacion se puede decir quelas
practicas educativas de los maestros de Cartagena en el siglo XIX en el
periodo radical, estdn asociadas indudablemente a un discurso, el discurso
liberal de libertad y orden. Este discurso conté con el apoyo del vecino
moderno de la igualdad, de esta manera estos enunciados encontraron en los
maestros otro instrumento de divulgacion de estas ideas que permitieron
inferir sus practicas las cuales lo encauzaba como un sujeto que representaba
un instrumento necesario para expandir las ideas radicales en el afianzamiento
del Estado Liberal. Estos discursos conformaron una identidad social y
educativa que se materializ6 en las practicas de los maestros.Discursos
cargados de muchas metaforas conceptuales que al analizarlos se descubre
una representacion de la instruccion publica, como un espacio de conquista
del ciudadano mediante la inculcacién de los principios liberales.

De igual manera, las practicas educativas de los maestros en Cartagena
reflejan una intencionalidad politica, ya que toda practica educativa es
intencional. En estos inicios modernos estuvo dada por el deseo ferviente de
construir Nacion vy para ello la disciplina se convirtio en un dispositivo de la
practica educativa que viabiliz6 ese ideal comin compartido por muchos e
internalizado especialmente por el maestro en su practica identificada y
signada por la vocacion. Es precisamente ella la que puede explicar aquello
que la racionalidad no alcanza, es ese componente inmaterial, espiritual que
mueve, es esa fuerza interior que transforma al maestro y lo hace un ser mas
humano. Es el legado que el andlisis histérico deja a este oficio cuyo sentido
e imagen muchas veces se ha desvirtuado de la esencia del maestro.

Por otra parte, las practicas ejemplifican la vocacion como una misién altruista,
desinteresada, que tiene matices de apostolado. Dan cuenta de la
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realizacién del maestro como ser sacrificado, un ser abnegado que se olvida de
si mismo demostrando su generosidad como consecuencia del deseo y la fe
en el progreso de la Nacion en el cual la educacién era la bandera Yy su
préactica el medio por el cual se alcanzaria.

Retomando los conceptos de préactica educativa, esta se puede pensar como
un proceso intencionado, producto de los esquemas de pensamiento,
permeados por las exigencias del contexto; por el momento histérico, la
interaccion desde la historicidad con los otros y las otras, los aprendizajes, las
construcciones realizadas, entre otros aspectos. Para Carr, la influencia del
momento historico es determinante en la tarea de asumir posturas tedricas por
parte del maestro.

Interesante también en el analisis de la préactica educativa para el periodo
investigado, es que a pesar de los esfuerzos por normalizar y disciplinar,
desde la practica de los maestros, existieron resistencias que dan cuenta de
la singularidad de los contextos y que permiten una comprension mas cercana
a la realidad del momento, se puede mencionar el caso de la inasistencia de
los maestros por causa del carnaval, evidenciando matices singulares de la
idiosincrasia cartagenera y por otro lado, la actitud laxa de los padres y
estudiantes frente a la disciplina instaurada por el Colegio del Estado como
muestra de que realmente existieron diferencias en la manera de abordar la
disciplina en la educacién del siglo XIX.

Es por tanto importante, elucidar esos aspectos mimetizados en el afan del
enunciar los grandes hechos, pero que son desvelados por la mirada detenida
en los pequefios detalles que hacen parte de la vida cotidiana de las
instituciones de la Instruccién Puablica y de los sujetos que la integran y que
son valorados por quienes han sido marcados por la experiencia. Es necesario
preguntarse si estas caracteristicas pudieron ser las mismas en otras
provincias y distritos, para lo cual tendrd que emprenderse otros proyectos
investigativos que permitan hacer contribuciones y poder ir consolidando una
historia educativa del Caribe colombiano, o en el mejor de los casos, una
historia educativa nacional.

Otra conclusion interesante, es referida a la movilidad de roles entre los
funcionarios de instruccién publica, que en algin momento podian no sélo
ejercer sus funciones de control y vigilancia, sino que desarrollaban unas
practicas educativas cuando ejercian como maestros participando en la
ensefianza de la juventud cartagenera, es esta dindmica lo que les permitia
tener una mirada cohesionada e integral de la educacién que se refleja en sus
informes, llenos de sus pensamientos y argumentaciones desde las cuales se
hicieron las lecturas que permitieron interpretar, inferir y analizar la practica
educativa de los maestros en el siglo XIX en Cartagena, ya que en estos
informes no solo habla el funcionario de instruccién publica, o redacta una
informe un secretario de la misma instruccion o es el informe de algun inspector
o rector; sino que habla el maestro, plasmado su experiencia, a través de su
discurso , signado con su voz y sus escritos las huellas de su préctica.
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Esta investigacion nos permite plantear que la labor y la practica del maestro
debe ser pensada y valorada desde los mismos campos de accién en los que
se vive, pues solo asi se contribuye al analisis critico de la misma y a la
transformacion de los paradigmas que reducen la practica a una mera
experiencia que desconoce el contexto y a los sujetos que lo construyen.
Significar Préctica Educativa, viene a ser, entonces, el resultado de un proceso
méas complejo que involucra y compromete no s6lo a los maestros sino
también a los directivos de la educacion que conciben la practica como
fundamento sustancial del mundo que idealizamos. Ocuparnos de la practica
abre més posibilidades de materializar lo que para muchos seguira siendo sélo
una utopia.

Por ultimo, es posible hacer una mirada distinta a las fuentes histéricas como lo
son para esta investigacion los Informes de Instruccion Publica, con los cuales
se establecié un diadlogo cargado de muchas dudas e interrogantes que
incitaron el planteamiento de varias preguntas desde otras perspectivas, para
encontrar asi, caracteristicas esenciales en las practicas educativas de los
maestros del siglo XIX en Cartagena. Estas fuentes se lograron organizar,
representar y codificar conceptualmente a través de la creacion de redes de
tendencias y relaciones que permitieroncomprender y entender, a partir de la
creatividad del sujeto de la investigacion, las realidades de los contextos que
para este caso se situaron en el siglo XIX en Cartagena Yy desde ese micro
universo  generar  analisis  descriptivos y estructurados aplicando
herramientas computacionales en un trabajo de corte histérico, lo cual es una
novedad en investigaciones Historicas; por lo menos en Cartagena y el Caribe
Colombiano.
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6. RECOMENDACIONES

Historiar los procesos educativos requiere la implicacion de diferentes
disciplinas, por ello es importante concebir este tipo de trabajos desde una
perspectiva interdisciplinaria que permitira otras miradas, otros analisis y otros
saberes que pueden dar cuenta de un trabajo riguroso y creativo, en este caso
particular la investigacion fue abordada desde la orilla de la Historia con la
participacion de un historiador y desde la orilla de la Educacién con una
Economista y Licenciada en Educacion, disciplinas sociales que en este
escenario se encontraron empéticamente para responder a un problema de
investigacion.

Por otra parte, se pueden promover investigaciones que tengan en cuenta las
practicas educativas de los maestros en el siglo XIX en otros Distritos de la
region. De igual manera, investigaciones desde un enfoque histérico
comparativo teniendo en cuenta los resultados que arrojo esta investigacion,
para determinar semejanzas o diferencias, Inclusive, pensarlas en otros
Distritos fuera del Estado Soberano de Bolivar en el marco del ideario liberal.

Este trabajo abre las posibilidades para continuar con las investigaciones
sobre maestros de Cartagena y lideres regionales en el campo de la
educacién en el siglo XIX. Se propone Investigar historias de vida
interesantes como la de Manuel M, casas, J.M. Royo, Senén Benedeti, Juan P.
Jiménez, Joaquin F. Velez , Dionisio Araujo y Mauricio Verbel, entre otros, los
cuales ameritan un estudio prosopografico que con seguridad aportara a la
consolidacion de la historia de la educacion en el Caribe, teniendo en cuenta
gue existe el macropoyecto desarrollado en la facultad de Ciencias Sociales y
Educacion de la Universidad de Cartagena: Educacion y ciudadania:
Pensadores del Caribe Colombiano siglo XIX y XX, dirigido por la Dra. Dora
Pifierez de la Ossa.

Se sugiere estudiar la inclusion de una electiva sobre la historia de la
educacién y pedagogia regional que contemple métodos, enfoques,
perspectivas y tendencias, teniendo en cuenta que la historiografia local y
regional esta expectante en este tipo de trabajos.

Desde la experiencia vivida en este proceso de investigacion se considera
pertinente el manejo de herramientas computacionales como el Atlas ti, para el
andlisis de datos en la investigacion cualitativa y sobre todo en trabajos de
corte historico, pensamos puede ser un buen pretexto para que este médulo
concebido en la Maestria de Educacion SUE CARIBE como electivo se
postule de manera fundamental en los primeros semestres, dada la
oportunidad que ofrece para facilitar la recoleccion, organizacion y analisis de
datos por parte de los estudiantes de la Maestria. Seria importante ademas
promover en los docentes del programa, asesores y jurados de investigacion el
conocimientode este tipo de herramientas.
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Otro aspecto que se puede recomendar al momento de elaborar los estados
del arte de las investigaciones de corte histérico consiste en la revision de las
compilaciones que se estan llevando a cabo de forma muy rigurosa por los
profesores y estudiantes de los programas de Ciencias Humanas de la
Universidad de Cartagena.

Otra sugerencia para revisar 0 mejorar, es que en las practicas o ejercicios de
los médulos que se ven en el plan de estudio de la maestria y que ameriten
esta actividad, el insumo a tener en cuenta sea con los datos, instrumentos o
documentos del proyecto de investigacion de los estudiantes, pensamos que
esto redundard en avances y ahorro de tiempo para el informe final de la
investigacion.

Durante el proceso de consulta de fuentes fue inevitable darse cuenta de las
limitantes que existen en el acceso y ubicacion de dichas fuentes. Igualmente
se evidencié el regular estado de conservacion y disponibilidad de algunos
archivos; como es el caso de los archivos microfimados de prensa que
reposan en la Biblioteca Bartolomé Calvo de Cartagena, los cuales se
encontraron en desorden cronoldgico, sin una ubicacién topogréfica
correspondiente y con una custodia deficiente. Igualmente el equipo lector de
estos archivos de los cuales sé6lo habia disponible uno, con una limitada
funcionalidad y confiabilidad, de tal modo que solicitamos a la secretaria de la
direccién de la biblioteca la autorizacion para hacerle mantenimiento al equipo
con nuestros recursos para mejorar la lectura y consulta de estos
archivos.Esta condicion puede ser una oportunidad a nivel interinstitucional
entre la Universidad de Cartagena y la Biblioteca Bartolomé Calvo para mejorar
las condiciones encontradas, teniendo en cuenta que entre los usuarios de
estos archivos estan los estudiantes de la Maestria de Educacion y de otros
programas de la Universidad.

Una recomendacion desde el punto de vista ecoldgico, paradigma que en la
actualidad permea todas las acciones de los seres humanos y debe ser una
orientacion universal en la toma de conciencia orientada para la relaciones
humanas; proponemos que los trabajos escritos incluido el informe final de la
investigacién sea presentado en ambas caras de las hojas del texto, para
contribuir al ahorro de papel evitando la tala de arboles. Esta propuesta puede
ser liderada desde la Coordinacion de la Maestria SUE caribe para convertirla
en una propuesta Institucional.

Para finalizar, es fundamental reconocer las opiniones y sugerencias de los
jurados lectores, las cuales enriquecieron este trabajo de investigacion, de
manera pertinente y oportuna. De alli que se necesita una actitud abierta
agradecida y nutritiva que redunda en una mejora sustancial en el informe de
investigacion.
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Informe de la Academia del Bello Sexo'"
[1866]

Iustados Unidos de Colombia- Istado Soberana de Bollvar-Nimero §2- Inspeccion de
la Academia del Bello Sexo. }

Sefior Secretario Jeneral de Fstado.

De Lonformldad con lo dispuesto en el Decreto orgamco del Establecimiento de la fecha

26 de marzo de 1860, namero 14 i 15 del articulo 1, tengo el honor de dirijir a U. el

presien‘te informe relativo al afio de terminado en el 31 de Diciembre de 1865.

Kl n‘umelo de '\lumuas que ingreso a la Academia duranle el espresado afio llegd a 41,
|

pemi no todas preservaron en su asistencia, i al terminar el afio habia quedado reducido
i
dicho nimero a 28.

El exdmen anual tuvo lugar el § de Diciembre altimo contraido alas malerias siguientes;
pues como U. sabe, la decadencia financiera del Instituto hizo reducir la ensfeﬁaza a los
términos establecidos por el decreto ejecutivo de 30 de Julio de 1863, a saber:

Lectura.

Gramalica castellana.

Aritmética inferior..

Jeografia.

"1 “lnforme de Tnstruccién Prblica. Informe de la Academia del Bello Sexo”, en Caceta de Bolivar,
Carlagena, 14 de enero de 1866,



Notas del Gobernador de la provincia de Mempos, remisorio de varios
- ! - . - * .
~documentos relacionados con el Colegio de Pinillos'"!
[1868]

Iestados Unidos de Colombia.- lstado Soberano de };’():var Numero 229 - Mompos, 5
de Junio de 1868.- Gobernacion de la provincia de Cartagena.

Sefior Secretario jeneral de Estado,
| |
} i

Pat'afsu publicacion en la Gaceta Oficial, si el Poder Eijeculivo‘ lo tiene a bien, remilo a
EL cépia de la nota del Sindico del Colegio de Pinillos namero G0 de 19 del proximo
pasado, de la nota del mismo al Concejo municipal del distrito del balance de las
cuen;las del mismo Colegio, i del inventario del mobiliario i Otiles para la ensefianza
])erléllecien[e a ese eslablecimiento.

|

|
La pfub]icacién del inventario, sobre todo, me parece mui convenienle para que exisla

una constancia oficial de él, imperecedera o mui durable por lo menos.

Su servidor. j

Fernando Sincher,

* - =y - - ) - . . . .
Plaforme de Instruccion Pablica. Notas del Gobernador de Ja provincialde Mompos, remisorios de varios
documentos relacionados con el Colejio Pinillos. en Gaceta de Bolivar. Cartajena. 9 de agosto de 1868,



“Informe sobre la marcha de escuelas piblicas de la provincia”"
[1870]

.
Lstados Unidos de Colombia- Lstado Soberana de Bolivar- Provincia de Barranguilla-
No 47- Barranquilla, 19 de Inero de 1870- 171 Gobernador suplente.

¢
i

Al ;?f:', Secretario Jral de Estado- Catarjena.

|
El articulo 41 del Decrelo Ejecutivo de 20 de Febrero de 1867, sobre instruccion

i
|

!

1

publica, impone a los Gobernadores el deber de pasar a Usled, sin demora, todos los

datos que reciban de los Sefiores Preceplores de las escuelas pablicas de los distritos de
|

la prpvincia, i cuyos datos estan definidos en el articulo 40 del mismo decreld, debiendo

ir acompafiado de un informe sobre el resultado Jeneral de los examenes i con Jag.

observaciones que estime conveniente para promover adelanto de la instruccion.

Tomando por base las piezas que espresa el adjunlo invenlario, que por duplicado

acompafio a Usted, paso a dar el informe citado de las escuelas de varones por dislrilos.
| 1" DE BARRANQUILLA.

De 19s 50 aiumnos que concurrieron al acto publico, 28 obtuvieron la nota de “Bien™. 7

de la de “Mui bien” 1 5 1a de “excelente.”

Ml <“lnforme de Tnstruccion Pablica, Imforme sobre la marcha de las escuelas piblicas en la provineia, Iin:
Gaceta de Bolivar. Cartajena. 1 de aliil de 1870
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Visita hecha al Colejio del Estado."”
| [1870] |

I
i
i

17 smdos Unidos de Colombia.- Estado Soberano de Bo!wm - Nitmero 199 - Seceion de

Gobierno. El Secretario Jeneral de I stado, Presidente de la Junta Superior de
Instruccion Publica,

i
r

Al S eno/ Secretario Jeneral del Istacdo.

|
Remito a Usted copia de las diligencias de visita, pasada la Colejio del Eslado en el
presente mes, para que Usted se sirva dar cuenta con ella al Ciudadano Presidente.
;
|
|

Cartajena, Marzo 29 de 1870).

M. M. Cisas.

Ol “lforme de Instruccion Pablica. Visita hecha al Colejio del listado”: Bo: Gaceta de Bolivar- Carlajena.
24 de julio 1870.
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“Informe del Colejio del ]Tfstado”'*I
[1871]

I slados Unidos de Colombia- Estado Soberano de Bohvcn -Numero 79- 111 Rector del
C()Ie/zo del Iistado,
Al Seéfior Secretario jeneral de Estado.

Presfeme.
i
Oportunamente recibi la nota de Usted, de 10 del presente, en que solicila Usted un
mfoime detallado de la marcha del establecimiento a mi cargo, un cuadro del personal,

malerias que carecen los alumnos, & un inventario jeneral del mobiliario, instrumentos,

& &lexcitdndome a la vez a que haga las indicaciones que sean conducenles a mi juicio,
para%mejomr la situacion del Colejio; i es en cumplimiento de esta orden del Gobierno
que é‘emilio a Usted el adjunto cuadro, demostrativo del personal de empleados, sueldo’
de qine disfrutan materias que ensefian cada Catedratico, i del personal de al mnos, asi
mnternos como exlernos, su edad, personas de quienes dependen i ma[erias que cursan,
: A {
Como al despacho del Poder Ejecutivo pasé copia del iuverﬁﬁario general del linobiliario,
|
instrumentos, &, del colejio, por el cual lo cual lo recibi al encargarme el Re‘cl.omdo en

1.° de Mayo tltimo, he creido innecesario remitir ora copia.

Como vera Usted en el cuadro expresado antes, hai algunas clases en actividad que no

fueron mandadas a abrir por el decreto de 31 de Diciembre Gltimo, “determinando las

U1 “Informe de Tnslruccion Pablica, Informe del Colejio del Tistado™, Tz‘.r;u Gaceta de Bolivar. Cartagena, 3
de agoslo de 1871, :



“Informe anual del Rector del Col_éjio del Estado”!"!
[1872] |

i
|
|

Listados Unidos de Colombia.- Estado Sobenmo; de Boltvar--—- Nimero 198 ---
Cartajena, 10 de Agosto de 1872---Fl Rector del Colefio del Estads,
i : ]

: }
Al Sr. Secretario jeneral del Estado |
Oportunamente se recibié la nota de U. de 26 de Junio, ntimero 882, en que solicita un

o N T
me{me detallado acerca de la marcha del Estlableciendo 1 [as indicaciones conducenles

|
a méFjormi su situacion actual i al progreso de la instruccion.

Habjendo estado separado del Rectorado desde el 18 de Enero hasta el 1.° de Julio, por
haber tenido que concurrir al Congreso nacional, me he visto precisado al evacuar este
informe, a imponerme de los datos que han tenido lugar durante ese tiempo, i examinar
los documentos, libros, & a. de la Secretaria. Esto, unido a las cireunstancia afliclivas:

que venimos atravesando por consecuencia de la epidemia reinante, que fambien me

atac a mediados del mes anterior, ha motivo la demora que U. habra notado.

El 1. ° de Enero tuvo lugar la apertura de los cursos i la sesion solemne para la
distribucion de los premios de los alumnos que fTueron declarados con derechos tal, en
virtud de las calificaciones que obluvizaron el Ultimo afio. El acto se verifico de acuerdo
con lo que previene el Cap. 18 del decreto “orgnico de la instruccion puablica

secundaria.”(Véasela G. de la B. n° 793.)

Uhnforme de Instruccion Pablica. Informe anval del Reclor del Colejio del Vstado. Lin: Gacerer de
Bolivar. Carlajena.19 de agosto de 1872
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M. M. Cisas.

Colejio del Esta(lof
i
|

EMPLEADOS INTERIORES:

: i - .
Rector, Sefior Doctor Manuel M. Césas
Inspector, Sefior Rafael Herndndez.

Subdiireclor, Sefior José Anjel Lopez Mora,

Secre%tario, Seftor Martin R. Benedet.

|

i
CATEDRATICOS:

De Jurisprudencia:" (%}

Sefiores Doclores Manuel Ezequiel Corrales, Manuel N. Jiménez, Juan N. Pombo,

Henrique Lopez Zapata, Eloi Porto, Benjamin Baéna, M. M. Casas.

De Medicina

Sefiores Doctores José Manuel Vega, Rafael Calvo, i Vicente Garcia.

De Nautica

O stos caledralicos son ad hororen:.




De la escuela complemental i de Literatura i F ilosofia.

Sefior Doctor Juan A. de Arias, Doctor Manuel Fortich i Sefior Belisario Laza.

PORTERO

Sefior Melchor Matore

ALUMNOS e

Internos oficiales:

Mam?el Davila Florez,
¢ GI'mEl n Prados.
.Ignac?io Bolivar,
Carmgelo Arango.
José delos 8. Ortiz.

Marcjal Moreno.

José Marlin Blanco
José E Mendoza.
Mam:;el Alvarez,
Manueel Benavides.
Eliseo A. Osorio.
Joaquin A Molino.
José M. Ariano,
Manuel Pajaro.

Antonio Diaz. ~

Henrique Bossa.




Vicente Tapia.
Horacio Rodriguez.
Pantaleon Martinez.
Cristobal Madrid.
Antonio Castillo.
Manuel E. Fernandez,
A de la Espriella,
FidelgFajardo.
Rosepdo de la Ossa.
Hortensio de la Ossa.
Agusfiu Mogollon,
Antopio Olivo.

Gabriel Berrocal,

Felipp S. Viola.
Ama.cgleo Padron.
lsmatésl Carrascal.
José M” Vesga,

Autohio Olmo B.



“Informe anual del Inspector de la Academia del Bello Sexo”!"!
. 11873]

Iistados Unidos de Colombia.- Estados Soberano ia’e Bolivar.- Inspeccion de g
Academia del Bello Sexo.- Niumero 42 - Cartajena 10 de Julio de 1873.

Seﬁc}r Secretario jeneral del Estado.

Cumpliendo con el encargo que recibi por su nota 13 del pasado numero 9 Je la sesion
de Gobierno, tengo el honor de someter el presenie informe contraido al curso del afio

transcurrido después de mi tltimo, respeclo del instituto de que soi Inspector.

i _ . ;
La };Lcadem]a no ha contradicho su progresiva marcha en le curso del afio a que se

i

! 3 . 4 » ]
contyae este informe; anles por el contrario, presenta dalos evidentes de sy mejorada

marcha, debida ante todo, al imperio saludable de Ia hermosa combinacion del Order

con la Libertad que felizmente ha reinado en el pais, del continuado interes en su favor

impartido por el Gobierno del Estado, 1 por la consagracion de todos sus empleados al

cumplimienlo de sus deberes.

) ““Informe de Instruccion Pablica. Informe ‘anual del Inspector de la Academia del Bello Sexo”, T
Gaceta de Bolivar. Carlagena, 18 de julio de 1873,




“Informe que la Direccion Jeneral de Instruccion publica
cen el Estado Soberano de Bolivar pasa ajla Secretaria jeneral
del mismo en el presente aiio de 187370/

|

Estadps Unidos de Colombia - Estado Soberano de Bolivar.- Numero 201.- Direccion

jen’erél de Insiruccion publica.- Cartagena, 18 de Setien%bre de 1873

Al Seiior Secretario jeneral del Iistado- Presente

i

En ncjnta del dia 8 del mes de Agosto proximo pasado, ibajo el nimero 183, dije a U. lo

|
1
]

siguiente:

i
“El mfrascrito creyé que bastaria dos meses para practicar la visita en todo el Estado,

|
H

pero los hechos le han demostrado lo contrario.
i

Aparle de otros incidentes, tuvo que permanecer cinco dias en Told, por falla de

bagajes, fué necesario pedir al fin a este lugar.

Con motivo al cambio de Jocal de la escuela de varones de este distrito, ni el viejo ni el
nuevo estaban arreglados; no habia pues, dénde pasar la visita, i a peticion del Sr.

Director, no se paso hasta el dia 9 de Julio.

M “Informe de Instraceion Pablica. Informe de la Direccion Jeneral de Inslruceion publica del lislado
Soberano de Bolivar que pasa a la Secretaria JTeneral del mismo presenle afio de 18737 Iin: Gacele e
Bolivar. Cartagena, 29 de sepliembre de 1873,



“Informe anual del Director de la lnsjtruccinn Pablica»!!
[1874] ;

]

Listados Unidos de Colombiaq. - Istado Soberano de f?oﬁvc.n‘.- Seccion 1.“ Direccion
general de Instruccion publica.- Numero 145.- Cart‘a_'/'efz;a, a 7de Agosto de 1874,

: |
}

i
|

Al Sefior Secretario general de Fstado.

Paso la evacuar el informe de que trata el inciso 9.°, articulo 10 del Decreto organico de
Instryccion publica primaria en el Estado, fecha 20 'de Enero de 1873, dandole la

extension que requiere la lei 36 del afio proximo pasado, “adicional i reformaloria de la

de4 de Diciembre de 1872 sobre instruccion pablica,”

Asi como los progresos de civilizacion en el mundo pertenecen a la humanidad entera

los de la Union colombiana interesa a todos los colombianos. En consecuencia cuando
se trala de la instruccion popular debe haber mancomunidad de inlereses | de gsﬁ:erzos
entre el gobiemo general i el de log Estados, debiendo desaparecer toda linea de
dem axl‘cacion entre ellos.

|

"l “Informe de Instruceion Pablica. Informe anual del Director de Instruceion piblica” o Gacera de
Bolivar. Carlajena. 11 de Sepliembre de 1874,
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@’iﬂ@? BEOE,
T TR e O 0 e
Bel Poderp Ejecutive del Estade,
Por el enal se dispone que la o irnza en I Eseueln do es-

te distrito capitul vers transitoriamente sobye lag maze-
rias elementalos,

Ll primer Designady ercargado del Fode
del Estado,
Atendiendo a 1o propuesto por el Coneejo de Ins

el Senor José l\iaﬁu,]?__a-ﬂlleco;

tublecido en el articulo 19 de]
Estado de 19 de folrero ltimo,
nes de log empleados en la ingtr

uceion yrimaria,
Drcerrs - AT

Art. 19 No habiendose hecho oposicion 4 Iy eg
piblica primaria superior del distrito de (g,
embargo de haberse formado come
sion, se dardn leceiones sobre ]
en el articulo 38 del decreto €]
de Noviembre de 1870, en los)
rieute afio escolar.

Art, 29 I Coneejo de Instruceion de lu prov nein,
prévio el exdmen correspondiente, propondrs ol o Jox
candidatos en quienes bueda hacerse en interinidgd el

nombramiento de Direcior de dicha, escuela, luque conp-
forme al artfculo anterior,
récter de elemental., _

Art. 39 Fl Director que se nombre gozars do 1 g-
signacion de cuasiocientos veinte pesosal adio
“ras no se provea sl desting en propied
‘hacer oposicion a digha escuela, en lag ¢
‘Cursos.

Dado en Cartajena a 12 de Marzo de 182,

PEDRO Branco Gancia
El Secretario Jeneral de Estado,

Manuel Ezeguiel Corrdles.
—
Disponiendo que la eseuela primaria de Sincelejo geq clessental,
i abriendo oposicion ella,

El 1er. designado encergado del Podey Lijecutivo del
Lstado,

Eu ejercicio de sus atribuciones legales; i 'tcniendol
en consideracion o informade por los Seiiores (iobey.
E nador de la provincia de Sineelejo i Presidents del’
. Concejo sobre Iy, fulty de opositores para optar el dog.

tino de Director de la escuols superior del distrito cq. |
pital de dicha provincia, 1 respecto del grado do
vechamiento de Jog nifog que no permite ¢

BT30S para su provi-
as materias desiguudaa
ecutivo nacional de 10
neses que faltan del co-

i mien-
ad; se podig
pocas de cop.

stublecer |

v Ljecutive | posicion en el Presente me

true-| ATt 2.9 Comuniquese es
I . L.

: gy S rresponda 1 publiquese,

clon piblica de esty provineia, i alo representado por | da 1 publiques

1 de acuerdo con lo es-
decreto ejecutive del
que fija lus asiguacio-

setels | Sobre apertura dola edcuela de niffas ey I
iena. ain.
jena, min-

tendid por este ano o) " [Bauto Tomas, continuarg abierts
4 por este aiio el ey,

| Zirector «n prepredad de a
@ APro-irones del distrity de Baranoa,.

S

{ln cnsenanza 4o materias que corresponden a lasescue-
{as superiores: o acuerdo con lo qus propone el mis-
70 Gobernador,
DECRETA :, ,
Art. 1.° T encyels primaria de varones del dig.
;tmto‘r}e Sincelejo, serd elemental, pudiendo hacerse o-
% Parasu provision en pro-
piedad.
te 'decreto a quienes co-

Jado en Cartajena a 17 de Marzo de 1879

Pepro Branco Gancrs,
El Secretario jeneral de Estado,
I Manuel Frequie Corrdles,

6 distritos de Soledad i
oras de las mismas,
LET primer Designado, Lincargado del Py
del Lstado,
En ejercicio de sus facu'tades legales, i de conformj.
dad en todo, con log tufirmes producides porla Diree.
|eion de instruceion piblic

@ primaris en el Bstado § -
‘pur lus auteridades iucales,

Santy Toinas, i vombrando Direet

der Ejeoutivs

Dicrera
Avt. 1.° Eneada ana de los distritos de Svledad i
la escuelipublica
presente afio,
Sefiora Knfemis de Bene-
» Téspectivamente, Diregs

de nifins, desde o] 1. © de Abril del
Art. 2% Senombia a lg

detti i Rita Rosa de Uepeda

toras de dichas cscnelqs,
Dado en Cartajena a 18 do Marzo de 1879,

Proro Braxco GrAncia,
Bl Secretario Jeneral de Bstado,

Manwel Ezequicl Corrdlos

Eu que se nombrg Divector de 1a escuela de varones de] distritdy
de Buranoa,

Ll primer LDesignado encargado del Poder Fjecuting
: del Litado, :

De conformidad con Jo propuesto por el Concejo da
instruceion de la provincia de Sabavalarga i con o
s : i - R it
informado por la Direccion de struccion en el Estado;

En uso de sug atribuciones,

"DECRETA:

Art. 1.° Be nombra gl Sefior Gabriel Conguegra,
i cscuela elemental de ya-

Art. 2,° E| Bombrado fomard posesion del desting
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DECRETO

organico de la instruccion publica primaria, en
el Estado de Bolivar.

€l 3 Besignade encargado del Poder Eern-
tibo el Estado, | ks

En cjercicio de la autorizacion que le confiere el inciso 3 ©
del articulo 6 2 i el artfeulo 82 de lalei de 4 de Diciembre -
de 1872, sobre instruccion pfiblica (Gaceta de Bolfvar niime-
ro 838); i habiéndose rescindido el convenio «que sobre la ma-
‘teria celebré el gobierno del Estado con el de la Union Colom-
biana (Gaceta de Bollvar niimero 843),

DECRETYA:
TITULO 1.
PRELIMINAR.
Art. 12 El Gobierno del Estado organiza, dirije e inspec-
ciona. la instruccion ptiblica primaria, sostenida con fondos o ‘

rentas piblicas.

Art. 22 Dicha instruccion abraza treg ramos, a saber :

La ensefianza,

La inspeccion, i i

La administracion.

Art. 3% El territorio del Estado, se divide en Departa-
mentos i distritos de instruccion piblica,

Las demarcaciones territoriales de estos departamentos 1 dis-
tritos, serin las mismas que el Estado “tiene establocidas para
su réjimen politice; de manera que cada provincia formard un
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~ Pastor Restreps
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Lgeptacion del Sp. Dre Josd X, Vo cza d21 destine de Cs twra: umccm ad how,

2 %7 Tal. s : ‘ :
norer dal €olejls del Estedos : iy
5 : ¥ 5
Estados Unidon
o < SR - = -
A3 Sre Seoreiarvico Jopsrol do Botados
LI

Fabiendome lmpuesto del contonido 4o 1o veta de Us, nimero 392,
fochadn eyer, en que me anuncia el el Civdadans Presidente dol I};am.,,u

me ha nombrads ea'tadré‘tﬁ.cas gd _honoren, dael, Colelio "lc.‘{. Batado, pora

la ensaian;aa_ del curso de Hocienes de Jigtoris naleals tengo el gusto

de dee..q, 8 Usy o0 ccm%&?&t"ci + QUO Apesay da mis st goenses conoeiniene
‘h}s& en J,as diferentes materiag que constituyen tel encef nnza, sosnto die
cho mm’bramienmy 1 que mo gerd honroso 1 eotisfaciorie desenpedny dipe
n‘.‘rﬂm" el enunciadc destdnc, en el principsl plantel pflciel, consagroe
_do en este Ec:i:“?c» a log adelantes del saber hzeno, Jn:z CASD BT A
maafén? aunqus ne del misso meds, log propdsites 4 doseos, gue haven dos
© mag afiog, menifestd a lz Jwmta de insponeion | i potderno del mensoienad:
Goléjims (fundedos en leg lewdablos motivos ospresedon en ol foreocaa do

dos corglderendes del acsriade decroto «iﬁ‘l Poder Bieoutive dol Estndo,

Per o

fechade el 24 del mes gus ecabs hol) de engefay rabiilasaate & los wlme

2 i /N PO 4 A B3 T = A i
nos de aly 1a Illicwe ofblics 4 ovdyndn. asf coms alounos rened de Lrstoe
0 = el PERLASSTINE e

.
nedis

Sa, Ietinddad, &o., &, on quo se ensefioran Fratis 8

Colejin, Goo Goe

821 de Ua atento pervider, Jood IManned Yora,

Tnn, _al de Biclemire do 1958,

T i A
i:“f 2o de 1069,

'ml: €3
I
Ok

Graeta de r»:;;"l var o 60




-, . DOCIMENTO # 19

Esmaa‘d@l Srs S_ntiagg ilww_ del empl o de C-ztc’drﬁ vico ed honoren del

Sﬁﬁ Secretaric feneral ds Esiado.

a&ntﬁs ds tener conocimiento del decret.o del Pcde:c- Bjecutive do 24

de los carﬁentes ”da‘hwrainan&c lasl-claagg que deben abrirse en e:t_ Com
:‘!.. nomtrando Gatedrét:.cﬁ" habie yo -

lejic dal Esﬁado ea el afio de- 1899,
' rasuﬁ se;:erarm de la enaonmaa, para. hacer' mis pr'imemﬁ enssyos en ..

ia mrrer& del- comercios E1 nombmmiento hecim en ni por el Ciudadaro Prea

aidﬁnteﬁ de Gq’cedréticg ad h&'mrg:‘m’i para . Jta:_f?_sanﬁnm del Iﬂiema ingle ed,
excita m:l gra‘tituci por el hcmov do e me eelma 6l apelliidamiento a i
pa’wmt:.sm me Inecline s la acep uac% cm, pem hab:'&em’;s con mlﬂ@ e fove
, zzalcs crrgarumsos para lg carrers pra*-ecuadag 109 en.mlos habm_m de qu:a_
' ‘t.am el ‘tlempo nocesario pare atcnde?* & la engefiense, tenge que 'rar-*:ﬂmﬁ-s-
s do aceptar ol. nombraaﬁents, con pmi‘und,owpesar (Lo aseguro a U. )y por
mis sjmpatiaa en favor de la uLtﬂl‘iCdd ae q,uien erata,

Sirvase U. presenior mi cxousa con n‘ds med. ginceras gracizg 21 Gipe
dadzno }*residen%e, i acoptar lss gepuridades de distinguida egtimacion de
su mi atento servidor,

- Bantiaca Arariio,

Cartajenay 31 de Dicienbre de 1668, .

Gacota do Bolfvar Koo 608 de 28 de 1569




: B ~ DOCUMENTO # 20

heoptaclon del Sre dntonic ¥y Arrdzala del emoloen de Catedzdtics roptoe

3

alados Unidoes de Colonhize-Estade Soberano de Boli'vax‘;.-.sart;jeim 5

Saficr Seorctaris Jenorsl ds Botadae

Tenge el honcr de CDIIUGSJ\;&;. lanota de U, niiasro 407, fecha do hoi,
Seccmra do Gobierno, en que me commica qus el Poder Ejecutive mo ha DOTwe
bradeo catedrdtice del Colejlo del Estado para la cusefianzs @s dos cursog.
_iﬁspector ég‘ honeren de dicho establecimisnto, scepto mustoso esia

- pueva prueba de estimacion que se ha gsrvids i?rxpartima el Ciuﬁadam E‘::a-

 pidente del Esm:ic, notando con plager cudnte awmenta el contraste J2 Gtne

nocido, entre la tiist_ncion dalic“da con s bcmra eate Hajlstrade,
'..unﬂ*truiic; 1 satiafecho del cmﬂlim nva de rsis deberu m'tﬁifi‘:!f@ﬁiq i los
: pmta: g dndignos o ge tt.m.cm o8 selumiosss que ee sdujeren sontra
rd 10 h,mé mucho taa*ﬁpo pora la supr@amn del de:.,,t.uno reriudo qus Gjure
.“c{a, cuestion r"'ﬂu&‘ntcd& sin guardsres ni aun Llog miramentos socinlog,
que la hlzo ofensive, 4 decidide sin conocimiento de causa, que Ja hie
2o inconsultae i estmvaganuag ‘
'Iéé he podido prescind :Lt‘ d\. hacer este elusion, que Usp veplends r:*w

tizue i d:mm, desde el pusato en que neg vij:.}'.a & todos loo quo en fow

neral lg estamos subordinados, sabrd »o sole dls.mﬂ.ar Gino tambien oue

tlmar como wr rosze de triunfo de un e@lmda Injustanente ofondido 9o vow

la por su honcr,. 7
Sirvase U, presenter el Ciudadeno Presidente mi roconocimiento, 3

recibir la consideracion 1 respeto con que ns suscribos

Su atento ssgure sorvidor, A, M, Arrdzola.

: - a7 2 G mod 5
Gacets de Y‘*’i Hoe 608 do 22 do Erers do 1869,

Loy
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'M:xgc el honox' de cmﬁe star su atenta nola de focha IS+ de} préscéaju
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~tom a, recihida ayery en la cual se me participa el nombramicnte Qe Ci

Aol M, de Irisiys
‘Gartejenn, 3 de Enero de 1869
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por di
dente, uno para ol servicio de ese Colejio

Gartajéna, layo 4 de 1866,

Contestacidn.

da Colombla.- Estado Soberano de Bolfvar,

bl

mero 1o,« Cartacan

- e

e

2, 2 6 de Mayo de 1866,~ El Rector del Cole

Secretaric Jeneral de Estado,

Con la nota de Ue Ffecha 4 del presente nﬁmerd 5 s8

el ejemplar del Compendio de Jeografia de los Ee taaov
Colembia, publicade por el Ciudadano Gran Jeneral Tomis

al Colejio

cuyo bjcmplar se ha servido obsequiar

i
dadano Presidants del Estado.

le el pecibo de ay alla ortra, me permito Lawmbifn dor

las mas espresivas gracias al Ciudadano Pre 51dentﬂ del Estado, por
la ospontaneidad a=irport ncia del obseguio’ con que 8¢ ha servidso
distinguir al Lolegic da Bolinr, B
De U, atento aerv1aor Js La Rovo.

Hayo de 180684-




Lo Be Hopuere,; Menuel Noguera, Adviang Hem : dutonio Pascsg Br\:ma:c' 2

v)

-‘asosg Gabzrilel POLbug Oyden Roye, Jorardo Schotbors

s

s{gcxf‘“ 28en Tecﬁfila Barbosa, lerenze Barboss, Clemente Cenabal, Miguol,

Jimenez, Roman Maceyas

CLASE DE FISICAe

Ca‘t.eﬂra’.'tica: Dre José He Royos
ALTOS, Vorel Antonio Hora, Menuel Marde Naverro, Menwuel Ramon Pereja,

Cristoval Romeros

Gacatéa.’ Oficial del Estado Soberano de Bolivar Noes A0S de 28 de Dlelenbre

do 1805, - 2
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ALDIEICS CIASES
| Egpafiol
Rlcardo Mertines oy
Vicente Espinosa i
3iur::~n de Avils 4
Miguel Mocaya ' i
* Antonlo Baena 1
Tedfilo Barﬁosa : A
José Espinosa A
' Rafa.ei E'&a.flcinez . B
: Fronedse
lonuel Antonlo Mora | 3
Métias‘ﬁepﬁlveda 5
. fuglées
Antonie Baeno . | R
Monusl Ant@ﬁio Hora
Matiag Sepilveda -
 Roman Macaya | :
Me Caotillo :

Jogé Cori
Beﬁj arin Baena
Jogd kntonio Nogucra

Calixte Hoguera :
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Vicante Espinosa
Ednerdo de Avile
Miguel Ef.::caya
Antonio Baena
Tedfilo Barbosa
Jog-é Aatonic Hogtit—;ra
Sarucl Pereira ‘
Gabricl Pombo
¥onuel Noguera
José A, I-b;;‘é
Victor Afiez
Remon Biog.
Iicolas Sanchez

Arturo Torres

Artidora Suaves .

Ricardo Martines
Vicente Espinosa
Eduario do Avila
1Epuel Mucaya

Antonio Bacma_

Josd Espinosa
Rafael ikrtines
J‘csé’ Aﬁt;cnia f-ﬁogﬁera
Sarmel Forelra

Gabeict Pombe

CIASES

Avitndticae

-




dape w3

Ivis Saouches 3
Carios Vives B 2
Candelario Cbeso 1

Aljebre 4 Jecmetria

Tedlilo Barbossa : 8 S .
Manuel Antonlo lora

Foman Mocuya

Benjanin Bacna
José Ly Moz

Olegerio Bafbosa

> ;P o b

Octavio Baena
Cartajiena, Junio 9 do 1866.

Bl Sccreterio del Colejin, Benionin Baenae

Gacetn de Bolivar Nos 1;30 de 10 de Jun.fe.d o 1866e . . P
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José Antonic Foguera

cAntonlo Reens

_ Edvarde de Avila

- Federico ey

YMenvel Nogucra

Gabriel Pombe

1

5

1

2

- i
Joaguin Jiﬁzenez | b3
2

1

1

Rai‘ael Mertfnez. 5
1

Luis Sanches

) Frane;és.‘
Vatias Sepilveda R
Tedfile Barbésa . 1
T temet twtonto tora 3

) Iﬁgléﬁ o

Josd Antonio Noguera 3

Antenlo Baens

Matias Sepﬁlveéﬂ :

- Calixto Noguera

3

7 3

Ivianuel Castille 2
3

Jead by Mord 1

Jencroco Jaspe
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Migueld Mocaya
Entorio Baena

Eduardo de Aviia

N W e

Josguin Jimenez
Tedfilo Barbosa
Manﬁci Antonio Mora
Federico Muien
Manusi Nogué.;a

José A, Mord
-Gabriel Pombs
Bazmeon Rlos

Iﬁipo}.aﬂ Simancag

Sammel Pevelra

I T T O P T o

Vicento -Espinosé.

Josg A. Moré _ 2
dJeografia,.

Ricario Mariinesz o 2

Jogé Antonlo Hoguora

Antonio Beena -

Eduarde de Evils

Federico Ndden
Gabrisl Pombo
Surmecl Pereira

1
2
i
Tedfilo Barboss iowiisan. 1
2
1
b}
2

(o O, L 7 S,
- Rafazel Harlines

%
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Candalaric Cheso 1 , \ \
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Clemenie Canabal
Aljebra 4 Jeometrine ' '

Tedfilo Darbosa 3

(o

Yanuel Antonio Mora

Qlegeyio Barbosa 5
Romen lacayn 3
Gotavio Baena 2

o

Bentomin Eaem;; o
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Cartajena, Junls 16 de 1866«

Gacota de Bolivar No. 431 de 17 de Sunio de 18664




COLEJIO DE BOLIVAR
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dende el 17 hazta el 23 del ecorpients

A0S © GLASES
Espafiole
‘Rieardo Piax-tim;z S
Federics Niflez
;Iﬁsé'ﬁntonio Hoguera
Mgusl MYacays
;Fietcr Afiez
Ciemente Csna;oai
Luls Sanchez

 Higuel Jimenewm

José Egpinosa

Roman Macays,

¥atias Sepilveda 6
Hanuel Antonio Mora ‘ -3
Tedfilo Barbosa | : 2
Inglés; e
Roman Mocaya
Monuvel Antonio Mora
Antonio Baena |
Henuel Costillo

Jenercso Jaspo

_Bemf;rdo Bod;e_:_'o :

- : - - .
solneg do asistercla do varics alurmosm e las diversag clagea de

o~
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Clemente Canabal
Luig Senchez |
Miguel Jimenog
¥anuel Antonis More
Tedfilo Darbosa
Antonio Baena

Jogd 4, Mord
Gabrisl Ftﬂ;be
Ramen Rios

[iicolag Simanecss

Joaquin Jincnes

Ricardo Martines
Federico Huflez

J’os_é Antonle Nozuera
Hguel Facaya

Lils Sanchen

Mipuel Jimencs
Romnn ¥acoya

@ﬁtcnié ?mcmi
Joagqulr, Jinanez

Candelario Chese

ko

T

P W e e e
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Jeograliae
3
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ALUMITS - crasEs
Federtco Nifon i
Monuel Antonie Mora - .

eéf::.lo Barbosa =5
8 Lo Mord _ | 1
_Q‘nggax;io Barbcsa 5
‘ Ootauto Baena ' ‘2

e et e e s B3 o

Car tajena, Sdbado 28 de Junile de 1866.
" El Secretario del Ccle,ji:a, Benjandn Boenn,

Gaceta do Bolfvar No. 432 de 2/ de Jimio do 1866,




DOCURENTO # &

ALTERI(S CIASES
R Egpaficie
Frencésa
Honuel Antonio Mora R A
Victor Afiez : i _ e ol
Ingliés,
Benjemin Beenn ol i
¥znuel Antonio Mora 2 |
Octovio Baena : 2
Antonio Baena 2
Bernardo Botere i
Jener§se daspe 2
¥anuel Noguera s )
Iuls Sinches .
Anbrosio France _ B
Ariindiicas
 Jeezrafia.

Eljebra i Jeometria,

Benjanin Daena 2
Manuel Antonie Mora 5

Cartajena, Sibedo 7 de Julio de 1866

- E1 Secrctario del Colejio, Bonjenfn Baena.

Gaceta do Bolfvar Now 434 de 8 do Sullo ds 18%6e
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- =l e 3 e I -, A
tog oo meistoneis de wmrios alurming o las divoreng elaf:ﬂ: gel ogtre
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biecimionle doads o1 O hasts ol
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ALBEI0S CLASH:
Eepaiclg
Francdsge
Victor Afez - ;
AInglés«;
Entonio Boems 4
Jeneroso Jasps | 2
Juon Arias : 3
José& M, Calcedo ‘1
Hanuel Roguera 3
Roman I-Eacaj-a i
Benjemfn Baens |
José Gori b
1
. Arliméiicn,
Victor Afiez - i
Antonie DBaena
Monwel Hormera
Benjanfr Beana
Cetavio Baena

3
b 3
2
X
José L. Mord ' 4
Clemmue He Canabal : 3
E:iéa-;ic- ¥artines 3
Ramon Rios 4

tdnario de Avila

S

3

Colisto u inruoTa




‘ .!g.".,f"....'{’.a’_llé"'ﬂ icae
Josd Antenie fogucra 2
Bicolds S3moncag 1
Monuel Antonis Mora i
Bemdd Betero i 2
%amuei Pereira 1
Gebriel Pombo | -}
Joogratfas

Aljecbra & Jeometrla,
Benjemdn Baena 5
José Gori 1

El Secretario del Colejio,

Gaceta de Bslivar Nos 435 de 15 de Julio de 1866,
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ALIRINGS CLASES

£lfctrn 1 Jeometrio.

Cartajenn, sdbedo 4 do szosto de 1866

El Srios gel Colejio, B

Caceta de Boj_.:‘,'var II_Q.- 438 de 5 de 4
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. DOLEJIO DR BOLIVAR

- . 4 S ~ -t . s 3o - - :
Falizao de asisiteneis a lsg closes en ol curge do la geiona oue torming
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Pleardo lortinez
Candelario Obeso
Zduardo de Avila
Gabriel Pombo
Meulds Simaﬁcas
,-A;ﬂ‘:-tm’a Torres
Joagquin Jimenes
Remon Riog

Antonio Baensg

2
1
2
2
1
1
2
k4
|
Vicente Espincsa 2
Aytidoro Sudres 1
Miguel Macaya 2
Clemente Canabal 3
José Ezpinosa K
Inis Senchog 2
Iiguel Jimenesz 3
Teéfite Bevbosa i
Sarmel Peroira 3

Calistn Noguera . L

Tedfilo Barbosa : ‘ i

Izmueci Ae Mors i
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Antonioc Baema
Roman Facaya

Josd Gord

j’osé Morfs Caice

“Joaguin Cailcedo

Ricardo Murtinez

Candelavic Cbeso

Edvardo de Avila
Gabriel Pombo

Nicolas Slmancas

Joaguln Jimensz .

Ramon Rios

Antonio Dasna

Vicente Espinosa

Artidoro Susres

Migusl amya
Cle::?.ant*:; Canaggl

Szmisol Poroiva &

Joed Lnjed Vord




Joaguin Caicedo
Beﬁzarf.io Bo{em
dosé A, Noguera
Calisto Noguera

Carlics Vives

Rieardo Martfnes
Candeiario Obeso
Eduaxde d{-::-.fﬂfﬁ.&
Gz rirél Pombo

Nieclss Siwencas

Joaguin Jimenez

—

g

5

1 Macaya
Bemon Macaya
Clemento Canghal
José Es.pinosa
Luio Sanchog
Miguel Jimencg
Samuel Pereira

José Ae Hoguera

Candelerio Obeso

il . r
Josd CGori

4
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&

b ]

L

Aljebra 1 Jeomotrias

2
2
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doagndn Jincnes
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Sarms? Perelra

S

 Pamon BMos

1
8

Jenuel Noguera
‘Mﬁnuel A, Mo

Benjaxin Baena

L L\ S | S

Jogé Faria Caiceds

k3
e

Rleardo Martines '
(MBgued Macaya

DY per

Glc':.‘:ﬁ’it*@ Canabal
Berpzvdo Boberw.
Calisto Noguera
Gabriel P enbs

Eduords de Avils

B e S

José Enjel Mowd N

Joequdn Calcodo .-~
3@&1&13 Jincmes

- Miguel Jimones

| ﬁicelﬁé Simmncas
Semuicl Percira ik :

Aljokes 4 Joomntriae
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Victor Afiez

Eduardo de Avila
Ramom Rioa

Josd A, lMoréd

I‘@amml An.‘bo:a:_!.o Mora
Calisto Hc:guez;a |
Jozd Antonie Noguera
Bernarde Botvero
Manuel ?.‘Ioggiara

Cetavio Baena

Victor Afez

Roman Macaya
Eduarde de Avila
Joaguin Jineneg
Mlguel Jiuenes
Ramon Rios

Calisto s“;,'oguera

José Antonio Woguera
Gabriel Pombo

Iuie Seachez

Miguel iheaya

b

b#hi\uz_m‘mhn:,m

Jeografin

U

Aljebra

;u!'

WA

S S ot S R R

Joometrizs .

L




Benjexnfn Beens .
Cetavie Boena ;|

Cartajona, sdbado 28 de Julie do 1866,

El Seoretario del Colejio, Benjsmfn Baena,

Cacota de Bolivar Hos 437 do 29 de dulie ds 38664




DocuEN: TO # 10

.?ICI LE BOLIVAR e
Falinpg de asigfeneis g las clases en Qiurz*fﬁ do la semana que ";;an;
A1RE0S | CIASES
. sopafiole
Antonio Baena i
Ricardo Martinez o iy 3
Migusl Macaya 3
Clemente Canabal : 4
Josd TGspinosa Thriind 1
Miguel Jimenes . X
Rafzel Martinez i
3 FI’."&HC&-::&
Victor Afiez i
Yonuel Ao Mora 3
Candolario Obeso | X
Inglése
Marmuol Noguera A
Fanuel A. Mora | 2
Antopic Baens _ i e
Benjemdn Baena : -
Mamnel Castillo ) 1
Je Ayias i
José Maria Caicedo . g e
e S éfe'ogf;:fié"'-
Mguol Yacaya )
Clemente éanahal : | 1
Bomnn Macaya | S | : " |
Josd Tepinosa 5 4 |




DCCUMENTO # 9

COLEJIC DN BOLIVAE.

b} ] - | 2 Ky —_ ke i g8 o 3 3

Falten de asistencin de varias umnes e doe diveroas cleses del egtoe
PO o 5 3 o $ o g ' -

blecimiento dogde el 21 hantn o1 28 del sorrdenis,

sungios ¢ . oLASES

Calisto Noguera -
Jogd Antonio ﬁbg&era
- Gabricl Pombo

Miguel ¥ ca}a | 7

Tedz%ilo Berﬁoaa , o 2
Victor Afiez - 4
,,m_m_"mﬂ_;m‘uf;ﬂ — ;~'733Q;1éS¢
ds Ms Calcedo

Antonio France

Jos& Gori

donercse Jaspe
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Faitas. Oo

og 6 lag

cimicnto doeade el 15 hagte el 23 dol corricntes

ALUIENOS CLASES
Espaficls
Francés,
Imnncllar tonio Mora i
Inzldse
Josd As Moré T 4
Aritméticas "
Bernazdo Botsro | 1
José Be Mord 3
Bduerds de Avils 3 )
Gabriel Peubo %
_Jdogd Antonio Noguera  §
Calisto Noguera i
Yenuel Foguera | 1
-ébag:afia&

Aljebra 4 Jeomotrina
Bénjordn Baema . 1 '
Cartajena, Sdbodo 21 de Julio do 184Ga

El Secretarieo del Colejio, Benianfn Boenne

Gaceta de Bcliwar Ha. 430 de 22 de Julio de lLéﬁa




ANEXO 6



MAPA PARA INTERPRETAR LA PRACTICA EDUCATIVA DISCURSIVA

[20:14] creacion de . .
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Las practicas educativas de los maestros de la instruccion piblica en Cartagena en el siglo XIX (1866-1876)
Luis Miguel Cdrdenas Barrios y Vilma Patricia Gonzdlez Ferro



MAPA PARA INTERPRETAR LA PRACTICA EDUCATIVA DISCIPLINARIA
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Las practicas educativas de los maestros de la instruccion publica en Cartagena en el siglo XIX (1866-1876).
Luis Miguel Cdrdenas Barriosy Vilma Patricia Gonzdlez Ferro
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Mapa de Los Estados Unidos de Colombia

Periodo Federal; 1863-1886.

Xl

7

(ANTICUA NUEVA GRANADA}
Dividida en Departementon

ek et

Sitio web: esacademic.com/pictures/eswiki/77/mapa colombia_1890.jpg.

Consultado en Enero 15 de 2011



ANEXO 8



JOAQUIN F VELEZ

Maestro e inspector de instruccidn publica de Cartagena durante el periodo radical.

-

Joaquin F. Vélez, hijo legitimo de Agustin Vélez de la Barreda y Sanz y Dolores Susana Villamil y Canaval, nacié
en Cartagena de Indias el 30 de mayo de 1.833. Sus padres mueren cuando aun era un nifio y junto con su
hermana Susana, pasan al cuidado de sus tias maternas de la familia Villamil, quienes se esmeraron en darles
una excelente educacion. Hizo sus estudios bésicos en el colegio Universidad de Cartagena, y de filosofia y
derecho en Santa Fé de Bogota, en los colegios de San Bartolomé y el Rosario.





