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RESUMEN

La lectura recreativa es una estrategia pedagogica basada en la motivacion desde
diferentes actividades en torno a la lectura con el propdsito de mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de grado cuarto de basica primaria de la
Instituciéon Educativa Villa Estrella, disefiada, implementada y evaluada desde la
teoria constructivista en la que el ser humano realiza un enlace entre el nivel
COgNOoSCitivo y sus conocimientos previos para organizar un concepto propio. Esto
permite al individuo pensar, revisar, analizar y asimilar la informacion significativa.

Por ello se proponen actividades entretenidas para despertar el interés hacia la
lectura, generar nuevos conocimientos que les permitan a los estudiantes alcanzar
un mejor desempefio para su formacion académica, personal e integral.

Entre los tedricos con enfoque constructivista que fundamentan el proyecto se
encuentran Piaget, Vigotzky y Ausubel.

Teniendo en cuenta que la comprensién es un proceso en el cual interviene el lector
y el texto, el proyecto orienta el mejoramiento de la comprension desde los
planteamientos de Isabel Solé en los subprocesos de las estrategias para la
comprension y los niveles de comprension lectora, y las estrategias cognitivas
expuestas por Goodman.

Asi mismo, los lineamientos curriculares de lengua castellana son tomados en
cuenta, ya que forman parte de las competencias del lenguaje para la lectura como
la seméntica y la pragmatica.

Por ultimo, un elemento esencial en este proyecto es la motivacion, por lo tanto, los
aportes de Porlan representan un camino amplio fundamentado en la planificacion
de actividades motivadoras que enriquezcan el proceso de construccion de
significados.

El proyecto es de tipo cualitativo con caracter descriptivo, desde la metodologia de
investigacion accién, desarrollada en cuatro fases: diagnostica, disefio,
implementacion y evaluacion de resultados.



ABSTRACT

The recreational reading is a pedagogical strategy base on the motivation from
different activities around the reading with the purpose of improving the reading
comprehension of the fourth grade primary students of the educational institution
Villa Estrella, designed, implemented and evaluated from the constructivist theory in
which the human being makes a link between the cognitive level and his previous
knowledge to organize a concept of his own. This allows the individual to think,
review, analize, and assimilate mean ingful information.

For this reason, entertaining activities are proposed to awaken interest in reading,
generating new knowledge that will alow students to achieve a better performance
for their academic, personal and integral education.

Among the theorists with a constructivist approach that underpin the project are
Piaget, Vigotsky and Ausubel.

Takin into account that comprehension is a process in wich the reader and the text
intervene, the project guides the improvement of comprehension from the
approaches of Isabel Sole in the subprocesses of comprehension strategies and
levels of reading comprehension, and the cognitive strategies set forth by Goodman.

Alzo, the curricular guidelines of castilian language are taken into account, since
they are part of the language competences for reading as semantics and pragmatics.

Finally, an esencial element in this project is the motivation, there fore, the
contributions of Porlan represent a broad path based of the planning of motivating
activities that enrich the process of construction of meanings.

The project is of qualitative tipe with descriptive character, from the action research
methodology, developed in four phases: diagnosis, design, implementation and
evalution of results.
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INTRODUCCION

La lectura nos permite acceder a la informacion y apropiarnos del conocimiento; es
un instrumento para el ocio y la diversion, una herramienta lidica que permite
explorar mundos diferentes. Nos acerca a otras personas y a sus ideas para
construir la imaginacion. A su vez, relaciona lo escrito con el individuo, incluye la
comprension referida a lo que internamente se entiende de lo leido.

Por lo anterior, el presente proyecto de investigacion pretende mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de basica primaria de la
Institucion Educativa Villa Estrella, implementando la lectura recreativa como
estrategia pedagogica.

Para analizar esta problemética es necesario mencionar sus causas, entre estas las
dificultades que presentan los estudiantes en el proceso lector, tales como: poco
interés para la lectura mental y en voz alta, pronunciacién inadecuada de las
palabras, vocabulario escaso y falta de atencion concentracion. Por ello, surge el
interés como docentes de conocer los procesos de ensefianza aprendizaje que se
llevan a cabo en la Institucion Educativa para la lectura y comprension de textos.

De ahi que, la metodologia empleada fue la de investigacién accion, expresada
como “una intervencion en la practica profesional con la intencion de ocasionar una
mejora”, ya que se procuré construir una propuesta pedagoégica con el propésito de
mejorar la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de basica
primaria.

Asi pues, el proyecto inicia con un taller diagndstico, disefio e implementacion de la
propuesta lectura recreativa, sustentada en el marco de la teoria constructivista que,
relaciona el conocimiento como una construccion del ser humano a partir de su
propio nivel cognoscitivo y de sus conocimientos previos. También, los aportes para
la ensefianza aprendizaje desde Jean Piaget, Lev Vigotsky y Ausubel. Ademas,
lectura y comprension lectora desde Isabel Solé, las estrategias cognitivas de
Goodman y la motivacion segun Porlan.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Actualmente, el Ministerio de Educacién Nacional en la busqueda constante de la
ruta hacia la excelencia Educativa, realiza campafias para fomentar el
comportamiento lector (que lean mas, mejor y con gusto) y aumentar los indices de
lectura con el propoésito de fortalecer las competencias comunicativas en los nifios
y jovenes del pais.

Con lo anterior, se espera disminuir gradualmente las Ultimas cifras reportadas por
el DANE, las cuales revelan que el 51,6% de la poblacién colombiana dice no haber
leido libros en el ultimo afio; del 48.4% que si lo han hecho, mas de una cuarta parte
sostuvo que solo habia leido un libro en dos meses; y tan solo el 5.5% de los
colombianos leyeron 5 libros en un afio.*

Razon por la cual, el mayor deseo del Ministerio de Educacion Nacional es que el
pais reconozca la importancia de leer, ya que nos permite entender y conocer
nuevos mundos. Ademas, nos impulsa a la creatividad que se necesita para
construir un pais con mas desarrollo econémico, con mas equidad, justicia y paz.

En ese sentido, desde los procesos de observacion y docencia durante la practica
pedagogica investigativa en la Institucion Educativa Villa Estrella de Cartagena-
Bolivar, en grado cuarto, en el area de lengua castellana se logré evidenciar las
dificultades que presentan los estudiantes en el proceso lector, cabe mencionar:
poco interés para la lectura comprensiva y en voz alta, pronunciacion inadecuada
de las palabras, vocabulario escaso y falta de atencion concentracion.

De tal manera que, las causas pueden estar asociadas a la carencia de estrategias
didacticas en el aula, necesidades de aprendizajes conforme a lo establecido en los
DBA para el grado cursado por los estudiantes. Ademas, la falta de motivacion y
orientacion en el nucleo familiar.

En ese sentido, Vasco expresa “Si los nifios no tienen desarrolladas sus habilidades
lectoras, ¢,cOmo resuelven los problemas de matematicas? ¢ COmo se acercan a la
ciencia, al area de sociales?”?; por su parte, Vanegas “Los comportamientos
lectores se desarrollan en preescolar y primaria, asi que el esfuerzo debe estar en
complacer a esos lectores con materiales apropiados para su nivel de lectura”. 3

Por consiguiente, surge la necesidad de implementar proyectos educativos como la
lectura recreativa que motive a los estudiantes hacia la practica lectora, mejore la

1 Noticias ultima hora. Ministra de educacion lanzé campafia para que los colombianos se enamoren mas de la
lectura. [en linea]. Bogot4, Colombia. MINEDUCACION. 21 de Julio 2016. [citado 15 Agosto 2016]. Disponible
en: < http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-357653.html >

2VASCO, Irene. LEER para comprender ESCRIBIR para transformar. Libros maestros plan nacional de lectura
y escritura. Bogota, 2013. p. 121.
3 |bid. p. 140.
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comprension, aumente el desemperio en las distintas areas del conocimiento, y por
ende, el rendimiento académico de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantean las siguientes preguntas de
investigacion:

¢ Como reconocer las dificultades que presentan los estudiantes en el proceso
lector?

¢, Como disefiar estrategias didacticas qué hagan de la lectura recreativa, una
estrategia pedagodgica para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de
grado cuarto de basica primaria?

¢, Como implementar la lectura recreativa como estrategia pedagdgica para mejorar
la comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto de basica primaria?

¢, Como valorar los resultados en la comprension lectora de los estudiantes de grado
cuarto de bésica primaria, a partir de la lectura recreativa como estrategia
pedagogica?

13



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto de basica
primaria de la Institucion Educativa Villa Estrella desde la lectura recreativa como
estrategia pedagogica.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Reconocer las dificultades que presentan los estudiantes de grado cuarto de
basica primaria en el proceso lector, mediante la observacion directa y el taller
diagnostico.

v Disefiar estrategias didacticas que hagan de la lectura recreativa una
estrategia pedagodgica para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de
grado cuarto de basica primaria.

v Implementar la lectura recreativa como estrategia pedagdgica para mejorar
la comprensién lectora en los estudiantes de grado cuarto de basica primaria.

v Valorar resultados de los talleres implementados con los estudiantes de

grado cuarto de basica primaria, a partir de la lectura recreativa como estrategia
pedagogica.

14



3. HIPOTESIS

La implementacion de la lectura recreativa como estrategia pedagogica, mejora la
comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto de basica primaria de la
Institucion Educativa Villa Estrella.

15



4. JUSTIFICACION

El proyecto denominado “La lectura recreativa como estrategia pedagogica” tiene la
intencion de mejorar la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de
la Institucion Educativa Villa Estrella, a partir de diversas actividades en torno a la
lectura recreativa, ya que este tipo de estrategia estimula el aprendizaje en nifios
que por situaciones externas e internas se les dificulta tener disposicién hacia la
lectura. Asi pues, este proyecto busca mejorar la comprension lectora para la
formacion de buenos lectores.

Por su parte, Daniel Cassany, hace referencia a la lectura como “Un instrumento
potentisimo de aprendizaje; leyendo libros, periddicos o papeles podemos aprender
cualquiera de las disciplinas del saber humano. En definitiva, la lectura se convierte
en un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento
intelectual.”

Por otro lado, Isabel Solé considera la lectura como un objeto de conocimiento en
si mismo y como instrumento necesario para la realizacién de nuevos aprendizajes.
La misma Solé reafirma que “La lectura es un proceso complejo; requiere de una
intervencion antes, durante y después, también puede plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y aprender.”

De acuerdo con estas postulaciones tenemos la certeza de que con la lectura
recreativa se puede mejorar la comprension y por ende el rendimiento académico
de los estudiantes. Asimismo, contribuir al crecimiento personal como una
construccion que se realiza a través de la socializacion de actividades que beneficie
a los nifios de grado cuarto de la Institucion Educativa Villa Estrella.

Para ello, se implementa la lectura recreativa como recurso estimulador que
represente un acercamiento a la lectura, no sélo como fuente de informacién o
conocimiento sino como un referente de formacién y recreaciébn que permita
enriquecer el nivel espiritual, socio-afectivo e intelectual dentro del contexto social,
familiar y escolar. Para Arglelles y Paredes “La lectura recreativa incluye diarios,
revistas, publicidad, afiches, documentos, peliculas, cartas, tiras cémicas, correos
electronicos, chats, weblogs, mensajes a celulares, entre otros, que aunque

4 Creacion Literaria. Ayuda y recursos para docentes. [citado 25 Agosto 2016]. Disponible en internet:
<http://creacionliteraria.net/2011/12/definiciones-de-lectura/ >

5 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, Espafia. Editorial Grad. 1998. [citado 25 Agosto 2016].
Disponible en internet: <http://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-
estrategias-de-lecturapdf-NOaU6-libro.pdf>
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también requiere destrezas y habilidades de lectura y capacidad de comprension,
la sociedad la percibe como pérdida de tiempo.®

Segun Porlan “la motivacién es el elemento energético que hace funcionar el
proceso de construccion de significados y el paso de la memoria episddica a la
memoria semantica o de largo plazo”.

Teniendo en cuenta las apreciaciones de Isabel solé en cuanto a la los niveles de
comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que tienen lugar
en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente; en la
medida en que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Esto nos indica
que, para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto de
bésica primaria, de la Institucion educativa Villa Estrella, es preciso conjugar estos
elementos.

6 DEL VALLE, Maria José. Variables que inciden en la adquisicion del lenguaje. En: Direccion general de
evaluacion e investigacion educativa. Guatemala. 2012. p. 15. [citado 25 de Agosto 2016]. Disponible en:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documents/investigaciones/habitos-lectura.pdf
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5. DISENO METODOLOGICO

5.1 Tipo de Investigacion y Metodologia

Teniendo en cuenta las orientaciones para el estudio del problema y el disefio de la
propuesta, la investigacion es de tipo cualitativa porque permite comprender los
fendbmenos educativos y sociales mediante la transformaciéon de practicas vy
escenarios socioeducativos, también, la toma de decisiones para el descubrimiento
y desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos Sandin’.

Lo anterior desde la metodologia de Investigacién Accidn, ya que se pretende la
construccion de propuestas pedagdgicas en este ambito, con el propdésito de
mejorar la comprension lectora, que permita aumentar la calidad y los indicadores
de competitividad del &area de Lengua Castellana en la basica primaria,
especificamente en el grado cuarto.

La Investigacion Accidon es: “Una intervencién en la practica profesional con la
intencion de ocasionar una mejora” Lomax. “Un proceso reflexivo que vincula
dinamicamente la investigacion, la accion y la formacién” Bartolomé “Tiene un doble
propasito, de accién para cambiar una organizacion o institucion, y de investigacién
para generar conocimiento y comprension” Lewin.2

Para el disefio metodoldgico, desde el enfoque que nos ocupa, la investigacion se
desarrolla en 4 fases:

Fase 1: Diagnostico
Fase 2: Disefio de la propuesta
Fase 3: Implementacion de la propuesta

Fase 4: Evaluacion de resultados

" GRIJALVA, Oscar. Investigacion cualitativa. [en linea]. [citado 27 Agosto 2016]. Disponible en internet:
<http://www.monografias.com/trabajos95/investigacioncualitativa/investigacioncualitativa.shtml#conceptoda>

8 RODRIGUEZ GARCIA, Sara. et al. Investigacion accion. 3° Educacion Especial. [en linea]. 2010. [citado 27
Agosto 2016]. Disponible en internet:
https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/imurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso _10/Inv_accion_trabaj

o0.pdf
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5.2 POBLACION

El proyecto se lleva a cabo con los 29 estudiantes de grado cuarto, cuyas edades
oscilan entre los 9 y 10 afios, de la Institucion Educativa Villa Estrella ubicada en el
Barrio Villa Estrella Sector Prado Nacional, el cual corresponde al estrato 1 de la
ciudad de Cartagena - Bolivar.

5.3 INSTRUMENTOS, TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS PARA RECOLECCION
DE LA INFORMACION.

Observacion directa: “Es una técnica que consiste en observar atentamente el
fendomeno, hecho o caso, tomar informacion y registrarla para su posterior analisis.
La observacion es un elemento fundamental de todo proceso investigativo; en ella
se apoya el investigador para obtener el mayor nimero de datos”.®

5.3.1 Fase diagnostica.

Procedimiento: Se inicia con la observacion de la practica lectora en las clases de
lengua castellana especificamente en la asignatura plan lector, donde se aprecia
poco interés para lectura por parte de los estudiantes.

Taller diagndéstico: Los estudiantes leen un texto y responden a las siete
preguntas orientadas a la comprension lectora, desarrollo cognitivo y las
competencias significativas para la lectura. Seguido, lectura en voz alta del texto
para observar motivacion y fluidez verbal.

Revisién bibliografica: Lectura y comprension lectora desde Isabel Solé.
Lineamientos curriculares de lengua castellana. Estrategias cognitivas de muestreo,
prediccion e inferencia desde Goodman.

9 ROBLES SOSA, Araceli; SANTIAGO GILL, Ivette y YARUMI MEDINA, Mariela. Evaluacion de las técnicas
didacticas que utilizan los docentes en escuela Gregorio N. Chavez para la ensefianza de la lecto escritura en
los nifios de primer grado de educacién primaria. Seminario de investigacion. Oaxaca de Juarez, México. 2011.
Disponible en: https://tecnicasdelectoescritura.jimdo.com/
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Diario de campo: Se utiliza en un primer momento para el registro de lo observado
durante el proceso lector en las clases de lengua castellana. Segundo momento,
para registrar actitud y desempefio durante el taller diagndstico.

5.3.2 Fase de Disefo.

Seguido de la fase diagndstica, el planteamiento del problema, los avances de este
proyecto perteneciente al objetivo expuesto y el disefio metodoldgico, nos permite
dar respuesta a las dificultades encontradas. De tal forma que, para el disefio de la
propuesta centrada en lectura recreativa se tiene en cuenta: El PEI de la Institucion
Educativa, el plan de area de lengua castellana, los lineamientos curriculares de
lengua castellana, los estandares basicos de competencias y los DBA para grado
cuarto. También, etapas del proceso lector desde Isabel Solé; las estrategias
cognitivas de muestreo, prediccion e inferencia desde Goodman; la teoria
constructivista desde Piaget, Vigotsky y Ausubel; y la motivacién desde Porlan.

5.3.3 Fase de Implementacion.

o Se interviene con actividades entretenidas, lectura y talleres centrados en la
comprension lectora durante dos meses, estructurados asi: Se inicia con una
actividad entretenida del tema a tratar para activar los conocimientos previos y
motivar a los estudiantes a la participacion y el aprendizaje. Simultaneamente, se
trabajan ejercicios de practica con orientacion pedagodgica. Seguido, lectura y
desarrollo de un taller de comprensién lectora. Finalmente, se concluye con la
sintesis del tema visto.

o Durante las actividades la evaluacion es continua y se observa de forma
directa la actitud y el desempefio de los estudiantes.

o Revision y correccion de los talleres de comprension lectora.
o Se registran las observaciones en diarios de campo para su posterior analisis.

5.3.4 Fase de Evaluacion de los Resultados.

Andlisis cuantitativo: Con los resultados de cada taller implementado se tabula y
se elaboran gréaficas estadisticas que representen esos resultados.

Andlisis cualitativo: Se hace una triangulacion de datos con los graficos
estadisticos que representan el resultado de los talleres implementados, las
observaciones registradas en los diarios de campo y las teorias que sustentan este
proyecto.

20



6. MARCO REFERENCIAL

6.1 MARCO LEGAL

Constitucion politica

La constitucién politica colombiana es la maxima ley del pais, de la cual los
colombianos nos debemos regir y cumplir las normas establecidas.?

En cuanto a la educacién, existen articulos que defienden tales derechos que
benefician al pueblo colombiano, por tanto, enunciaremos los articulos que apoyan
legalmente el proyecto ‘LA LECTURA RECREATIVA COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO DE BASICA PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA VILLA”

Articulo 67

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene funcion
social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
paz, y alademocracia; y la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento
cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como
minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera
gratuita en las instituciones del estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos.!

10 Colombia Tierra de Esperanza. Constitucion Politica de Colombia. Art. 67. Bogota- D.C. Grupo Cultural de
Colombia. 2006. [Citado 26 de Agosto 2016].

11 Colombia Tierra de Esperanza. Constitucion Politica de Colombia. Art. 67. Bogota- D.C. Grupo Cultural de
Colombia. 2006. p. 466. [Citado 26 de Agosto 2016].
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Ley 115 De 199412

Articulo 1

La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

Articulo 5 Fines de la educacion.

De conformidad con el Art. 67 de la Constitucion politica, la educacion se
desarrollard atendiendo a los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la
paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que
nos afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la nacion.

4. La formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura
nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos méas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento a la unidad nacional y de su identidad.
7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de

la cultura, el fomento a la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus
diferentes manifestaciones.

8. La creacién y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracibn con el mundo, en especial con
Latinoamérica y el Caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que favorezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de
alternativas de solucion a los problemas y el progreso social y econémico del pais.

12 Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia. [citado 1 Septiembre 2016]. Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.htmI>
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10. La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica
y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion.

11. Laformacion de la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos
y habilidades, asi como la valoracion del mismo como fundamento del desarrollo
individual y social.

12. La formacion para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la
recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y

13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del
pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

Articulo 20 Objetivos Generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de
sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que
prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y
para su vinculacion con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar hablar y expresarse correctamente;

c) Propiciar formacién social, ética, moral y deméas valores del desarrollo
humano.

Articulo 21 Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria.

Los cinco (5) primeros grados de la educacidon basica que constituyen el ciclo de
primaria, tendrdn como objetivos especificos los siguientes:

a) La formacién de los valores fundamentales para la convivencia en una
sociedad democratica, participativa y pluralista;

b) EI fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al
conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos
étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por
la lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para preciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética;
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e) La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que
sean objetos de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.

Articulo 23 Areas obligatorias y fundamentales.

Para el logro de los objetivos de la educacion basica se establecen areas
obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacion que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional. Entre los grupos de areas esta:

7. Humanidades, lengua castellana e idioma extranjero.*3

Articulo 77 Autonomia escolar.

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto Educativo Institucional,
las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas
optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y
organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos
que establezca el Ministerio de Educacién Nacional.'#

Articulo 78 Regulacién del curriculo

El Ministerio de Educacién Nacional disefiara los lineamientos generales de los
procesos curriculares y, en la educacion formal establecera los indicadores de los
logros para cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de
la presente ley.

Los establecimientos educativos, de conformidad con las disposiciones vigentes y
con su Proyecto Educativo Institucional, atendiendo los lineamientos a que se
refiere el inciso primero de este articulo, estableceran su plan de estudios particular
que determine los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia, la
distribucion del tiempo y los criterios de evaluacidon y administracion.

Cuando haya cambios significativos en el curriculo, el rector de la institucion
educativa oficial o privada lo presentara a la Secretaria de Educacion
Departamental o Distrital 0 a los organismos que hagan sus veces, para que ésta
verifiqgue el cumplimiento de los requisitos establecidos en la presente ley.t®

13 Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia. Art. 23. [citado 1 Septiembre 2016]. Disponible
en: https: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.htm|>

14 Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia. Art. 77. [citado 1 Septiembre 2016]. Disponible
en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.htmI>v

15 Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia. Art. 78. [citado 1 Septiembre 2016]. Disponible
en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.htmI[>
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Articulo 79 Plan de estudios.

Plan de estudios es el sistema estructurado de las areas obligatorias vy
fundamentales y de areas optativas son sus respectivas asignaturas, que forman
parte del curriculo de los establecimientos educativos.®

Decreto 1290 De 2009.

Articulo 1° Evaluacion de los estudiantes.

La evaluaciéon de los aprendizajes de los estudiantes se realiza en los siguientes
ambitos:

Nacional. El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior —-ICFES—, realizaran pruebas censales con el fin
de monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos educativos con
fundamento en los estandares bésicos.

Institucional. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los
establecimientos de educacion basica y media, es el proceso permanente y objetivo
para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes.’

Articulo 2° Objeto del decreto.

El presente decreto reglamenta la evaluaciéon del aprendizaje y promocién de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media que deben realizar los
establecimientos educativos.

Articulo 3° Propdsitos de la evaluacion institucional de los estudiantes.

Son propésitos de la evaluacion de los estudiantes en el ambito institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién basica para consolidar o reorientar los procesos
educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagodgicas para
apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en
su proceso formativo.

16 Ministerio de Educacion Nacional. Republica de Colombia. Art.79. [En linea]. [citado 1 Septiembre 2016].
Disponible en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85906.htmI>

17 Alcaldia de Bogota. Decreto 1290 de 2009. [citado 1 Septiembre 2016]. Disponible en:
<http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=35954 >
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4. Determinar la promocién de estudiantes.
5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento
institucional.

Articulo 4° Definiciédn del sistema institucional de evaluaciéon de los estudiantes.

El sistema de evaluacion institucional de los estudiantes que hace parte del
proyecto educativo institucional debe contener:

1. Los criterios de evaluacion y promocion.

2. La escala de valoracidn institucional y su respectiva equivalencia con la escala
nacional.

3. Las estrategias de valoracion integral de los desemperios de los estudiantes.

4. Las acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desempefios de los
estudiantes durante el afio escolar.

5. Los procesos de autoevaluacion de los estudiantes.

6. Las estrategias de apoyo necesarias para resolver situaciones pedagogicas
pendientes de los estudiantes.

7. Las acciones para garantizar que los directivos docentes y docentes del
establecimiento educativo cumplan con procesos evaluativos estipulados en el
sistema institucional de evaluacion.

8. La periodicidad de entrega de informes a los padres de familia.

9. La estructura de los informes de los estudiantes, para que sean claros,
comprensibles y den informacion integral del avance en la formacion.

10. Las instancias, procedimientos y mecanismos de atencion y resolucion de
reclamaciones de padres de familia y estudiantes sobre la evaluacion y promocion.
11. Los mecanismos de participacion de la comunidad educativa en la construccion
del sistema institucional de evaluacién de los estudiantes.!®

Articulo 5° Escala de valoraciéon nacional.

Cada establecimiento educativo definira y adoptara su escala de valoraciéon de los
desempefios de los estudiantes en su sistema de evaluacién. Para facilitar la
movilidad de los estudiantes entre establecimientos educativos, cada escala debera
expresar su equivalencia con la escala de valoracién nacional:

*Desempefio Superior.

*Desempefio Alto.

*Desempefio Béasico.

*Desempefio Bajo.

18 Ministerio de Educacion Nacional. RepUblica de Colombia. Decreto 1290 de 2009. Art. 4. [En linea]. [Citado
10 Septiembre 2016]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
187359 archivo_pdf decreto_evaluacion abril09.pdf
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La denominacion desempefio basico se entiende como la superacion de los
desempefios necesarios en relacion con las areas obligatorias y fundamentales,
teniendo como referentes los estandares basicos, las orientaciones y lineamientos
expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional y lo establecido en el proyecto
educativo institucional. El desempefio bajo se entiende como la no superacion de
los mismos.*?

Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana

Los lineamientos se constituyen como el punto de apoyo y de orientacion general,
fundamentales para los procesos de reflexion, andlisis critico y ajustes progresivos
por parte de los maestros, las comunidades educativas y los investigadores
educativos. Con los lineamientos se busca fomentar el estudio de Ia
fundamentacion pedagdgica de las disciplinas y el intercambio de experiencias en
el contexto de los proyectos Educativos Institucionales.

Los mejores lineamientos seran aquellos que propicien la creatividad, el trabajo
solidario en los microcentros o grupos de estudio, el incremento de la autonomia y
fomenten en la escuela la investigacion, la innovacion y la mejor formacién de los
colombianos.

Por ello, la nocion de competencia es una categoria pensada desde la constitucion
y formacion de los sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo, referida a
potencialidades y/o “capacidades con las que un sujeto cuenta para...”.

En ese sentido, los lineamientos orientan a organizar el curriculo desde los
procesos Yy las competencias en funcion de la interestructuracion de los sujetos, la
construccion colectiva e interactiva de los saberes y el desarrollo de las
competencias asociadas al lenguaje, para la formacion de un sujeto critico,
reflexivo, capaz de aportar informacién significativa en cualquier area del saber.
Ahora bien, las competencias que forman parte de una competencia significativa
para la lectura serian las siguientes:

* Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo
gue el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

» Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso
de reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y politico
que esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia.

19 Ministerio de Educacion Nacional. Reptblica de Colombia. Decreto 1290 de 2009. Art.[En linea]. [Citado 10
Septiembre 2016]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
187359 archivo_pdf decreto_evaluacion abril09.pdf
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» Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general,
y en el micro-entorno local y familiar.

» Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lecturay escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura
y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero significativo
de éstas.

Por su parte, los lineamientos curriculares de lenguaje establecen una relacion entre
conceptos como lenguaje, literatura y educacion en procesos de formacion,
tomando como base el curriculo y El Proyecto Educativo Institucional (PEI).

La serie de lineamientos curriculares en lengua castellana plantean ideas,
conceptos y definiciones basicas que servirdn de apoyo a los docentes para
fortalecer el desarrollo del lenguaje, mejorar las habilidades comunicativas en
procesos como leer, escribir, hablar y escuchar, y el avance de las competencias
significativas.

Con respecto a las habilidades comunicativas, especificamente en el acto de leer,
se describe como un proceso significativo y cultural que posee una vision mucho
mas amplia que la busqueda de significados, ya que a nivel pedagdgico las practicas
lectoras que disefian las escuelas deben tener establecido la complejidad de
variables para no recaer en una simple decodificacion de textos.

Por su parte, los lineamientos curriculares hacen énfasis en ejes que sirven para los
componentes del curriculo los cuales tienen un caracter metodoldgico.

Estos ejes curriculares son:

* Un eje referido a los procesos de construccion de sistemas de comunicacion.
* Un eje referido a procesos de interpretacion y produccion de textos.
* Un eje referido a procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje.

* Un eje referido a los principios de interaccién y a los procesos culturales
implicados en la ética de comunicacion, y

« Un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento.?0

20 Ministerio de educacion Nacional. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. [En linea]. [Citado 10
Septiembre 2016]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 recurso_6.pdf
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Estandares Basicos De Competencia De Lengua Castellana

Los estandares basicos de competencias han sido formulados por el Ministerio,
para establecer unos referentes comunes que precisan los niveles de calidad a los
que tienen derecho todos los nifios y jovenes del pais- independientemente de la
region a la cual pertenezcan-, orientan la busqueda de la calidad de la Educacion
por parte de todo el sistema Educativo (Ministerio de Educacion, secretarias,
Instituciones, actores escolares).

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una
Institucion o el sistema Educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas
comunes de calidad; expresa una situacién deseada en cuanto a lo que se espera
gue todos los estudiantes aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso
por la Educacién Basica y Media, especificando por grupos de grados (1 a 3,4 a 5,
6a7,8a9,y10a1l) el nivel de calidad que se aspira alcanzar. Y que, para ello,
se estructuran en cinco factores a saber: produccidén textual, comprension e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicaciébn y ética de la
comunicacién.?!

Derechos Basicos De Aprendizaje

Los Derechos Basicos De Aprendizaje, llamados por sus siglas DBA, son una
nueva herramienta creada por el Ministerio de Educacion, con el objetivo de
fortalecer las practicas escolares y asi mejorar los aprendizajes de los nifios, nifias
y jovenes de Colombia.

Los DBA, es un instrumento que sirve para identificar los saberes basicos que han
de aprender los estudiantes en cada uno de los grados y solamente dirigidos a las
asignaturas de Lenguaje y Matematicas.??

21 Ministerio de Educacion Nacional. Estandares béasicos de competencias de lengua castellana. [En linea).
[Citado 10 Septiembre 2016]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
116042 _archivo_pdf.pdf
22 Ministerio de educacion nacional. Derechos Bésicos de Aprendizaje- lenguaje. [En linea). [Citado 10
Septiembre 2016]. Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-
349446.html
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6.2 CONTEXTO PSICOLOGICO

La Institucion Educativa Villa Estrella es una entidad publica ubicada al sur de la
ciudad de Cartagena. Los nifios de cuarto grado del establecimiento en mencion,
carecen de recursos suficientes para suplir las necesidades basicas, tales como
alimentacion, salud, utiles escolares, etc. Por tal motivo, la falta de estos recursos
influye negativamente en el ambito escolar de los estudiantes, en lo que se refiere
al area de lenguaje, especificamente en él habito y la comprension lectora.

El docente de la facultad de comunicacion social- periodismo de la Universidad
Pontificia Bolivariana de Bucaramanga, Jaime Pallares, sefala que “La falta de
habitos de lectura en las nuevas generaciones se ha convertido en una voz
generalizada. Es muy preocupante ver que los jovenes no disfruten de las obras
literarias y que por el contrario las asocian a practicas sosas y aburridoras”.??

Existen muchos factores que inciden en el habito lector de los nifios, por tanto
gueremos mencionar algunos de los mas relevantes:

El Entorno Familiar se vincula a costumbres lectoras, pues inicia desde la casa y
por ende beneficia a los nifios para obtener interés por la lectura. Sin embargo, hay
nifios que no tienen este espacio dedicado a la lectura en su nacleo familiar, debido
a que los padres presentan un nivel de escolaridad bajo o trabajan ambos. Por lo
tanto, es poco el tiempo que dedican a sus hijos.

Por su parte, Moreno menciona que los habitos lectores se fundamentan en la
calidad del ambiente familiar en el que se desarrollan las personas durante su
infancia. La relacién afectuosa es muy importante en la lectura.?*

Uno de los lugares que incide en la adquisicion del habito lector y él aumento de la
comprension lectora es el Aula. Normalmente es una zona adecuada para tal
ejercicio, pero desafortunadamente este espacio se encuentra altamente
perturbado por diferentes causas como el clima, que por nuestra region caribe es
muy soleado y caluroso, afiadiéndole los ruidos externos y la falta de atencion
concentracion de los estudiantes, etc.

B PALLARES, Jaime. Los jovenes no tienen habitos de lectura. Vanguardia.com [en linea], 30 de Marzo
2011. [Citado 21 Octubre 2016].Bucaramanga. Disponible en internet:
<http://www.vanguardia.com/historico/98707-los-jovenes-no-tienen-habitos-de-lectura >

24 DEL VALLE, Maria José. Variables que inciden en la adquisicion del lenguaje. En: Direccion general de
evaluacion e investigacion educativa. Guatemala. 2012. p. 47. [citado 26 de Agosto 2016]. Disponible en:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documents/investigaciones/habitos-lectura.pdf
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Para mejorar estos inconvenientes, un punto de referencia clave para el proceso
lector es la BIBLIOTECA, por ser un lugar tranquilo, accesible para la poblacion,
agradable para el individuo y que posee abundantes libros de interés para todos.?®

Por ultimo, entre las dificultades que se asocian a las pocas practicas de lectura en
el grupo de estudiantes de cuarto grado, se le suma la falta de recursos econémicos
que conllevan a la minima adquisicion de tales habitos. Pero segun manifiesta Petit
"Las condiciones socioecondmicas del nifio condicionan, pero no determinan la
formacidén del hébito lector, pues se ha encontrado lectores formados en situaciones
adversas y también familias con nivel socioecondémico alto que no tienen gusto por
la lectura".?®

6.3CONTEXTO PEDAGOGICO

La Institucion Educativa Villa Estrella, presta un servicio educativo integral en los
niveles de preescolar, basica y media académica, diurna y nocturna, en la ciudad
de Cartagena localidad de la virgen y turistica. Consolidada por su liderazgo
académico y formacion humanista, basado en el desarrollo de las competencias
bésicas, ciudadanas y laborales generales, desde una educacion inclusiva,
pertinente y de calidad con los medios, ciencias y tecnologia de punta, para que el
proceso de enseflanza-aprendizaje, permita al estudiante el desarrollo de valores,
derechos humanos y la aplicacion de un pensamiento critico para comprender y
transformar su realidad social donde se desenvuelve.

De ahi que, se enfoca en la ensefianza para la comprension, fundamentada en el
constructivismo, que ayuda a los docentes en la creacion de una nueva pedagogia,
lejos de ser Unicamente un modelo para la planeacién de las rutinas de las
actividades de aula, convirtiéndose en una vision de lo que una pedagogia de la
comprension deberia ser. Desde esta perspectiva vale la pena preguntarse: ¢Qué
es comprender?

Desde la Ensefianza para la Compresién se puede demostrar que entendié un
contenido cuando tiene la posibilidad de explicar, demostrar, dar ejemplos,
generalizar, establecer analogias y volver a presentar el tema de manera ampliada.
Es decir, cuando mediante desempefios puede evidenciar que comprende vy, al

%5 DEL VALLE, Maria José. Variables que inciden en la adquisicion del lenguaje. En: Direccién general de
evaluacion e investigacion educativa. Guatemala. 2012. p. 18. [citado 26 de Agosto 2016]. Disponible en:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documents/investigaciones/habitos-lectura.pdf

2 DEL VALLE, M.J. Variables que inciden en la adquisicion de habitos de lectura de los estudiantes.
DIGEDUCA. Guatemala. Ministerio de Educacion. Febrero 2012. [Citado el 21 de Octubre 2016]. Disponible
en red: <http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documents/investigaciones/habitos-lectura.pdf >
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mismo tiempo, profundiza y establece mas relaciones de las que inicialmente podia
realizar; solo asi esta en capacidad de utilizarlo para apropiarse de la realidad.

Comprender va desde la aprehension misma de disciplina o areas de conocimiento
hasta la apropiacion de valores que garantizan la convivencia, la comprensién de si
mismos y de los otros; asi como la conservacion y la transformacion de la realidad,
de manera que el desarrollo humano ocurra.

De esta forma, se estimula a los estudiantes para que se responsabilicen de su
propia reorganizacion de la elaboracion conceptual. Asi mismo, se propone
formarlos para que sean:

e De sano espiritu critico y capacidad creadora, innovadora para lograr
alternativas de solucion a diferentes problemas, capaces de desarrollar su
propio pensamiento para observar y comprender la realidad y apropiarse de
ella para transformarla positivamente.

e Responsables y comprometidos para que enfrenten la vida con autonomia y
conscientes de sus roles en la sociedad.

e Académicamente capacitados para ingresar a las escuelas superiores,
universidades, instituciones técnicas e interactuar en sus diferentes ambitos.

e Socialmente conscientes de los derechos y obligaciones, tanto propios como
ajenos, capaces de comprometerse con los cambios que requiere su entorno
familiar, escolar y su realidad social.

No obstante, segun lo observado en las clases de lengua castellana por las
docentes gestoras de este proyecto, el modelo de ensefianza para la comprension
no es coherente con las practicas de aula, pues estas se sustentan en la pedagogia
tradicional.

Por ello, el proyecto “lectura recreativa” pretende desde lo pedagdgico, fomentar la
practica lectora para la comprension, a partir de diversas estrategias que estimulen
el aprendizaje de los estudiantes de cuarto grado de la Institucién Educativa Villa
Estrella.
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6.4 ANTECEDENTES

A nivel internacional:

. ESTRATEGIAS QUE SE APLICAN EN LA ACTUALIDAD PARA
FOMENTAR LA LECTURA. Direcciéon General De Curriculo. Republica
Dominicana. 2007.

El programa de fomento a la lectura que promueve la Direccibn General de
Curriculo de la Secretaria de Estado de Educacién en Republica Dominicana, se
genero con el propdsito de despertar el interés de los y las estudiantes por la lectura
y su desarrollo integral a través de la lengua, el disfrute estético, la creatividad y la
produccion de conocimientos.

Para la ejecucion de tal programa se instauraron varias actividades programadas
denominadas:

“La olimpiada de la lectura o Concurso Nacional de lectura”, es orientada a
estudiantes de segundo ciclo de nivel basico y todos los grados de nivel
medio para fomentar el interés por la lectura comprensiva y recreativa, ya
que los textos narrativos (cuentos, novelas), poesias, obras de teatro,
ensayos, textos periodisticos, etc., hacen parte de su formacion escolar.

- “Cara a cara con un/a autor/a”, el desarrollo de esta actividad consiste en
visitar a autores dominicanos reconocidos a nivel regional o distrital para
conocer y establecer un dialogo personal.

- “La hora del cuento”, se trata de la lectura en voz alta de cuentos infantiles
para generar debate, recrear los textos leidos y estimular la imaginacion de
los estudiantes de nivel inicial y del primer ciclo de Nivel Basico.?’

27 REMIGIO GARCIA, José. El portal de la educacién Dominicana. EDUCANDO. [en linea]. Republica
Dominicana. Febrero 2007. [citado 21 de Octubre 2016]. Disponible en:
<http://www.educando.edu.do/articulos/familia/estrategias-para-el-fomento-de-la-lectura/ >
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A nivel nacional:

. “LEER PARA CONSTRUIR”: PROYECTO DE ANIMACION Y
PROMOCION DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO DEL
GIMNASIO CAMPESTRE BETH SHALOM. Luisa Fernanda Morales Rojas.
Bogota - Colombia. 2011.

Una de las principales razones por las cuales se plante6 este proyecto dirigido a
los nifios de quinto grado del Gimnasio Beth Shalom es la poca lectura del perfil de
los nuevos lectores, puesto que actualmente el estudiante aprende por lo visual y
las lecturas son en formato digital. Por lo tanto las practicas de lectura generalmente
han cambiado.

Su intencién es sensibilizar a los nifios y docentes para cambiar la metodologia
tradicionalista manejada, pues debido a ello, los estudiantes toman la lectura como
una obligacion aplicada como un espacio controlado y rigido.

Con la intervencion a tal problematica quieren dar respuesta a diversas
necesidades a través del fortalecimiento de sus habitos lectores utilizando talleres
con el fin de despertar las practicas de lectura.

Todas las actividades se enfocaron en talleres de lectura y la gestion de un espacio
ladico y recreativo lo cual ocasion6 un acercamiento entre el texto y el nifio.

El método de investigacion es el enfoque cualitativo. Ademas, el proyecto “Leer
para construir: Promocién y animacion a la lectura” se desarroll6 en tres fases:

1- Caracterizacion del proyecto y recoleccion de informacion.
2- Analisis e interpretacion recolectada.
3- Presentacién y socializacién de resultados.

Al finalizar el proyecto “Leer para construir: Promocioén y animacion a la lectura” le
permitid la aplicacion de los conocimientos a la realidad de una poblacién apoyando
a la animacién y promocion de lectura.?®

28 MORALES ROJAS, Luisa. “leer para construir’: proyecto de animacion y promocién de lectura en los

estudiantes de quinto grado. Trabajo de grado Licenciatura en lengua castellana, inglés y francés. Bogota
D.C. universidad de la Salle. Facultad ciencias de la educacién. 2010. Disponible en:
<http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/7936/T26.10%20M792I.polf?sequence=1&isAllowed=

yd >
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A nivel local:

. ‘CLUB DE LECTORES: UNA ESTRATEGIA DESDE LA LITERATURA
INFANTIL PARA EL MEJORAMIENTO DEL PROCESO LECTOR EN LOS
ESTUDIANTES DE 3° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA DE
PASACABALLOS”. Nubia Esther Guardo Padilla, Lizbeth Del Carmen Luna
Marguez, Nubia Senit Pereira Reales. Cartagena-Bolivar. 2014.

El proyecto fue realizado por estudiantes de la Universidad de Cartagena en
convenio con la Universidad del Tolima. El titulo “Club lector’, es una estrategia
pedagogica enfatizada desde la literatura infantil para mitigar las deficiencias del
proceso lector de los estudiantes de 3° de la Institucion Educativa Técnica de
Pasacaballos.?®

El objetivo general del proyecto es mejorar el proceso lector en los estudiantes de
grado tercero de primaria de la Institucion Educativa Técnica de Pasacaballos a
través de la estrategia “CLUB DE LECTORES”.

Los referentes tedricos citados en él fueron Emilia Ferreiro y Ana Teberosky y de
igual manera fundamentan su planteamiento bajo las postulaciones de Piaget en
cuanto a la ludica propuesta. De forma general, el proyecto se ejecutd teniendo en
cuenta las siguientes dificultades de los nifios y nifias:

- La poca educacion de los padres de familia.

- No hébito lector.

- Falta de instrumentos para la promocion de lectura en su entorno escolar,

social y familiar.

Al finalizar, se evidenciaron resultados provechosos con un 80% en el cumplimiento
de las metas trazadas, comprobando que si se puede mejorar el proceso lector en
los nifios empleando otras actividades de motivacion que permitan aprovechar los
espacios de forma diferente.

2 GUARDO, Mariam. LUNA, Lizbeth y PEREIRA, Nubia Senit. “CLUB DE LECTORES”: una estrategia desde
la literatura infantil para el mejoramiento del proceso lector. Trabajo de grado Licenciatura en educacion basica
con énfasis en lengua castellana. Cartagena D.T.C. universidad de Cartagena y del Tolima. Facultad de ciencias
de la educacion. 2014 Repositorio Institucional Universidad de Cartagena. Disponible en:
http://190.242.62.234:8080/jspui/bitstream/11227/2500/1/CLUB%20DEL%20LECTOR.pdf
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6.5 REFERENTES TEORICOS

6.5.1 Lectura

El asunto de mayor relevancia del proyecto es principalmente la comprension
lectora, la cual se entiende en el proyecto denominado: “LA LECTURA
RECREATIVA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA”. Lo podemos entender tal como lo proponen los
planteamientos segun Isabel Solé quien considera que la lectura no soélo es uno de
los instrumentos mas poderosos que disponemos para acceder y apropiarnos de la
informacion; también es un instrumento para el ocio y la diversion, una herramienta
lidica que nos permite explorar mundos diferentes a los nuestros pues nos acerca
a otras personas y a sus ideas para construir la imaginacion de los individuos.*°

Otra de sus apreciaciones, es la lectura como producto de la interaccién entre lector
y el texto, es decir que se relaciona tanto lo escrito con el individuo, ademas del
proceso de descodificacion del texto también se incluye la comprension lo cual es
lo que internamente se entiende de lo leido.3?

Por su parte, Daniel Cassany considera que la lectura no sélo es tener habilidades
cognitivas para descodificar las palabras, ni Iéxico o conocimientos linglisticos sino
que también hay que desarrollar vinculos emocionales, vivencias y experiencias.3?

Para Cassany, actualmente podemos leer en cualquier lado, a través de un texto,
una enciclopedia, un anuncio publicitario o en internet, es decir que en la vida real
una persona puede acceder a infinidad de textos, desde variados puntos de vista
ya sea por internet o en una biblioteca, Lo anterior es un inicio hacia la lectura
porque después de realizar tal actividad las personas se apropian y comprenden lo
que en realidad muestra el texto.

6.5.2 Competencias del lenguaje

En los lineamientos curriculares de lengua castellana, la nocion de competencia es
una categoria pensada desde la constitucion y formacién de los sujetos en

30 SOLE, Isabel. WebCast de formacion. [video]. Leer.es. Sentido de la lectura. 2011. Disponible en:

< https://www.youtube.com/watch?v=dM1bj7y5dAE >

31 SOLE, Isabel. WebCast de formacion. [video]. Leer.es. Introduccion: ¢ Qué significa ensefiar estrategias de
lectura? 2011. 4:01 min, sonido. Disponible en:< https://www.youtube.com/watch?v=Cv6RIA6S94M>

32 Cassany, Daniel. Ministerio de Educacion. [Video]. Educar portal. Entrevista: Leer y escribir en tiempos de
internet. 2010. 6:49 min, entrevista — sonido. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=QvFQ5cTRsbA
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diferentes dimensiones de su desarrollo, referida a potencialidades y/o
“capacidades con las que un sujeto cuenta para...”.

En ese sentido, los lineamientos orientan a organizar el curriculo desde los
procesos y las competencias en funcién de la interestructuracion de los sujetos, la
construccion colectiva e interactiva de los saberes y el desarrollo de las
competencias asociadas al lenguaje para la formacién de un sujeto capaz de
aportar informacion significativa en cualquier area del saber.

Por ello, las competencias que forman parte de una competencia significativa para
la lectura serian las siguientes:

Competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el |éxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta competencia; 10 mismo
gue el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.
Competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de
reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico y politico
gue esta detras de los enunciados hacen parte de esta competencia.
Competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero
significativo de éstas.

Competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los
actos de significaciébn y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos
y que son construidos en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general,
y en el micro-entorno local y familiar.33

6.5.3 Comprender

El programa Lectura es vida de la universidad Cesar Vallejo, en su blog, cita a Isabel
Solé quien explica que comprender es un proceso activo porgue quien lee debe
construir un significado del texto interactuando con él. Eso quiere decir que el
significado que un escrito tiene para quien lee no es una réplica del significado que
el escritor quiso darle, sino una construccion propia en la que se ven implicados el
texto, los conocimientos previos del lector y los objetivos con los que se enfrenta.
Comprender es conseguir un objetivo, ya que siempre leemos por un motivo, con
alguna finalidad.®*

33 Ministerio de educacion Nacional. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. [En linea]. [Citado 15
Octubre 2016]. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 recurso_6.pdf
34 Lectura es vida. [en linea]. Universidad Cesar Vallejo. Niveles de comprension lectora. Abril 2012.

Disponible en: http://programalecturaesvida.blogspot.com.co/2012/04/niveles-de-comprension-lectora.html
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6.5.4 Estrategias parala comprension

Solé, divide el proceso lector en tres subprocesos a saber: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura:

Antes de la lectura: como todo proceso interactivo, primero deben crearse las
condiciones necesarias, en este caso de caracter afectivo. En esta etapa y con las
condiciones previas, se enriquece dicha dinamica con otros elementos sustantivos:
el lenguaje, recuerdos evocados, familiarizacion con el material escrito, una
necesidad y un objetivo de interés del lector, no del maestro Unicamente.

Durante la lectura: es necesario que los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido general
del texto. Seguidamente, pueden leer en pares 0 en pequefios grupos, Yy luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcién al propdsito de la actividad.

Después de la lectura: En esta etapa esta vigente la interaccién y el uso del
lenguaje, cuando se les propone a los estudiantes la elaboracién de esquemas,
resimenes, comentarios. Aqui el trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador,
meta cognitivo, metalinguistico.

6.5.5 Niveles de comprension lectora.

Isabel solé Los niveles de comprensién deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van
generando progresivamente; en la medida en que el lector pueda hacer uso de sus
saberes previos.

Nivel literal: Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto.
Implica distinguir entre informacion relevante y secundaria, encontrar la idea
principal.

Nivel Inferencial: La lectura inferencial en si misma “Comprensién lectora” ya que
es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la informacién
del texto y se combina con lo que sabe para sacar conclusiones.

Nivel Critico: En este nivel de comprension el lector después de leer la lectura,
confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego puede
llevarse en un nivel més avanzado al determinar las intenciones del autor del texto,
lo que demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion.®

6.5.6 Estrategias Cognitivas

Segun lo expuesto por Jacqueline Diaz Camacho en el documento “LA
METACOGNICION EN EL PROCESO DE LA LECTURA”, cita a Goodman para
referirse a las estrategias cognitivas para la comprension lectora, que al utilizarse,
favorecen que el lector haga uso de sus conocimientos previos en concordancia

35 RAMOS CHAGOYA, Ena. El proceso de la comprension lectora. Gestiopolis. [en linea]. 6 Marzo 2008.
[citado 21 Octubre 2016]. Disponible en:< http://www.gestiopolis.com/el-proceso-de-la-comprension-lectora/ >
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con las metas planteadas para el proceso y se generen con mayor precision
representaciones mentales que conducirian posteriormente a aprendizajes
significativos.3°

-Estrategia de iniciacion: el lector activa a partir del registro visual del texto, los
aspectos psicofisicos adecuados para realizar la lectura.

-Muestreo y seleccion: consiste en dar una ojeada al texto; es decir mirar titulos,
subtitulos para determinar el contenido general del texto. Es clave el
funcionamiento del cerebro ya que se escoge y desecha la informacion que se
necesita para cumplir los objetivos planteados.

-Prediccion: habilidad que tiene el sujeto para plantear hipotesis (causa-efecto)
sobre el contenido del texto y posteriormente fundamentarlas tedricamente
estableciendo el grado de certeza de las mismas.

-Inferencia: Deducir informacién implicita en el texto.

6.5.7 Constructivismo

La teoria constructivista sustenta que el conocimiento es una construccion del ser
humano a partir de su propio nivel cognoscitivo y de sus conocimientos previos. El
aprendizaje entonces, requiere que los estudiantes manipulen activamente la
informacion que va a ser aprendida, pensando y actuando sobre ella para revisar,
analizar y asimilar lo que sea significativo. Por eso, debe organizar la informacion y
construir estructuras mediante la interaccion de los procesos de aprendizaje con su
medio.

Segun Piaget, el desarrollo cognitivo consiste en la adquisicion sucesiva de
estructuras légicas cada vez mas complejas que subyacen en las distintas areas y
situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece. En ese
sentido, los periodos del desarrollo cognoscitivo (sensomotor pre operacional,
operaciones concretas y operaciones formales) puede considerarse como
estrategias ejecutivas cualitativamente distintas que corresponden tanto a la
manera que el sujeto tiene de enfocar los problemas como a su estructura.

En otras palabras, las adquisiciones de cada periodo de desarrollo cognitivo,
formalizadas mediante una determinada estructura légica, se incorporan al
siguiente, ya que posee un orden jerarquico. Por consiguiente, la capacidad de
comprension y aprendizaje de la nueva informacion esta determinada por el nivel

36 DIAZ CAMACHO, Jacgelinne. La metacognicion en el proceso de lectura. En: seccion académica, revista
ARETE. Junio, 2011. Vol. 11, No. 1, 20-28. p. 32. Disponible en:
<revistas.iberoamericana.edu.co/index.php/arete/article/download/373/340>
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de desarrollo cognitivo del sujeto, de modo que el aprendizaje solo se puede
producir si la informacién nueva es moderadamente diferente de la que ya se posee.

A su vez, Lev Vigotsky plantea el proceso de construccion del conocimiento a partir
de las funciones psicol6gicas superiores que aparecen en dos planos: uno social,
gue viene dado por las interacciones sociales, y otro individual, que se refiere ala
interiorizacion de las funciones psicoldgicas construidas en el plano social. En
consecuencia el desarrollo psicolégico constituye un proceso sociocultural donde
el individuo cognoscente se apropia activamente de las formas superiores de la
conducta.

Para Vigotsky es fundamental en los procesos de aprendizaje la comunicacion
verbal entre el docente-estudiante y entre el estudiante-estudiante. De alli surge su
conocida teoria de “La zona del desarrollo préximo”, la cual se refiere a la existencia
de ciertas zonas entre diversas etapas del desarrollo, donde el estudiante es capaz
de adquirir y realizar operaciones que corresponden a una etapa ulterior de aquella
en la que se encuentra. Esto es posible mediante la colaboracion del adulto o de
otros compafieros mas aventajados. Por ello, la instruccion debe situarse en la zona
de desarrollo préximo y debe estar mediada por el docente y por sus compafieros.

De ahi que, es posible establecer una diferencia entre lo que el estudiante es capaz
de hacer solo y lo que es capaz de hacer y aprender con la ayuda de otras
personas, observandolas, imitdndolas, siguiendo sus instrucciones o colaborando
con ellas. La distancia entre estos dos puntos Vigotsky la llama Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP) porque se situa entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de
desarrollo potencial, y delimita el margen de incidencia de la accion educativa. En
efecto, lo que el estudiante es capaz de hacer o aprender con la ayuda de otros,
podr& hacerlo o aprenderlo posteriormente el mismo.

Por su parte Ausubel, plantea que el aprendizaje es significativo cuando el
estudiante cuenta con una estructura cognoscitiva que le permite asimilar
significados para dar sentido a la informacién proveniente del medio, la cual debe
estar vinculada con conceptos especificos y pertinentes a su estructura
cognoscitiva.

Por ello, en cualquier nivel educativo el estudiante ya sabe algo sobre lo que
gueremos ensefiarle y es sobre esa base que se registrara lo nuevo. Lo que
significa que el aprendizaje no puede ser mecanico o una simple repeticion de lo
dicho por el docente o el libro, debe utilizar los conocimientos que ya posee. Por tal
motivo, el docente debe investigar sobre ese saber previo del estudiante y analizar
los desaciertos para informarse sobre como se esta construyendo su aprendizaje.

También, propone que el aprendizaje sera significativo si el nuevo material se
relaciona de manera sustantiva con los conocimientos previos del estudiante; lo
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contrario, es decir, no sera significativo si el estudiante se limita al aprendizaje
memoristico sin establecer relaciéon con sus conocimientos previos.3’

Ademas, distingue tres clases de aprendizaje significativo:

Aprendizaje de representaciones: se otorga significado a simbolos asociandolos
a aquella parte concreta y objetiva de la realidad a la que se hace referencia.

Aprendizaje de conceptos: se apoya en el aprendizaje anterior, con la diferencia
de que en el aprendizaje de conceptos en vez de asociar el simbolo a un objeto
concreto y objetivo, se relaciona a una idea abstracta.

Aprendizaje de proposiciones: el conocimiento surge de la combinacion logica
de conceptos. Es una forma de aprendizaje significativo mas elaborado, en el que
se es capaz de realizar apreciaciones cientificas, matematicas y filoséficas mas
complejas. 38

6.5.8 Motivacion

Porlan “la motivacion es el elemento energético que hace funcionar el proceso de
construccion de significados y el paso de la memoria episddica a la memoria
semantica o de largo plazo”. Por ello, se deben planificar secuencias didacticas y
actividades que resulten motivadoras para los estudiantes, entre estas: video foros,
conversaciones sobre temas de interés y actualidad, inclusion de la musica, el
comic, la dramatizacién y la gestualidad en las clases de lengua castellana y
literatura. 3°

37 MONTERO, Alicia; ZAMBRANO, Luz Marina y ZERPA, Carlos. La comprension lectora desde el
constructivismo. Cuadernos latinoamericanos, Repositorio académico. Universidad del Zulia. [en linea]. [citado
25 Octubre 2016] Disponible en:
http://www.produccioncientifica.luz.edu.ve/index.php/cuadernos/article/viewFile/4315/4312

38 Desarrollo aprendizaje significativo. [citado 26 de Octubre 2016] Disponible en:
https://psicologiaymente.net/desarrollo/aprendizaje-significativo-david-ausubel#!

3MONTERO, Alicia; ZAMBRANO, Luz Marina 'y ZERPA, Carlos. La comprension lectora desde el
constructivismo. Cuadernos latinoamericanos, Repositorio académico. Universidad del Zulia. [en linea]. [citado
25 Octubre 2016] Disponible en:
http://www.produccioncientifica.luz.edu.ve/index.php/cuadernos/article/viewFile/4315/4312
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7. PROPUESTA PEDAGOGICA

7.1TITULO

LA LECTURA RECREATIVA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA VILLA ESTRELLA.

7.2 PRESENTACION

Esta propuesta se apoya inicialmente en actividades entretenidas y la teoria
constructivista para despertar el interés hacia la lectura y mejorar la comprension
lectora en los estudiantes de grado cuarto de la Institucién Educativa Villa Estrella.
Asi mismo, generar nuevos conocimientos que le permitan alcanzar un mejor
desemperio para su formacion académica, personal e integral.

7.3 OBJETIVOS
General

Implementar la lectura recreativa como estrategia pedagdgica para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto de béasica primaria de la
Institucion Educativa Villa Estrella.

Especificos

o Motivar a los estudiantes de cuarto grado de basica primaria hacia la lectura
con actividades entretenidas.

o Ampliar el Iéxico en los estudiantes de cuarto grado de bésica primaria a
través de la lectura de diversos tipos de textos y el uso del diccionario.

o Implementar estrategias para la practica de lectura mental, veloz y en voz
alta, también, talleres de comprension lectora.

o Favorecer el desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes de
cuarto grado de bésica primaria.
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7.4 EJES TEMATICOS

-Palabras homofonas
-La descripcion

-La fabula

-Textos informativos
-Palabras compuestas
-Sinénimos
-Antonimos

-Palabras agudas
-Palabras graves

-Palabras esdrujulas

7.5 ESTANDARES DE COMPETENCIA

-Comprension e interpretacion textual.
-Literatura.

7.6 INDICADORES DE DESEMPENO

- Leo diversos tipos de textos: descriptivo, informativo, narrativo.

- Identifico la intencidbn comunicativa de cada uno de los textos leidos.

- Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para
mis procesos de produccidén y comprension textual.

- Leo diversos tipos de textos literarios: cuentos, fabulas y poemas.

-Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, espacio,
accion, personajes.

7.7 DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE (CUARTO GRADO)

-Lee en voz alta, con fluidez, respetando la pronunciacién de las palabras y la
entonacién (preguntas, afirmaciones, gritos.)

-Identifica el propésito informativo, recreativo de opinion de los textos que lee.
-Identifica el significado de lenguaje figurado en textos narrativos, dramaticos o
liricos.
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7.8 METODOLOGIA

Se implementa inicialmente actividades entretenidas para motivar a los estudiantes
y activar conocimientos previos sobre el tema a tratar, despertar el interés hacia la
lectura de forma divertida. Asi mismo, contribuir en el aprendizaje y en la formacion
de los estudiantes de cuarto grado de la Institucién educativa Villa Estrella para que
sean competentes, creativos, desarrollen el pensamiento, comprendan la realidad,
se apropien de ella para la solucién de conflictos y la transformen positivamente.

7.9 CRITERIOS Y ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion se hara desde el inicio hasta el final de las actividades, observando
la actitud y el desempefio de los estudiantes. Se tomara como referente la
valoracion implementada por la Institucion Educativa, que va desde el 1 al 5 0 en su
defecto, acorde con lo establecido en el decreto 1290 Articulo 5°: Cada
establecimiento educativo definird y adoptard su escala de valoracion de los
desempefios de los estudiantes en su sistema de evaluacién. Para facilitar la
movilidad de los estudiantes entre establecimientos educativos, cada escala debera
expresar su equivalencia con la escala de valoracién nacional:

*Desempefio Superior.
*Desempefio Alto.
*Desempefio Basico.
*Desempefio Bajo.
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7.10 PLAN DE ACTIVIDADES

Ejes Competencias Estrategias Metodoldgicas Recursos Fechas
Tematicos
1.Palabras Saber: Significado de las palabras| “Empareja la imagen con su escritura” | _\iarcadores 24-10-2016
Homéfonas Se inicia con la conceptualizacion
P y -Tablero
Hacer: Tiene en cuenta Explicacion de las palabras Homéfonas. .
-Cartulina de colores
aspectos gramaticales como la | Luego, se presenta a los estudiantes .. .
-imagenes impresas
concordancia y los nombres al o
unas palabras e imagenes pegadas en el
-Lectura
Momento de leer un texto. lero indicandol |
Tablero indicandoles que deben escoger la| Diccionario
palabra que se asocia a la imagen.
- Internet
Ser: Reconoce el significado de Seguido, el docente verifica si la
Las palabras homoéfonas. Asociacién palabra-imagen es correcta.
En caso contrario, se hacen las
Correcciones pertinentes indicando la
asociacion adecuada.
Luego, como ejercicio de préactica
los estudiantes leen un texto en el que deb
Elegir y Colocar la palabra homéfona que s
Ajusta al contexto de la historia.
Se concluye con la practica de lectura en v
Alta del texto resuelto.
2.La Concepto. “Adivina quién” -Talleres 31-10-2016
Descripcion Se activan los conocimientos previos sobre| _, Significativa 4

Describe personas, animales, objet

Y lugares.

El tema y, teniendo en cuenta lo conocido

Una interpretacion
didactica de los
estandares.
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Reconoce las caracteristicas y

Estructura de un texto descriptivo.

por los estudiantes, se interviene con la
conceptualizacion y explicacion de lo que

se debe tener en cuenta para hacer

Una descripcion.

Seguido, se invita a los estudiantes a
Describir a uno de sus comparieros y los
Demas deben adivinar de quien se trata.
Para finalizar, orientaciones para la lectura

El taller de comprensién lectora.

-Hojas de block
-Marcadores
-Colores

-Diccionario

3. La Fabula

Concepto.

Clases de narraciones.

Lee textos literarios: Fabulas.

Reconoce las narraciones segun

Sus caracteristicas.

Elabora hipétesis acerca de las
relaciones entre los

elementos constitutivos de un
Texto literario y entre este y el

Contexto.

Aplica lo aprendido en su diario vivi

¢,Qué ensefianza te dejo?

Se activan los conocimientos previos de
los estudiantes con preguntas sobre el
Tema (La fabula).

Seguido, Conceptualizacion y explicacion.
Luego, se invita a los estudiantes a
Observar un video de la fabula

“ El ratén de ciudad y el ratén de campo”
al finalizar la historia, se indica a los
Estudiantes dibujar la parte que mas les
gusto, explicar su dibujo y

Exponer lo aprendido (moraleja).

Para concluir, orientacién y entrega del

taller

De comprension lectora.

-Video de la Fabula

“El Ratoén de ciudad
y el Ratén de
Campo”.

-Video vean
-Internet
-Computador
-Parlantes

-Hojas de block
-Marcadores
-Lapices de colores
-Talleres

- Aula Significativa 4
Una interpretacion

didactica de los
estandares.

-Diccionario

-Caritas

02-11-2016
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felices adhesivas

4.Textos Identificar las caracteristicas y -Recortes de 04-11-2016
Informativos | Estructura de un texto informativo. | Exploracién de saberes previos. Revistas y periédicos
Motivacion mediante recortes de “Hojas de block
Comprende textos informativos Anuncios publicitarios de una revista. _Lépices de colores
Mediante algunas estrategias Luego, los estudiantes se animan a -Marcadores
De busqueda y organizacion de | describir el anuncio con mimicas para que Tijeras
informacion. i
Los demés descubran de cual se trata. -Pegante
Seguido, conjugacion de saberes para Tablero
Construye el sentido global de un )
Construir en forma grupal el concepto. Taller
texto informativo antes, durante vy ) )
) posteriormente, Las docentes brindan Co
después - Aula Significativa 4
ientacic " del Una interpretacion
orientacion y entrega de -
Del proceso lector. Y g didactica de los
) estandares.
Taller de comprension.
Finalmente, socializacién y sintesis del
tema
Expuesto.
5.Palabras Significado de las palabras. “observa laimagen y conforma la -Imagenes impresas | 15-11-2016
Compuestas Identificar las palabras. palabra” _Cartulina de colores
Activacion de conocimientos previos | -Cinta adhesiva
Emplear las palabras segin | Sobre eltema. Marcadores
funcion. Se invita a los estudiantes a participar con
-Tablero
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Relaciona
y usa las palabras ajustandolas a

Su vocabulario para expresar ide

en su el contexto.

Concepto y ejemplo de palabras
Compuestas.

Luego, para motivar a los estudiantes se

les indica observar atentamente la

imagen que esta en el tablero y las letras
desordenas, para que conformen la
palabra y la asocien con la imagen que

corresponda.

Seguido, socializacion y sintesis del
tema a partir de lo ejecutado en la
Actividad préctica.

Posteriormente, orientacion y entrega del

Taller de comprension lectora.

-Taller

- Aula Significativa 4
Una interpretacion
didactica de los
estandares.

Ejes

Tematicos

Competencias

Estrategia

Metodolégica

Recursos

Fechas

6.Palabras

sinébnimas

Saber:

Comprende las palabras
sinénimas como nuevos términos
para aplicarlos a su diario vivir.

Hacer:

Identifica y establece diferencias
de palabras sindnimas.

Ser:

Se apropia de las palabras
sindbnimas las  cuales le permite
mejorar su vocabulario.

“Caja de las piezas”

Inicio:

-Presentacion ludica (palabras sinbnimas)
Caja de sorpresas.

- Unificar palabras. Pasar nifios al tablero.

-Exploracién de saberes previos.

Desarrollo:

-Caja decorada.

-Marcadores
-Cinta adhesiva.

- Internet

-Caritas adhesivas.

-Colores.

-Cartulina de colores.

-Copias de los tallere

16-11- 2016
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-Conjugacion de saberes para llegar a
construir el concepto del tema (Palabras
Sinénimas).

-Dar orientaciones a los estudiantes sobre
el taller a realizar.

-Entrega de talleres.

Cierre:

-Recoger los talleres.

- Lectura en voz alta de la lectura.

- Socializacion de las preguntas del taller.
-Sintesis del tema.

+Colocacion de caritas adhesivas para
reconocer su participacion en la actividad.

7. Palabras

anténimas

Saber:

Conoce palabras anténimas que

utiliza en su contexto social.

Hacer:

Identifica y establece diferencias de

palabras anténimas.

Ser:

Adquiere términos nuevos para

ampliar su vocabulario.

“Mimicas de palabras anténimas”
Inicio:

-Actividad ludica (mimicas) para representar

palabras anténimas.

- Se escoge un estudiante al azar para que
escriba las palabras en el tablero.

- Indagar conocimientos previos.

Desarrollo:

-Unificacion de saberes para la
construccion del concepto de palabras

anténimas.

-Dar orientaciones para la realizacion de

taller.

-Entrega de talleres.

-Abanico de mano.
-Chaqueta, bufanda.
- Carita

Feliz/ triste.

-Copias de talleres.
-Marcadores.

- Internet

-Caritas adhesivas

-Texto escolar
SUPER AREAS 4°

16-11- 2016
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Cierre:
~Socializacion del tema
rAmpliacién del tema con ejemplos.

-Colocacion de caritas adhesivas para

reconocer su participacion en la actividad.

8.Palabras

agudas

Saber:

Entiende el significado de las palabras
agudas para aplicarlos a su vida
cotidiana.

Hacer:

Trabaja acorde al tema palabras
agudas.

Ser:

Participa  activamente en la

construcciéon del tema.

“Mi nombre es...”
Inicio:
-Actividad ladica

“Mi nombre es...”Utilizando nombres de
los estudiantes con acento agudo.

-Conocer antecedentes previos al tema.

Desarrollo:

-Andlisis de los conocimientos para

construir concepto del tema.
-Lectura en voz alta del texto.
-Dar orientaciones paso a paso del taller.

-Entrega de talleres

Cierre:
-Socializacién del taller.

-Ampliacion y sintesis del tema con

ejemplos.

-Marcadores

-Copias de talleres.

-Cartulina

-Caritas adhesivas.

-Internet

- Texto escolar
SUPER AREAS 4°

17-11-2016
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~Colocacion de caritas adhesivas para

reconocer su participacion en la actividad.

9. Palabras Saber: “Mi nombre es...” Parte 2 -Marcadores 18-11-2016
graves Domina las palabras graves que usa el Inicio: -Copias del taller
su contexto social. ) ] ) )
-Ejemplos de nombres de estudiantes con -Caritas adhesivas
acento grave.
-Internet
Hacer: -Seleccionamos a los estudiantes y los
-Detalle por
) ) colocamos en un lugar. L
Establece diferencias de palabras grav participacion.
con otro tipo de palabras. -Motivacion (caritas adhesivas) para exploral
saberes previos.
Ser:
) Desarrollo:
IAsocia el tema con elementos  de su
vida cotidiana. -Unién de saberes previos para la
creacion del concepto del tema.
-Explicacion de la actividad.
-Entrega de talleres.
Cierre:
-Lectura en voz alta del texto.
-Socializacion del taller.
-Sintesis del tema con ejemplos nuevos.
-Colocacion de caritas adhesivas para
reconocer su participacion en la actividad.
10. Palabras Saber: “Bolsita de Agugraes” -Marcadores 21-11-2016
esdrajulas

(Agudas, graves y esdrujulas)

-Bolsita de papel
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Comprende las palabras esdrujulas
como nuevos términos en su diario

\Vivir.

Hacer:

[Trabaja con voluntad para reforzar

lsus conocimientos del tema.
Ser:

Participa activamente en la actividad
para la comprension  del tema.

Inicio:
-Lectura de poema con relacion al tema.
-Exploracion de saberes previos.

~Realizar definicién del tema de acuerdo

a los conocimientos de los estudiantes.
-ldentificacion de palabras con acento

Esdrujula.

Desarrollo:

-Dar orientaciones a los estudiantes para
la realizacion del taller.

-Entrega de los talleres.

-Colocacion de caritas adhesivas para
reconocerles su participacion en el taller.

Cierre:

-Entrega de bolsita de papel identificada
con colores diferentes (verde, amarillo y
naranja) para clasificar palabras agudas,
graves y esdrujulas en cada una. En su
interior colocaran palabras segun sea el
color y distincién del acento que le
corresponde.

-Sintesis de los tres temas “Palabras

lagudas, graves y esdrujulas”.

-Entrega de reconocimientos por su

participacion en el proyecto.

-Recortes de papel

en blanco.

-Copias del taller.
-Caritas adhesivas
~Cartulina de colores

~rReconocimientos

por la participacion
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8 RESULTADOS Y ANALISIS

8.1 RESULTADOS FASE DIAGNOSTICA

e Resultados del Taller Diagnostico

Estrategias Cognitivas

0,0%

Muestreo

0,0%

W Bajo M Basico MAlto M Superior

La grafica muestra que 85,2% de los estudiantes de grado cuarto de basica primaria
de la Institucion educativa de Villa Estrella se encuentran en un nivel de desempefio
superior al identificar el personaje principal de la historia y su problema.

Goodman la estrategia cognitiva de Muestreo y seleccion consiste en dar una
ojeada al texto; es decir mirar titulos, subtitulos para determinar el contenido
general del texto. Es clave el funcionamiento del cerebro ya que se escoge y se
desecha la informacion que se necesita para cumplir los objetivos planteados.
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sonlnferencia
7,4%

0

HBajo EBasico WAlto M Superior

La grafica muestra que el 92,6% de los estudiantes de grado cuarto de basica
primaria se encuentran en un nivel de desempeiio bajo al no deducir lo que pasa al
final de la historia.

Goodman la estrategia cognitiva de inferencia consiste en deducir informacion
implicita en el texto.

Competencias Linguisticas

Competencia Pragmatica
ﬂ 7'4%‘

0,
0'(MJO,O%

® Bajo ™ Basico ¥ Alto ¥ Superior

En la gréfica se aprecia que él 92,6% de los estudiantes de cuarto grado se
encuentran en un nivel de desempefio bajo al no reconocer la intencién
comunicativa del texto leido.

Segun los lineamientos curriculares de lengua castellana, la competencia
Pragmatica o socio-cultural se refiere al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de
intencionalidades y variables del contexto como el componente ideoldgico que esta
detras de los enunciados.
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Competencia Semantica

0,0%

—V_O,O%

22,2%

77,8%

¥ Bajo ¥ Basico ™ Alto ¥ Superior

La grafica muestra que el 77,8% de los estudiantes de cuarto grado se encuentran
en un nivel de desempefio bajo al no reconocer el significado de la palabra
naufragado. Solo el 22,2% de los estudiantes se encuentran en desempefio bésico
al reconocer el significado de la palabra.

Segun los lineamientos curriculares de lengua castellana la competencia
semantica es referida ala capacidad de reconocer y usar los significados y el Iéxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion.

Motivacion

Motivacion

N

= Disposicion = Apatia

En la grafica se aprecia que solo el 37% de los estudiantes muestra disposicion para
la lectura. Mientras que un 63% manifiesta apatia, relacionada como una actividad
tediosa.

Porlan “la motivacion es el elemento energético que hace funcionar el proceso de
construccion de significados y el paso de la memoria episédica a la memoria
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semantica o de largo plazo” (1997:100). Por ello, se deben planificar secuencias
didacticas y actividades que resulten motivadoras para los estudiantes, entre estas:
video foros, conversaciones sobre temas de interés y actualidad, inclusion de la
musica, el comic, la dramatizacion y la gestualidad en las clases de lengua
castellana y literatura.

Niveles de Comprensién Lectora

Niveles

= Literal = Inferencial Critico

La grafica indica que el 85,2% de los estudiantes de grado cuarto de basica primaria
de la Institucidén educativa Villa Estrella se encuentran en un nivel de comprension
literal reconociendo lo explicito en el texto. Un 7,4% en nivel de comprension
inferencial al deducir lo implicito en el texto. Y otro 7,4% en nivel de comprension
critica reconociendo la intencién comunicativa del texto.

Isabel solé: Los niveles de comprensién deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van
generando progresivamente; en la medida en que el lector pueda hacer uso de sus
saberes previos.

Nivel literal: Reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto.
Implica distinguir entre informacion relevante y secundaria, encontrar la idea
principal.

Nivel Inferencial: La lectura inferencial en si misma “Comprension lectora” ya que
es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la informacién
del texto y se combina con lo que sabe para sacar conclusiones.

Nivel Critico: En este nivel de comprension, el lector después de leer la lectura
confronta el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego puede
llevarse en un nivel mas avanzado al determinar las intenciones del autor del texto,
lo que demanda un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacion.
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8.2 RESULTADOS FASE DE IMPLEMENTACION

Este andlisis es cuantitativo y cualitativo de los resultados de cada actividad
implementada. Inicia calificando el taller y se calcula en una tabla (analisis
cuantitativo), para luego explicar los datos en relacion con lo observado y lo
expuesto por los referentes tedricos (analisis cualitativo).

Actividad 1: Empareja La Imagen Con Su Escritura

Palabras Homofonas

14,3%

21,4%

\

= Bajo = Basico = Alto Superior

Esta primera actividad se orienta al cumplimiento los objetivos uno y dos del
proyecto relacionados con la motivacion hacia la lectura y ampliacion del 1éxico. Se
visualiza en la grafica que solo el 14,3% de los estudiantes tuvo un desempefio
superior por su participacion acertada en el ejercicio de practica y activacion de
conocimientos previos “empareja la imagen con su escritura”, completar el texto con
la palabra ajustada al contexto y leer en voz alta el texto resuelto. Un 21,4% con
desemperio alto al seleccionar las palabras adecuadas para completar el texto y
leerlo en voz alta. Un 35,7% presento desempefio basico al completar solo una parte
del texto. Y un 28,6% desempefio bajo por falta de atencién concentracion,
desarrollo incompleto del texto y distorsion de procesos.

Durante los procesos de aprendizaje en el aula es normal que se presenten
situaciones que distorsionan los procesos y que demandan intervencion docente
inmediata para retomar el orden, mantener el equilibrio y transmitir mejor los
conocimientos.

Los derechos basicos de aprendizaje determinan para el grado cuarto de basica
primaria, fortalecer la lectura en voz alta con fluidez, respetando la pronunciacion
de las palabras y la entonacion (preguntas, afirmaciones).
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En los lineamientos curriculares de lengua castellana, la nocion de competencia
semantica se refiere a la capacidad de reconocer, usar los significados y el Iéxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos
como el reconocimiento de campos semanticos, lo mismo que el seguimiento de un
eje o hilo temético en la produccion discursiva hacen parte de esta competencia.

Segun Salazar, la motivacion es el factor mas poderoso para generar habitos de
lectura”.

Actividad 2: “Adivina Quién”

0,0%__ Comprension Lectora

EEeN

= Bajo = Basico = Alto = Superior

El grafico indica el desempefio en la actividad dos la cual consiste en la comprension
lectora del texto descriptivo “Los agapornis”, se observa que el 47,8% de los
estudiantes tuvo un desempefio alto manifestando disposicion para la lectura y
desarrollo apropiado del taller. Un 30,4% con desempefio basico reconociendo
informacion explicita del texto. Solo el 21,7% presento desempefio bajo.

Isabel solé, la lectura inferencial en si misma “Comprension lectora” ya que es una
interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la informacién del texto
y se combina con lo que sabe para sacar conclusiones.
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Motivacion

0,0%
0,0%

B Bajo M bdsico EAlto M Superior

En esta actividad el 78,3% de los estudiantes tuvo un desempefio superior al
mantener la atencion, concentracion, participacion e interés por describir y resaltar
cualidades positivas de sus compafieros. Generando aceptacion y respeto,
aspectos importante para una agradable convivencia en el aula y la construccion de
los aprendizajes.

Vigotsky, es fundamental en los procesos de aprendizaje la comunicacion verbal
entre el docente-estudiante y entre el estudiante-estudiante. De alli surge la
conocida teoria de “La zona del desarrollo proximo”, la cual se refiere a la existencia
de ciertas zonas entre diversas etapas del desarrollo, donde el estudiante es capaz
de adquirir y realizar operaciones que corresponden a una etapa ulterior de aquella
en la que se encuentra. Esto es posible mediante la colaboracion del adulto o de
otros compafieros mas aventajados. Por ello, la instruccion debe situarse en la zona
de desarrollo préximo y debe estar mediada por el docente y por sus companieros.

De ahi que, es posible establecer una diferencia entre lo que el estudiante es capaz
de hacer solo y lo que es capaz de hacer y aprender con la ayuda de otras personas,
observandolas, imitandolas, siguiendo sus instrucciones o colaborando con ellas.
Porlan, “la motivacién es el elemento energético que hace funcionar el proceso de
construccioén de significados”. Por ello, se deben planificar actividades que resulten
motivadoras para los estudiantes, entre estas: conversaciones sobre temas de
interés, dramatizacion y la gestualidad en las clases de lengua castellana y
literatura.
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Actividad 3: ¢(Qué ensefianza te dejo?

0,0% Comprension Lectora

0,0%

= Bajo = Basico = Alto = Superior

El desempeiio en esta actividad fue alto en un 79,2% de los estudiantes cumpliendo
con las expectativas: despertar el interés por aprender el tema de la fabula con el
video “El raton de la cuidad y el ratébn de campo”, disposicion para la lectura y
comprension del texto interpretando la moraleja de la historia. Solo un 20,8% de los
estudiantes mostr6 desempefio bajo con dificultad para trabajar el taller por falta de
concentracion, pues se sorprendieron con el llamado de la docente del curso ya que
en ese instante les tomaba nota del periodo con la lectura del texto en voz alta.

La teoria constructivista sustenta que el conocimiento es una construccién del ser
humano a partir de su propio nivel cognoscitivo y de sus conocimientos previos. El
aprendizaje entonces, requiere que los estudiantes manipulen activamente la
informacion que va a ser aprendida, pensando y actuando sobre ella para revisar,
analizar y asimilar lo que sea significativo. Por ello, debe organizar la informacion y
construir estructuras mediante la interaccion de los procesos de aprendizaje con su
medio.
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Actividad 4: Textos Informativos

Comprension Lectora 0,0%
0,0%

= Bajo = Basico = Alto = Superior

De los 29 estudiantes del grado cuarto solo asistieron a la actividad 12, con actitud
perezosa, pues al siguiente dia entraban a receso de actividades escolares por las
festividades de la independencia y, su atencion se centraba en salir pronto de
clases. Sin embargo, el 75% de los estudiantes que participo en la actividad tuvo
desemperio basico haciendo una lectura de reconocimiento para familiarizarse con
el contenido general del texto y aplicaron estrategias cognitivas de muestreo e
iniciacion. Otro 25% tuvo desempefio bajo por falta de atencidn, concentracion y
distorsion de procesos manifestando conductas agresivas entre ellos. Ante esto, las
docentes acuden a medidas disciplinarias para dar solucion pertinente al conflicto,
calmar la situacién a través del dialogo, establecer compromisos entre los
implicados y retomar el orden para mantener una sana convivencia en el aula.

Estrategias parala comprension

Solé, antes de la lectura como todo proceso interactivo, primero deben crearse las
condiciones necesarias, en este caso de caracter afectivo. En esta etapa y con las
condiciones previas, se enriquece dicha dinamica con otros elementos sustantivos:
el lenguaje, recuerdos evocados, familiarizacion con el material escrito, una
necesidad y un objetivo de interés para el lector.

Durante la lectura: es necesario que los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento en forma individual, para familiarizarse con el contenido general del
texto. Seguidamente, pueden leer en pares 0 en pequefios grupos, y luego
intercambiar opiniones y conocimientos en funcién al propdsito de la actividad.

Goodman, las estrategias cognitivas para la comprension lectora al utilizarse,
favorecen que el lector haga uso de sus conocimientos previos en concordancia con
las metas planteadas para el proceso y se generen con mayor precision
representaciones mentales que conducen posteriormente a aprendizajes
significativos:
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-Estrategia de iniciacion: el lector activa a partir del registro visual del texto, los
aspectos psicofisicos adecuados para realizar la lectura.

-Muestreo y seleccion: consiste en dar una ojeada al texto; es decir mirar titulos,
subtitulos para determinar el contenido general del texto. Es clave el funcionamiento
del cerebro ya que se escoge y desecha la informacion que se necesita para cumplir
los objetivos planteados.

Actividad 5: Observa laimagen y conforma la palabra

o Comprension Lectora

HBajo W Basico HAlto M Superior

En la gréfica se aprecia que el 50% de los estudiantes tuvo un desempefio basico
al participar con un ejemplo de palabras compuestas, disposicion para la lectura y
desarrollo de una parte del taller respondiendo las preguntas con informacién
explicita del texto. Otro 28,6% con desempefio alto al conformar palabras
compuestas y asociarlas con la imagen correspondiente, aportar varios ejemplos
demostrando avances en competencia semantica y desarrollo del taller con la
aplicacion de estrategias cognitivas como iniciacion, muestreo e inferencia
significativas para la lectura, comprension e interpretacion del texto. Solo un 21,4%
presento desempefio bajo al mostrar poca disposicién para la lectura y desarrollo
incompleto del taller.

Ausubel, propone que el aprendizaje sera significativo si el nuevo material se
relaciona de forma real con los conocimientos previos del estudiante; lo contrario,
es decir, no sera significativo si el estudiante se limita al aprendizaje memoristico
sin establecer relacion con sus conocimientos previos.

Aprendizaje de representaciones: se otorga significado a simbolos asociandolos
a aquella parte concreta y objetiva de la realidad a la que se hace referencia.
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Aprendizaje de conceptos: se apoya en el aprendizaje anterior, con la diferencia
de que en el aprendizaje de conceptos en vez de asociar el simbolo a un objeto
concreto y objetivo, se relaciona a una idea abstracta.

Aprendizaje de proposiciones: el conocimiento surge de la combinacion l6gica de
conceptos. Es una forma de aprendizaje significativo més elaborado, en el que se
es capaz de realizar apreciaciones cientificas, matematicas y filosoficas mas
complejas.

Actividad 6: Caja de las piezas

Actividad ludica
(Motivacion)

HBajo M Basico mAlto M Superior

Durante la actividad que tuvo por tema “Palabras sindnimas”, se not6 una mejoria
en el desempefio de los estudiantes, pues en su mayoria participaron activamente.
Esto se ve reflejado en la gréfica, indicando que el 72% de los estudiantes
demostraron un desempefio superior en la actividad Iudica de inicio la cual consistia
en sacar de una caja decorada piezas en forma de rompecabezas las cuales debian
unir con su respectiva palabra sinénima. Sin embargo, el 14% de los estudiantes
se encontraron en un desempefio alto, con participaciones moderadas. Seguido a
ello el 10% en desempefio basico con cierto temor a dar una respuesta equivocada
y por ultimo s6lo un pequefio porcentaje del 4% se ubicé en desempenfio bajo, debido
a la poca participacién y atencion.

Al hacer un andlisis de las anteriores cifras se deduce que en esta actividad la
atencion — concentracion mejord paulatinamente.

Segun Piaget, el desarrollo cognitivo consiste en la adquisicion sucesiva de
estructuras logicas cada vez mas complejas, que subyacen en las distintas areas y
situaciones que le sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece. Por ello,
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se utilizé la ludica, la cual arroj6é buenos resultados que se vieron expresados en el
taller de comprension lectora.

Comprension lectora

0,0%

W Bajo MBasico mAlto M Superior

En la grafica se muestra que el 44,8% de los estudiantes presenté un desempefio
alto en cuanto a la comprensién al inferir acertadamente de que se trata el texto,
seguido a ello el 34,5% pertenece al desempefio superior al realizar el taller de
comprensién en su totalidad correctamente, y por ultimo en 20,7% representa un
desempefio basico con algunas dificultades para reconocer palabras sinGnimas.
Todo este proceso se puede fundamentar a partir de las estrategias cognitivas
segun Goodman, ya que la inferencia es la parte la cual nos permite deducir
informacion implicita en el texto, por ello en este taller existié un avance importante
en la comprensidn lectora de los estudiantes de 4° grado de la Institucién Educativa
Villa Estrella.

Actividad 7: Mimicas de las palabras anténimas

0,0% Comprension lectora

HBajo MBasico WAlto M Superior
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El desempefio de esta actividad fue alto en un 51,7% de los estudiantes, lo cual es
satisfactorio en comparacion con los resultados de la actividad anterior, pues fue
una cifra mas baja que la actual. Esto nos da a entender que se ha superado las
expectativas, mejorando la concentracion y la participacion. El texto llamado “los
diferentes”, se orientd hacia el cumplimiento del objetivo especifico 2 el cual se basa
en la ampliacion del Iéxico de los estudiantes, y en consecuencia tuvo éxito.

En los lineamientos curriculares de lengua castellana, nos detallan las
competencias del lenguaje para la lectura, ente ellas podemos especificar: La
competencia semantica, referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el I1éxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de
comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos,
tecnolector o ideolectos particulares que hacen parte de esta competencia.

Ahora bien, en la gréfica un 31% de los estudiantes presentaron un desempefio
superior al reconocer palabras anténimas e inferir en la representacion de las
palabras escritas al inicio del taller, un desempefio basico 17,2% de manera que
mientras el desempefio alto subi6 en consecuencia el desempefio basico
disminuyd.

Estrategia de Motivacién

0,0%

W Bajo M Basico mAlto M Superior

Segun la gréfica estrategia de motivacion en la actividad Iudica se da a entender
que el 76% se encuentra en un desempefio superior, ya que la actividad permitid
retener toda la atencién de los estudiantes y asi mejorar la concentracion en ellos.

Por otro lado, el resultado arrojé un 14% en el desempefio basico y solo un 10% se
sostuvo en el desemperio alto. Con estas cifras se considera relevante la premisa
de Porlan en la que afirma que al planificar actividades que resulten motivadoras
para los estudiantes, hace funcionar el proceso de construcciéon de significados
mediante la ludica.
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Actividad 8: Palabras agudas “Mi nombre es...”

En esta actividad que tuvo por tema “palabras graves”, solo asistieron 23
estudiantes de los 29 que era el niumero promedio. La asistencia disminuy6, debido
a gque estaba culminando el dltimo periodo académico, por lo tanto, solo se
presentaban a clase los estudiantes que tenian recuperacion de asignaturas. Pese
a este contraste, se pudo culminar la totalidad de las actividades. En esta ocasion,
el tema a tratar fue “Las palabras agudas” y el desempefio general en cuanto a la
comprension lectora dejo los siguientes resultados:

Comprension lectora

0,
0,0% 0.0% 13,0%

-

B

H Bajo M Basico W Alto HSuperior

El 87% de los estudiantes de 4° grado de la Institucion Educativa Villa Estrella, tuvo
un desempefio alto para la comprension de palabras agudas en el texto, por lo tanto
lograron identificarlos y clasificarlos.

Al seleccionar temas de caracter semantico, facilité la realizacion de las actividades
para cumplir con los objetivos planteados y primordialmente desarrollar en los
estudiantes la adquisicién de nuevos términos para aplicarlos a su vida cotidiana.

De acuerdo a ello, Daniel Cassany considera que la lectura no sélo es tener
habilidades cognitivas para descodificar las palabras, ni Iéxico o conocimientos
linglisticos, sino que también hay que desarrollar vinculos emocionales, vivencias
y experiencias. Asi mismo, los lineamientos curriculares dentro de las
competencias del lenguaje, presenta la Competencia semantica referida a la
capacidad de reconocer y usar los significados y el Iéxico de manera pertinente.

Por otro lado, Goodman se refiere a las estrategias cognitivas para la
comprension lectora las cuales favorecen que el lector haga uso de sus
conocimientos previos para generar nuevos conceptos que conducen a un
aprendizaje significativo.

Siguiendo con el andlisis de la grafica, solo el 13% de los estudiantes manifestaron
un desempefio basico por tener baja concentracion hacia la explicacion del tema,
pues al momento de la actividad la docente de area tuvo que llevar a algunos
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estudiantes a una reunién por fuera del salon. Ademéas, por medio de la
construccion del concepto del tema, y a partir de sus conocimientos previos lograron
alcanzar un rendimiento basico.

Actividad 9: Palabras graves “Mi nombre es...” parte 2

Comprension de lectura

0,
0,0% 9% 43%

HBajo MWBasico MAlto M Superior

La actividad ludica llamada “Mi NOMBRE ES” PARTE 2 consistio en hacer una
clasificacion de sus propios nombres o de amigos conocidos que servian como
ejemplo para comprender los acentos graves, asi mismo se vale como exploracion
de saberes previos para que los estudiantes interiorizaran la informacion y formaran
un concepto general entre todos. Estos temas se escogieron para enlazarlos, y se
utilizé la misma estrategia de motivacion de la actividad anterior para que los
estudiantes siguieran un mismo hilo conductor para identificar y clasificar las
palabras agudas y graves, mostrando buenos resultados.

El desempefio basico de comprension lectora es del 4,3%, en comparacion con la
actividad anterior, hubo una disminucién significativa y un aumento del 95,7% en
desempefio alto. Esto muestra que la comprension lectora va aumentando en cada
una de las actividades.

Segun Isabel Solé, los niveles de comprension se van generando
progresivamente en la medida en que el lector puede hacer uso de sus saberes
previos. Se inicia con un nivel literal que es el reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto. Implica distinguir entre informacion relevante y
secundaria, encontrar la idea principal.

Luego continta con un nivel inferencial que es una interaccion constante entre el
lector y el texto, se manipula la informacién del texto y se armoniza con lo que sabe
para obtener conclusiones.
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Estrategia de motivacion
0,0%

0,0%

HBajo MWBasico MAlto M Superior

Esta grafica indica que la estrategia utilizada en esta actividad dio buenos
resultados, ya que al unir la misma estrategia en dos temas permitié lograr el
objetivo especifico uno que es motivar a los estudiantes hacia la lectura con
actividades entretenidas y también favorecer el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Por tanto, el 87% se ubicé en un desempefio superior, y el 13%
alcanzo un desempefio basico.

De acuerdo a lo planteado por el Constructivista Ausubel, propone que el
aprendizaje sera significativo si el nuevo material se relaciona de manera sustantiva
con los conocimientos previos del estudiante.

Actividad 10: “Bolsita de las Agugraes” (Agudas, graves y esdrujulas)

Comprension lectora

0,0%

0,0%
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Se puede decir con satisfaccidén que esta actividad tuvo una gran acogida por parte
de los estudiantes, ya que se lograron los resultados esperados en los niveles de
comprension, puesto que el 87% de los estudiantes restantes al nimero promedio
sostuvo un desempefio superior, y solo el 13% hasta un desempefio basico, lo cual
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sefala que todas las actividades se hicieron en funcion del mejoramiento de la
comprension con el uso de estrategias motivadoras hacia la lectura.

Esta actividad, unié los tres temas pero con una estrategia diferente, pues consistia
en colocar en una bolsita de papel (con su respectivo color) palabras que
correspondieran al acento identificado, es decir, el color amarillo indicaba escribir
palabras esdrijulas, en el color naranja palabras agudas y en el color verde palabras
graves. Esta estrategia permitié verificar lo que en realidad habian aprendido los
estudiantes durante las actividades, lo cual concluyo con éxito.

Grafica general

Comprension lectora y motivacion

92,60% R
87%
63,00%

47,80%

37%
il | 30,40% - | -
21,70%
7,40% 4% 13%
DIAGNOSTICO ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 9 MOTIVACION MOTIVACION FINAL
DIAGNOSTICO

Bajo Basico Alto Superior

La grafica indica que en la prueba diagnéstica los estudiantes presentaron un
desempeiio bajo en la comprension lectora del 92,6%. A partir de la actividad
numero dos se observa una mejora en la comprensiéon al disminuir el desempefio
bajo en un 21,7% y se incrementa el desempefio basico en un 30,4%. Asi mismo,
la actividad numero nueve detalla avances en las competencias linguisticas
(semantica y pragmatica) y aplicacion de estrategias cognitivas, logrando un
desemperio alto del 96% en la comprension de diferentes tipos de textos.
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De acuerdo con Ausubel, autor de la teoria constructivista, el aprendizaje es
significativo cuando el estudiante asimila significados para dar sentido a la
informacion proveniente del medio, la cual debe estar vinculada a su estructura
cognoscitiva. Por tanto, el docente debe indagar los saberes previos del estudiante
para conjugarlos con la nueva informacién y asi construir aprendizajes 6ptimos.

En cuanto a la motivacion inicial, se observa en los estudiantes un desempefio bajo
del 63% manifestando apatia y soélo el 37% un desempefio basico demostrando
disposicion para la lectura. De tal forma que, al desarrollar las distintas actividades
se alcanz6 una motivacién superior del 87%.
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9 CONCLUSIONES

Este este proyecto abarcé principalmente la comprension de lectura en los
estudiantes, ya que se evidencia que aungue hacia parte de las actividades en su
proceso de aprendizaje no le daban el valor que se merecia y en ocasiones, lo
tomaban desinteresadamente, restandole la importancia que tiene dentro de su
formacion. Con la implementacion de las actividades se evidencid que los
estudiantes alcanzaron a mejorar la comprension y la competencia semantica.

Este no fue un proceso facil, ya que uno de los factores que perturbaban dicho
proceso fue la inasistencia y la finalizacion del periodo académico de algunos
estudiantes, pues ultimamente iban quedando los nifios que debian presentar
recuperacion, sin embargo fueron finalizadas la totalidad de las sesiones, y aun asi
logramos dar respuesta a la dificultad encontrada.

Para la creacidén de actividades entretenidas fue necesario investigar, y aportar
diversos elementos que nos ayudaron a fortalecer este proceso, apoyandonos en
las postulaciones de los diferentes autores, también para hacer méas participes a
los estudiantes, ya que al inicio de las sesiones se mostraban poco participativos.

Consideramos que la lectura recreativa nos permiti6 un acercamiento hacia los
estudiantes para mejorar la comprensién y la competencias, ademas se renové la
nocion de que si es posible aprender por medio de actividades entretenidas y
atrapar la atencion de los educandos.

Por dltimo, sefialamos que como docentes Yy gestoras de este proyecto, nos
sentimos orgullosas de haber contribuido en el fortalecimiento de aprendizajes en
los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Villa Estrella. De igual
manera, tenemos certeza de que el trabajo realizado fue hecho con amor y con
toda nuestra vocaciéon, pues el ser docentes no solo esta en nuestra mente sino
también en nuestro corazon.
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10. RECOMENDACIONES

En primer lugar las recomendaciones que queremos dar son para generar cambio
e impacto en la comunidad estudiantil y en todas las personas que quieren tener en
cuenta este proyecto como una propuesta pedagdgica aplicable en instituciones
educativas.

Este fue un trabajo arduo, significativo y satisfactorio, pues al implementar
estrategias innovadoras para el mejoramiento de la comprension en los estudiantes
de cuarto grado de primaria se evidenciaron los resultados al final de nuestra labor.
Por lo tanto, nuestra intencion es convocar a los lectores a ejecutar estrategias
motivadoras e interesantes para el mejoramiento de cualquier dificultad académica.

De acuerdo al proyecto, nos apropiamos de las palabras textuales de Nelson
Mandela, quien nos evoca lo siguiente:

“La educacion es el arma mas poderosa que puedes usar para cambiar el mundo”
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ANEXOS

Anexo A. Prueba taller diagnostico

@ Bg{ver{smm} Ana Mah"a Gavces
f&i CARTAGENA

PRUEBA DIAGNOSTICA

La narraci6n que vas a leer trata acerca de un barco de plomo que un padre le hizo a su hijo, pero ‘éste no pudo
jugar con el barquito porque se hundia.

EL BARCO DE PLOMO

RN

i SO BRRRY

g i
“ﬂxﬁf,m‘,w*,,,j!v"m #

Habia una vez un hombre que sabia hacer muchas cosas. Un dia encontré un pedazo de plomo, construyé un barco y
se lo entregé a su hijo. El nifio corrié a ponerlo en ia bafiera. Pero el barco de piomo hizo glub, glub, glub y se hundié.
El nifio se marché enfadado, dando patadas a todos los juguetes que encontraba a su paso.

El barco se quedd muy triste en el fondo de la bafiera pensando; “Quisiera ser un barco de madera y navegar en los
estanques y en el rio. Asi, los nifios podrian

jugar conmigo”. Y las burbujas de aire que subian del fondo de Ja bafiera tenian forma de i&grima.

Entonces llegb el hombre que sabia hacer muchas cosas y dijo: -Este barco sélo es de adorno. No
puede fiotar.
Y lo pusc encima de ia mesa.
El barquito de plomo se sinti6 feliz.
iServia para aigo! Pero luego empezé a pensar: “Un barco no es de adomo. Un barco esté hecho para
el agua”. Y comenzd a sentir verglienza.
De pronto el barco sintié que algo lo empujaba. Era el nifio que jugaba con un carro de madera. El nifio refa y gritaba.
Asi empuij6 el carro hasta que tumbé el barco de la mesa.
En el suelo, el barquito mostraba un gran boquete y por alli se escap6 un suspiro que parecia decir:
-Ya no sirvo ni para adomo...
De pronto los ojos del nifio se iluminaron y grito:
iEs un barco naufragado! El més hermoso del mundo!
Con cuidado puso el barco en el acuario. E! barquito se hundié répidamente y los peces se acercaron a
“curiosear.
Con los movimientos suaves de sus aletas se decian unos a los otros:
-Mira, es el barco naufragado més hermoso del mundo.
Y el barquito era feliz y pensaba; “Este es el sitio ideal para un barco de plomo”.
Y las burbujas de aire que salian por el boguete del casco tenian forma de sonrisa.

FERNANDO ALONSO.
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Teniendo en cuenta la lectura anterior “EL. BARCO DE PLOMOQ", responde:
1) El personaje principat de ia historia es:
{ Un niflo y sus § es. X

) Un barquito de piomo.
¢) Unsefioryu

2) El problema del barquito de plomo era:
(3) Que no podia flotar para que los nifios jugaran con .

b) Que no ie gustaban los nifios. v
c) Que el hijo del sefior lo cogid a patadas.

3) Lapalabra Maniﬁmz

(a) Un barco roto.

4) ;Qué crees que va a pasar con el barquito de plomo?

(b} El sefior lo va a mandar a arreglar.

a) El nifio lo va a votar a la basura. *
(C) ANora si va a parecer

~ 5) Lo que pasa al final de la historia es que: -

€ Elbarco se conformé con el lugar que al fin ocupo. I
b) El barco era el mas bonito.
€\_E! barco estaba Teliz en el acuario.

' 6) ¢Qué nos dice el texto?

. (@ Cuenta la historia de un barco de piomo. /
b) Explica como se hacen los barcos de piemo.
¢) Indica como navega un barco de plomo.

&

=

~ 7) Laintencion del texto anterior es:
a) Informar acerca de un evento. l/ '

b) Exponer un tema.
© Entretener con una historia.
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Anexo B. Actividad 1. Taller de comprension Palabras homofonas.

L SIS

UNIVERSIDAD
DE
CARTAGENA

ACTIVIDAD CON PALABRAS HOMOFONAS
En este ejercicio, te presentamos un texto en al qtke entre distiﬁtas homéfonas tendras que elegir'la‘i

adecuada segun el contexto. Para'lo:cual, contaras con una lista de estas homéfonas y sy
respectivo significado.

TEXTO 7 )
Cuando aquella marfiana Aﬁtoni9 ~se:di5po_nia (a/ ah/ ha) coger su coche para ir a frabajar, enconfré :
que este estaba totaimente {abolladdk aboyado). Cuéntas veces se habia sentido@

S )
halagado) por las miradas que dgspertaba su ﬂamante ‘auto’y ahora. lo hallaba aS| Se dijo. que para

si.mismo que debia prehende ! aprender) de esto ) Y. empezara guardar el coche en garaje. El se
crefaun (a@e fa.gbnduccion y le molestaba que la gente fuera condu;era a la foco. Antonio
desmoto la (vaca ' det coche que:t tenfa I|sta porgue dentro de unos dxas partiria de vacaciones
con su familia, y llevé el coche al taller. Esperaba que tu_v_lerqn alguna hora (vacante \bacante

le hicieran esperar muicho porque realmente necesitaba su 66i;he. : 7!\

Vocabitario Palabras hor_néfon_as.
azindica direccion o destino,
ah:que denota generalmente pena admlracmn o sorpresa

ha:aux.Se usa en Ias conjugacnon de Ias formas verbales de tiempos. compuestos Ejemplo: ha
vivido; habria venido:

abollado:producir un hundimiento en una superficie a causa de un golpe o mediante presion.
aboyado:flotar o mantener a flote.

alagado:hacer agua una embarcacion. Ejemplo el.pesquero se a!ago a'consecuencia det
terporal.

halaqug:dar muestras de admiracion y afecto que sean gratas a alguien.
aprehender:coger, prender a una persona o cosa.
aprender:adquirir el conocimiento de algunra;/coga
as:persona que destaca en su clase o profesién. '

has:se usa en las conjugaciones verbales de tiempo compuestos  Ejemplo:has:de comer mas
despacio.

vaca:hembra de! toro.

baca:parte superior de los vehiculos para transportar letos. ?

| ﬂcﬂﬂﬁ Debes Concentvaile s
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Anexo C. Actividad 2. Taller de comprensién. La descripcion.

doTsn Feanangdo 44z

UNIVERSIDAD
# DE
CARTAGENA

Antes de leer: C 2 ?)’

1. ¢ Te gustaria tener un pajarito como mascota?

S) FolYoe ”‘O l£ase -
a8 o a Vap
2. ¢ Has oido hablar de Ios agapornis?

> . -~ o i Ds ; pl P
V05 a9afariNig soN a5 QBs s (daBDos 7
Entérate qué son leyendo la siguiente descripeion.

LOS AGAPORNIS

Estos simpaticos y coloridos pajaros se han convertido en las aves domésticas preferidas de las
famlhas estadounidenses, que las adoptan como mascotas. Su nombre, agapomis, significa
“pajaros del amor”, y se llaman asf porque siempre andan en pareja, duermen, comen y beben de
esta manera. T|enen cola corta y redondeada y miden entre 12 y 15 cm. La mayor parte de su

plumaje es verde, pero algunos poseen plumas amarillas, rojas y azules. Los agapomis son
péjaros muy wstosos

Durante fa lectura:
3. ¢Porque los agapornis se llaman “pajaros del amor?
& 7 1 /
56 “ A {'f(!_s% (TA““; e '“h:: e
SIEN PBE aNDyN
Ak Q g\] o
4. ¢Qué hacen las personas con estos pajaros? O 5

[

“,c::':s (v i Dol ‘“U\)C”)p vy
-7 TN el e

Después de la Iectura.
Lee la pregunta y marca la respuesta correcta.
5. ;Qué nos dice el texto?

%\ @ Cuenta la historia de un ave.

‘Dice c6mo son los agapornis. ) \{N

c. Indica como se alimentan los pajaros.
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6. ¢ Qué partes del agapornis se describen?
a. los ojos y el pico. /
#. 1a cola y el plumaje.

c. las patas y las alas.

7. Segun la lectura los agapornis son:
a. esquivos.
#». simpéaticos.

- C. agresivos.

8. Dibuja un agapornis segun la descripcion de la lectura.
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Anexo D. Actividad 3. Taller de comprension. La fabula.

2 UNIVERSIDAD
DE
CARTAGENA

Antes de leer.

1. El significado de ia palabra auténtica es:
@ mitacion. N
Original.

c. ilegitima.
Lee y comprende et siguiente texto narrativo.
La rana que queria ser autentica.

Habia una vez una rana que quena seﬁautentrca y todos los dias se esforzaba en ello. Al principio se compré un espejo
en el que se miraba largamente, buscando su apsiada autenticidad. Unas veces parecia encontraria, y otras no, segin el
humor de ese dia o de la hora, hasta que se cansé de ésto y guardo el espejo en un ball. Por fin pensé que la Gnica
forma de conocer su propio valor estaba en la opinién de la gente, y comenzé a peinarse, a vestirse y desvestirse
{cuando no le quedaba ofro recurso) para saber si los demas la aprobaban y la reconocian como una rana autentica.

Un dia observo que lo que més admiraban de ella era su cuerpo, especiaimente sus piemas, de manera que se dedicd
hacer sentadillas y a saltar para tener unas ancas cada vez mejores, y sentia que- todos [a aplaudian, Y asi seguia
haciendo esfuerzos hasta que, dispuesta a cualquier cosa para lograr que la consideraran una rana autentica, se dejaba
arrancar las ancas, y los ofros se las comian, y ella todavia alcazaba: a oir con amargura cuando le decian que buena
rana, que parecia pollo.

Atgusto-Monterroso (Guatemalteco)

Durante-la lectura:

2, ¢ Quién es el personaje principal? 2 / Pe

YSo0na e, P /
ebs /q chr)a el e fon v’

3. (Qué le sucede? O /q = ZEs 3
o | i i -: bz\ NN e /€ DLFCQ(Q/‘:“ /
b ALAasoen B B e
Sl ik <uondo e e g Gee b,
\ p L/
'ant Goe Fovecm Pollo =

4. ;Como se siente la rana al final?
o ‘ & S _:‘\ /‘ \/

la vana se sienfe  ma)

Lensg
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Después de la lectura,

5. E! deseo de fa rana por ser autentica aparece en el:

% Inicio. ; C
Desarrollo.\(;_

¢. Final.

- 34

6. Todos aplaudian que Ia rana se cuidara sus piernas, porque:

a. Se le iban a ver mas bonitas.

@Era lo mejor que elia tenia. *

)%e le engordaban y asi podian comérselas.
7. La moraleja de esta fabula puede ser;

a. No todo lo que brilla es oro.
b. El que trabaja mucho recibe recompensa.

@ Debemos estar seguros de lo que valemos y no guiarnos solo por [as opiniones de los demas /

8. Dibuja la parte de Ia fabula que mas te haya gustado.
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Anexo E. Actividad 4.

GVERSIDAD
b
_. CARTAGENA

Qe eer,

Afte

o

Taller de comprension. Textos informativos.

. v\ll\h‘/\\./;‘ k_/k“\‘ v‘
Yo B S , N 2.
CoN™D Lo ({0 &=
TALLER D COMPRENSION LECTORA 8 4 -O %
i~
TEXTOS INFORMATIVOS -

1. ¢ Conoces algin animal que haya sido robado y vendide? ¢ Cual?

fm‘%u s

F

Ve

DE sm‘m m RTA

Por Sandra Omegs
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Durante 1a lectura.
2. identifica en el texto:

A. ; Quién da a conacer ia informacion? )(
[0S cdbosna: o

{ 4
B> % LAY (HY

B. ¢ Qué dice? /
)20
> GD\N\\\\T\D‘\"\J ! |

Cn SN Moty

€. ;Dénde se publica?
cO A N4 Carg o
Cael ool

\

U, ;Cuando se da a conocei?

o oo ks

Después de la lectura.
3.La noticia nos informa sobre:

A. Las ascciacionés detensoras de aniimiales

x £l robo de huevas y ioitugas peq;;_eﬁas en Santa Marta.

C. Las personas que se roban fas tortugas.

e

B. Un grupo de jovenes pertenecientes a una asociacion defensora de animales.

; @} ptiblico en general.
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Anexo F. Actividad 5. Taller de comprension. Palabras compuestas.
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2,0
C §
Durante la lectura /

1. ¢Quiénes son los personajes principales del cuento? /
EvesPol o » Ppcalu /,

2. ¢Cudles eran las caracteristicas mas importantes de estos personajes? /
Bre eyvan ' L i O}
T C/’57L‘C7' ©5 ¥V Sovelos

3. ¢Qué podria sucederle a esta familia? O 2.5 4—8(
Tnifio  ladionitn Joe lgrar
al

Rl
4. ;En tus cenversacio r(e ha sucedido algo semejante a lo que les paso a los personajes de esta historia?
¢£Como reaccionaron los demas? y 2 AN © L

)O N N @Al /

’(o\h(\ \\ O‘ vEé C\C\_\e\/\gvcw QR 2
<l wedveos o etrecel syas pavy ¢S
5. ¢Cuadl fue el personaje que mas te llamo ia atenclén de la historia? ¢ Por qué?

Vocal ourd P ea byenoth
(on PR, (A Uf{/

6. 4Como terminara esta historia? k P{) | qlorx >
Que et cwavmovado Aena 10° o
Y4 (&

Después de la lectura

7. Completa el cuadro con la informacién del cuento.

La palabra que en realidad dijo cada personaje fue... La palabra que entendié el otro personaje fue...
Repollos Pollos

; e

A @ //o Syma JLl//fD ;

M P o) A"SOlCIO Pﬁ@IMﬂ\’méo 8 ca 64@/0

Il

>

8. Relaciona las palabras y encontraras los nombres que aparecen en la lectura “Una familia distraida®

S
Ve
/

: &/
Casa\ /Al,ndo

Crespo/ K e . lucha /
Boca\ \qulnta‘/

T /
Poc “negra v

/
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Anexo G. Actividad 6. Taller de comprension. Palabras sinénimas.

Aﬂ(l Me 2T
Yoo

i

"'agllidad

Govees Bamin-
EIQHVERSIDAD Taller d
_ CARTAGENA

UN DEPORTISTA DETERMINADO

Juse un L.hlbO muy resuslto, tenia la costumbre de correr todos los dias. Al
mlmo éste habito le costaba mucho esfuerzo y no corrfa con gran velocidad:

PEeio, COIMo eia imuy decidido, continud con su practica. Fromto notd gue coriia
cada vez con mavor ligereza, hasta que dste determinado atleta de hizo

famoso-por su aqgilidad.

Durante la lectura
3 La histoiia trata de:
a) Un sefior que queria correr todos tos dias. ' /

@Un chico que se convirtid en un atleta muy famoso por su agilidad
c) ln nifio que ampard a correr paro no ara muy decidido.

Después de la lectura
3) La paiabra velocidad & podemos cambiar en el texio por

a) Juntar

4 rapidez /

¢) pelea

4) Em ei inicio de ia historia al nifio le costaba mucho esfuerzo correr a gran

velocidad, pero decidio: /

Continuar con s8sta practica hasta qus pronto empez

L) Esperar a yue pasara ei liempo sin hacer nada.
¢) Hablar con un atleta para que volverlo famoso,
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Anexo H. Actividad 7. Taller de comprension. Palabras anténimas.

; - 3 I
Ana Mavia Gavces Taller de comprensidn #7 C :\\.v\;
Antes de la lectura ‘

7 8 UNIVERSIDAD

1) Observa y realiza un pequefio d}'rbuiyd las sigtiientes patabras: Ly

Dia

d e

NN,

St

LI gt S R R |
Yo me Ilam(a'Joséﬁn?a. d ] C’LQJ
Y una historia les voy a contar,

La historia de un amiguito,

Elcual sra muy singular.

Siempre me llevaba la contraria,

Pues si yo decia que azicar &l decia que mejor sal.
Ya que salga y él que entre.

Yo que a caliar y éi a gue habiar.

Si yo nombraba la noche, él el dia queria nombrar,
Si yo preferia ei caior, éi en ei frio queria estar,

Y si Horaba de rabia, él se reia sin parar.

Pero a pezar de los distintos, vo lo quiero de verdad,

DURANTE LA LECTURA
2) En ei texio anterior las parejas de palabras resaitadas en negrita representan:

¥ o significado opuesto o contrario
“b) union entre si.
c) relacion de paiabras

DESPUES DE LALECTURA

3) Busca en la caja las palabras anténimas resaltadas en el texto y encierra las con un
color, P

<
£,

LA Salvaje

Manso @/ =i

Esclavo Salge
Retraido
’j@ ‘ I/ Paz

Perdonar

Caer / ./
Q Hablar
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Anexo |. Actividad 8. Taller de comprension. Palabras Agudas.

do f
A{U }\/}C\\ AP \D['X\’Oxﬁi %&’L el ,.\’Q_’-

Taller oe compresion ds leciura 8

Antes de ia Lectura

1) ¢ Sabes que es un coreel?

,PGY‘G "”2 un coveel es
- Cabellp .

Sebastian huscd su borrador porque el carcel que dibuio salid con
cabeza de [aon; ie 9o esperar a que io deje de utiiizar su mama.

fientrac esperaha ovd-el motor del camidn de su papa) como VY

apenas &l epird, lo arrincond contra la pared, lo_abrazd y beso.

Durante la fectura

2) Subraya ias paiabras agudas que encuentires en el texto con color
azul y asarfbalas aguil
7
USC O Oyo /{be
o e D0
1O © .
Y\~
Sold C)O\ Vioy
L.z [~ 72"
X@ien . re
+ocH i VINCoro
\ago
Después de 1a lectura
3yles s s frases vy enuméraias del 1 & 3 sagln =l oroen de
los acontecimientos en el texto.
5 Ei nific ov6 el motor def camidén de su papa, huege cormid
hacia &}, lc abraze y baess.
Z Sebastian necesitaba el borrador porgue el dibuio que hizo

je saiio con cabeza de raton.

7 Al nifio le tocd ssperar a-que su mama dejara de utilizar lo
que &! ueria.
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Anexo J. Actividad 9. Taller de comprension. Palabras graves.

Taitar da compransidn de fechira §

5
Muchos m*eoa:o_s chocan contra la ti jﬁ. aﬂﬁﬁ_io hacen de nochse
3& van coma 1aves de lur o “astrellas fug gacas’, Paro an ;,gaw"'}an-nn

son estreﬂas, don padazos de rocas comouestes de minecales v
metaies que vagan por el espacio. Estos viajan a grandes yeiocidades
paraue en of aspacionn hay aire que ing frane

Cuande los meteoros ipgresan a la atmdefera tarresire, o hacen
porque pasan cerca de ja fierra. La aimdsferz e ol

aire que rodes a nusstro planata. it
y su velocidad, hacen gue se caliente tanio como

contra ei aa‘e

)
b
4
=
%)
E?
Cfx
@

:; 4

I
P
()]

o
“i

para deiretirse v

il
Duranie ia ieciura /
2} Subraya ias palabras graves aus ancuantres an sl taxtn can ealor
rojo v escribelas aqui.

I g /7’)@7[—\,0\ TS C@/)/J/Qaeofu

7Lk—~3 V’ g{/ V
_ & L”F c m e

Después de ia lectura Lo /7/]//)@\ /
2) Ol taxto trata de: Y Qe \ ! \jﬂ ;

NIesan
a) La veiocidad de ios meteoritos 63(0‘ nded
Dascribir coma 20n los meteoritos /

¢} las astreiias fugaces
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Anexo K. Actividad 10. Taller de comprension. Palabras esdrujulas.

de lectura 16

an

Taller de comprensi

z

Antes de ieer

-

1) Lee eltitulo y dibu

ia piaya paraniica

i Triste paisaje esdrijulo

(1)

PO 1105 QESGHDES!

'

-t
et

v
]
!

~
Z

fico

n

1A
ya sofita
plng’s

a) Fi mar At

ia v lejana.

ih
ia]
4

ia
o

Unap
2

3) Descubre las palabras esdrijulas del texto en la siguiente sopa

lmdvm
I e e

-




Anexo L. Fotos y evidencias. Actividad 1. Empareja la imagen con su escritura. .

94



Anexo M. Actividad 2. Adivina quién.
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Anexo N. Actividad 3. ¢ Qué ensefianza te dejo?
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Anexo O. Actividad 4. Adivina el producto.

En
deyn kolo. pave
@ Nikohan 10ty

i/ vito &/ vitubelezavital ! O3/ Vita / www.yitu.com o/ MAQUILLAJE Y TRATAMIENTO FACIAL COR
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Anexo P. Actividad 5. Observa la imagen y conforma la palabra.

T —

o

i ..I
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Anexo Q. Actividad 6. Caja de las piezas.

RCABAR STERMINAK ezt PELof

lenls Bonijo, FEM
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Anexo R. Actividad 7. Mimicas de palabras anténimas.
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Anexo S. Actividad 8. Mi nombre es...
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Anexo T. Actividad 9. Mi nombre es...

BT
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Anexo U. Actividad 10. Bolsita de las “Agugraes” (Agudas, graves y esdrujulas)
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