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RESUMEN

“Creacion de espacios significativos: Una estrategia didactica desde el Aprendizaje
Dialdgico para la motivacion por la lectura con los estudiantes de cuarto grado de
bésica primaria de la Institucion Educativa Republica de Argentina” es un proyecto
investigativo de indole cualitativa, que pretende observar las condiciones,
escenarios y caracteristicas del proceso lector para determinar las dificultades del
mismo. Para la caracterizacion de esta poblacion se tienen en cuenta factores
familiares, socio-econdmicos, culturales y sociales, asi como los postulados de
Victor Moreno Bayona, Fabio Jurado, Martha Sastrias, Paulo Freire y Ken
Goodman, quienes consideran los escenarios de aprendizaje como elementos

determinantes en la cultura lectora del individuo.

Esta investigacion tiene por objetivo fomentar la motivacion a la lectura de los
estudiantes de cuarto grado de béasica primaria de la Institucion Educativa
Republica de Argentina mediante estrategias didacticas basadas en el aprendizaje
dialégico, lo cual permite apuntar a una formacion de calidad, construida a partir
de escenarios significativos que potencialicen la lectura contextualizada vy critica,

consolidando asi aprendices “lectores”.



ABSTRACT

Creacién de espacios significativos: Una estrategia didactica desde el aprendizaje
dialogico for the motivation for the reading with the fourth grade students of basic
education of the Institucion Educativa Republica de Argentina" is a research
project of qualitative nature, that pretends to observe the conditions, Scenarios and
characteristics of the reader process to determine the difficulties of the same. In
order to characterize this population, family, socio-economic, cultural and social
factors are taken into account, as well as the postulates of Victor Moreno Bayona,
Fabio Jurado, Martha Sastrias and Paulo Freire, who consider the learning

scenarios as determinants in Reading culture of the individual.

This research aims to encourage the motivation to read for the fourth grade
primary school students of the Institucion Educativa Republica de Argentina
through didactic strategies based on dialogic learning, which allows to point to
quality training, built from significant scenarios that enhance contextualized and

critical reading, consolidating "reading" learners.
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INTRODUCCION

Yo soy lector es un proyecto investigativo que aplica la metodologia cualitativa
para sus fines de recoleccién, sistematizacion, descripcion y analisis de datos, el
cual pretende situar el proceso de la lectura en el centro del aprendizaje de
cualquier tematica, entendiéndola como la capacidad de asimilar y reflexionar
sobre un contenido escrito, desmitificando la falsa concepcion de la lectura como
decodificacion y/o alfabetizacion y llevandola al plano de goce estético, critica y

reflexion profunda.

Se estima que la implementacion del aprendizaje dialégico como estrategia
didactica, permite la consolidacién de escenarios significativos para el fomento de
la motivacion por la lectura, de alli la importancia de abordar el proceso lector
desde la construccion colectiva, resignificando las estrategias didacticas y el fin
altimo de la lectura, que en la Institucién educativa Republica de Argentina implica
darle un giro de la pasividad a la actividad que permita la interaccion vivida de los

aprendices con los libros que manipulan.

Desde el tipo de investigacion cualitativa y la metodologia de investigacién-accion,
se determind que para lograr los objetivos propuestos por los investigadores se
desarrollardn cuatro fases que orientardn el proyecto, siendo éstas: fase
diagnéstica, fase de disefo, fase de intervencion y fase de evaluacion. En ellas se
acogen todos los subprocesos, a partir del contexto del aula y el institucional, y las
herramientas, técnicas e instrumentos de investigacion que propenden por el

mejoramiento de la calidad de los procesos lectores llevados a cabo.

En aras de fundamentar la pertinencia de crear escenarios significativos y de la
obtencion de un aprendizaje suscitado por el didlogo entre pares, se estimaron
convenientes los soportes teéricos de Fabio Jurado (La lectura como practica que

transforma el pensamiento) , Victor Moreno Bayona (Ensefiar a leer Versus



Formar lectores), Martha Sastrias (El factor cultural y ambiental como elemento
que incide en el habito lector), Ken Goodman (Lectura como proceso constructivo)
y Paulo Freire (La dialogicidad como inherente a la educacion del individuo)
quienes sustentan mediante sus experiencias y concepciones la importancia de
propiciar una atmoésfera idonea que facilite los procesos de lectura en las

escuelas.

Bajo estas perspectivas, se procura incidir en la forma como se lleva a cabo la
practica lectora, con la firme pretension de incentivar la motivacion del
estudiantado mediante practicas de aprendizaje dialégico y creacion de escenarios

gue impacten y movilicen sus rutinas académicas.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura, entendida como el proceso de interiorizacion donde el lector construye
el sentido del texto, esta intimamente relacionada con la educacion. Entre mas se
asciende en la escala educativa mas se lee por motivacion propia y por gusto, lo
que nos indica que algunos rasgos de la calidad de la lectura estan asociados al
mayor nivel educativol. Por mas que pudiera creerse que las personas no leen
debido a la falta de dinero para invertir en libros, los datos arrojados por la
Encuesta de Consumo Cultural®> publicada por el Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE) en Diciembre de 2014, denotan lo contrario: la

falta de lectura se debe a un genuino desinterés en esta actividad.

No obstante, para hablar sobre la motivacion por la lectura se debe tener en
cuentala vida social, la cultura, los contextos escolares y familiares como
ambientes simbalicos, las interacciones de la lectura con otros lenguajes como el
audiovisual o el musical, los grados de complejidad de la lectura, la critica y la
imaginacion. Segun el portal de noticias Universia3, a pesar de los bajos indices
de lectura, Colombia es el segundo pais de Iberoamérica con mayor cantidad de
bibliotecas por municipio, por lo que la mayor parte de la poblacion puede acceder

a libros facilmente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se escogi6 la Institucion Educativa Republica de
Argentina, ubicada en la ciudad de Cartagena- Bolivar, desde la cual, durante el
cumplimiento de las practicas pedagogicas, se estuvo observando las condiciones,

momentos y caracteristicas del proceso lector de los estudiantes de Cuarto grado

! Rey, German. Para leer un pafs, Periddico Al tablero, Ministerio de educacién, 2007.

2 Ver datos completos en:
http://www.dane.gov.co/files/investigaciones/eccultulral/presentacion_ecc_2014.pdf

3 “Colombianos leen poco: Menos de la mitad leyd libros en 2014”, Publicacién del 27 de abril de 2015,
Universia.net.co



para determinar el nivel de motivacion de los alumnos frente a éste. A partir de
esta idea se realiz6 una actividad diagndstica inicial, en la cual se utilizé la
biblioteca como escenario para identificar la tipologia de lectura que mas los
motivaba o preferian, ello evidencié que de 34 estudiantes 11.7% (4 estudiantes)
eligieron textos inferiores a su grado, 23.5 % (8 estudiantes) leyeron libros con
imagenes, 17.6 % (6 estudiantes) se interesaron por textos narrativos, y 47 % de
ellos (16 estudiantes) solo se dedicaron a conversar entre si sobre temas de su

interés.

Un segundo momento de vital importancia para el reconocimiento de la
problematica consistié en un acercamiento hacia la poblacién estudiada, plasmado
en un registro filmico, en el cual se realizaron preguntas muy puntuales que
permitieron establecer las siguientes razones como causas de la falta de interés
de los estudiantes al momento de leer: la ausencia de un modelo lector en
su entorno familiar, la lectura como actividad obligatoria y evaluada, la poca
importancia que las asignaturas distintas a lengua castellana le brindan al proceso
lector y la preferencia de los aprendices por actividades que impliguen mayor

movimiento.

Desde esta problematica, caracterizada por la desmotivacion lectora, la apatia
ante actividades que sugieran este proceso y la ausencia de espacios
significativos para su disfrute en el aula de grado cuarto de la I.E. Republica de
Argentina y evidenciada también en los registros de diarios de campo de quienes
propician esta investigacién, se hace necesario implementar estrategias que
ayuden tanto a estudiantes, como a docentes y padres de familia, a tomar
conciencia de la importancia que tienen los procesos motivacionales en torno a la
lectura, mediante la creacion de espacios y condiciones necesarias para el
disfrute de la misma, promoviendo asi los procesos lectores a través de una
estrategia didactica novedosa, dinamica y oportuna para el contexto del

estudiantado.



Por tal razon, se formulanlos siguientes interrogantes que dan lugar ala

delimitacion del objetivo general y los objetivos especificos, respectivamente, que

se persiguen en este proyecto:

v

¢, Como fomentar la motivacion por la lectura en los estudiantes de grado
cuarto de primaria de la Institucién Educativa Republica de Argentina?
¢Cudles son las causas que provocan la desmotivacion lectora que
evidencian estos estudiantes en su quehacer cotidiano?

¢, Qué estrategia didactica puede ser pertinente para fomentar su interés
por la lectura?

¢,De qué forma implementar la estrategia didactica de aprendizaje dialogico
para la motivaciobn y el acercamiento a la lectura en esta poblacion
estudiantil? y

¢De qué manera evaluar los resultados de la implementacion de los
escenarios significativos desde el aprendizaje dialégico como elementos
idoneos para el fomento de la motivacion lectora de los estudiantes en

mencién?



2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GENERAL

Fomentar la motivacion por la lectura en los estudiantes de grado cuarto de
primaria de la Institucion Educativa Republica de Argentina mediante estrategias
didacticas basadas en el aprendizaje dialdgico.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Determinar las dificultades que provocan la desmotivacion de los estudiantes de

grado cuarto de primaria frente a la lectura.

- Disefiar estrategias didacticas basadas en el aprendizaje dialdgico, para
fomentar el interés en el proceso lector de los aprendices de grado cuarto de

primaria.

- Implementar estrategias didacticas desde el aprendizaje dialégico para la

motivacion y el acercamiento a la lectura de la poblacién de cuarto grado.

- Evaluar los resultados de la implementacion de los escenarios significativos
basados en el aprendizaje dialégico, con los estudiantes de grado cuarto de

basica primaria para reconocer el impacto del proyecto.



3. HIPOTESIS

La implementacion del aprendizaje dialégico como estrategia didactica permite
consolidar espacios significativos para el fomento de la motivacion por la lectura,
propiciando un mayor acercamiento y disfrute del proceso lector en los estudiantes

de grado cuarto de primaria de la Instituciéon Educativa Republica de Argentina.



4. JUSTIFICACION

La pertinencia de este proyecto investigativo radica en la urgencia y la relevancia
gue tiene la adquisicion de habilidades lectoras para el desarrollo del aprendiz en
la vida social, para su enriquecimiento cultural y su éxito en el ambito escolar,
académico y profesional.

Propiciar escenarios mas idoneos mediante el aprendizaje dialdgico y la lectura de
cualquier tipologia textual permitirdA un acercamiento vivido, sin mayores
pretensiones que experimentar un goce frente al texto, pues si bien en la
instituciébn se han realizado trabajos en torno a la alfabetizacion inicial, la
propuesta que en el presente proyecto se expone considera un abordaje del tema
desde el conocimiento de las problematicas individuales y luego si su respectiva
extrapolacion de conocimientos aprendidos y experimentados para la posterior
intervencion en el colectivo.

El caracter innovador de este estudio se centra en la concepcién de la lectura
desde la actividad y no desde la pasividad, lo cual posibilitara que los aprendices
aborden el texto desde su voluntad y su interés, transformando asi las situaciones
de interaccion de los nifios con los libros que éstos manipulan. De ese modo el
aprendizaje dialégico se constituye en la estrategia mas oportuna para suscitar
procesos de interés, lo cual comporta el hecho de que tanto el éxito como el
fracaso en la motivacién frente a la actividad lectora dependan de las condiciones
del contexto familiar, cultural, social y académico que rodeen al aprendiz.



5. DISENO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE INVESTIGACION Y METODOLOGIA

De acuerdo a los abordajes para el estudio del problema y el disefio de la
propuesta plasmada en este documento y aplicada en la escuela Republica de
Argentina, esta investigacion, por sus caracteristicas y matices, se cataloga como
investigacion cualitativa, ya que su estudio se centra en la calidad de las
actividades, relaciones, medios, materiales, escenarios e instrumentos de una
problematica especifica. A su vez, ésta presenta una descripcién holistica que
permite estudiar detalladamente una situacion, en este caso la desmotivacion por
la lectura.

Para lograr el enfoque y el caracter cualitativo de este estudio se tendran en
cuenta las cinco caracteristicas propuestas por Fraenkel y Wallen (1996) que
describen este tipo de investigacion:

1. EI ambiente natural y el contexto que se da al asunto o problema, es la
fuente directa y primaria, y la labor del investigador constituye ser el
instrumento clave en la investigacion.

La recoleccion de los datos es mayormente verbal que cuantitativa.

Los investigadores enfatizan tanto en los procesos como en los resultados.
El analisis de los datos se da mas de modo inductivo.

Se interesa mucho saber como los sujetos en una investigacion piensan y
gue significado poseen sus perspectivas en el asunto que se investiga.

ahrwpd

La metodologia implementada es la investigacidbn —accion y se ejecuta en cuatro
fases: fase diagnéstica, fase de disefio, fase de implementacion y fase de
evaluacion.

5.2 POBLACION

La poblacion de estudio para esta investigacion esta constituida por 34 estudiantes
(14 nifias y 20 niflos) del grado cuarto de la Institucion Educativa Republica de
Argentina, pertenecientes al curso 4-01, con edades que oscilan entre los 9 y 10
anos.



5.3 INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION DE
LA INFORMACION

5.3.1. Fase diagnoéstica

INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMACION

TECNICAS POBLACION
FASE OBJETIVOS E DEFINICION PROCEDIMENTOS | AQUIEN FUE NEEIE P08
ESPECIFICOS INSTRUMENTOS DIRIGIDA ESPERADOS
FASE Determinar las Observacion Es una | En lo observado 34 Deteccion de
) dlflCUltad?S en el | participante op;ervam()n se pudo | estudian- | proplematicas
DIAGNOS- | Proceso lector qlue utilizada para el | confirmar que los | tes lacionad
TICA. [EESEEN 0s incremento de la | estudiantes relacionadas
estudiantes  grado lid d | it con la falta
cuarto de primaria Vellels - @ oS || MisEeiEn]
*Ver Fase | que inciden en su estudios, que | diferentes formas de comprensién e
diagnosti- desmotivacion al pueden ayudar al | de motivacion a i AT
ca leer. investigador a | la hora de
completa tener una mejor | abordar un texto. lectora por parte
en Anexo comprensiéon del | Tomando del

1.

contexto y del

apuntes en los

fenémeno de | diarios de campo
estudio. realizados en el
aula de clase y
fuera de ella.
Entrevistas La entrevista es | A raiz del
un acto de | fenébmeno
comunicacion encontrado en el
oral que se | aula de clases se
establece entre | procede a la
dos o mas | realizacién de
personas con el | una entrevista
fin de obtener | con algunos
una informacién o | estudiantes de
una opinion. cuarto grado
para tener
claridad de las
estrategias a
utilizar con esta
poblacién y asf
motivarlos a leer
con mas placer.
Analisis Es un conjunto | Los documentos
Documental de operaciones | que se
encaminadas a | analizaron para
representar  un | estudiar el

documento y su
contenido  bajo
una forma
diferente de su
forma original,
con la finalidad
de posibilitar su
recuperacion

posterior e
identificarlo.

problema de la

falta de interés
por la lectura,
fueron los
observadores,

diarios de
campo, las

calificaciones,

donde cada uno
fue analizado
para asi conocer
si los estudiantes
alcanzaban o no

estudiantado. Las
consecuencias
que tiene el

desinterés por la

lectura, para
aquella  persona
“desmotivada”,

radica en la
precaria
comprension  de
los textos, la poca
fluidez en la
expresion oral y
escrita y por lo
tanto, la utilizacion
de un léxico
confuso y escaso
gue se evidenciara
en cada uno de
sus actos
comunicativos




las competencias
lectoras.

Revision Comprende todas | Los autores
bibliografica las  actividades | revisados para
relacionadas con | estudiar el
la busqueda de | problema de la
informacion des- motivacion
escrita sobre un | por la lectura
tema acotado | fueron: Fabio
previamente y | Jurado Valencia,
sobre el cual se | Martha Sastrias,
rene y discute | Victor Moreno
criticamente toda | Bayona.
la informacion
utilizada. La revisién de los
autores
mencionados
anteriormente,
consistié en
recolectar y
analizar
informacion
acerca de sus
teorias sobre la
motivacion a la
lectura.
Taller Taller a partir del Se realiz6 una
Diagnostico cual se emplean | prueba diagnésti
técnicas para | ca utlizando la
conocer e | biblioteca
interpretar los | como lugar
problemas y | de experimento
dificultades mas | para
relevantes de un | identificar la
grupo y sector | tipologia
social. de lectura que
los motivaba
mas.
5.3.2. Fase de disefio
FASE OBJETIVOS TECNICAS E | DEFINICION PROCEDIMIEN- POBLA- RESULTADOS
ESPECIFICOS INSTRUMEN- TOS CION A ESPERADOS
TOS LA QUE
FUE
DIRIGIDA
FASE DE | Disefar estrategias Andlisis Conjunto de | Los documentos | 34 Cada estrategia
DISENO didacticas basadas | Documental operaciones analizados para | estudiant sera disefiada de
en el aprendizaje encaminadas al | disefiar los | es acuerdo a las
dialégico, para andlisis y la | objetivos y la dificultades
atender las recoleccion de | propuesta fueron: encontradas para
dificultades en el informacion estandares el mejoramiento
proceso lector de relevante que da | basicos, de las mismas,
los estudiantes lugar a un | lineamientos donde su correcta
grado cuarto de subproducto o | curriculares, aplicacion dara

primaria y fomentar
la  motivacion al

documentos
secundarios
utilizados como
herramientas de

derechos basicos
de aprendizaje

buenos
resultados.




leer.

trabajo.

Revision
bibliografica

Procedimiento

estructurado cuyo
objetivo es la
localizacion y
recuperacion de

Los autores
consultados para
disefiar los

objetivos y la
propuesta fueron:

informacion Martha Sastrias,
relevante para un | quien en su
usuario que | teoria  propone
quiere dar | asociar la lectura
respuesta a | ylaludica.
cualquier  duda
relacionada con | Fabio Jurado
su practica | Valencia:
docente 0 | propone utilizar
investigativa. la escritura como
medio para
motivar la
lectura, donde a
medida que el
niflo produce un
texto, éste a su
vez lee y asi
siente la lectura
como un placer y
no como un
deber.
5.3.3. Fase de implementacion
FASE OBJETIVOS TECNICAS E | DEFINICION PROCEDIMIENT | POBLACI RESULTADOS
ESPECIFICOS INSTRUMEN oS ONA LA ESPERADOS
TOS QUE FUE
DIRIGIDA
FASE DE | Implementar 10 Talleres Formas Se realizaran 34 Con cada
INTERVEN estrategias pedagogicas que | durante tres estrategia
CION didacticas desde el pretenden lograr | meses. Cada | Estudian- | utilizada, los
PEDAGO- a_pre’ngilza]e la integracion de | taller permitira tes estudiantes
dialégico para la ” ) .,
GICA la teoria con la | conocer como se mejoraran en sus

motivacion 'y el
mejoramiento de la
lectura en los
estudiantes de
grado cuarto de
basica primaria.

practica, teniendo
en cuenta unos
objetivos
trazados.

encuentran  los
nifos antes de
realizar el
proyecto y cémo
van avanzando o
mejorando en la
motivacién a la
lectura hasta
lograr u nivel
satisfactorio  de
aprendizaje y el
objetivo de haber
despertado  en
ellos el goce de
leer.

Observacion
participante

Las
caracteristicas
observadas

como actitudes y

niveles tanto de
lectura como de
escritura, ya que
una conlleva a
la otra. Y por
consiguiente, se
logra una
verdadera
motivacién por la
lectura.




otros factores
que incidieron
durante las
actividades,

seran registradas
en los diarios de

campo del
equipo
investigador Y
luego tal
informacion

permitird avanzar
en los andlisis

para la
evaluacion de
resultados Y
avances de la
propuesta.
5.3.4. Fase de evaluacion de resultados
OBJETIVOS TECNICAS E | DEFINICION PROCEDIMIEN POBLACI RESULTADOS
FASE ESPECIFICOS INSTRUMEN ONA LA ESPERADOS
TOS TOS QUE FUE
DIRIGIDA
FASE DE | Evaluar los Andlisis Cuali Es el andlisis que | La evaluacion se 34 El estudiante
EVALUA- resultados de la | tativo se refiere a la | realiz6 a partir | ESTUDIA presentara una
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6. MARCO REFERENCIAL

6.1. MARCO LEGAL

En Colombia la educacion esta reglamentada por la Ley 115 o Ley General de
Educacion de 1994, la cual es coordinada por el Ministerio de Educacion Nacional.
Este proyecto se ampara y enmarca bajo esta legislacion en los siguientes
articulos:

Articulo 67 de la Constitucion Politica Colombiana de 1991: “La educacion es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella
se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes
y valores de la cultura, proponiendo cuidar la calidad de los procesos, que se
veran reflejados en la eficacia formativa de los miembros de una sociedad”.

La misma carta democratica cita: “La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del
trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para
la proteccién del ambiente.”

Articulo 5. Fines de la Educacion: En este aparte se cobija la necesidad de hacer
énfasis en la apropiacién de hébitos intelectuales, adecuados para el desarrollo
del saber, el fin recreativo de la educacion y el desarrollo de la capacidad critica y
reflexiva.

Articulo 19. Educacién Basica: Hace referencia a la definicién y duracion de la
misma, identificada también en el articulo 356 de la Constitucion Politica, como
educacién primaria y secundaria, gue comprende nueve grados.

Articulo 20. Objetivos Generales de la Educacién béasica: Se presentan seis
objetivos generales de la educacion basica que corresponden a:

1. Propiciar una formacion integral, de manera critica y creativa para la
vinculacion con la sociedad y el trabajo.

2. Desarrollar las habilidades comunicativas.

3. Ampliar y profundizar el razonamiento l6gico. Solucion de problemas en el
contexto de acuerdo a su vida cotidiana.

4. Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional.

5. Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica
investigativa



6. Propiciar la formacion social.

Articulo 21. Objetivos Especificos Bésica primaria: Este articulo, hace referencia a
los primeros cinco grados de educacion basica que constituyen el ciclo de primaria
y consta de quince objetivos.

Articulo 78. Regulacion del Curriculo: El Ministerio de Educacion Nacional,
disefiara los lineamientos generales de los procesos curriculares, y en la
educacion formal, establecera los indicadores de logros para cada grado de los
niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de la presente ley.

Articulo 79. Plan de Estudios: Hace referencia al plan de estudios, cdmo debe
estar organizado, cuales son los objetivos y como ponerlo en practica en los
establecimientos educativos.

Igualmente, los documentos: - Decreto 1290 de 2009. Sistema Integral de
Evaluacién de los Aprendizajes; “con el cual se reglamenta la evaluacion del
aprendizaje y la promocion de los estudiantes de la educacion basica y media”

- Lineamientos curriculares de lengua castellana: son todos los aspectos que
guian la ensefianza de lengua castellana en una institucion. Con ellos se pretende
alcanzar objetivos propuestos dentro del area.

- Estandares Basicos de Competencias de lengua castellana: son los objetivos
especificos que cada estudiante debe alcanzar dentro del area de lengua
castellana y que estan expresados en primera persona. Los que le competen a
cuarto y quinto grado se relacionan con: produccion textual, comprension e
interpretacion textual, estética del lenguaje, literatura, medios de comunicacién y
otros sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacion.

- Finalmente, los Derechos basicos del Aprendizaje, descritos como: “Una
herramienta dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los saberes
basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la
educacion escolar, de primero a once, y en las areas de Lenguaje y se estructuran
guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos
de Competencias.”



6.2. CONTEXTO PSICOLOGICO

Para que el nifio pueda obtener un verdadero goce en la lectura, necesita estar
inmerso en un ambiente con condiciones tales de tranquilidad y en la medida de lo
posible silencioso, en el cual pueda abordar, analizar y profundizar en el texto.

Los estudiantes de grado cuarto de la Institucion Educativa Republica de
Argentina son nifios activos que les gusta estar en constante conversacion con el
docente, son alegres y por lo general estan sonriendo, lo que facilita la realizacién
de cada actividad, puesto que ellos suelen estar prestos a actividades llenas de
dinamismo de las cuales quieren ser participes.

Es bien sabido y, ademas, expresado por los nifios en sus conversaciones con
algunos docentes, que el ambiente familiar de muchos de ellos no tiene tales
condiciones. En algunos casos incluso, los estudiantes manifiestan vivir en
hogares disfuncionales, donde las discusiones y las diferencias entre los
miembros que componen el nucleo familiar son el pan de cada dia. En otros casos
el estudiante no cuenta con un apoyo familiar que lo guie en sus actividades
académicas o lo incentive a hacer tareas, proyectos o simplemente a leer un
cuento u otra clase de texto. Todos estos detalles influyen considerablemente en
la percepcion de los nifios frente a la literatura como elemento de esparcimiento y
disfrute. Es alli donde juega un papel importante la capacidad emotiva del docente
y del practicante; pues es casi que un desafio que el maestro cambie esa
perspectiva tan negativa que el estudiante tiene acerca de la lectura y motivarlo
asi a que se comprometa e involucre en ese hermoso proceso de goce literario.
De igual manera, el profesor, con ayuda de su creatividad y pedagogia, debe
pretender que el estudiante adopte una nueva y diferente percepcion de la
biblioteca, aportdndole matices mas dinamicos que posibiliten el hecho de que el
alumnado en lugar de considerarla aburrida pueda visionarla como un lugar
sagrado, para el silencio y el aprendizaje.

Ademas de estas condiciones, vale la pena tener en consideracion que la mayoria
de textos que se encuentran en la biblioteca no son del agrado de los estudiantes;
por lo tanto, no cumplen sus expectativas respecto a los libros que ellos realmente
desean leer, contribuyendo a que exista una predisposicion frente al tema y
desgana ante la lectura.



6.3. CONTEXTO PEDAGOGICO

La Instituciéon Educativa Republica de Argentina propone en su Mision un modelo
pedagdgico socio-cognitivo: “Somos una Institucion Educativa oficial con procesos
de mediacion pedagdgica en el marco del modelo social cognitivo, para el
desarrollo humano integral de los estudiantes, desde el nivel preescolar hasta la
media; a través de los valores de: responsabilidad, el respeto y la solidaridad; la
integracion de la ciencia, el arte y la tecnologia; formando ciudadanos lideres,
participativos y con responsabilidad social’. Tales preceptos pretenden que el
estudiante entienda que hace parte de una sociedad, de una cultura, y que tiene
derechos y deberes con dicha comunidad.

El presente proyecto persigue el objetivo de crear condiciones para fomentar la
motivacion por la lectura en los estudiantes como fuente para cultivar su cultura y
para enriquecer sus conocimientos, de modo que la poblacién atendida tenga
acceso a la mas creadora y eficaz forma de educacion para la vida y para que ésta
se convierta en un verdadero placer, formando, a través de la lectura, personas
con un conocimiento amplio del mundo que los rodea y logrando asi, un alto nivel
educativo que les servira en sus practicas personales desde el ser, el saber, el
saber hacer y el saber convivir, éstos Ultimos como fines de la préactica
pedagogica implementada.

La institucion en mencién goza de espacios para el sano esparcimiento y esta
dotada de aulas que permiten la recepcion de las asignaturas que derivan de la
malla curricular.

Para cualificar las condiciones relativas a la motivacién por la lectura en esta
escuela, se tuvo en cuenta factores como la vida social y la cultura, tal como lo
citaria la autora Martha Sastrias: “el primer factor a considerar es la cultura, que
toma en cuenta la concepcion del mundo, del hombre y de la vida, hasta la
relacion con seres y cosas. Los valores que se alientan, las normas de conducta,
la tradicion y el ambiente en que se desenvuelve una persona, influyen
necesariamente en el campo que estamos estudiando, tanto que, con frecuencia
se habla de la importancia de crear “una cultura lectora” entre las personas que
nos rodean.”

Los contextos escolares y familiares como ambientes simbolicos son
fundamentales, un importante planteamiento pedagégico que entienden los
docentes de la institucidon Republica de Argentina se relaciona con el postulado del
Licenciado Victor Moreno, quien estructura su pensamiento en dos importantes
aspectos: “En primer lugar, una cosa es que la escuela ensefie a leer y otra, que



se proponga como objetivo el formar lectores, verdaderos lectores, es decir, nifios
y jovenes que logren adquirir el habito de la lectura. En segundo lugar, el habito de
la lectura es algo que depende del hogar, del entorno familiar que rodea al nifio.”

Este estudio investigativo se ajustara a las politicas institucionales de respeto,
justicia y equidad en los ambientes escolares y recreativos, facilitando la
interaccion con fuentes de conocimiento como la lectura, y en procura de una
inspeccion rigurosa del material pedagdgico adecuado para los estudiantes,
fomentando su cultura y su goce estético y logrando en el aprendiz la
transformacién de un ser alfabetizado a un ser lector y critico de su realidad.

La Institucion Educativa Republica de Argentina, desde su modelo pedagodgico y
conociendo los antecedentes antes mencionados, ha creado un plan lector
encaminado a que los estudiantes se motiven a leer. Dicho plan lector lleva por
nombre “El maravilloso mundo de la lectura”, cuyo propdsito ha sido generar un
ambiente adecuado para la lectura en el aula y lograr la estimulacion en el
aprendizaje. Lo que se pretende desde la presente propuesta es poner en practica
las actividades de motivacion por la lectura, asociandolas a las actividades ludicas
que se han ido realizando en la institucién con su respectivo plan lector, con el fin
de que en el imaginario de los aprendices logren encontrar una coherencia entre
ambos proyectos.

El contexto psico-pedagdgico que se desea suscitar en adelante estd enmarcado
en una importante referencia del Profesor de Literatura Fabio Jurado Valencia:
“Estoy de acuerdo con los estudiantes cuando no leen lo que les impones, la
lectura no funciona asi, la lectura es una practica que transforma el pensamiento y
gue contribuye a la cualificacién de las competencias comunicativas a nivel oral y
escrito; eso se logra porque quien lo hace, siente la necesidad de comunicar, es
entonces cuando los profesores tienen que acompafar como interlocutores,
ayudando a afinar las preguntas, a escucharlos, poniéndose en su lugar, asi
tengan una redaccion muy irregular y asi titubeen al hablar; si hay ideas en lo que
se escribe 0 se habla, ya hay un punto de partida para construir esa interlocucién
e ir acompafando al estudiante a mejorar los modos de escribir y de leer”.



6.4. ANTECEDENTES

En el afio 2013, en la ciudad de Cartagena, El Ministerio de Educacion y el Alcalde
Dionisio Vélez, lanzaron el proyecto “Plan Distrital de Lectura y Escritura
ESPALEER" con el objetivo de formar personas con una competencia lectora
capaz de descifrar, analizar, interpretar, comprender, criticar y aplicar
conocimiento y la informacién lograda, en beneficio de si mismo, de su comunidad
y de la sociedad en general. Este proyecto buscaba despertar placer por la lectura,
que el estudiante transformara ese pensamiento negativo que tenia hacia el
proceso lector y que ese placer despertara hacia una construccion de sociedades
y de suenios.

Posteriormente, en el afio 2014, el Ministerio de Educacion con cofinanciacion de
la Secretaria de Educacion de Cartagena y el Plan Nacional de Lectura y Escritura
‘Leer es mi cuento' hizo la entrega de 126 Colecciones Semilla, para llegar a una
cobertura del 100% en esta ciudad, de modo que 182 sedes educativas pudieran
potenciar las habilidades lectoras en su estudiantado a través de la entrega de
estas herramientas pedagdgicas, siendo la |.E. Republica de Argentina una de las
beneficiadas.

En ese entonces, la Ministra Maria Fernanda Campo expresé: "Este es uno de los
principales logros de la educacion en Cartagena. Esta ciudad es una de las
entidades territoriales mas comprometidas con el Plan Nacional de Lectura y
Escritura y ha demostrado que busca ir mas alla con la implementacion de nuevos
programas que involucran a toda la comunidad. Hoy entregamos nuevas semillas
hechas libros, con la misiébn de que mas nifios y jovenes de la region aprendan a
través de la literatura y la creatividad"

De la misma importancia fue el evento realizado en el afio 2007, denominado: Il
Reunion de la Comision de expertos Iberoamericanos “Alfabetizacion y Educacion
basica de las personas jovenes y adultos”, realizada en Cartagena de Indias y
Bogota- Colombia, donde se expuso, en las estrategias de Postalfabetizacién, lo
que se denomind “tertulias literarias dial6gicas”, basadas en el aprendizaje
dialégico, con resultados satisfactorios en los procesos de lectura y disfrute
literario.

Finalmente, y ya en el marco institucional, vale la pena mencionar el plan lector de
la Institucion Republica de Argentina, denominado: “El maravilloso mundo de la
lectura”, que procura generar espacios para la lectura y propiciar aprendizajes
mediante la literatura.



6.5. REFERENTES TEORICOS

La tematica de la motivacion por la lectura se abordara desde distintas corrientes
de pensamiento que permitirdn asumir una postura completa e integral frente a la
problemética evidenciada en el aula de cuarto grado de la Institucion educativa
Republica de Argentina.

El primer planteamiento que se tendra en cuenta sera el propuesto por Victor
Moreno Bayona, que distingue claramente la diferencia entre ensefiar a leer y
formar lectores, asi también sefala al entorno familiar como responsable del
hébito lector del nifio.

Este proyecto investigativo tendra en consideracion factores como la cultura, los
valores, las normas de conducta de la poblacién estudiada y los distintos
ambientes en los cuales se desenvuelven como elementos determinantes de la
cultura lectora de un individuo, por lo cual se acogeran también los postulados de
Martha Sastrias.

Adentrarse en el diario vivir de los aprendices y tener en cuenta que éstos hacen
parte de una era digital donde cada vez mas leen diversas tipologias textuales
mediante las redes sociales, permite la reflexion en torno a no atenerse a los
dogmas relacionados con la lectura en la escuela, sino mas bien, incluir todos los
elementos del contexto de nifios y jovenes y poder de esa manera inscribir el
proyecto sobre bases sélidas, reales y verificables. En este sentido se tomara
como referente al Profesor e investigador Fabio Jurado, quien dar4 mayores luces
a la hora de entender la dindmica de la relacion lector-texto en el marco escolar,
de quien ademas se toma la siguiente y valiosa consideracién: “Leer es imaginar,
reflexionar y comprender, interpretar y recrear; leer es establecer relaciones, es
comparar, es producir significado. Leer no es asentir, no es simple traduccion de
fonemas ni mera descodificacion de signos gréaficos a una velocidad vertiginosa.
Leer es aceptar la interlocucion con un texto. La lectura es una pasion, una
aventura, un riesgo. La lectura es un proceso dinamico vy flexible, en el cual el
pensamiento y el lenguaje estan involucrados en una transaccion permanente,
cuando el lector intenta construir significado a partir de un texto escrito. Sin
produccion de significado no hay lectura. En este sentido, la lectura es
considerada un acto productivo, porque leer es generar significado.”

Finalmente, para la construccion de este marco tedrico, se tomaran como
referentes al sociologo y escritor Ken Goodman y al pedagogo Paulo Freire. El
primero define a la lectura como un proceso constructivo y lo relaciona, tal como
se pretende hacer, con un juego educativo. El segundo sustenta la relacion



dialdgica como parte de la naturaleza del individuo, cuya interaccion con otros
seres propicia el conocimiento; proponiendo una perspectiva dialégica que incluye
a toda la comunidad educativa considerandolos a cada uno de ellos como
influyentes en el aprendizaje del alumnado.

Entiéndase entonces que el aprendizaje dialégico es el resultado de un dialogo
igualitario en el que son valoradas las aportaciones de cada participante, en la
cual se reconocen los argumentos de validez, excluyendo las pretensiones de
poder, edades de los participantes, estatus socio-econdémico y cultural y demas
factores, cuyos principios son: diadlogo igualitario, inteligencia cultural,
transformacion, dimension instrumental, creacion de sentido, solidaridad e
igualdad de diferencias.



7. PROPUESTA PEDAGOGICA

7.1 TITULO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA: “YO SOY LECTOR”

7.2 PRESENTACION

“YO SOY LECTOR” es la propuesta pedagdgica a implementar en la Institucidon
Educativa Republica de Argentina, que pretende incentivar la motivacion por la
lectura de los aprendices del grupo 4-01. Esta es una “declaracion” que desea
pasar de la hipétesis a la practica, de la ilusion a la realidad, mediante la creacion
de los escenarios significativos que dinamicen el proceso lector y devuelvan al
aprendiz una nueva forma de pensar la lectura, ya no desde la evaluacion de los
datos y descripciones del texto, sino desde sus percepciones, sus criticas y
atendiendo a los intereses y gustos del estudiantado, propiciando asi el
aprendizaje dialdgico como instrumento para la construccién del conocimiento.

Esta propuesta pedagdgica ha obtenido este nombre debido a que se considera
que al momento de expresar “YO SOY LECTOR” el estudiante asume que a
través del habito lector éste adquiere una nueva identidad, una identidad que ha
sido transformada mediante la lectura. El nombre “YO SOY LECTOR” también
lleva implicito el objetivo general del proyecto investigativo que visualiza un
estudiante lector, avido de conocimiento y de disfrute estético. El ideal, entonces,
es suscitar la experiencia de la lectura, que debe ser tan vivida, profunda e
impactante que provoque el entusiasmo del alumnado en un plazo inmediato y que
esta misma motivacibn se proyecte durante la vida académica, personal y
cotidiana del nifio.

7.3 OBJETIVOS:
Objetivo general:

Implementar estrategias didacticas desde el aprendizaje dialégico para la
motivacion y el acercamiento a la lectura de la poblacién de cuarto grado de la I.
E. Republica de Argentina.



Objetivos especificos:

1. Propiciar ambientes significativos para el disfrute de la lectura, procurando un
proceso lector contextualizado y con sentido.

2. Concientizar a toda la comunidad educativa de la influencia de los diferentes
entornos en la consolidacion de una atmdésfera de concentracion y de placer en
torno a la lectura.

3. Fomentar escenarios donde se pueda articular la lectura con el abordaje de los
errores semanticos, derivativos y visuales que logre vincular ambas dimensiones
en la construccién de un proceso lector calificado.

4. Dinamizar las propuestas de lectura mediante el aprendizaje dialdgico,
propiciando actividades para recrear el texto que impacten altamente al
estudiantado.

7.4 ESTANDARES DE COMPETENCIAS.

- COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL.: Comprendo diversos
tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

- LITERATURA: Elaboro hipoétesis de lectura acerca de las relaciones entre
los elementos constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.

- ETICA DE LA COMUNICACION: Conozco y analizo los elementos, roles,
relaciones y reglas basicas de la comunicacién, para inferir las intenciones
y expectativas de mis interlocutores y hacer mas eficaces mis procesos
comunicativos.

7.5 DERECHOS BASICOS DEL APRENDIZAJE.

- Lee en voz alta, con fluidez, respetando la pronunciacién de las palabras y
la entonacion (preguntas, afirmaciones, gritos.)

- Reconoce que las palabras tienen raices, afijos y sufijos y las usa para dar
significado a nuevas palabras.



- Utiliza diferentes tipos de conectores (comparativos, de consecuencia,
condicionales, entre otros) para dar coherencia global a un texto.

- Identifica el propoésito informativo, recreativo o de opinién de los textos que
lee.

- Identifica el significado del lenguaje figurado (hipérbole, metaforas y similes)
en textos narrativos, draméticos o liricos.

- Realiza presentaciones orales y utiliza apoyo visual teniendo en cuenta
elementos basicos de la exposicion.

7.6 INDICADORES DE DESEMPENO:

e Leo diversos tipos de textos: descriptivos, informativos, narrativos,
explicativos y argumentativos.

e Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacion entre ellas) al interior
de cada texto leido.

e Identifico la intencidbn comunicativa de cada uno de los textos leidos.

e Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar
informacion: resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

e Establezco diferencias y semejanzas entre las estrategias de busqueda,
seleccién y almacenamiento de informacion.

e Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de
informacion para mis procesos de produccion y comprensién textual.

e Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitologicos, leyendas, cuentos,
fabulas, poemas y obras teatrales.

e Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo,
espacio, accion, personajes.

e Propongo hipétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc.



e Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo, con su
contexto y con otros textos, sean literarios o no.

e Comparo textos narrativos, liricos y draméticos, teniendo en cuenta algunos
de sus elementos constitutivos.

e |dentifico los elementos constitutivos de la comunicacion: interlocutores,
cbdigo, canal, mensaje y contextos.

e Caracterizo los roles desempefiados por los sujetos que participan del
proceso comunicativo.

e Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios basicos de
la comunicacién: reconocimiento del otro en tanto interlocutor valido y
respeto por los turnos conversacionales.

e |dentifico en situaciones comunicativas reales los roles, las intenciones de
los interlocutores y el respeto por los principios basicos de la comunicacion.

7.7. METODOLOGIA

El grupo de investigadores de la iniciativa “YO SOY LECTOR” toma como punto
de partida el aprendizaje dialégico como principal referente para su metodologia, y
lo ajusta al modelo socio-cognitivo que maneja la Institucion Educativa Republica
de Argentina, de la ciudad de Cartagena de Indias.

A través de esta metodologia se busca promover un didlogo igualitario donde los
juicios que emiten todos y cada uno de los estudiantes tienen validez y son tenidos
en cuenta para adelantar procesos de mejoramiento en relacion con las falencias
detectadas. Esta paridad es la que permite un acercamiento de los investigadores
a la poblacion de estudio, donde la confianza, la comunicacion y el respeto entre
ambas partes facilitan la interaccion y el proyecto logra feliz término como
consecuencia del trabajo cooperativo.

La metodologia del aprendizaje dialdégico tomara en cuenta los siguientes
principios que le son propios: dialogo igualitario, inteligencia cultural,
transformacion, dimensién instrumental, creacion de sentido, solidaridad y respeto
a la diferencia.



7.8. CRITERIOS DE EVALUACION

Las evaluaciones seran permanentes, en las cuales se tendran en cuenta
elementos para determinar avances y dificultades en la comprension y la

capacidad de andlisis de los estudiantes.

Este proyecto sera evaluado teniendo en cuenta los siguientes criterios:

e Escala de evaluacion nacional (superior - alto - basico -bajo)

e Auto evaluacion

e Saber Cognitivo: SABER

e Saber Procedimental: HACER

e Saber Actitudinal: SER

7.9. PLAN DE ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

EJES COMPETENCIAS ESTRATEGIAS RECURSOS FECHAS
TEMATICOS .
(SABER-HACER- | METODOLOGICAS
SER)
MESA SABER: PROYECCCION -Video beam. | 07/09/2016
REDONDA Comprende la | DE FABULA.
mesa redonda
*Ver Anexo 2. como INICIO: -Fabula: El
estrategia de | - Proyeccion de | viejo arbol
trabajo grupal, | fabula
- Preguntas
sus
caracteristicas | orientadas hacia el -Urna.
y finalidades. concepto de mesa
redonda. “Hojas
e DESARROLLO: | blancas.
Participa en la |~ Urna de
organizacién y preguntas, creadas
desarrollo  de | Por los estudiantes.




una mesa
redonda.

SER: Respeta
las opiniones
de los demés y

- Desarrollo de la
actividad en forma
de discusion, con
la participacion
activa del docente
y estudiantes.
- explicacion
detallada de tema.

valora las
diferencias en FINALIZACION:
LR MeSa | Realizacién de un
redonda. escrito sobre su
experiencia frente
al tema de la mesa
redonda.
COMPREN- SABER: PIJAMADA. -Pijama 13/09/2016
SION Identifica el -Almohadas
LECTORA mensaje y la | INICIO: -Cortinas
X intencién de un |~ Pijamada | rotgcopias
Ver Anexo 3 | iexio a partir | l6CtOra, -Musica
de su lectura. | ~Acomodacion en | paenroductor
el lugar propicio | \ip3
HACER: para la lectura.
Organiza la -Dulces
intencién DESARROLLO:
comunicativa |~ Sonido  de
de un texto y lo ambientacion.
expresa - Entrega de
coherentemen- SETE) 5 s
& estudiantes y
SER: lectura individual.

Reconoce la
importancia de
Interpretar el
mensaje de un
texto.

FINALIZACION:

-Lectura guiada
por la docente.

- Diadlogo sobre la
experiencia que
tuvieron con el




texto leido.

- Compartir.
FIGURAS SABER: NOTICIERO - Escenario 19/10/2016
LITERARIAS Reconoce las
figuras INICIO: Momento | - Utileria para
*Ver Anexo 4. literarias y las de socializacién de | el noticiero
ot las noticias leidas
3:2?&;? unas en casa de la - Vestuarios
semana en curso.
HACER:
Identifica las | PESARROLLO:
figuras Presentacion  del
literarias en un | noticiero
texto y sabe representado  por
crearlas. < S
SER: Se FINALIZACION:
relaciona Inauguracion  del
respetuosamen lecto-lab por parte
te y contribuye | 9 uno de los
con el trabajo investigadores,
en equipo en la asignacion de roles
actividad del a los estudiantes y
R explicacion de la
suscitada en el dinamica del lecto-
aula. lab como espacio
para la
participacion,
autoevaluacion,
coevaluacion,
sugerencias,
observaciones, etc.
PALABRAS SABER: BUSQUEDA DE | - Biblioteca 27/09/16
AGUDAS, identifica las | PALABRAS
GRAVES, palabras )
ESCRUJULAS, | agudas, INICIO: Trabalenguas
g Introduccién
SOBREESDRU 2;2\:(31_3[;'&5 y explicatva de la |- Lapices




JULAS.

*Ver Anexo 5.

sobreesdrujula
s de acuerdo a
la marcacion
del acento.

HACER: Utiliza

la “tilde”
correctamente
para cada uno
de las
palabras,
segun las
reglas

ortogréficas.

SER: Muestra
interés por el
aprendizaje vy
las  correctas
formas

ortogréficas de
las palabras de

temética de la
clase y ejercicios
practicos.

DESARROLLO: Se
le entregard a los
aprendices cuentos
cortos, en cuyas
hojas deben
encerrar palabras
desconocidas y

subrayar con
distintos colores
las palabras
agudas, graves,
esdrujulas,

sobreesdrujulas.

FINALIZACION:
Construccion
colectiva del
significado de las

rojos.

- Decalogos
para entregar.

su lengua. palabras
desconaocidas y
reflexion sobre el
uso de la
ortografia.
Entrega del
“Decalogo del
lector” a los
estudiantes de
cuarto grado.
PALABRAS SABER: CREACION DE | -Historias 06/10/2016
POLISEMICAS | Conoce el | DICCIONARIO _
Y significado  de - Hojas de
HOMOFONAS |las  palabras INICIO: Explice.lcién colores
er Anexs & polisémicas vy del tema mediante Tijeras
. homéfonas, el recurso
entendiendo ‘Contadores  de | \iateriales

sSus

historias” en las

variados




particularidade | cuales los | traidos de
S estudiantes casa para
identificaran decoracion
HACER: palabras del
Emplea polisémicas y | diccionario.
palabras homéfonas.
polisémicas vy - Lapiceros.
homéfonos en | DESARROLLO:
los contextos
adecuados. Creacion de un
diccionario creativo
SER: Muestra | donde se plasmen
creatividad al | palabras
momento  de | polisémicas y
ejercitarse en | homéfonas con sus
el tema de | respectivos
palabras significados. Para
polisémicas vy | realizarlo el
homoéfonas en | aprendiz debe leer
la actividad | y seqguir las
“Realizar un | instrucciones
diccionario” suministradas por
los docentes.
FINALIZACION:
Exhibicion de todos
los diccionarios
frente a la clase.
GENERO SABER: RECITAL - Escenario | 24/10/2016
LIRICO Identifica el idoneo para
concepto de | INICIO: Se | el recital.
*Ver Anexo 7. género lirico y escuchara un
las estructuras | @udio con un par |- Audio con
de verso vy de poemas de | poemas.
autores
Prosa: reconocidos y se |- Parlantes y
HACER: socializaran  sus | €duipo mp3.

Escribe textos




donde pone de | tematicas. - Chips para
manifiesto sus compartir.
emociones DESARROLLO:
sentimientos. | YN0 de los
profesores abre el
SER: Se | recital de poesia
muestra con un poemay se
motivado y | asigna el orden en
participativo en | que se presentaran
el desarrollode | uno a uno los
las actividades | estudiantes  para
en el aula. recitar, interpretar
0 actuar el poema
que éste ha
escogido y
preparado
previamente en
casa.
FINALIZACION:
Lecto- lab y
“‘compartir’ ofrecido
por el grupo
investigador.
GENERO SABER: OBRA TEATRAL - Hojas de las | 26/10/2016
TEATRAL Reconoce la escenas
forma en que INICIO: Lectura de | ogcritas. 28/10/2016
*Ver Anexo 8. se encuentra | €scenas
escrito el | suministradas por | - Escenario
génerg teatral, los docentes. Ul
|o!e,>nt|f|cando Conformacion de _
dlalogos, grupos de trabajo. - Vestuarios
mondélogos vy
narraciones. DESARROLLO: - Maquillaje
Construccion
HACER: dialégica y
Interpreta

personajes Yy
textos
dramaticos
simulando sus

colectiva de los
personajes de la
obra.

Tiempo y espacio




caracteristicas,
comportamient
0S e
intenciones.

SER: Le aporta
elementos
creativos a sus
creaciones e
interpretacione
s teatrales en
clases. Trabaja
en equipo en
armonia y
respetando a
sus

para la creacion de
escenas y el
trabajo
colaborativo.

FINALIZACION:
Presentacion de la
obra teatral.

compareros.
LAS SABER: ANECDOTARIO - Lectura | 31/10/2016
CONJUNCIO- Precisa la impresa  de
NES funcién de las anécdota.
conjunciones |\ cio: Fase
*Ver Anexo 9. | gentro de una -
o explicativa de las
oracion. conjunciones - Hojas
mediante la lectura | blancas.

HACER: Utiliza
las
conjunciones
de forma
correcta, en la
escritura de un
texto,
dotandolo de
sentido y
coherencia.

SER: Advierte

de una anécdota.

DESARROLLO:
Actividad de
escritura de una
anécdota
relacionada con la
lectura, donde
utilice 10

conjunciones.




interés en
utilizar
correctamente
su lengua,
expresandose
con
moderacion y
rectitud tanto
de forma oral
como escrita.

FINALIZACION: Se
le pedira a los
estudiantes que
deseen socializar
su anécdota vy
leerla en voz alta
frente a sus

compaineros,
posteriormente los
investigadores
recogeran los
trabajos para
armar un

anecdotario de las
experiencias
lectoras del curso
401.

LAS
PREPOSICIO-
NES

*Ver Anexo 10

SABER: Se

apropia del
concepto de
preposicion

como una
clase de
palabra y

reconoce su
funcién en el
texto.

HACER:
Articula
correctamente
las
preposiciones
con los demas
elementos en
la construccion
de oraciones
l6gicas.

ARBOL DE
PREPOSICIONES

INICIO: Los
estudiantes leeran
en clases un
articulo informativo
sobre el concepto,
utiidad y ejemplo
de preposiciones.

DESARROLLO: Se
instala en el aula el
arbol de las
preposiciones,

cada estudiante
pasa al frente y de
acuerdo con la
preposicion que
esconde la hoja

- Copias del
articulo
informativo.

- Arbol de
preposicio-
nes.

02/11/2016




SER: Su
desempefio es
progresivo.
Manifiesta
interés en su
aprendizaje.

que escogio,
deberd cantar una
cancién que
contenga esa
palabra. Ellos
contardn con un
tiempo corto para
cantar su cancion,
el cual sera
establecido por el
lider de la
actividad. De no
cumplirse se
cedera el turno al
otro equipo. Los
estudiantes
estaran  divididos
en dos grandes
grupos y se sacara
al equipo ganador
con la  mayor
cantidad de
canciones
cantadas.

FINALIZACION:
Auto-  evaluacién
de la clase.

PREFIJO Y
SUFIJO

*Ver Anexo 11.

SABER:
Identifica
prefijos y
sufijos como
estructuras
para construir
y derivar
palabras.

ESCRIBIR
DEDICATORIA

INICIO: Actividad
en biblioteca, cada
nino seleccionara
un libro que
contenga una
dedicatoria, la cual
debera leerse en

- Espacio de
biblioteca
disponible.

- Libros.

- Libreta de
apuntes de

04/11/2016




HACER: Forma
términos
anexando
sufijos y
prefijos a la
raiz de las
palabras.

SER: Se recrea
en el desarrollo
de las tareas
sugeridas en el
aula,
relacionandose
con sus pares
y
compartiendo
experiencias.

publico.

DESARROLLO: El
docente escogera
tres ejemplos de
esas dedicatorias
para explicar el
tema de prefijos y
sufijos.
Seguidamente se
hara un ejercicio
individual de crear
una palabra con
prefijo y sufijo y
exponer ante sus
compafieros su
descomposicion:
prefijo, raiz y sufijo.

FINALIZACION:
Lecto-lab:

En su libreta de
apuntes, en una
hoja en blanco,
cada aprendiz
escribird  lo que
seria la dedicatoria
del libro de su vida,
teniendo en cuenta
la estructura de las
dedicatorias
planteadas al inicio
de la clase, ésta
debe contener
minimo 3 palabras
con sufijjo y 3 con
prefijo.
Socializacion.

los
estudiantes.




8. RESULTADOS Y ANALISIS

El contexto social en el que se desarrollan los procesos educativos reclama un
andlisis desde los multiples factores que influyen en la creacion del habito lector y
en definitiva en los escenarios significativos para la lectura, es por ello que la
aproximacion al fenédmeno lector fue evaluada desde el orden cualitativo mediante
la triangulaciéon de los siguientes datos: descripcion de resultados de
implementacion, aporte cuantitativo para ilustrar graficamente los avances,
atendiendo a los niveles: superior, alto, basico y bajo, y las teorias de los
investigadores aplicadas a las actividades implementadas.

ACTIVIDAD #1: MESA REDONDA.

Mesa redonda

15.6% = Nivel bajo

37.5% £
° ! 18.7% » Nivel bésico
T = Nivel alto

28%

Con la actividad de la mesa redonda se tuvo la intencidn de proyectar una fabula
como una iniciativa piloto para evidenciar la existencia de cambios
comportamentales en los aprendices, como producto de la experiencia de una
actividad que rompia con los esquemas convencionales de sus habitos de lectura
en la escuela. Cabe anotar que la preocupacion radicaba en la forma de incidir en
el colectivo, impactando el trabajo grupal de los educandos, lo cual suele tener
una importante repercusion en el desarrollo de las clases; ello permitio reconocer
que, en términos generales, hubo un impacto positivo en el aula, debido a que la
didactica fue un factor incidente para la motivacion de los estudiantes, quienes se
mostraron receptivos y entusiastas.



Segun Martha Sastrias los nifios no son creativos en el aula; son creativos cuando
juegan. Cuando tienen la posibilidad de esparcir su espiritu y su cuerpo. De vivir
en su ley. Cuando los nifios estan sujetos a las leyes del aula y tienen que leer por
obligacion y escribir con el tema preestablecido por el maestro, la creatividad no
es lo mas comun.

De esta actividad se pudo observar que, de una poblacion de 34 estudiantes,
pertenecientes a grado cuarto, 37.5% de ellos comprendieron e identificaron la
mesa redonda como estrategia de trabajo grupal, 28% tuvieron una participacion
ordenada en las actividades, 18.7% de los estudiantes presentaron preguntas
adecuadas para socializar, las cuales generaron diversas opiniones y finalmente
un 15.6% de los aprendices no respetaron las opiniones de los demas y no se
acogieron al orden estipulado.

ACTIVIDAD#2: PIJAMADA LECTORA

Pijamada lectora

= Nivel Superior

® Nivel bajo

La pijamada lectora fue una construccion colectiva de un escenario dialégico, que
tuvo un impacto muy positivo pues se evidencié de principio a fin, que los
estudiantes estaban entusiasmados y motivados por el desarrollo de la clase y la
dinamica de leer libros antes de dormir.

Paulo Freire estima conveniente los escenarios dialdgicos: “El dialogo tiene dos
dimensiones —accion y reflexion- y su derivacion es la praxis, que es la palabra
verdadera que transforma el mundo. Una no es sin la otra. Si se elimina la accion,



la palabreria y el verbalismo ocuparian su lugar. Si se sacrifica la reflexion, el
activismo la reemplazaria.”

Se constatd, como se observa en la gréfica, que 85% de los estudiantes
identificaron el mensaje y la intencién del texto a partir de la lectura, sin embargo,
15% de los educandos tuvieron un desempefio bajo, puesto que no le dieron
mayor importancia a la interpretacion de sus textos. En cuanto a la actividad los
estudiantes se concentraron en la lectura y a la vez se sintieron coémodos y
motivados a seguir leyendo. Esta estrategia no solo convirtié el aula en un
ambiente novedoso y poco comun, sino que ademas recred un escenario propio
del hogar de cada estudiante. Los procesos de reflexion péstumos fueron muy
enriguecedores y positivos, asi mismo los momentos de relajacion dieron otra
atmosfera para suscitar ideas novedosas y otras reflexiones por parte de los
aprendices.

ACTIVIDAD #3: BUSQUEDA DE PALABRAS.

Busqueda de palabras

* Nivel Superior
™ Nivel basico

¥ Nivel bajo

En esta actividad se utilizO el contexto como recurso para un aprendizaje
significativo y la lectura como ejercicio estimulante.

Victor Moreno Bayona explica la existencia de tres elementos o factores decisivos
en el acto de la lectura: el texto, el lector y el contexto. Adicionalmente sobre el
contexto cita: “Este contexto no solo lo impone un medio fisico determinado, sino
gue, como apuntamos, las mismas finalidades que otorgamos al acto lector



constituyen otro contexto, quizds mas sutil y menos explicito, pero, en Ultima
instancia, muy influyente y decisivo a la hora de autodeterminarse a leer y a
comprender. No es lo mismo leer para un examen, para satisfacer una curiosidad,
o hacerlo en un tiempo regulado por el trabajo, por el tiempo libre o por exigencias
del estudio. Es decir, los intereses y motivos de la lectura configuran el para qué y
el como, decisivos ellos para orientar de un modo u otro el abordaje de la lectura
comprensiva; conocer el punto de vista, divertirse, estudiar un tema, ocupar el
tiempo muerto, rememorar lecturas pasadas... son objetivos que requieren
estrategias diferentes de lectura comprensiva.”

Como se ilustra en la grafica, 28% de los estudiantes mostraron interés en esta
actividad y se preocuparon por marcar la tilde en las palabras correspondientes, a
un 9% se les dificulté reconocer en un texto las palabras agudas, graves y
esdrljulas y 63% de los estudiantes después de leer un texto mostraron un nivel
bésico, debido a que identificaron en el texto palabras agudas, graves y esdrujulas
con un ejercicio que consistia en encerrarlas con circulos de distintos colores.

ACTIVIDAD # 4: NOTICIERO

Noticiero

M Superior

M Basico

W Bajo

El ejercicio del noticiero persiguié importantes fines como la lectura de otra
tipologia textual, en este caso, de articulos periodisticos o noticias de los diarios.
También la reduccion del temor a hablar en publico desbloqueando asi la
experiencia social y propiciando una exposicion real entre pares, donde se



manifestaron interpretaciones, relatos, narracion de hechos y el manejo de las
figuras literarias en diversos textos.

Ken Goodman afirma que la lectura es un "proceso constructivo igual que un juego
de adivinanzas psicolingiisticas que involucran una interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje; estos procesos son sociales porque son utilizados por
las personas para comunicarse".

Después de la realizacion de la actividad se pudo observar que de 32 estudiantes,
del grado cuarto, 68.7% de los aprendices reconocieron e identificaron las figuras
literarias en un texto y supieron crearlas, de igual forma se relacionaron
respetuosamente y contribuyeron con el trabajo en equipo en la actividad
suscitada en el aula, 15.62% de los estudiantes relacionaron la noticia con las
figuras literarias y el 15.62% restante no interpretaron adecuadamente las figuras
literarias en la noticia ni realizaron la actividad.

ACTIVIDAD # 5: CREACION DE DICCIONARIO

Creacién de Diccionario

Superior

Bajo

Se tomd como recurso la creacion de un diccionario como alternativa para generar
un nuevo clima en el aula. Es por ello que en esta sesion de clases se optd por
realizar manualidades que hicieran posible desarrollar la creatividad y conectar a
los estudiantes en una atmosfera novedosa y libre, en la cual ellos se encargarian
de realizar un diccionario como resultado de un proceso espontaneo en el cual la
Gnica directriz era la lectura de instrucciones y seguimiento de las mismas.



Segun Martha Sastrias “Otra expresion de la creatividad de los nifios se encuentra
en actividades incuestionablemente ludicas: cuando los nifios escriben y cuando
los nifios pintan.”

En esta oportunidad se trabaj6é con 31 estudiantes, de los cuales 23% identificaron
el significado de las palabras polisémicas y homofonas, entendiendo sus
particularidades y mostrando creatividad al momento de ejercitarse en el temay el
77% restante no emplearon esta tipologia de palabras en los contextos adecuados
en la actividad en mencion.

ACTIVIDAD # 6: RECITAL

Superior

Basico

M Bajo

El recital se cre6 como escenario participativo, dotado de significado, con un
climax de libertad, arte y socializacion, en el que se reconstruyo el texto poético a
través de la creatividad de cada aprendiz. Se integré el ambito artistico con el
académico, y de esta fusion se catalizaron ciertos temores sociales y represivos,
buscando que la literatura poética fuese incluida en el entorno educativo.

Para la autora Martha Sastrias (1997), el primer factor a considerar es la cultura,
gue toma en cuenta la concepcion del mundo, del hombre y de la vida, hasta la
relacion con seres y cosas. Los valores que se alientan, las normas de conducta,
la tradicion y el ambiente en que se desenvuelve una persona, influyen
necesariamente en el campo que estamos estudiando, tanto que con frecuencia
se habla de la importancia de crear una “una cultura lectora”.

Después de realizada esta actividad del “RECITAL” con 32 estudiantes del grado
cuarto se observo que un 75% identificaron el concepto de género lirico y las



estructuras de verso y prosa, se mostraron motivados y participativos en el
desarrollo de las actividades en el aula, 18% de ellos algunas veces lograron
identificar conceptos y estructuras del genero lirico, mientras que el 6% restante
no participaron en la actividad debido a su conducta.

ACTIVIDAD # 7: OBRA TEATRAL

Obra Teatral

Superior
Basico

m Bajo

El teatro como herramienta pedagdgica desperté enorme interés en los infantes.
Asi se privilegié el compromiso, el trabajo en equipo, la lectura y la comprension
lectora. La actividad consistié en que el aprendiz leyera y descubriera la intencién
de un personaje, mediante sus dialogos, narraciones o mondlogos, por lo cual la
interpretacion y construccion de sentido se evidenciaron inmediatamente cuando
las escenas fueron representadas por los estudiantes.

Para esta actividad se tuvo en consideracion al psicélogo y escritor Ken Goodman
qgue define a la lectura como un proceso constructivo y lo relaciona, tal como se
pretende hacer, con un juego educativo.

En relacion con la actividad # 7 denominada obra teatral, realizada con 30
estudiantes del grado cuarto se evidenci6 que 51% de los estudiantes
reconocieron la forma en que se encuentra escrito el género teatral, la lectura, el
compromiso, el trabajo en equipo y la comprension lectora, 33% algunas veces le
aportaron elementos personales a sus creaciones e interpretaciones teatrales en
clases y un 16% de ellos no trabajaron en equipo y no respetaron el didlogo de las
narraciones de sus comparieros.



ACTIVIDAD # 8: ANECDOTARIO

Anecdotario

9%

W Alto
M Basico

Bajo

El anecdotario estimula el pensamiento critico. Cuando las experiencias pasan por
las emociones suelen tener mayor recordacion e impacto. Por eso la lectura de las
anécdotas facilitaron una visualizacion de la vida de cada uno de los estudiantes al
igual que se reconstruyeron experiencias a partir de las sensaciones y vivencias
propias.

En esta actividad se consideré la propuesta de la autora Martha Sastrias, la cual
considera la vida social y la cultura como factores que inciden en el habito lector.

La actividad 8 denominada anecdotario realizada con 33 estudiantes del grado
cuarto, evidencié que un 67% utilizaron las conjunciones de forma correcta en la
escritura de un texto, dotandolo de sentido y coherencia, un 24% de estudiantes
algunas veces precisaron las funciones de las conjunciones dentro de una oracién
y un 9% de los estudiantes no utilizaron las conjunciones de forma correcta en los
anecdotarios.



ACTIVIDAD # 9: ARBOL DE PREPOSICIONES.

Arbol de preposiciones

Alto

Bajo

El arbol de preposiciones fue una actividad que descentralizé el proceso educativo
focalizado en la pasividad del aprendiz que recibe informacién. En lugar de ello se
involucrd el constructivismo, en el sentido que invita al nifio a construir las
relaciones simbdlicas como fruto de un aprendizaje que este mismo descubre
mediante el juego, en el cual se ha involucrado y ha participado con entusiasmo y
con una actitud interesada y emotiva.

Atendiendo a esta actividad se tomd a consideracion el aporte del profesor e
investigador Fabio Jurado, de quien ademas se toma la siguiente y valiosa
consideracion: “La lectura de un texto literario, cientifico, filosofico o de cualquier
otro género es, sin duda, una experiencia de iniciacion o una prueba de paso:
después del viaje por la selva de los simbolos, en todo lector se opera una
transformacion.”

Después de la actividad 9 denominada el arbol de preposiciones, realizada con 30
estudiantes del grado cuarto se pudo evidenciar que 80% de los estudiantes
identificaron prefijos y sufijos como estructuras para construir y derivar palabras
mientras que el 20% restante no se apropiaron del concepto de preposicion como
una clase de palabra ni reconocieron su funcién en el texto.



ACTIVIDAD # 10: DEDICATORIA.

Dedicatorias

Alto

Basico

La escritura de la dedicatoria implic6 un proceso de relectura, de revision, de
edicion, de andlisis de lo escrito.

En esta actividad, se consideré la propuesta de Victor Moreno donde defiende la
escritura como instrumento para solucionar algunos problemas de comprension
lectora que el estudiantado encuentra en los textos que lee.

Con relacion a la actividad # 10 denominada: dedicatoria, realizada con 34
estudiantes del grado cuarto, se logré evidenciar que 84% identificaron prefijos y
sufijos como estructuras para construir y derivar palabras al igual que lograron
formar términos anexados a la raiz de las palabras y a 16% de ellos cumplieron
con los ejercicios individuales de crear palabras con prefijos y sufijos.



A continuacion, se presentan los resultados parciales y generales de la evaluacion
de las actividades implementadas.

5. CREACION DE
DICCIONARIO

Basico: 15.62%

Bajo: 15.62%

Superior: 23%

Bajo: 77%

1. MESA REDONDA Superior: 37.5% 84.2%
Alto: 28%
Basico: 18.7%
Bajo: 15.6%
2. PIJAMADA Superior: 85% 85%
Bajo: 15%
3. BUSQUEDA DE Superior: 28%% 91%
PALABRAS Basico: 63%%
Bajo: 9%
4. NOTICIERO Superior: 68.7% 84.32%

6. RECITAL Superior: 75% 93%
Basico: 18%
Bajo: 6%
7. OBRA TEATRAL Superior: 51% 84%
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Basico: 33%

Bajo: 16%

8. ANECDOTARIO Alto: 67% 91%

Basico: 24%

Bajo: 9%
9. ARBOL DE Alto: 80% 80%
PREPOSICIONES _
Bajo: 20%
10.DEDICATORIA Alto: 84% 100%

Basico: 16%

Los anteriores resultados se corresponden con la siguiente grafica:

= Resultados
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Andlisis de resultados: Las reflexiones en torno a las actividades implementadas
parten del hecho de que el aprendizaje dialdgico es el contexto en el cual se
justifican los procesos de lectura con fines ludico-recreativos, los resultados de
este proceso de intervencion reflejan la idoneidad de la metodologia del
dialogismo como punto de partida para la construccion de escenarios de
aprendizaje. La comunidad educativa, representada en este caso, por coordinador
y docente del area de lengua castellana avalaron las actividades propuestas por el
grupo investigador, sefialando de ellas su potencial para revolucionar el proceso
lector del estudiantado.

Los investigadores intervinieron en el colectivo mediante diez actividades, de las
cuales una no obtuvo los resultados esperados. EL proceso de evaluacion
consistio en la sumatoria de los porcentajes de los niveles basico, alto y superior,
lo cual daba un resultado de satisfaccion o insatisfaccion acorde con la escala de
evaluacion de cada taller realizado con los estudiantes.

Las actividades “recital” y “dedicatoria” fueron las que mas acogida tuvieron en el
alumnado, como se evidencia en la tabla de resultados parciales y totales con los
mas altos porcentajes, ello ademas arroja una importante apreciacion: las
actividades que involucraron la expresion de sentimientos tuvieron mayor
aceptacion y generaron una gran motivacion para el aprendizaje de las tematicas
tratadas en las dos sesiones de clases correspondientes (género lirico y prefijos y
sufijos, respectivamente.)

La actividad sefialada en rojo en la tabla de resultados parciales y generales,
denominada “La creacion de diccionarios” no alcanzo los niveles de satisfaccion
esperados, puesto que se obtuvo apenas un 23% de estudiantes en nivel superior.
A la hora de desarrollar dicho taller los estudiantes manifestaron su
desconocimiento total del significado y funciébn de las palabras polisémicas y
homofonas, razén por la cual no escribieron en el “diccionario” este tipo de
palabras como correspondia a lo estipulado.

Los escenarios de las actividades implementadas fueron variados, entre éstos se
representaron: tarima teatral, dormitorio, auditorio, cine, laboratorio de lectura,
entre otros, y fueron éstos los espacios que propiciaron que cada experiencia
tuviese un sentido distinto y un impacto en cada uno de los aprendices, lo cual fue
explicito en los denominados “lecto-labs” que fueron los espacios abiertos al final
de cada clase para dialogar respecto al aprendizaje, a la teméatica abordada, la
metodologia del taller y los logros y las dificultades que surgieron en el transcurso
del proceso de implementacion de cada una de las actividades.



9. CONCLUSIONES

Este proyecto tuvo un impacto significativo en las estrategias del desarrollo del
lenguaje y el desarrollo integral de los estudiantes, dado que logré potencializar
sus habilidades comunicativas para la vida social y cultural de los mismos,
evidenciadas en una mayor motivacion lectora, comprension textual y vocabulario.

Cuando se implementaron escenarios mas idoneos mediante el aprendizaje
dialogico y la lectura de diversas tipologias textuales, se permiti6 un acercamiento
vivido, el cual dio oportunidad a experimentar una formacion de mayor impacto y
actividad, propiciada a través de una constante conversacion con el docente, pues
si bien en la institucién se habian realizado trabajos en torno a la alfabetizacién
inicial, la propuesta que el presente proyecto consideré abordé tematicas desde el
conocimiento de las problematicas individuales y luego desde la experiencia
colectiva.

La estrategia didactica de creacion de escenarios significativos para la lectura
mediante el aprendizaje dialégico, en las practicas pedagogicas como docente, fue
no solo novedosa sino que lograron trabajar elementos como la imaginacion, la
creatividad y el espiritu de iniciativa a través de los estudiantes, fomentando su
interés y motivacion, el trabajo en equipo y la libertad para expresar sus ideas y
proponer elementos alternativos para el enriquecimiento de la clase y de los
escenarios mismos. Vale la pena concluir que un docente debe ayudar al
aprendiz, convirtiéndose en un guia y orientador de su aprendizaje, y llevandolo
por si mismo a tomar conciencia de la importancia que tienen los procesos
motivacionales en torno a la lectura y el impacto de los libros en el bagaje cultural
de éste.

El impacto formativo en los investigadores tuvo gran repercusion en la aplicacion
de estrategias novedosas que dinamizan las rutinas académicas y traen consigo
resultados mas alla de los esperados. Las aportaciones tedrico-cientificas llevaron
al descubrimiento gradual de la realidad y a nuevas perspectivas manifestadas a
través del conocimiento y del lenguaje.

Las grandes verdades que referencian al proceso lector indican que factores como
la cultura, los valores, las normas de conducta de la poblacién estudiada y los
distintos ambientes y escenarios de lectura influyen en la realidad académica del
estudiante.



Las nuevas vivencias que al mismo tiempo remitieron una busqueda permanente
de conocimientos interpretativos y actitudinales dieron lugar a replantear las
estrategias pedagdgicas utilizadas para activar los elementos motivaciones del
educando y dieron por sentado que cuando se trabaja con procesos de
investigacion se va descubriendo la realidad paso a paso, se evidencian
problemas, se vive la realidad desde los puntos de vista de los distintos actores y
el surgimiento de nuevos interrogantes permiten vislumbrar caminos alternativos
para atacar las dificultades que se tienen en el aula de clase.

Adicionalmente es valido apuntar que las experiencias no fueron positivas en
todos los casos. También existieron intentos infructuosos, producto de algunas
limitaciones del estudiantado y de la dinamica con que se manej0 la clase por
parte de los docentes-investigadores, entre ellas se cuenta el Taller de palabras
polisémicas que no tuvo buena acogida, dado que los aprendices no captaron el
significado de este término y, a su vez, se les hacia dificil encontrar palabras que
tuvieran esa caracteristica. Para ello, se hizo una revision de la herramienta
utilizada por los profesores para esa sesidn y se revisaron los conocimientos
previos del alumnado en relacién con ese topico.

Finalmente, el producto de esta investigacion ha sido de gran valor no sélo para
los estudiantes, sino para docentes, coordinadores e investigadores del mismo. En
primer lugar, la docente de lengua castellana expresé que las actividades
propuestas dieron resultados y se reflejaron en el incremento de la participacion
en clases, asi como en las calificaciones en el nivel alto y superior, en segunda
instancia el profesorado y la coordinacion de la Institucion apoyé el proyecto y las
actividades de la propuesta “Yo soy lector”, propiciaron los espacios y dieron un
parte de satisfaccion con los resultados mostrados por parte del grupo
investigador; finalmente los investigadores percibieron un interés enorme de parte
de la comunidad educativa en la formacién de un lector critico, que aborda textos
no solo fisicos sino audiovisuales, que es capaz de escuchar, objetar, argumentar
y vincular el dialogismo para reconocer las multiples voces que actdan no solo en
un texto sino en un contexto donde se interrelacionan con su comunidad de
aprendizaje, en unos escenarios de paridad y no de manipulacion o autoridad.

Los datos arrojados en las fases de la investigacion fueron fundamentales para
activar nuevas estrategias didacticas y posicionar al aprendizaje dialégico como
elemento iddneo para la construccion de conocimientos y de espacios interactivos,
no represivos, sino de expresion libre y creativa.



10. RECOMENDACIONES

Una vez concluido el proyecto de investigacion, se considera pertinente indagar
sobre otros aspectos relacionados con la teméatica de la motivacion por la lectura,
para lo cual se recomienda:

- Extender la investigacidon expuesta en este proyecto a partir de otras
alternativas de construccion de aprendizaje mediante el diadlogo y la
interaccion.

- Abordar la tematica de la lectura por medio de la neuro-educacion y las
propuestas de las neurociencias.

- En caso de que alguna persona natural, entidad u organizaciéon desee
continuar este proceso de investigacion por la linea del aprendizaje
dialégico se recomiendan los siguientes autores para complementar los
referentes tedricos: Jirgen Habermas y Teresa Colomer.
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ANEXOS
Anexo 1.

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
LENGUA CASTELLANA

PROYECTO: ESPACIOS SIGNIFICATIVOS PARA LA LECTURA: UNA
ESTRATEGIA DIDACTICA DESDE EL APRENDIZAJE DIALOGICO PARA LA
MOTIVACION POR LA LECTURA CON LOS ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA
DE ARGENTINA.

PLANIFICACION DE LA FASE DIAGNOSTICA
INSTITUCION EDUCATIVA: REPUBLICA DE ARGENTINA.
GRADO: 4°-1 DE PRIMARIA

OBJETIVO:

e Determinar las causas que provocan la desmotivaciéon de los estudiantes de
grado cuarto de primaria frente a la lectura.

TEMA PROBLEMICO DE INVESTIGACION: MOTIVACION POR LA LECTURA.

REFERENTES (TEORIAS, AUTORES Y DOCUMENTOS A REVISAR):

e VICTOR MORENO BAYONA: Lectores competentes, REVISTA DE
EDUCACION P&g. 153

e MARTHA SASTRIAS: LIBRO: El uso del Folklore para motivar a los nifios a
leer y escribir.

e KEN GOODMAN, LA LECTURA COMO UN PROCESO CONSTRUCTIVO.

e FABIO JURADO Y LA MOTIVACION POR LA LECTURA.

e ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS DE LENGUAJE.

e PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA.

OBSERVACIONES: El siguiente cuadro ilustra de forma clara y especifica el
proceso de planeacion de la fase diagnéstica, las actividades que alli aparecen no
registran un orden secuencial sino que atienden al desarrollo de las categorias o



procesos que se priorizaron, su numeracion coincide entonces con la secuencia

en que fueron pensadas para organizar el proceso diagndstico.

CATEGORIAS,

PROCESOS O INSTRUMENTOS O ITEMS O CRITERIOS DE
COMPETENCIAS TECNICAS ACTIVIDADES EVALUACION
COMPETENCIAS OBSERVACION ACTIVIDAD - Recepcion positiva y

COGNITIVAS Y PARTICIPANTE DIAGNOSTICA 1: disposicion frente al

ACTITUDINALES

RECOLECCION DE
DATOS EN DIARIOS

ACTIVIDAD
INTRODUCTORIA DE

proyecto educativo.

DE CAMPO. PRESENTACION Y
OBSERVACION
PARTICIPANTE.
INDAGACION Y ENTREVISTA ACTIVIDAD - Comunicacion de
DESARROLLO DE DIAGNOSTICA 2: gustos, intereses y
ESTRATEGIAS aspectos
COGNITIVAS Y ENTREVISTAS motivacionales.
PROCESOS INFORMALES A
ACTITUDINALES. ESTUDIANTES.
PRUEBA ACTIVIDAD -Comprension e
DIAGNOSTICA DIAGNOSTICA 7: Interpretacion de
ESCRITA. textos escritos.
TALLER DE
COMPRENSION
LECTORA.

Se les presenta a los
estudiantes una
prueba escrita la cual
desarrollaran con el
acompafamiento del
docente.

MOTIVACION
(SITUACION
EMOCIONAL)

OBSERVACION
ESPECIFICA- GUIA
DE OBSERVACION.

ACTIVIDAD
DIAGNOSTICA 5:

ACTIVIDAD LIBRE EN
LA BIBLIOTECA

- Disposicion y
desarrollo de la
autonomia.

-ldentificacion de
preferencias
relacionadas con
tipologias textuales




ACTIVIDAD - Informe de
ENCUESTA DIAGNOSTICA 6: condiciones para
determinar
ENCUESTA A potencialidades y
ESTUDIANTES DEL deficiencias.
AULA 401
ENTREVISTA ACTIVIDAD - Evidencia de
DIAGNOSTICA 9: problematicas y
compromiso con la
ENTREVISTA A resolucién de
DOCENTE DE deficiencias.
GRUPO Y DE
LENGUA
CASTELLANA DE
CUARTO GRADO.
CONSULTA DE REVISION ACTIVIDAD - Manejo de teorias.

DOCUMENTOS,
REFERENCIAS Y
PROYECTOS
COMPETENTES AL
GRADO ESTUDIADO.

BIBLIOGRAFICA

DIAGNOSTICA 4:

REVISION
BIBLIOGRAFICA Y
CIBERGRAFICA DE
TEORIAS Y
PROBLEMATICAS
AFINES.

LOGROS,
DESEMPENOS,
COMPETENCIAS Y
DESAFIOS EN EL
AREA DE LENGUA
CASTELLANA

ANALISIS ACTIVIDAD - Registro de

DOCUMENTAL DIAGNOSTICA 3: observaciones.
REVISION DE - Recoleccion,
OBSERVADORES Y asociacion vy
CALIFICACIONES EN | comparacion de
EL AREA DE LENGUA | datos.
CASTELLANA:

ENCUESTA ACTIVIDAD - Reconocimiento de

DIAGNOSTICA 8:

ENCUESTA ESCRITA
A PADRES DE
FAMILIA

condiciones familiares
y componentes
influenciadores del
proceso lector.




DESARROLLO Y RESULTADOS DE LA FASE DIAGNOSTICA
- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 1. OBSERVACION PARTICIPANTE*

Entendiendo que las practicas sociales son el reflejo de la realidad circundante se
estim6 conveniente una actividad diagndstica relacionada con la técnica de la
Observacion participante, basados en ésta se realizo el proceso introductorio del
proyecto para dar a conocer a la poblacién objeto de estudio las condiciones
generales de los procesos que serian llevados a cabo en el aula y las personas
que interactuarian con los aprendices para el logro de los objetivos perseguidos
por los investigadores. De este proceso de socializacion los gestores del proyecto
registraron los siguientes datos significativos luego de un andlisis a sus informes
consignados en los diarios de campo.

‘En el aula 401 se identifican algunas deficiencias en el area de Lengua
Castellana, los investigadores en comun acuerdo y segun sus observaciones,
citan como resultado las tres dificultades mas recurrentes:

- Dificultades en el proceso lector: déficit en la ruta fonolégica y visual que se
evidencia a través de errores semanticos, derivativos y visuales.

- Dificultades en el procesamiento semantico, evidenciada en una lectura de los
estudiantes centrada en el proceso de decodificacion y no en la construccion de
significado.

- Distraccién y desmotivacion por actividades en clase relacionadas con lecturas.”

*Ver anexo A. Formatos de diarios de campo y registro de algunas
actividades.

- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 2. ENTREVISTAS INFORMALES A
ESTUDIANTES*

Después de la realizacion de una entrevista informal a algunos estudiantes del
grado cuarto de la |I. E. Republica de Argentina, se obtuvieron los siguientes
resultados.

-A la pregunta: ¢ Estan a gusto con los libros que aparecen en la biblioteca?
Estudiante A: - No, porgue no hay libros buenos.

Estudiante B: - No, son de adultos y los nifios quieren otro tipo de libros.



- ¢, Qué tipo de libros te gustaria?
Estudiante A: Libros infantiles.

Estudiante B: Libros de accidén, de aventuras, cosas como para que los nifios
despejen la mente, que no sean tan infantiles.

- ¢ Qué libros te gustaria que trajeran a la biblioteca, libros de qué género?

Estudiante C: libros de castellano y de matematicas con los que uno pueda hacer
las tareas.

DESCRIPCION DE RESULTADOS DE LA ENTREVISTA INFORMAL EN EL
ESPACIO DE BIBLIOTECA:

Tal como lo manifestaron las nifias en la entrevista, las tres estudiantes de grado
cuarto coinciden en que no les gustan los libros que hay en la biblioteca, se
evidencia que no son idéneos para sus intereses 0 gustos, ni siquiera para sus
necesidades académicas, como lo manifiesta la estudiante C, quien afirma que le
gustaria que existieran libros de investigacion que le permitieran hacer las tareas.
Estas respuestas también dejan en evidencia el hecho de que los textos o son
para publico muy adulto y son demasiado infantiles, razén por la cual no se
identifican con ellos, lo cual es una causa muy probable de que sientan que la
biblioteca no es el espacio mas divertido para ellos, pues en el formato de video se
puede notar a muchos estudiantes distraidos, a otros tratando de concentrarse en
la lectura y a un par de estudiantes apilando libros pequefios, como una especie
de cartillas, argumentando que toda esa cantidad ya la han leido.

*Registro en video de la entrevista informal. Material filmico 1.

- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 3. REVISION DE OBSERVADORES Y
CALIFICACIONES EN EL AREA DE LENGUA CASTELLANA*

El dia 25 de Agosto de 2016 se realizé un analisis de los siguientes documentos:



- Plan de area y malla curricular de cuarto grado.
- Informe académico de Lengua castellana
- Informe general de estudiantes con deficiencias

De esta revision de documentos se extrajeron los datos relacionados con el
proyecto que se adelanta y los procesos comunicativos y lectores, a partir de lo
cual se registran los siguientes resultados y observaciones importantes:

a. El plan de area de lengua castellana suministrado data del afio 2012.

b. El plan de area registra un lema relacionado con el proceso lector-escritor que
cita: “A través de la escritura y la lectura en nuestra Institucion, fortalecemos el
cambio en la comprension”.

c. El perfil del docente de castellano menciona, entre otras cualidades, la de su
papel motivador.

d. En los referentes tedricos del plan se cita a Feuerstein y su teoria del
aprendizaje mediado, que incluye provocar que el aprendiz viva sus experiencias y
se involucre.

e. El plan operativo de Castellano para el afio 2013 registra espacios alternativos y
dindmicos para potenciar las competencias comunicativas como dia del idioma,
periédico, mural, emisora, entre otros.

f. Los observadores de los estudiantes consignan referencias como el hecho de
que los estudiantes se distraen con facilidad, muestran mas interés por elementos
externos ajenos a su actividad escolar, no utilizan signos ortograficos y su lectura
es “cancaneada’.

g. El informe de deficiencias de los estudiantes de 401 en el &rea de castellano
registra las siguientes probleméticas generales: problemas actitudinales, dificultad
en la lecto-escritura, comportamiento social no ajustado a las normas, desinterés,
no existen evidencias de acompafamiento familiar en actividades, malos habitos
de estudio, siendo las mas recurrentes o repetitivas en la poblacién de estudio las
siguientes: problemas actitudinales, desinterés y ausencia de acompafnamiento.

- 32.35% de los estudiantes que conforman el curso 401 aparecen en el informe
de estudiantes con deficiencias.



Situacion académica de estudiantes del curso 401 en el area de
Castellano

B Estudiantes con dificultades @ Estudiantes sin dificultades

* Ver anexos B. C y D. Plan de area y malla curricular de cuarto grado,
Informe académico de Lengua castellana e Informe general de estudiantes
con deficiencias.

- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 4. REVISION BIBLIOGRAFICA Y
CIBERGRAFICA DE TEORIAS Y PROBLEMATICAS AFINES.

Con el animo de conocer las probleméticas que afectan a la poblacion objeto de
estudio de este proyecto, se realizé una consulta bibliografica y cibergrafica de las
principales problematicas relacionadas con las deficiencias que empezaban a
vislumbrase en el aula 401 de la Institucién Educativa Republica de Argentina. Los
documentos que mas se acercaron a lo visualizado y experimentado
(desmotivacion por la lectura) con este grupo de aprendices, se citan a
continuacion como resultados de la busqueda exhaustiva de material pertinente:

- Cuadernos de educaciéon y desarrollo, Vol. N° 29, La motivacion por la lectura,
una alternativa para la formacion integral de las futuras generaciones, Cacocum-
Cuba, Julio 2011.

- Goodman, Ken, El Proceso de Lectura: consideraciones a través de las lenguas
y del desarrollo, 2010.

- Jurado, Fabio. La formaciéon de lectores criticos desde el aula, Revista
Iberoamericana de educacion, NUmero 46, Enero-Abril de 2008.



- Jurado, Fabio; Bustamante, Guillermo, Los procesos de la lectura. Hacia la
produccion interactiva de los sentidos, Ed. Magisterio, Bogot4, 1998.

- MEN, Estandares bésicos de competencias del lenguaje, Ministerio de Educacion
Nacional, Colombia, 2006.

- Moreno Bayona, Victor, articulo: Lectores competentes, Revista de educacion
Pag. 153, 2005.

- Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
Aportes para la ensefianza de la lectura, Segundo estudio regional comparativo y
explicativo, Santiago de Chile, 2009.

- Sastrias, Martha, El uso del Folklore para motivar a los nifios a leer y escribir, Ed.
Pax, México, 2005.

- Solé, Isabel. Estrategias de lectura, Ed. Gra0, Barcelona, 1992.

- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 5. ACTIVIDAD LIBRE EN LA BIBLIOTECA.
OBSERVACION ESPECIFICA. *

Utilizando la biblioteca como escenario para identificar la tipologia de lectura que
mas motiva a los aprendices, se opté por una actividad libre en este espacio,
donde se les dio autonomia para escoger el texto que ellos preferian, lo cual
evidencio los siguientes resultados: de 34 estudiantes 11.7% (4 estudiantes)
eligieron textos inferiores a su grado, 23.5 % (8 estudiantes) leyeron libros con
imagenes, 17.6 % (6 estudiantes) se interesaron por textos narrativos, y 47 % de
ellos (16 estudiantes) s6lo se dedicaron a conversar entre si sobre temas de su
interes.



Tipologia textual de preferencia de los
estudiantes de 401

® Textos inferiores a su grado
® Libros con imagenes
= Textos narrativos

® Conversacion con comparieros

* Ver material filmico 2. Actividad libre en biblioteca.

- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 6: ENCUESTA A ESTUDIANTES DEL AULA 401*

Aplicadas el dia 18 de Agosto de 2016 a 28 de los 34 estudiantes del aula, por
motivos de ausencia escolar. Se registra a continuacién preguntas y resultados de
las mismas.

1- Ala pregunta: ¢ Qué libros recuerdas haber leido? Los estudiantes
respondieron:
- Periodico 4
- Historietas 6
- Cuentos 14
- Biblia 4



Libros que recuerdas haber leido

/\ ® Periddico
.

* Historietas
® Cuentos

* Biblia

2- De los integrantes de su familia los que mas leen son:
- Mama: 15
- Papéa: 6
- Abuelo: 3
- Ninguno: 4

De los integrantes de su familia los que mas

leen son:
20
15
10 =4¢==De los integrantes de su
5 familia los que mads leen son:
0
Mama Papa Abuelos  Ninguno

3- Textos que mas le gusta leer:
- Accion: 12
- Ficcion: 2
- Suspenso: 9
- Drama: 3
- Comedia: 2



Textos que mas le gusta leer

-~ ' \ ® Accién

¥ Ficcion
® Suspenso
¥ Drama

® Comedia

4- A los estudiantes se les pregunto qué tanto les gusta leer, a lo cual contestaron:
- Algunas veces: 18

- Regularmente: 1

- Siempre: 3

- Nunca: 6

¢Qué tanto le gusta leer?

— A
. éQué tanto le gusta leer? )
& j\'\[ * ¢ Qué tanto le gusta leer?
e &

5- Generalmente leen libros para
- Distraerse 6

- Recordar 2

- Entretenerse 4

- Descubrir 3

- Todas las anteriores 13



Generalmente leen libros para:

® Generalmente leen libros para:

6- los libros que lees generalmente:
- Los compras 12
- Telos regalan 5
- Son prestados 3
- No sabes 8

Los libros que lees generalmente

Los compras Te los regalan Son prestados

7- El tiempo que le dedican a la lectura es:
- Quince minutos 12

- Media hora 8

- Una hora 5

- Dos horas 1

- Mas de dos horas 2

Tiempo que le dedican a la lectura

® 15 minutos

"\
) * Media hora
™ Una hora
-
D » Dos horas

™ Mas de dos horas




8- Propuesta de actividades para recrear texto:
- Teatro: 6

- titeres: 2

- noticiero: 1

- danza: 9

- karaoke: 4

- otro: 6

Propuesta de actividades par recrear texto

. R

Teatro Titeres Noticiero Karaoke

9- ¢ Crees que tu escuela tiene espacios donde puedas leer con tranquilidad?
- Si22
- No 6
é¢Crees que tu escuela tiene espacios para
leer con tranquilidad?

® ¢ Crees que tu escuela tiene
espacios para leer con
tranquilidad?




10- Prefieres leer en...
- Casa 24
- Escuela 4

Prefieres leer en...

™ Casa

® Escuela

11- ;Cbémo seria tu lugar perfecto para leer?

- Lugar acompafiado de amigos
- Lugar tranquilo 9

- Lugar callado y divertido 9

- Lacasa7

- No contestaron 3

¢Como seria tu lugar perfecto para leer?

*\Ver anexo E. Encuesta a estudiantes del aula 401.
DESCRIPCION DE RESULTADOS:



La encuesta a los estudiantes revela datos importantes en relacion a preferencias,
intereses y condiciones de su proceso como lectores, de los cuales se mencionan
los aspectos mas relevantes:

Los cuentos suelen ser el tipo de textos que lee la poblacion objeto de estudio,
seguidos de historietas, el periddico y la biblia, estos dos ultimos con igualdad de
votos de los estudiantes. En relacion a la tipologia textual de su preferencia, los
nifos escogieron, en su orden, los siguientes: accion, suspenso, drama y ficcién, y
comedia.

El alumnado advierte que leen libros para distraerse, recordar, entretenerse y
descubrir, y que tales libros por lo general son comprados.

Los aprendices eligieron la danza y el teatro como las actividades de su
preferencia para recrear textos.

Por otra parte, veintidos estudiantes aseguran que si existen en la escuela
espacios para leer con tranquilidad, mientras que seis de ellos opinan lo contrario.
Esta respuesta es contradictoria con el item que evidencia que veinticuatro nifios
prefieren leer en su casa, mientras cuatro escogieron a la escuela como su lugar
preferido para leer. Pese a ello se observa un porcentaje muy bajo de tiempo que
le dedican los alumnos a la lectura.

El grupo de 4-01 aporta caracteristicas para describir el lugar idoneo para su
proceso de lectura, entre las cuales cita: (en su orden por cantidad de respuestas)
un lugar tranquilo, un lugar callado y divertido y la casa.

Un ultimo e importante dato arrojé la encuesta a estudiantes, a la pregunta ¢,qué
tanto te gusta leer?, un 64 % de los infantes respondieron “algunas veces”, 21%
respondiod “nunca”, 10% contesto “siempre” y 3% “regularmente”.



- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 7. TALLER DE COMPRENSION LECTORA*

Con el fin de reconocer las competencias lectoras del alumnado se realiz6 un taller
de comprensién lectora con un texto propicio para su nivel escolar, obteniendo los
siguientes resultados:

* Nota: Se citan las preguntas, seguidamente el nimero de estudiantes que
contestaron cada respuesta y la descripcion de los resultados.

1) ¢ Coémo estaba la abuela cuando entré Clara?
a) Dormida 24
b) Despierta 3
c) Con los ojos entreabiertos
d) Sonriendo 1

2) ¢, Qué dijo Clara a su abuela?
a) Que era su santo 3
b) Que era su cumpleafios 25
c) Que estaba enferma
d) Que estaba triste

3) ¢ Qué queria Clara?
a) Un cachorro 1
b) Un gato
c) Un caiman 27
d) Un pez

4) ¢Qué come el caiman?
a) De todo 26
b) Chocolate
c) Dulces
d) Fresas 2

5) ¢, Qué otro titulo le darias a la historia?
- Los amigos de clara con sus animales
- La nifia que queria un caiman. 7

- La abuela que queria un caiman 2

- Claray su abuela. 15
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- Clara, la abuela y el caiman. 3
- El cocodrilo. 1

6) ¢ Qué pasaria si la abuela le compra el caiman?
- Se pondria muy feliz 8

- Se horrorizaba 3

- Romperia la casa.2

- Los papas la regafnarian. 5

- Nada 7

- Se los comiera 3

7) ¢Por qué Clara pidi6é un caiman y no otro animal?
- Porque le gusta el caiman 19

- Porque era su cumpleafios 5

- Nosé 4

8) ¢, Como crees que reaccionarian los padres de Clara, si la abuela le comprara el
caiman?

- Reaccion normal 2
- Asustados 6

- Enojados 13

- Feliz7

9) ¢, Qué harias tu con un regalo como el que quiere Clara?
- Feliz 11

- Me asustaria 4

- Regresarlo al zooldgico 8

-Nosé 5

10) ¢ Por qué la nifia le pidi6 el caiman a la abuela y no a los padres?
- Porque su abuela era muy complaciente 7

- Padres sin dinero 11

- Los padres no estaban en casa 7

- No contesto 4

DESCRIPCION DE RESULTADOS:



El taller de comprensién lectora muestra una comprension en los niveles literal e
inferencial, nétese que en la mayoria de preguntas los estudiantes concuerdan
con el significado real que aporta el texto. Los estudiantes comprenden un tema
central, construyen el significado del texto de acuerdo a sus perspectivas, son
imaginativos, tienen una idea global de los personajes e identifican sus funciones
dentro del texto, asi como informacion relevante y pistas o sefiales que agudiza el
autor. Se puede notar en las respuestas abiertas que los estudiantes hacen
inferencias interesantes, algunas mas ajustadas a la imaginacion o creatividad que
a la realidad.

Algunos aprendices agregan caracteristicas a los personajes que no aparecen
narradas en el cuento pero que ellos suponen o desearian que tuviese, como, por
ejemplo, el hecho de que la abuela estaba sonriendo al momento de que Clara
entro a su cuarto, lo cual también pudiese interpretarse como una incoherencia o
falta de conocimiento del significado de una palabra, dado que el texto afirma que
la abuela “gruid”.

En las respuestas también se evidencian aspectos generales que el estudiante
suele relacionar con su vida real y sus experiencias, como las de una abuela
complaciente, padres que se enojan por algunos comportamientos de sus hijos,
padres que no estan en casa, entre otras caracteristicas.

La percepcion general de la prueba de comprensioén lectora fue altamente positiva
y su aplicacién muy productiva, pues permitié poner de relieve que la falencia mas
significativa que tienen los estudiantes (poblacion de estudio) no radica en su
comprension lectora sino en su desinterés por el proceso lector, un aspecto mas
motivacional que aptitudinal.

*Ver anexo F. Taller de Comprension lectora.



- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 8: ENCUESTA ESCRITA A PADRES DE FAMILIA

Encuesta enviada a casa para ser llenada por los padres de familia de los
estudiantes del aula 401. Detalles y consideraciones:

Preguntas y numero de padres que respondieron a cada item.
1) ¢Se considera lector espontaneo? ¢,Con qué frecuencia realiza lecturas?
- Nivel menor 4

- Nivel basico 15

- Nivel superior 9

¢Con qué frecuencia realiza lecturas?

‘ = Nivel menor

* Nivel basico

™ Nivel superior

2) El tipo de lectura que usted realiza es por:
- Necesidad de trabajar 2

- Por placer 6

- Otros. Estudio 9

- Aprender 9

- Estar informado 2



El tipo de lectura que usted realiza es por:

Necesidad del Por placer Estudio Aprender Estar informado
trabajo

3) ¢, Qué le place leer?
- Periédico 9

- Novela 3

- Revista 6

- Libro 6

- Historietas 4

éQué le place leer?

» Periddico

y - N ¥ Novela

N ™ Revista

* Libro

<
‘ ™ Historietas

4) Nivel de estudio alcanzado
- Secundaria 21
- Técnico 6

- Profesional 1



Nivel de estudio alcanzado

30

20

10 esgmmNivel de estudio alcanzado

0 — %

Secundaria Técnico Profesional

5) ¢ Qué libro recuerda haberle comprado a su hijo?
- El hombre més grande el mundo 1
- Cuentos varios 17

- Ninguno 10

¢Qué libro recuerda haberle comprado a su
hijo?

20—
e

Ninguno

l__
Cuentos varios I
El hombre mas grande del mundo

6) ¢Quién acompafia al estudiante en sus actividades escolares que se
implementan para la casa?

- Mama 18
- Papa 5
- Hermanos 3

- Abuela 2



¢Quién acompana al estudiante en sus
actividades escolares en casa?

® /Quién acompaiia al estudiante
en sus actividades escolares en
casa?

‘AA

Mama Papa Hermanos Abuela

7) ¢ De qué manera fomenta la lectura en sus hijos?
- Lectura de cuentos 12
- Inicio de lectura 9

- Lecturas cantadas 3

- Otros 4
é¢De qué manera fomenta la lectura de sus
hijos?

15

10 ——

5 | IE—

0 T T

Lectura de cuentos Inicio de lectura Lecturas cantadas Ofros




DESCRIPCION DE RESULTADOS: La pregunta inicial de la encuesta a padres
de familia es una pregunta tentativa, es decir, quiere darle autonomia a los padres
a catalogarse en un cierto nivel de lectura de acuerdo a las consideraciones que
éste tenga en cuenta en su jerarquia de lector de nivel menor, basico o superior,
obteniendo como resultado un nimero considerable de padres (15 de ellos) que
se calificaron como nivel basico y otro tanto (4 padres) en el nivel bajo, este
resultado también puede relacionarsele con el nivel educativo de las personas
encuestadas, que en un 75% son personas que terminaron sus estudios
secundarios. Téngase en cuenta la declaracion que se cita en este proyecto y que
publica el portal Universia que cita que mientras mas se asciende en la escala
educativa mas se lee por placer. Esta apreciacion nos da lugar a registrar también
como dato importante el objetivo de lectura con que los padres leen, teniendo
como respuestas mas importantes: el estudio y el aprendizaje. La lectura por
placer queda en un segundo lugar en este item. Adicionalmente se evidencia que
las madres son quienes mas contribuyen al acompafiamiento de sus hijos en las
tareas escolares realizadas en casa, lo cual coincide con el patron de
acompafiamiento que suele tenerse en la region del Caribe Colombiano y la
tendencia general en la cultura del pais.

En tanto a los libros comprados, diez de los padres afirman no recordar haber
comprado algun libro a sus hijos, asi mismo los cuentos, es decir, el género
narrativo es el que mas prefieren los nifios y también la tipologia de texto que mas
compran los padres a sus hijos. Llama la atencion que uno de los padres
menciona el texto “El hombre mas grande del mundo”, un libro con muchos
matices de superacion personal y con interesante profundidad.

Finalmente, se puede decir que siguen siendo las noticias (periddicos) la
preferencia lectora de los padres de familia.

*Ver anexo G. Encuesta a padres de familia.



- ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 9: ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUA
CASTELLANA.*

Las siguientes preguntas fueron realizadas a las docentes de grupo y de lengua
castellana, respectivamente, de los estudiantes del curso 401 de la I.E. Republica
de Argentina, de la ciudad de Cartagena de Indias:

1. Muchos estudios relacionan a la motivacion por la lectura con la adecuacion de
escenarios propicios donde el aprendiz pueda sentirse relajado y concentrado
para disfrutarla. ¢ Qué opinidn le merece esta consideracion?

2. ¢Qué incidencia tiene la cultura de Cartagena y en general la cultura caribefa
en el desarrollo del habito lector de un individuo?

3. ¢Cual es el impacto que tiene la familia en el desarrollo de las habilidades
lectoras de sus estudiantes?

4. ;Como se puede mejorar, desde la escuela, la motivacion por la lectura de los
estudiantes?

5. ¢Qué influencia han tenido los lenguajes audiovisuales en la competencia
lectora de los aprendices?

6. ¢ Como calificaria, del 1 al 5, la motivacién por la lectura de los aprendices de
cuarto grado de esta institucion (o de los estudiantes con los cuales usted
trabaja)?

7. ¢ Cree usted que, si se implementan en las clases escenarios significativos mas
propicios para la lectura, se podria aumentar la motivacién de éstos por los textos
escritos?

8. ¢ Cudl cree usted que es la principal causa de desmotivacion lectora en sus
estudiantes?

9. ¢ Considera que las lecturas que se realizan en clases deben ser evaluadas?

10. ¢Como escogen sus estudiantes los textos que leen en el aula?, ¢usted los
sugiere?, ¢ellos los eligen de acuerdo con los intereses de cada uno?

11. ¢Usted piensa que otras asignaturas le brindan espacios a la lectura
placentera?



12. ¢De qué forma se puede dinamizar el proceso lector para que no se convierta
en una actividad tediosa?

*Ver anexo H. Entrevista a docente de grupo del curso 401 y docente de
lengua castellana.

* Ver Material filmico 3. Entrevista a docentes.

DESCRIPCION DE RESULTADOS:

La entrevista a los docentes de grupo y de lengua castellana de la poblacion
estudiada fue una experiencia altamente significativa en la medida en que son
fuentes de alta confiabilidad, debido a que estan en constante interaccion con los
aprendices de cuarto grado y sus impresiones coinciden con las apreciaciones que
en el proceso de observaciéon y en la fase diagnostica han registrado los gestores
del presente proyecto.

Los datos de la entrevista, producto de sus experiencias, evidencian una
preocupacion y un deseo por mejorar las condiciones y habilidades lectoras de sus
estudiantes, argumentando que el lector obtiene mejores resultados si existen
espacios reales para su promocion.

Apreciaciones:

La cultura de Cartagena no propicia el habito lector porqgue el ambiente de la
ciudad es, por lo general, muy alegre y bullicioso, no hay cultura de silencio como
lo expresa una de las docentes; pese a ello se le confia mayores responsabilidad
a los padres que al igual que el entorno, el ambiente y las condiciones familiares
influyen en el desarrollo de las habilidades lectoras, asi entonces queda claro que
el acompafamiento cobra un papel fundamental en la formaciéon de nifios y
adolescentes lectores, aunque se deja también claro que un lector exitoso se
desempeiia bien en cualquier contexto.

Desde la escuela los docentes proponen tomar tiempo para la lectura, crear
rincones de lectura y la participacion de toda la comunidad educativa en las
actividades que con este respecto se adelanten. Ahora bien, los ambientes son
importantes, afirma una profesora, pero no garantizan la motivacion, que es
intrinseca.



Ciertamente las licenciadas coinciden en la influencia de los lenguajes
audiovisuales en el proceso lector, argumentando sus pros y contras, sin
desvirtuar el acompafiamiento familiar que debe tenerse en estos casos.

La calificacién (de 1 a 5) que le dieron las docentes a su grupo de estudiantes en
el ambito lector fue de 2 y 3, respectivamente, lo cual atendia a factores de
desmotivacion, a lecturas mas inducidas que suscitadas por placer.

Las maestras consideran como muy buena estrategia para la motivacion por la
lectura, la creacion de escenarios significativos, dado que entre las principales
causas de la desmotivacion lectora citaron el espacio, el tiempo, la clase de textos
gue éstos leen y los habitos familiares.

El proceso de lectura, dicen, esta centrado en fonética, gramatica y semantica, no
en una lectura con sentido, lo cual crea lectores apaticos y representa un modelo
lector descontextualizado de los intereses del estudiantado.

Finalmente, para dinamizar el proceso lector proponen involucrar la lectura en el
disefio curricular en las distintas areas, adecuar los espacios para su desarrollo, la
creacion de ambientes propicios para la lectura, el plan lector, la mochila viajera y
maratones de lectura.



TABLA DE ANEXOS DE LA FASE DIAGNOSTICA

Anexo A. Formatos de diarios de campo y registro de algunas actividades
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Anexo B. Plan de area de Lengua castellana. I. E. Republica de Argentina

El siguiente es el plan de area de Lengua castellana de la Institucion Educativa
Republica de Argentina, se anexaran a continuacion los aspectos generales y
seguidamente la malla curricular que compete al grado cuarto de primaria.

PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA.

Respeto, constancia y responsabilidad.

1. IDENTIFICACION:

ASIGNATURA: Lengua castellana.
NIVELES: Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Educacion Media.

GRADOS: Transicién, primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto, séptimo,
octavo, noveno, décimo, undécimo.

LOGO Y LEMA

“A través de la escritura y la lectura en nuestra Institucion,
fortalecemos el cambio en la comprension”.
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1.1. INTENSIDAD HORARIA PROMEDIO: la intensidad horaria de cada
institucién hace parte de la autonomia escolar y de los propésitos generales de
cada una de ellas, en la actualidad esta entre cuatro y cinco horas semanales

NIVELES PREESCOLAR BASICA PRIMARIA BASICA MEDIA
SECUNDARIA

GRADOS TRANSICION 1 2 |3 /4 |56 (7 |8 |9 10 11

HORAS 5 4 4 |4 14 4|5 |5 |5 |5 4 4

1.2. Perfil del docente- mediador: El

docente IERISTA de la asignatura de

lengua castellana se caracteriza ante todo como mediador, lider, motivador y
potenciador de procesos de ensefianza aprendizaje; el cual posee amplios y
profundos conocimientos en su disciplina y en cualquier tipo de contenidos. De
igual forma revestido en principios y Valores que, contribuyen a la formacion de
seres integrales, con capacidad de transformar y aportar beneficios a la sociedad

tanto a nivel personal como global.

1.3. COMPETENCIAS DOCENTES:

COMPETENCIAS GENERALES

COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

Comprometidos con la filosofia
institucional

-Cuida la mediacion y sentido de
pertenencia y estima de la cultura en la
gue vive.

Atentos a difundir su conocimiento con la
mas alta atencion de aplicar la
pedagogia de mediacion y sentido
altruista

-Propone actividades que exijan
esfuerzo de abstraccion e
interiorizacion para comprobar la
capacidad de comprension y
asimilacion de los educandos.

Colaboradores con el conocimiento,
formacion y desarrollo integral de los

-Selecciono los criterios de mediacion
y mi modo de interaccion, segun las
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educandos.

necesidades de los estudiantes.

Preocupados permanentemente por la
creacion, fomento y practica de los
valores sociales, éticos y morales.

-Ayuda a los alumnos para que
descubran valores y elaboren
principios.

Responsable, dinamico , alentador
creativo, recursivo, amable para fomentar
relaciones de calidad en el aula y fuera
de ella

-Fomenta la creatividad y la diversidad
en la realizacion de trabajos, para dar
oportunidades a que cada uno
manifieste sus potencialidades.

Promotores del desarrollo de la calidad
reflexiva de los estudiantes.

Propone a los estudiantes que hagan
autoevaluacion y autoanalisis de su
proceso de aprendizaje.

Asume retos y cambios que implican el
guehacer educativo.

-Ayuda a los educandos a descubrir
nuevas relaciones y los aspectos
positivos optimistas de los temas
propuestos.

Solidario y tolerante, como modelo y
ejemplo de vida.

-Promueve en los educandos
resolucion de conflictos de manera
pacifica, teniendo en cuenta como
principio la mediacion.

2. ESTRUCTURA CONCEPTUAL.

a. Enfoque.

El departamento de lengua castellana, teniendo en cuenta que la educacion es el
eje principal e ideal para la construccién de procesos mediadores que contribuyen
a la formacion de una mejor sociedad; y que el éxito en la realizacién del mismo
sera posible con la puesta en practica de estrategias inclusivas que fortalezcan vy
hagan posible que la ensefanza y el aprendizaje sea un aspecto significativo; se
proyecta para el 2016 como una instituciébn que brinda espacios donde se
coadyuve al mejoramiento de la habilidad cognitiva para incentivar el desarrollo
personal del ser competente en el medio social de las competencias laborales,
enmarcado en parametros técnicos. Todo esto conlleva al mejoramiento personal
en el contexto, partiendo de su emprendimiento profesional.

b- Referencias teoéricas:

El area de lengua castellana de la Instituciéon Educativa Republica de argentina, se
enfoca teniendo en cuenta el Modelo Social- Cognitivo; el propdsito esencial de



este modelo es el desarrollo de las capacidades fundamentales en los procesos
de interaccién y comunicacién desplegados durante la ensefianza, el debate, la
critica razonada y el pensamiento creativo y propositivo, la vinculacién entre la
teoria y la préactica y la solucion de problemas reales que afectan a la comunidad.
En esta pedagogia se concibe el aprendizaje y el conocimiento, como una
construccion social, que se concreta a través de la actividad del grupo.

Es importante resaltar los aportes de Vygostki con su paradigma socio-historico-
cultural, el cual afirma que los elementos que han permitido el desarrollo del ser
humano, se formaron y fueron adquiridos por los hombres en contextos sociales
concretos; es decir, que él solo puede humanizarse por medio de la interaccion
con otras personas y mediante el uso de instrumentos en el contexto de las
practicas sociales. Cada proceso pasa de lo interpersonal a lo intrapersonal. Es
por ello que en el area de Etica es de vital importancia el trabajo cooperativo para
desarrollar habilidades de relacion social, habilidades para el ejercicio de la
democracia, respeto a las ideas de los demas, habilidad para escuchar, para
analizar, para valorar y para argumentar.

De igual manera, Ausubel y su escuela de aprendizaje significativo “El aprendizaje
significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o
informacion con la estructura cognitiva del que aprende de forma no arbitraria y
sustantiva 0 no literal. Esa interaccion con la estructura cognitiva no se produce
considerandola como un todo, sino con aspectos relevantes presentes en la
misma, que reciben el nombre de ideas de anclaje (Ausubel, 1976, 2002)

El Area de Etica y Valores asume el proceso significativo del aprendizaje teniendo
en cuenta el objeto de conocimiento, fundamentalmente centrado en la formacién
del alumno, seleccionando contenidos culturales significativos y proporcionando
estrategias cognitivas que permitan la construccion de nuevas estructuras,
cambios conceptuales, metodoldgicos pero ante todo actitudinales; desarrollando
pensamiento auténomo, critico, creativo y solidario, en fin todos aquellos valores
que hacen a un ciudadano aceptable.

El docente tiene un papel o rol de mediador en el proceso significativo del
aprendizaje, ya que la significatividad loégica no solo depende de la estructura
interna de los contenidos, sino también de la manera como se presenta a ellos, es
alli donde cobra importancia la teoria de la mediacion de Feuerstein: Este
coloca a la mediacion y el mediador en el centro del sistema Psicoldgico y
pedagogico, constata que la educacion se puede resumir en el hecho de la
experiencia del aprendizaje mediado, ante los multiples estimulos que le llegan al



estudiante, la influencia del mediador se interpone para hacer que llegue de
determinada manera, provocando la experiencia del sujeto y este vuelve sobre si
mismo para comprender su propio proceso, su forma de proceder mentalmente, su
dificultad y causas, influyen hasta que de modo progresivo adquieren el habito de
los comportamientos mentales adecuados para el dominio de tareas de manera
autbnoma.

c. Diagrama sistémico.

Interprefativa, Tipo de hombre que sociediad para I3 que s
ATEUMENtSLva, propositiva queremos formar forma
{Leer, escribir y pensar

El por que y para que

Elementos culturales

£Como acompanar el . -
: {Pueblos, costumbres)

aprendizaje? (Métodos)

Realidad Macional
Estructuracicn del
conocimiento
(Contenidos, Consecuencas)

£Coma aprende &l
estudiznts?
[Estructuras mentales)

95



3. PROBLEMAS QUE RESUELVE EL AREA:

El problema que resuelve el area es de aprendizaje, referido a la comunicacion, al
conocimiento o saber y a la ética de la comunicacién. Tiene que ver con lo que el
estudiante sabe, lo que debe saber hacer con los conocimientos y como lo hace,
aplicando todo eso a las situaciones problémicas de la vida. En otras palabras, el
estudiante con el conocimiento ejerce una accion para solucionar cualquier
problema o conflicto que se le presente en la naturaleza, la sociedad, la vida, el
mundo productivo con una actitud positiva.

4. OBJETO DE ESTUDIOS DEL AREA.

Formar seres humanos (nifias, nifios, jévenes, adolescentes, adultos, hombres y
mujeres)capaces de leer, releer, interpretar y comprender su historia, como una
posibilidad de acercarse a la historia e interpretacion del contexto local, nacional y
mundial; seres preparados para la interaccion competente con otros mediante el
lenguaje, en las diferentes esferas del desarrollo humano y en situaciones de
comunicacién reales o virtuales, donde el respeto por la palabra recobre el valor
de la escucha; buscando con la formacién, la potenciacion y el despliegue de un
pensamiento critico, que les posibilite no solo el aprendizaje por medio de la
lengua oral y escrita sino que también la utilicen como vehiculo para la adquisicion
de conocimiento y la representacién del mundo.

5. OBJETIVOS.
a. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar las competencias y habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente, permitiendo profundizar en
el razonamiento légico y analitico para la interpretacion y solucién de los
problemas de la vida cotidiana.

b. OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Propiciar el conocimiento y la comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana. Tales como la



solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la
cooperacion y la ayuda mutua.

* Implementar estrategias para e! desarrollo de la capacidad para comprender
textos y expresar correctamente mensajes completos, orales y escritos en

* Valorar y utilizar la lengua castellana como medio de expresion literaria, asi
como el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo.

*Generar la comprension de la dimension practica de los conocimientos teoricos,
asi como la dimensién tedrica del conocimiento préctico y la capacidad para
utilizarla en la solucién de problemas.

* Contribuir a la formacion integral de los estudiantes a través del desarrollo de las
habilidades comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir.

* Desarrollar la competencia de lectura comprensiva, intertextual y critica.

C. OBJETIVOS POR NIVELES.

*NIVEL PREESCOLAR

-Identificar y expresar sus necesidades basicas de salud y bienestar, de juego y
de relacion, y resolver autbnomamente algunas de ellas mediante estrategias y
actitudes béasicas de cuidado, alimentacion e higiene.

-Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos
basicos, sus caracteristicas, valorando sus posibilidades y limitaciones, para
actuar de forma cada vez mas autbnoma en las actividades habituales.

-Relacionarse con los adultos y otros nifios, percibiendo y aceptando las diferentes
emociones y sentimientos que se le dirigen, expresando los suyos y desarrollando
actitudes de interés y ayuda.

-Observar y explorar activamente su entorno inmediato y los elementos que los
figuran, y con la ayuda del adulto, ir elaborando su percepcion de ese entorno, y
atribuyéndole alguna significacién.

- Regular paulatinamente su comportamiento en las propuestas de juego, de
rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutando con las mismas y
utilizandolas para dar cauce a sus intereses, conocimientos, sentimientos y
emaociones.



- Coordinar su accién con las acciones de otros, descubriendo poco a poco que
los demas tienen su propia identidad, sus pertenencias y relaciones, y
aceptandolos.

- Comprender los mensajes orales que en los contextos habituales se le dirigen,
aprendiendo progresivamente a regular su comportamiento en funcién de ellos.

- Comunicarse con los demas utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar
sus sentimientos, deseos y experiencias, y para influir en el comportamiento de los
otros.

- Descubrir diferentes formas de comunicacion y representacion, utilizando sus
técnicas y recursos mas basicos, y disfrutar con ellas.

*- NIVEL BASICA PRIMARIA.

“Desarrollar las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la
lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linguistica propia,
asi como el fomento a la aficion a la lectura.

Desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética.” (Ley General de Educacion 1994. Pag. 6,7)

*- NIVEL BASICA SECUNDARIA.

“El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en la Lengua Castellana, asi como para
entender mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos
de la lengua.

La valoracion y utilizacién de la Lengua Castellana como medio de expresion
literaria y el estudio de la creacidn literaria en el pais y en el mundo”. (Ley General
de Educacion1994. Pag. 9,10).

*-NIVEL EDUCACION MEDIA:

Asumir la lengua como el mundo, como la cultura donde se entiende la lectura
como un acto complejo y la escritura como un “proceso semantico, restructurador
de las ciencias” donde se escribe el mundo. Ley General de Educacion (1994.
Pag. 11,12).



6-COMPETENCIAS.

Competencias basicas de la disciplina.
Las competencias mas importantes son:

*Textual: Se refiere a los mecanismos que dan coherencia a un enunciado, al uso
de conectores y a la estructura del discurso.

*Semantica o critica literaria. Se refiere a la capacidad de reconocer el significado
léxico, los idiolectos y el eje o hilo temético en la produccion discursiva.

*Literaria: La capacidad de poner en juego, todos los procesos de lectura y
escritura dentro del &mbito de la literatura como uno de los elementos
fundamentales del area de Lengua Castellana.

*Poética 0 argumentacion oral: La capacidad para inventar mundos posibles a
través del lenguaje e innovar el uso de los mismos.

*Enciclopédica: Se refiere a la capacidad de poner en juego los actos de
significacion y comunicacion relacionados con la multiplicidad de saberes de los
gue dispone una persona para comunicarse en forma oral o escrita dentro de un
contexto determinado.

*Pragmatica: Se refiere al uso de las reglas contextuales de la comunicacién en el
campo linglistico. Intervienen alli la intencion del hablante, la situacién
comunicativa y la procedencia geografica y social...

*Gramatical: Se refiere a las reglas sintacticas, morfolégicas y fonéticas que rigen
la produccién de los enunciados.

- Competencias laborales:

*Interpersonales = Comunicacion, Manejo de conflictos, Trabajo en equipo.

- Competencias ciudadanas:

*Comunicativas.



*Cognitivas.
*Integradora.

*Emocionales.

Observacion:

El desarrollo de las competencias laborales se hara a través de la lectura
comprensiva, analitica, critica y con un pensamiento creativo y pragmatico.

Se tomard al estudiante como centro del proceso, para orientarlo hacia la
autonomia en el aprendizaje, para que éste sea realmente significativo.

Se orientaran los procesos a partir de la dinAmica, la motivacion y la creatividad,
utilizando los elementos béasicos para la lectura comprensiva, analitica y critica,
para que el estudiante relacione, formule hipétesis, cuestione y construya
significados.

Los talleres estaran orientados hacia la busqueda del mejoramiento de la
competencia comunicativa, siguiendo el plan de accion en sus diferentes etapas:
sensibilizacién, conceptualizacion, transferencia y evaluacion

7. MALLAS CURRICULARES BASADAS EN COMPETENCIAS.

7.4. GRADO CUARTO

Propdsito para el grado: Evidenciar en los estudiantes la capacidad creativa en
la comprension y produccion de textos orales y escritos de tipo narrativo, lirico y
dramatico, teniendo en cuenta, las reglas basicas del proceso comunicativo y los
usos de la lengua, buscando fortalecer las habilidades basicas de comunicacion y
los niveles de comprension de lectura literal, inferencial e intertextual.

Grado 4. Periodo 1. Eje teméatico: Procesos de construccion de sistemas de
significacién. (Produccién textual). Procesos de interpretacion y produccién de
textos (comprension e interpretacion textual). Procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje: el papel de la literatura. (Literatura). Principios de
interaccion y procesos de culturales implicados en la ética de la comunicacion.
(Medios de comunicacion y otros sistemas simboélicos. Etica de la comunicacion).
Proceso de desarrollo de pensamiento.



Competencias

Estandares

Contenidos

Indicadores de

desempeiio

Gramatical
Textual
Semantica
Pragmatica o
sociocultural
Linglistica
Enciclopédica
Literaria
Poética

Conocer y utilizar
adecuadamente las
reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas
y fonéticas que rige la
produccién de
enunciados linguisticos.
Garantizar la cohesion y
la coherencia en los
discursos tanto orales
como escritos que se
producen en situaciones
reales propias del
intercambio
comunicativo.
Reconocer y usar los
significados y el lIéxico de
manera pertinente segun
las exigencias del
contexto de
comunicacion.

Conocer el uso de las
reglas contextuales

de la comunicacion.
Poner en juego en los
actos de significacion y
comunicacion los saberes
culturales

con los que cuenta.
Inventar otras
posibilidades de
comunicarse a través de
los lenguajes y la
innovacioén en el uso de
los mismos, que le
permitan encontrar

un estilo personal

Produzco textos orales,
en situaciones
comunicativas que
permiten evidenciar el
uso significativo de la
entonacion y la
pertinencia articulatoria.
Produzco textos escritos
gue responden a
diversas necesidades
comunicativas y que
siguen un procedimiento
estratégico para su
elaboracion.
Comprendo diversos
tipos de texto,
utilizando algunas
estrategias de busqueda,
organizacion y
almacenamiento de la
informacion.

Elaboro hip6tesis de
lectura acerca de las
relaciones entre los
elementos constitutivos
de un texto literario, y
entre éste y el contexto.
Caracterizo los medios
de comunicacion
masiva y selecciono la
informacién que
emiten, para utilizarla en
la creacion de

nuevos textos.
Caracterizo el
funcionamiento de
algunos codigos no
verbales con miras a su
uso en situaciones
comunicativas
auténticas.

Conozco y analizo los
elementos, roles,
relaciones y reglas
bésicas de la
comunicacion, para
inferir las intenciones y
expectativas de mis
interlocutores y hacer
mas eficaces mis
procesos comunicativos

Formatos y finalidades
Caracteristicas del texto
informativo

La noticia de prensa,
radio y

television

Procesos de produccién
de la

voz

La lengua como sistema
Comunicacion oral
Sistema ortografico

Los juegos del lenguaje
Lectura de imagen

La imagen
Caracteristicas de mitos
y leyendas

Grupos vocalicos y
consonanticos

La caricatura y sus
caracteristicas

La radio como medio de
comunicacion masiva
Elementos constitutivos
del cuento y la fabula
Caracteristicas del texto
narrativo

La anécdota y sus
elementos

La acentuacién de
palabras

Categorias gramaticales
La hipotesis

Estrategias de lectura y
escritura

La composicion

Género dramético y sus
caracteristicas
Topologia textual

El parrafo

Elementos de la

oralidad La exposicion.

Organizo mis ideas para
producir

un texto oral, teniendo en
cuenta mi realidad y mis
propias experiencias.

* Elaboro un plan para la
exposicion de mis ideas.
» Selecciono el Iéxico
apropiado y acomodo mi
estilo al plan de
expaosicion, asi como al
contexto comunicativo.

» Adecuo la entonacién y
la pronunciacion a las
exigencias de las
situaciones comunicativas
en que participo.

* Produzco un texto oral,
teniendo en cuenta la
entonacion, la articulacion
y la organizacién

de ideas que requiere la
situacion comunicativa

* Elijo un tema para
producir un texto escrito,
teniendo en cuenta un
propoésito, las
caracteristicas del
interlocutor y las
exigencias del contexto.

* Disefio un plan para
elaborar un texto
Informativo.

* Produzco la primera
version de un texto
informativo, atendiendo a
requerimientos (formales
y conceptuales) de la
produccién escrita en
lengua castellana, con
énfasis en algunos
aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos
verbales, nombres,
pronombres, entre otros) y
ortograéficos.

* Reescribo el texto a
partir de las propuestas
de correccion formuladas
por mis comparieros y por
mi.

* Leo diversos tipos de
texto: descriptivo,
informativo, narrativo,
explicativo y




argumentativo.

» Comprendo los aspectos
formales y conceptuales
(en especial:
caracteristicas de las
oraciones y formas de
relacién entre ellas), al
interior de cada texto
leido.

* Identifico la intencion
comunicativa de cada uno
de los textos leidos.

* Determino algunas
estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar
informacién: resimenes,
cuadros sindpticos,
mapas conceptuales y
fichas.

« Establezco diferencias y
semejanzas entre las
estrategias de busqueda,
seleccién y
almacenamiento de
informacién.

« Utilizo estrategias de
bldsqueda, seleccion y
almacenamiento de
informacién para mis
procesos de produccion y
comprension textual.

* Leo diversos tipos de
texto literario: relatos
mitolégicos, leyendas,
cuentos, fabulas, poemas
y obras teatrales.

» Reconozco, en los
textos literarios que leo,
elementos tales como
tiempo, espacio, accion,
personajes.

* Propongo hipoétesis
predictivas acerca de un
texto literario, partiendo
de aspectos como

titulo, tipo de texto, época
de la produccién, etc.

* Relaciono las hipétesis
predictivas que surgen de
los textos que leo, con su
contexto y con otros
textos, sean literarios o
no.

» Comparo textos
narrativos, liricos y
dramaticos, teniendo en
cuenta algunos de sus
elementos constitutivos.

* Reconozco las




caracteristicas de los
diferentes medios de
comunicaciéon masiva.

+ Selecciono y clasifico la
informacién emitida por
los diferentes medios de
comunicacion.

* Elaboro planes textuales
con la informacién
seleccionada de los
medios de comunicacion.
* Produzco textos orales y
escritos con base en
planes en los que utilizo la
informacion

recogida de los medios.

* Socializo, analizo y
corrijo los textos
producidos con base en la
informacion

tomada de los medios de
comunicacion masiva.

* Entiendo las obras no
verbales como productos
de las comunidades
humanas.

* Doy cuenta de algunas
estrategias empleadas
para comunicar a través
del lenguaje no verbal.

* Explico el sentido que
tienen mensajes no
verbales en mi contexto:
sefiales de transito,
indicios, banderas,
colores, etc. Reconozco y
uso codigos no verbales
en situaciones
comunicativas auténticas.
* Identifico los elementos
constitutivos de la
comunicacion:
interlocutores, cadigo,
canal,

mensaje y contextos.

* Caracterizo los roles
desempefados por los
sujetos que participan del
proceso comunicativo.

* Tengo en cuenta, en mis
interacciones
comunicativas, principios
basicos de la
comunicacion:
reconocimiento del otro en
tanto interlocutor valido y
respeto por los turnos
conversacionales.

* |dentifico en situaciones




comunicativas reales los
roles, las intenciones de
los interlocutores y el
respeto por los principios
basicos de la
comunicacion.

13-

AREA ESTRATEGICA:

META ESTRATEGICA:

ESTRATEGIAS CLAVES:

Dia del idioma

Fomentar en los

2013.

PLAN OPERATIVO DE AREAS ACADEMICO

Académica

PLAN OPERATIVO LENGUA CASTELLANA 2016

Incrementar las habilidades comunicativas de los estudiantes leristas en un 70%
a diciembre de 2013
Incrementar el resultado de las pruebas Saber a nivel medio a diciembre de

- Participacion de la comunidad leristas en las actividades propuestas desde el

proyecto de comunicacién

- Capacitacion a docentes y estudiantes sobre la estructura de las pruebas.
- Generacion e implementacion de los planes de mejoramiento por areas.

Actos

Area de

Sede

Permitiendo la
interdisciplinariedad
en torno al
conocimiento.

ser publicadas en
la cartelera.

Esto se hace
seglin
cronograma
establecido.

estudiantes el interés | protocolarios en humanidades — 2013 principal
por la lengua conmemoracion Lengua
castellana a través del dia del idioma. | Castellana
del reconocimiento Exposicion de
de autores algunos
colombianos y personajes
espafioles, la representativos de
produccion de textos | Rafael Pombo.
y el desarrollo del Produccion de
pensamiento. textos y articulos
periodisticos para
el periddico
institucional.
Cartelera Para establecer un Orientacién del Area de Febrero — Mural 10.000 por
periédico medio de area de humanidades _ | noviembre periédico publicacién.
mural comunicacion Humanidades — lengua de 2013 sede Ademas cada
pertinente de las Lengua Castellana | castellana. principal y | é&rea cuenta con
areas a los para la Participacion prescolar su propio
estudiantes y elaboracion y de todas las presupuesto.
comunidad disefio de las areas.
educativa. propuestas para
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Mejorar los niveles Cada area Avrea de Febrero — Sede A 400.000
ZULEO de lecto — propone un Humanidades. | noviembre
escritura de los material de Participacion de 2013
estudiantes del lectura, el cual es | de las demés
colegio. seleccionado para | areas.
Permitir la hacer aplicado en
participacion de las las clases de
diferentes areas en lengua castellana.
torno a la Después se realiza
comunicacion, retroalimentacion
interpretacion y con los
produccion de textos. | estudiantes de
acuerdo a sus
respuestas.
Periddico Ampliar los niveles Los estudiantes Avrea de Mayo de Sede Ay Presupuesto
institucional de produccion e escriben articulos humanidades — | 2013 B asignado para
interpretacion de sobre temético lengua el proyecto de
textos y fomentar el establecido y castellana comunicacion.
desarrollo de las algunas dadas por Estudiantes
habilidades ellos. sede A,
comunicativas Se seleccionar los jornada
mejores, se hace mafana.
correccion de
estilo y analisis de
los temas
propuestos por los
estudiantes y
finalmente se
publican en el
periodico.
Emisora Apropiarse de los Participacion de Docentes de Marzo Sede A 2.000.000
Escolar medios de un grupo de lengua 2013 -
comunicacion estudiantes que castellana. noviembre
(radio) , el manejo estén interesados Estudiantes 2013
de la oralidad, la en el proyecto. equipo base
escritura y el uso de Los cuales pertenecientes
las TICs iniciaron un a todos los
proceso de Cursos.
apropiacion y
manejo de
aspectos radiales
y técnicos.
La emisora
funciona en los
espacios de
descanso de los
estudiantes.
PRUEBAS Desarrollar Aplicar pruebas Area de Marzo — Sede A 300.000
SABER competencias piloto en el aula humanidades — | Septiembre
ICFES lectoras en los desde grado Lengua de 2013
niveles literal, global | tercero, quinto, Castellana
e intertextual para novenoy
mejorar los undécimo.
resultados de Gestionar la
lenguaje en las realizacion de
prueba saber Icfes. simulacros




Anexo C. Informe académico de lengua castellana, curso 4-01.
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Anexo D. Informe general de estudiantes con deficiencia.

L 3 0
INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ARGENTINA
Resolucion de Recovorsmerzs Oftcial No. 0214 del 30 de Mayo de 2011
TANE No. 113001000437
ATT 806012616-2

“Todo esfusrzo tene su recompensa” Proverbios 14:23
INFORME GENERAL | PERIODO DEL GRADO 401
Sefiores Padres de fammiiz

Por medio de iz presems= aci=. se le informa el rendimiento académico y disciplinario
presentade por sus hiEs =n = | periodo; y el compromiso de acompanar al estudiante en
el periodo siguients com = fn de que obtengan mejores resultados y mejoren en las
dficuitades presensadias: porgue estos 3 pesar de realizar las actividades de recuperacion
recomendadas por 2 comision de evaluacion en el tiempo correspondiente no se dieron
los resultados esperados obteniendo valoracion BAJO en tres y mas areas.

OBSERVACIONES

Conductas nasecuaasas en el auls

Problemas de convivencia: reto al profesorado, indisciplina, provocaciones, malos
modales, cfensas f=ita de respeto, enemistad.

Notas negatiwas no los inquieta

Se distraen con faciidad.

No manejar estrategias de lectura: entonacion y fluidez.

No estudiar contenidos vistos.

Responder sin analizar.

Manejo del tempo: actividades incompletas, sin realizar.

Comprension lectora: solo textos cortos, se le dificulta hacer lectura de imagenes.
Manejc dei cuaderno: grafia, espacios, estar al dia en los contenidos y actividades.
Uso adecuado del horario y los materiales a trabajar.

Compromisos en casa sin realizar.

RECOMENDACIONES:

Formar limites y normas.

Habitos en el hogar: Estudio, juegos y entretenimiento.
Seguimiento

Los siguientes estudiantes son:

ABUABARA CUELLO SALEM: Su rendimiento fue muy bajo en cinco areas:
matematicas, Lenguaje, Sociales, Artistica y Tecnologia. Fue irresponsable con la entrega
de sus compromisos, no mostro actitud de cambio y esmero por mejorar.

Muestra dificultades lector escritora sobre todo en Ia grafia y el manejo del cuaderno.

Su comportamiento social se ajusta a las normas de convivencia, aunque no cumple con
el porte del uniforme

Padre de familia /Doce‘F{;/ i Estudiante

Dir. Villa Rosita Mz 18° Lote 1 Tel: 6533789

108



INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ARGENTINA
Resolucién de Reconocimiento Oficial No. 0214 del 30 de Mayo de 2011
DANE No. 113001000437
NIT. 806012616-2

ACOSTA DIAZ MARIA DEL CARMEN: Incumplié a los compromisos y actividades de
siete areas: naturales, Matematicas, Lenguaje, Sociales, Religion, Artistica y Tecnologia.
Demostré desinterés por mejorar.

Escucha con atencion las observaciones de los docentes, no mostro una buena
presentacion personal, fue descuidada y en ocasiones desaseada.

Padre de familia /60c e ’ Estudiante

AVILA PEREZ SAMUEL JOSIA: Su rendimiento fue bastante deficiente, solo obtuvo
valoracion basica en Educacion fisica y Etica, el resto de las areas obtuvo Bajo.

No se evidencio compromiso, acompafamiento, responsabilidad cuando se ausenta para
presentar sus actividades.

Algunas veces interrumpe el normal desarrollo de las clases, presenta dificultad para
asistir puntualmente a clases

il /o%é—; A e Sﬂmdél /41/‘-(“
ocente

- "(u‘/e e
adre de familia Estudiante

CARRILLO RIVERA RONALD MATEO: Su desempeno fue bajo, no cumplio con los
logros propuestos en las areas de Naturales, Matematicas, Lenguaje, Sociales, Religion y
Artistica.

Algunas veces es intolerante con sus compaferos cuando quiere mostrar poder; se altera
con facilidad.

-y = ol
iﬁagé fa%ha ,AQ%J / Estudiante

DIAZ BAENA DILAN DAVID: Estudiante que no ha avanzado en la parte académica,
viene de reprobar el afio inmediatamente anterior, no se preocupa por mejorar presento
valoracion baja en matematicas, Castellano y Sociales.

Muestra dificultades lector escritora sobre todo en la grafia y el manejo del cuaderno.
Colabora con las actividades extra escolares, el comportamiento social se ajusta a las

rmas de convivencia. . o .
a3 »L,L 3 B \"\h\,\\"\z
%? 010 A Vel '

dre de familia Estudiante

GOMEZ PINEDO JUAN MANUEL: Obtuvo bajo rendimiento académico en cuatro areas:
matematicas, Castellano, Sociales y Artistica en las cuales evidencio su falta de
compromiso hacia las actividades.

Incumple los acuerdos de convivencia institucionales, pocas veces cumple con la
presentacion personal.

./?uw Qf?uwb.? A%/C DUawm wigno e ¥ £

Padre de familia Estudiante
Dir. Villa Rosita Mz 18° Lote 1 Tel: 6533789
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INSTITUCION T.‘D'UCA‘II VA R:E(PUBLI CA DE ARGENTINA
Resolucién de Reconocimiento Oficial No. 0214 del 30 de Mayo de 2011
DANE No. 113001000437
NIT. 806012616-2

HERNANDEZ JIMENEZ LUIS CARLOS: Su desempefio fue muy regular, presento
dificultades en Lenguaje, Religion y Artistica; incumplic sus obligaciones y mostro
desinterés en mejorar.

Escucha las observaciones de los docentes y su comportamiento se ajusta a las normas

de conviven%ﬂa e / t o
wwa hwf ke ¢ / e//—v Vi s lafby e
ire de famili Docénte rande &

dre de familia Estudiante

PAJARO CERPA ANNY MILENA: No mostro responsabilidad y compromiso en las
actividades programas durante el periodo, obtuvo valoracién Bajo en Ingles, Matematicas,
Castellano, Sociales, Artistica. No se evidencio ningin acompafamiento y
responsabilidad en los acuerdos acadéemicos.
Acata las nprnas de convivencia, es respetuosa con sus companeros y maestros.

P

: RO
Afﬁﬁf—/ Estu a};Itgn e no Q“)O

RAMOS VILLAR JULIAN CAMILO: Estudiante con desempefio bajo en Matematicas,
Castellano, Sociales y Artistica y basico en el resto de las areas, tiene malos habitos de
estudio, es irresponsable con sus COMpPromisos.

Acata las normas establecidas en el manual de convivencia y las pone en practica en sus
relaciones con los demas, es colaborador.

En ocasiones no ef puntual enrla llegada clases

@t "
t\;?:lgre se fam\l)l(é cen?eL/ Estud‘"'éni‘uw" to fasagf y i r

RHENALS CHIQUILLO VALENTINA ISABEL: Estudiante con desempefio bajo en
Naturales, Ingles y Artistica y basico en el resto de. las areas, tiene malos habitos de
estudio, es irresponsable con sus compromisos académicos.

cata las normas de convivencia y respeta sus compaferos, es colabora con las

i extra escolares. 5 ;
T ol svogentive Rhtaaks oni Guid®
drede'familia cen Estudiante

7

\
RUIZ TORRES WAYNER ENRIQUE: Durante el periodo su desempefio fue bastante
deficiente, obteniendo valoracién bajo en ocho areas: Matematicas, Castellano, Sociales,
Naturales, Ingles, Artistica, Religion y Tecnologia. No mostro responsabilidad ni actitud
para el desarrollo de sus actividades.

i
“NRAREDS };Z/ it BT i
Docente

Padre de familia Estudiante

w1es

Dir. Villa Rosita Mz 18° Lote 1 Tel: 6533789

110



Anexo E. Encuesta a estudiantes

Y ¢ £ i =
WE 2 4’\\\'\” \ 2 OYO\T) \§

CQO vy

\., 8 :
L4 ER LA > O/ r i 4

ESPACIOS SIGNIFICATIVOS PARA LA LECTURA: UNA ESTRATEGIA
DIDACTICA DESDE EL APRENDIZAJE DIALOGICO PARA LA
MOTIVACION POR LA LECTURA CON LOS ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
REPUBLICA DE ARGENTINA

TALLER DIAGNOSTICO:

1- ¢Qué libros recuerdas haber leido?

;:‘\ v’f\-.‘\ x\ Y0 \-C I

YOO AT WK AN Y

<t L1 P
J0OS ANC S SevaAliiQy

2- ;De los integrantes de tu familia a
quien le gusta leer?
m. Momaoy. (M 7 \\—(l\ Y
mes 31 (o) '
3- Marca con una X los tipos de textos
¢Que mas te llaman la atencién?
suspenso
accioén
*ficcion
drama
*comedia

4- ;te gusta leer?
algunas veces X regularmente
siempre__ nunca___

5- Generalmente lees libros para:
distraerte
recordar
entretenerte i,
descubrir
todas las anteriores

6- Los libros que lees generalmente:
Los compras A
Te los regalan
Son prestados
No sabes.

111

7- ¢Cuanto tiempo al dia le dedicas a la

lectura?
15minutos __ 1/2media hora_* 1una
hora__ 2 horas__ omas

8- ¢ Qué actividad te gustaria hacer para
recrear tu cuento preferido? '
teatro___ noticiero___ titeres__ danza X
karaoke___ otro

9- ¢Crees que tu escuela tiene espacios
donde puedas leer con tranquilidad?
me =10 el

POy

10-¢ prefieres leer en casa o en la

escuela?
=2 COoe0
11-¢Coémo seria tu lugar perfecto para
leer?
Ex \ Gl WO \f\\\/

¥ & | "rih\kt.ﬁ k\'\\‘
12-Realiza un dibujo donde se recree la
historia de tu libro favorito

iy,

Ok \i‘".

\b



Anexo F. Taller de comprension lectora

W

UNIVERSIDAD

CARTAGENA

S v - ACTICA DESDE CL
CSPACIOS SIGNIFICATIVOS PARALALLCTURA UNALSTRATL Gia DID
APRENDIZA.I‘E’ DIALOGICO PARA LA MOTIVACION POR LALECTURA CON LOSESTUDIANTE S DE
CUARTO GRADO DE BASICAPRIMARIADE LAINSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE
ARGE NTINA.

CLARA Y EL CAIMAN

Clara entrd en el cuarto de su abuela, que estaba
todavia completamente dormida.

- F - Buenos dias,
abuela —saludé Clara en voz bastante alta.
- ¢Uuuuhhh? -gruiid la abuela- §Qué te ocurre?
- Nada, no me pasa nada.
- ¢Nada? {Estds segura? Me alegro —dijo la
abuela- Me habias asustado.
- éSabes, abuela? Hoy es mi cumpleafios ~dijo
Clara.
- [Ah, es verdad! iMuchas felicidades! Luego te
compraré un regalo.
- ¢Qué me vas a regalar?
En el calorcito de la cama, la abuela estaba ya
empezando a sentirse adormilada.
- Pues... te puedo regalar libros... o un jersey...
o... Bueno, lo que td quieras. Pero ahora déjame
dormir.
- Lo que yo quiero es un caimadn.
-iUn qué...?
La abuels se sentd en la cama, despierta Y
completamente horrorizada.
- INo puedes tener un caimdn en casal
- Es s6lo una cria. Es pequedio; asi de pequefio —
dijo Clara. Y marcé el tamaiio con los dedos.
- éQué van a decir tus padres?
- No van a decir nada, estoy segura —dijo Clara-, El
caiman vivird en una pecera grande en mi cuarto
y yo lo cuidaré. Serd muy facil. Me ha dicho el
chico de la tienda que un caimén come de todo...
&¢Me lo comprards? DI, abuela, me lo comprards,
éeh?,
La abuela lo pensé un momento. Luego volvié a
escurrirse entre las sdbanas:
- Bueno, si eso es lo que quieres... Pero ya
veremos qué dicen tus padres.
Sefala la respuesta de las siguientes preguntas.
1) {Cémo estaba la abuela cuando entré Clara?
. Dormida
b) Despierta
c) Con los ojos entreabiertos
d) Sonriendo

Anexo G. Encuesta a padres de familia

2) {Qué dijo Clara a su abuela?
a) Que era su santo
®) Que era su cumpleafios
c) Que estaba enferma
d) Que estaba triste

3) ¢éQué queria Clara?
a) Un cachorro
b) Un gato
@) Un caimén
d) Un pez

4) {Qué come el caiman?
#) De todo
b) Chocolate
c) Dulces
d) Fresas

5) ¢Qué otro titulo le darias a la historia?
clavg ¥y &2 Abxia

6) ¢Qué pasaria si la abuela le compra el
caimén?

nou d&:

7) éPor qué Clara pidié un caimén y no otro
animal? QQ]_ (?Q(’, el CQ?qu €0A UO'\OA"‘O

8) ¢Cémo crees que reaccionarian los padres de
Clara, si la abuela le comprara el caiman?

Mal ¥ 5L waa eqtad

9) éQue harias td con un regalo como el que
quiere Clara?

fel%

Q[xoelon

10) ¢Por qué la nifia le pidié el caiméan a la
abuela y no a los padres?P¢= oo 5 o, 1o
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ESPAGIOS SIGNIFICATIVOS PARA LA LECTURA: UNA ESTRATEGIA DIDACTICA
DESDE EL APRENDIZAJE DIALOGICO PARA LA MOTIVACION POR LA
LECTURA CON LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADC DE BASICA PRIMARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ARGENTINA

ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA

De acuerdo a la siguiente escala conteste la primera pregunta: del 1 al 5(mener), del 6 al 7 (basico), y dei
8 al 10 (mayor).

6-

¢+ Se considera lector esporadico, con qué frectiencia realiza lecturas?

CIEDCHT

i ?\T‘\ i ﬂn\: e “&> r?‘) C V:;\

i

-

R

El tipo de lectura que usted hace es por:

necesidad de trabajo Por placer__ )&_ por otio rotivo, ¢ Cual?

Que le place leer mas?

Periddico—-—- novelas-—— revistas-— Iibros* historietas---

Nivel de estudio aicanzado:

primaria ___ secundaria____ t&unico tecndlogo, profesional

¢ Qué libro recuerda haber comppado para su hiio? fuera de los textrs escolares.
Wotoiix O Reones - Oe fanod Lobed.
JQuién acompana al estudiainte en las actividades escolares que se implementian para la casa?

NMawg

¢De qué manera fomenta la tectura en sui(s}
inicios de leciura____lectura cantada_ lzniura de cuentos_l_

ollos. =k ninguna de las anteriores
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Anexo H. Entrevista a docente de grupo del curso 401 y docente de lengua
castellana, respectivamente.

UNIVERSIDAD

2

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
LENGUA CASTELLANA

CARTAGENA

PROYECTO INVESTIGATIVO: “ESPACIOS SIGNIFICATIVOS PARA LA LECTURA:
UNA ESTRATEGIA DIDACTICA DESDE EL APRENDIZAJE DIALOGICO PARA LA
MOTIVACION POR LA LECTURA CON L.OS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE
BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ARGENTINA.”

ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 9.
ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUA CASTELLANA Y OTROS.
1. Muchos estudios relacionan a la motivaciéon por la lectura con la adecuacién de

escenarios propicios donde el aprendiz pueda sentirse relajado y concentrado para
disfrutarla. ¢ Qué opinién le merece esta consideracion?

B sescssoials RN dovde evislen  cealin “u\wb«" Ror prowse Yoo Neckive

(\ \cc\m W a4 \renev un m(sw “’-“*Lhdb de |c\ ™MIAMOo, -

2. ¢Qué incidencia tiene la cultura de Cartagena y en general la cuitura caribefia en el
desarrollo del habito lector de un individuo?
WK un \o\m.\ \\\\:f\ﬁ,no

Dm&m\um&mme&\p, s @\ L'M\Q\\em.m nx:f‘ T hov\aru

o SR Ak amor a o \dchm. |
,Q,\u mt& Atrcovnien® & Ya \echun-
3. ¢Cual es el impacto que tiene la familia en el desarrollo de las habilidades lectoras de

sus estudiantes?
}\\ Q&\\\hmﬁ\b %mm&w\ weres dovernbemd  en Yas hoklrdades \(c ’tmx)

W0 Yuy  yocos ;SN 02\[)&\\\: Se denn @ ammpanamieto de los

?:;ms de J:&md\so\ -

4. (Como se puede mejorar, desde la escuela, la motivacion por la lectura de los

estudiantes?

Creando  voeoves Qi \ll)NN\ - )rbmm\&n )th\{o Qo \a \Qd\“‘iii \)ew ik e
vealiy ! e aus A m\m&\m\"tu ‘1 ‘\D&n \a Comuny & c&uuﬁ\\h}*
Ym\m‘w \ \e B & u\nab “ el MmP ?um ous Vuui(\ Ser “\g’mvtdﬂmlo -

5. ¢Qué influencia han tenido los lenguajes audiovisuales en la competencia lectora de los

aprendices?
.Lﬁs madios Qud\m\&ws.\u -)k\w“ RYEY \{Yb; Suy wﬁrm CN \oien

wdiads | wn @ atsmpanamients | es Ny Rosthvo ; for tgw\\tsuﬂ)
\\cw\ \«LT:,s,mm_\ &Lﬁs\\“\u W\\u‘ )by dos \<av'°\ PENS
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UNIVERSIDAD
DE
CARTAGENA

6. ¢(Como calificaria, del 1 al 5, la motivacion por la lectura de los aprendices de cuarto
grado de esta institucion(o de los estudiantes con los cuales usted trabaja)?

Z \N R&L\a \zcsr\m ey wbuuds no ngeﬂ%nu\.

7. ¢Cree usted que si se implementan en las clases escenarios significativos mas
propicios para la lectura, se podria aumentar la motivacién de éstos por los textos
escritos?

Ty wa g bueno \‘A\\msreo'\‘g‘

8. ¢Cudl cree usted que es la principal causa de desmotivacién lectora en sus
estudiantes?

fl\ Wy (&uo, l\ \\em\{Q u\ Q\ }ex\‘o en &; ) a&&mlix Al \o_s \)QLF;N
Qum(\n‘qm.

9. ¢(Considera que las lecturas que se realizan en clases deben ser evaluadas?

“h &1\3@\'(\ Sef—, o A VRS  =@pn \k‘ﬁ\ﬁkqdm LAMD A?m"u en \'QA
ewluationy  de | d\\mnﬁ dread -

10. ¢Cdémo escogen sus estudiantes los textos que leen en el aula?, ¢usted los sugiere?,
¢ ellos los eligen de acuerdo con los intereses de cada uno?

l:n \q [\m\ m&\\m(t\ AU JJMW“O &L |o* Hemad Se SuT[e.re,‘ xbm ve@d
- bl
o ko Yoo,

11. ¢ Usted piensa que otras asignhaturas le brindan espacios a la lectura placentera?

ala dwea Winge \a fedum 4 S wonedbs | 4y awerdo a Jo
QMLQW; \Q -~ o \“‘ \$\m6\_ de heedle e en dande Se dﬂ—\)L Creayr
un ambidate 7 plocenter .

12. ¢ De qué forma se puede dinamizar el proceso lector para que no se convierta en una
actividad tediosa?

\“N\W'W \q :\zc\um en o\ dieiv umaler en \0\3 &4\4?\1“%\3
o ; on ey o pawes o dowodos  desamllorla -
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RESPUESTA A ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUA CASTELLANA DEL
GRUPO 4-01

o

UNIVERSIDAD

DE
CARTAGENA

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
LENGUA CASTELLANA

PROYECTO INVESTIGATIVO: “ESPACIOS SIGNIFICATIVOS PARA LA LECTURA:
UNA ESTRATEGIA DIDACTICA DESDE EL APRENDIZAJE DIALOGICO PARA LA
VIOTIVACION POR LA LECTURA CON LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE
£/4SICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE ARGENTINA.”

ACTIVIDAD DIAGNOSTICA 9.
ENTREVISTA A DOCENTE DE LENGUA CASTELLANA Y OTROS.

Muchos estudios relacionan a la motivacién por la lectura con la adecuacién de
escenarios propicios donde el aprendiz pueda sentirse relajado y concentrado para

disTrutarla. g,Que opinién le merece esta consideracion?
e T

5N AV
o Qn/w»u.\.\m v m‘\ Q.'

2 xé mcudencna tiene la cultura %A*Cartagena y en general la cultura caribefia en el

S rrollo del habito lector de un ln |vnduo7 S CWM OJVV\L!AT&(JQAA \( é{
%ﬁ‘“f,ﬂ“’@ ng 0 W. o colidiy &l It
m m\ oA o @M ansoh véu mﬁ {o

es lectoras de

3. ¢Cuél es el impacto que tiene la familia en el desarrollo de las habilid

%;is;uduanteslq'im \wum o '\)\QADM A (\, W &0 i

4. ¢Cémo se puede mejorar, desde la escuela, la motivacién por la lectura de los

estudlantes’? k & 9 RA W &
mm&u m o A T wobda magpen st

guajes audiovisuales en la competencia lectora de los

5. ¢Qué lnﬂuenCla han tenido los len
aprendices?

S
mkwﬂ »'HV%DAM (\ NN &V\m ’?LDU"KW QM don

"‘2&*
Mo gun ’\wu\)w/mxwm
157 0 S O O PR O Mwﬁw Sa
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UNIVERSIDA D
DE
CARTAGENA

6. ¢Coémo calificaria, del 1 al 5, la motivacién por la lectura de los aprendices de cuarto
grado de esta |nst|tuc|on(o de los estudlantes con los cuales Ssted trab: ja)'?

\w E - Qm 2
cCree usted que si se |mplementan en las clases escenanos sngnlf'catwos %s

propicios para la lectura, se podria aumentar la motivacién de éstos por los textos
ascritos?,

o A iy v by g
s st Qﬁmwm&%%

8. (,Cuél cree sted que es I prmmpal causa de desmotivacién lectora en sus

es Jdlantes') & (L\\ Qﬂ&w& /\Q Q):ﬁm M &V\«Mw

A%M& &Xm&& &MM b Www

g bConSIdera que las lecturae que se reallzan n clases deben ser evaluadas‘?

Vo s ) o aon som mmh
ms Aon v MN&MW AA{

cogen sub estudiantes los extos que leen en el aula?, ¢usted los sugiere?,

b\cllos los eligen de acuerd(:- con los intereses de cada unom m iy M |
T, e s G
Fonan Lo M b bua Tdlin &a pu Kﬁm

(,Usted plens que otras asignaturas le brindan espacios a la lectura placentera'?

WMLM&&MM% %(lu

12 ¢,De qué forma se dinamizar el proceso lector para que no se nvéﬁa en una

G T OsidnAl)AM WWLBD‘JA M\
o, Lo oo Aon -
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Anexo 2.
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Anexo 3.
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Anexo 4.
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Anexo 5.

E\’QT = | Ohn

na bruja Hamad: hacia unas

e
.. A——— c...kwg@
s o e e iy =

he
famosa que todas las brujas del mundo querian
robarielos libros que contenian todos sus

Lo@. que ia br ra una bruja perfects. Bueno, casi perfecta. Porque
o es que & In defecto: era muy desordenada. Perc a ella le daba
to mismo, porg aba 2igo que no encontraba lanzaba un hechizo y
aparecia

Pero un dia el hechizo de a bruja Lola para localizar Etia no entendia
qué podia pasar, porque era el mismo hechizo de siempre. n ra que vivia
a

© lo que falla SiNo Gue No
- ¢ E1 Ibro comecto? & ¥ cual es ef libro correcto?
memoriat

s i
SR ey
-Si me conviertes mvexanrm\oym.oohamom
c3cimnque para ~dijo et
e e e i
T s e s .

vedes
ibro de ahi
nuevo '<'§;—$5 colocar todo esto y traremos todo Jo que no encuentras
Pero dosp: tenes que dejar may ’
La bruja Lola accedio, hizo e mmupmn-y | gD de
nuevo en nifio. Juntos orden. aquel desastre. Pero como el nifo NG se
fiaba mucho de la bruja Lole cog o mm Boro On Tweooce ¥ pécimas y lo

si acaso.

Cuando acabaron de ordenario 1odo. el nifo (@IS la bruja Lola que ie abriers
ia puerta, pero ésta ie(raiciond y le voivic a convertir en on @)

@yudané)a buscar la
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A mi abuelita

Lo mucho que te quicro no cabe en unas pocas
palabras,

porque cier serian ias

tantas como arena tiene una playa,

© como estrellas tiene el ciclo.

Lo mucho que te quiero no cabe en una sola cancién.
pPorque si tuviera ese don no me alcanzaria una,

para agradecer tus cuidados desde que era bebé de
cuana

hasta el dia de hoy.

Lo mucho que te quiero no cabe en un abrazo.

al menos claro esta que éste tuviera el toque de lo
eterno.

para darte gracias por lo que haces por tus nietos

entre los 1 Yo me o.

Lo mucho que te quicro no cabe en una caricia,
tendrian que ser mis manos a tu rostro atadas

para poder darte una a cada instante.

Lo mucho que te quiero no cabe en un beso solitario.,
en la mejilla o en la frente,

© en tus manos de mujer valiente,

tendria que besarte cada segundo y a diario.

Lo mucho que te quicro no cabe en estos VEersos,
porque tendrian que ser muchos los libros que
contendrian

cada te quicro que yo te daria
aco; do de labras,

¥y besos en tus me

i abrazos. caricias
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Anexo 8.

—_—
EL ZORRO Y EL CABALLO
Guion de teatro para Nifos

EL ZORRO Y EL CABALLO
OBRA DE TEATRO EN ESPANOL
Autor: Hermanos Grimm
Adaptacion: Kidsinco

llustracion: Rodrigo Lépez, Chile.

| o 2 e

PERSONAUJES (5 nifios): Narrador / Caballo / Granjero / Zorro / Leén

NARRADOR Habia una vez un Granjero que tenia un caballo fiel que ya era muy viejo para
trabajar. Un dia el caballo le dijo:

CABALLO Tengo hambre... no me has dado de comer en dos dias.
GRANJERO & Como esperas que te alimente, si ya no trabajas?

CABALLO Tu sabes que estoy viejo y que he trabajado para ti durante muchos afos.
GRANJERO Lo se... y te quiero... pero tienes que demostrarme q‘he todavia eres fuerte.
CABALLO ¢Y como puedo demostrarte que todavia soy fuerte?

GRANJERO Si me traes un ledn, te seguiré cuidando. Pero por ahora, vete de mi establo.
CABALLO Pero... (dénde voy a vivir?

GRANJERO Ese es tu problema. . jveta!
NARRADOR El caballo abandond la granja y se fue a la selva.
CABALLO Oh, jestoy muy triste! ;Qué voy a hacer ahora? ¢ Dénde voy a vivir? ;Qué voy a comer?

NARRADOR Pero de pronto aparecié un zorro.

ZORRO ¢Queé te pasa? ¢ Por qué estas tan triste? ;Qué estas haciendo aqui solo?

CABALLO iOh, pobre de mi! La codicia y la lealtad no pueden vivir en la misma casa.

ZORRO ¢ Qué quieres decir?

CABALLO He trabajado mucho para mi amo y por muchos afos, pero €l se ha olvidado de todo el
trabajo que hice.

ZORRO ¢ Qué te hizo?

CABALLO Estoy viejo, y ya no puedo tirar de la carreta ni arar bien, asi que me dijo que ya no quiere
darme de comer, y que abandonara la granja.

ZORRO ¢(Eso dijo? ¢Que te fueras? ¢ Sin darte una oportunidad?

CABALLO Bueno, me dijo que si era suficientemente fuerte como para traerle un leén, que me podia

quedar, pero él sabe bien que no puedo hacerlo.
ZORRO iEso no es justo!... De todas maneras... yo te voy a ayudar.

125



“YO SOY LECTOR"

EPOSICIONES QUE ENCUE

NTRES EN EL SIGUIENTE INFORME

FLORES PARA EL ACUERDO DE PAZ

meras plantas arribaron a las nueve de la mafiana

la hora estipulada, una sarta @® materas de plastico y
sol y los pocos congregados. miembros del
abtado de la letra@el primer atisbo

§ al tiempo que la mayoria transmitia

Tditerer rupo de personas lograra, con tan pocas plantas, tender un
nor ! nte al Palacio de Justicia, la palabra ACUERDO.
(67 ) indo el artista Felipe Arturo, lider de la iniciativa, llegd junta(3
1 @40 metroddglargo y 22.4 @@ ancho. Se trataba del tercer
v s se han prgpuesto llevarfg cabo un acte simbolico
publico

fotografo Jesus Abad Colorado introdujo en una
Jccion teascendia la disposicion de pocos: partia(d$ la premisa

Alreded las diez a.m mirada un tanto nerviosa @& los congregados parecio relajarse: llegaban los primeros
afud e del proyecto comunitario Jardin 82 complementaron las pocas plantas@8 la letra@® @A
na discreta g rapanes, albacas, tabacos, ajis, afelandras, gazanias v acelgas. “Creo

n el lo trabajan —afirmé Lina Buitrago, la menor de las cuatro, mientras
! wba | n acer nto a ellos. En la ciudad estamos muy alejados de la
| cortar 12 ia un poco, entendernos un poco mas”. Patriciz

Cort 1l proyect mplementd poco despues: "el Nn0s reconecta; es-una manera de seasibilizar:

108 ha desensibilizado
@ cuuiibrar con hilo 1as matas ma < un repentino bienestar contagié a los presentes. El jardin
' Mimoc E ; Vo) Cahitan que llego a la plaza desde Soacha al amanecer para
prepara bas, pa nter No sabia d \ tratar este proyecto cuando me pidieron apoyo

I me pare ' ante v \rve para poner a razonar a la gente(§obr la importancia

o ) ysistema nsar en un futuro para nuestros hijos. Y. como dice la palabra, también puede

£l pr r fue un error. En unas diminutas materas, 10s integrantes del colectivo y algunos transeuntes

prepararon una mezcla de tierra, abono y semillas de pasto mojado que, en cuestion de minutos, terming en boca(ds
' rientas palomas que se cor n repentinamente en torno(aYas estibas. El animo, sir

) fe s inealdd por lo menos treinta personas para descargar del

: lantas de 1 acto de casi espontanea coordinacién, se disperso €obre el

letra, las plantas se distribuyeron(Zobre)la palabra
on a marear. Otros

Vientras tanto,
to se aseme;j

aba mas a un yermo de

1< del lluvia cayeron sobre el entramado. Pero :

iglo un parque de flores, arboles y f

tes, volvia a tener ur
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