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RESUMEN

La propuesta pedagoOgica expuesta a continuacion, titulada:
implementacion de estrategias cognitivas para desarrollar los niveles de
comprension lectora en las estudiantes de grado 5° del ciclo de educacion
basica primaria del COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA
CANDELARIA, surge de la necesidad de elevar los niveles de
comprension de textos escritos de las estudiantes, esta tiene como
finalidad implementar estrategias bien pensadas y organizadas que
permitan mejorar el rendimiento académico en todas las areas del saber a

través de las diferentes estrategias abordar la comprension lectora.

Se busca dar respuesta al siguiente interrogante: (COMO MEJORAR
LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN LAS ESTUDIANTES
DEL GRADO QUINTO DEL COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA
CANDELARIA QUE FAVOREZCAN SU DESEMPENO EN TODAS LAS
AREAS DEL SABER?

Se propone el uso de estrategias basadas en los métodos holisticos,
orientados al desarrollo de habilidades para la busqueda y seleccion del
material que permita a las estudiantes aplicar esas habilidades y
competencias al leer para estudiar, seleccionar, jerarquizar y organizar la
informacion, registrarla y poder dar cuenta de lo aprendido tanto en forma
oral como en forma escrita y al mismo tiempo analizar, reflexionar y criticar
el contenido del texto para tomar lo relevante de esta y enriquecer su

formacién cultural.



ABSTRACT

The pedagogical proposal set forth below entitled: Implementing cognitive
strategies to develop reading comprehension levels in the fifth grade
students of elementary education at Colegio de Nuestra Sefora de La
Candelaria, arises from the need to improve the skills of understanding and
analysis of the students. It pretend to implement strategies well thought out
and organized in order to develop reading comprehension levels of
students and in this way to improve academic performance in all areas of

knowledge.

It seeks to answer the following question: What teaching strategies would
be implemented to develop reading comprehension levels in the fifth grade
students of Colegio de Nuestra Sefiora de La Candelaria?

We propose the use of relevant holistic strategies and derationed to the
development of abilities for searching and selection of material to enable
students to apply these skills to read, study, select, prioritize and organize
information, record it and be able to report what they learned both orally
and in writing and at the same time analyze, reflect and criticize the content

of the text to make it relevant to this and enrich their cultural background.
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INTRODUCCION

La comprension lectora en los estudiantes se convierte en un factor de
preponderancia para alcanzar un alto rendimiento con relacién al nivel
educativo, los estandares actuales de educacion nos manifiestan una
serie de conocimientos y contenidos que los estudiantes deben aprender
por igual, por esta razon es responsabilidad de los docentes actuales
buscar los mecanismos mas eficaces para que el estudiante comprenda la
informacion que se le brinda en la escuela y la pueda identificar en su
contexto social, es decir darle significacion a lo que esta aprendiendo en el

entorno educativo.

Con relacion a lo anterior se realiza esta iniciativa pedagégica, la idea es
tratar de encontrar un camino para fortalecer los procesos de comprension
en los estudiantes de basica primaria, el escenario escogido para poner en
practicas las diferentes estrategias cognitivas destinadas a la
comprension lectora es el COLEGIO NUESTRA SENORA DE LA
CANDELARIA, con la firme conviccion de propagar los buenos resultados
de este trabajo en muchas instituciones de nuestra ciudad.

Las estrategias encaminadas a la comprension soportan sus ideales desde
la perspectiva de TEUN VAN DIJK, DAVID PERKINS entre otros autores,
los cuales aportaron una serie de ideas validas para el desarrollo del
proceso de comprension, respetando en el estudiante sus ritmos y
diferentes estilos de aprendizajes en esta iniciativa pedagdgica se
pretende desarrollar esta teorias con una serie de aportes tecnolégicos
gue le brindaran al proyecto un imagen pedagdgica muy innovadora.

Desde luego también se tiene como propésito que las estudiantes de
grado quinto de primaria del Colegio De Nuestra Sefora De la Candelaria
puedan apropiarse progresivamente de las practicas del lenguaje
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vinculadas con diferentes ambitos de aprendizaje. Se trata de desarrollar
los distintos propésitos de la lectura y su comprensiéon y propiciar los
procesos de escritura relacionados con ellos a lo largo de toda la escuela
primaria. Es, por lo tanto, un proyecto transversal, que involucra varias
areas del saber y que toma en cuenta las caracteristicas propias de las

estudiantes.

Se Intenta de esta manera crear un clima en los espacios de aprendizaje
gue favorezca el interés de las nifias por la lectura y el aprendizaje de

estrategias cognitivas que mejoren el rendimiento escolar en general.

En este proyecto se quiere observar la lectura desde diferentes
perspectivas, partiendo del hecho de que el estudiante disfrute con el tipo
de lecturas escogidas e incluyendo lecturas con fines académicos
pertenecientes a las diferentes areas del saber, lecturas como textos

argumentativos, expositivos, instructivos entre otros.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la ardua tarea como transformadores de la sociedad actual, resulta de
gran relevancia examinar minuciosamente en las aulas de clase, el origen
de muchas de las dificultades de los estudiantes, y es de gran
preocupacion observar como las dificultades lectoras en los jovenes
colombianos se convierten en un obstaculos para que puedan lograr la
comprensién de textos en las diferentes areas del saber; por esta razon,
se asume que el proceso de lectura es base fundamental para que éstos
puedan entender y dar mdltiples interpretaciones de acuerdo a los
enunciados a los que se enfrentan dia a dia en el escenario escolar.

Estableciendo un orden de ideas se puede percibir en esta investigacion
gue la dificultad antes mencionada aqueja a las estudiantes de grado 5°
del COLEGIO LA CANDELARIA en la ciudad de Cartagena, las cuales
atendiendo a una serie de actividades diagnosticas (VER ANEXO 1, 2,3, Y
4) se establece que poseen dificultades para poder comprender textos en
las distintas areas del saber. De acuerdo a estas actividades se coincide
en que las estudiantes deben fortalecer sus procesos de comprension;
teniendo en cuenta en este analisis la categoria de comprensiéon, que nos
facilita los lineamientos curriculares de lengua castellana “Concebimos la
comprension de la lectura de un texto como la reconstruccién de su
significado a partir de la consideracién de pistas contenidas en el texto en
cuestion. Dicha reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucion de
operaciones mentales que realiza el lector para darles sentido a las pistas

encontradas. !

Con relacion a este concepto la comprension se convierte en el vehiculo
principal para poder desarrollar los niveles de lectura antes mencionados,
el estudiante debe reconstruir significados a través de operaciones

' LINEAMIENTOS CURRICULARES LENGUA CASTELLANA P. 47
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mentales y la informacion previa que este tenga y finalmente darle una
verdadera significacion de acuerdo al contexto que se planteé en el texto
analizado, a esta consideracion conceptual le apuntamos al interior de esta
iniciativa pedagadgica.

En consecuencia a lo anterior en el grado 5° las nifias manifiestan
desinterés por la lectura puesto que no comprenden muchas de la
informacion que se presentan en los diferentes textos.

Este planteamiento proviene de las actividades que se aplicaron durante
un periodo de observacion realizado en las diferentes areas del saber, en
las cuales los procesos de lectura y de comprensién resultan ser
fundamentales. Se aplicé inicialmente una autoevaluacion de los procesos
de comprension lectora y una entrevista a las estudiantes (ver anexo N° 5,
6, Y 7) en las cuales expresaban su opinion sobre la importancia de los
habitos de lectura, la importancia de la misma, de igual forma se entrevistd

a los padres de familia y docentes.

Los resultados de la actividades diagnosticas indican que las estudiantes
presentan los siguientes indicadores:

e Se les dificulta a las estudiantes de grado 5° comprender los textos
escritos en un nivel inferencial y critico, razén por la cual los niveles
de desempefio en las diferentes areas se mantienen en un nivel

basico

e Poseen dificultades en el desarrollo de la competencia semantica
del lenguaje, puesto que no reconocen los significados de las
palabras de acuerdo al contexto que se desarrolla en el texto.

¢ Manifiestan dificultades en cuanto a la falta concentracion, dentro
del desarrollo de las actividades dirigidas hacia la comprension de
textos escritos en las diferentes areas del saber.
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e La metodologia implementada por los docentes en las diferentes
areas con lo que respecta a la comprension lectora no es la mas
adecuada, debido a que no se unifican criterios para trabajar la
comprensioén de lectura de una manera que apunte al desarrollo de

los niveles de lectura.

De acuerdo a estas manifestaciones es importante tener en cuenta cuales
son las causas internas y externas que las estudiantes poseen para poder
dirigir las estrategias adecuadas que permitan remediar esta situacion.

Como factores generadores del problema se pueden citar:

¢ La falta de acompafiamiento de los padres de familia y/o acudientes
en el proceso de aprendizaje.

e En la construccibn de aprendizaje en lectura y escritura la
metodologia usada por algunos docentes no responde a los

intereses de las nifas.

Con estos antecedentes relacionados, las manifestaciones y causas de la
problematica es pertinente y de vital importancia llevar a cabo un plan de
trabajo en este proyecto destinado a fortalecer la comprension de textos
en las estudiantes de 5° para cumplir con los parametros establecidos por
el MEN en LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA
CASTELLANA. Por tal razon es necesario reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas para la atencion de dificultades de lectura y escritura, con
miras a buscar propuestas que le permitan a los estudiantes acercarse
a dichos mundos de forma consciente, creativa y agradable. El
analisis anterior conlleva a considerar la necesidad de crear
herramientas como apoyo didactico para los docentes que les permita
implementar estrategias cognitivas asociadas con el mejoramiento de la

comprensién de lectura que faciliten a las estudiantes desarrollar
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habilidades comunicativas y potenciar los niveles de comprension.

De igual manera en los lineamientos curriculares de lengua castellana
existen una serie de estrategias cognitivas que permiten potenciar la
comprensiéon de textos. Dichas estrategias se definen como: muestreo,

prediccién, inferencias, propdésitos y conocimientos previos.

Para darle cumplimiento a esta Ultima afirmacion el grupo investigador

formula siguiente pregunta.

¢,Como fortalecer el desarrollo de los niveles de comprensidn lectora
para fomentar el mejoramiento de los desempefos en las diferentes
areas del saber en las estudiantes del grado quinto (5°) del Colegio
Nuestra Sefiora de la Candelaria?

A partir de este interrogante surgen una serie de subpreguntas que
conducen a la busqueda especifica de esas estrategias que permitiran dar
solucion al problema planteado:

e ;COmo fortalecer las competencias gramaticales, textuales y
semanticas en las estudiantes del grado 5° que permitan optimizar

sus procesos de interpretacion y comprension textual?

e ;Qué estrategias permiten la estimulacion adecuada de los

procesos cognitivos y metacognitivos en las estudiantes del grado
50?

e ;/Qué estrategias y recursos didacticos se pueden implementar
para elevar los niveles de concentracion y atencion de en las

estudiantes del grado 5°?

e (;COmo despertar el interés y el amor por la lectura en las

estudiantes del grado 5°?

16



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

> Fortalecer los niveles de comprension lectora en las estudiantes del
grado quinto del Colegio de Nuestra Sefiora de la Candelaria a
través de estrategias cognitivas que propicien un mejor desempefio

académico en las estudiantes.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Aumentar el manejo en las estudiantes de las competencias
gramaticales, textuales y semanticas que permitan optimizar sus
procesos de interpretacion y comprension textual a través de

resiumenes y elaboracion de inferencias

» Estimular los procesos cognitivos y metacognitivos en las
estudiantes con la utlizacion de redes semanticas y mapas

conceptuales

> Propiciar el interés y el amor por la lectura a través del seguimiento
de pistas en el texto, vocabulario desconocido utilizacion de

imagenes ilustrativas y la técnica del parafraseo

> Elevar los niveles de concentracion y atencion de las estudiantes a
través de la técnica del subrayado y la busqueda de palabras claves

17



3. HIPOTESIS

Resulta preponderante en esta iniciativa pedagdégica vislumbrar un
horizonte pedagodgico fundamentado en el saber hacer del estudiante
dentro de la practica pedagogica, precisamente la concepcién de
competencia que manejan los lineamientos curriculares en el area de
lengua castellana sugieren unas capacidades que el estudiante desarrolla
a través de diferentes procesos, a continuacién se sefialaran algunas de
las competencias que se podrian potenciar a través de la utilizacion de
estrategias cognitivas como los resumenes , inferencias , mapas

conceptuales entre otras.

Con la implementacion de esta propuesta se incentivara en primera
instancia la competencia textual pues se pretende que el estudiante
conozca la estructura del discurso, en este sentido, la estructura de los

textos para poder comprenderlos en su forma global.

Seguidamente se desarrollara la competencia semantica puesto que el
estudiante utilizara los significados pertinentes y adecuados para cada

contexto que enfrente en el proceso de comprension.

También se desarrollara la competencia pragmatica debido a que el
estudiante conocerd la intencionalidad de los textos para poder

comprenderlos de una manera eficaz.

Finalmente teniendo en cuenta que el proceso de lectura es entendido
como un proceso en que el lector crea otro texto, a través de lo que
comprende se hace presente la competencia enciclopédica que tiene que
ver con los saberes que poseen los sujetos y que se derivan también a

través de la interaccién cultural.
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Cabe resaltar que las otras tres competencias poseen también incidencias
en las estrategias que se utilizaran en este proyecto, solo hemos querido
resaltar las que mas protagonismo tomaran en el desarrollo de esta
iniciativa pedagogica, después de esta breve interrelacion de las
competencias con la propuesta curricular es preciso aterrizar en unas

hipétesis claras que den cuenta de las competencias antes mencionadas

» Implementar estrategias para el procesamiento de la informacion
como el resumen Yy la elaboracion de inferencias permite fortalecer
en las estudiantes las competencias gramaticales, textuales y
semanticas que optimizan sus procesos de interpretacién y

comprension textual.

> La utilizacién de redes semanticas y mapas conceptuales estimula
los procesos cognitivos y metacognitivos en las estudiantes

» La implementacién de estrategias activas y variadas como el
seguimiento de pistas en el texto, utilizacion de imagenes y la
técnica del parafraseo despierta en las estudiantes el interés por la

lectura.

» Utilizar técnicas como el subrayado y la busqueda de palabras
claves en los procesos de lectura, eleva la capacidad de

concentraciéon en los estudiantes.
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4. JUSTIFICACION

La significacion en el proceso de comprension lectora es muy importante
en todas las areas en donde se involucra la lectura como proceso de
construccién de sentido a partir de la relacion entre el texto, contexto y el

lector; estos, a su vez determinan la comprension.

Se parte del trabajo inter y transdisciplinar que debe existir entre las
diferentes areas y asignaturas que se encuentran en la estructura
curricular del colegio para lograr que el proceso de desarrollo de
habilidades de comprensién se dé en las estudiantes. Por esta razén, la
propuesta no se limita a trabajar con una sola asignatura, sino que se
implementa usando tematicas que pertenecen a diferentes asignaturas,
seleccionandolas estratégicamente para que resulten atractivas a las
estudiantes y de la misma manera potencien esas habilidades de cultura
general inter y transdiciplinarmente, creando un espacio de placer que al
mismo tiempo lleguen a la apropiacién, comprension y significacion de lo

leido.

A partir de esto es valido citar el concepto de lectura que nos brindan los
lineamientos curriculares de lengua castellana. “Leer es un proceso de
construcciéon de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector.? De acuerdo a este comentario se establece que el
proceso lector debe ser guiado desde cada area del saber orientando
procesos desde los niveles de lectura: Literal, inferencial y critico; esto se
explica de tal manera que el lector cuando realiza el proceso de lectura ,
construye otro texto a través del significado que este le asigne, asimismo
el estudiante sera capaz en primera instancia de identificar frases y

2 |pid., P. 47
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reproducir informacion del texto que lee, seguidamente el lector encontrara
que quiere decir el texto de una manera implicita, para finalizar con el nivel
critico en el que el lector es capaz de comprender el texto en su totalidad,
en este nivel el lector es capaz de ofrecer juicios valorativos con relacion al
texto y otros textos. Desde esta perspectiva podriamos empezar a notar
cambios en la forma de como conciben los estudiantes colombianos el
proceso de lectura.

De la misma manera se pretende mejorar los habitos de lectura de las
estudiantes, haciendo que esta resulte una oportunidad que ademas de
permitirles aumentar sus habilidades de comprension, las lleva a ampliar
sus conocimientos, a crear mundos posibles y a construir su identidad

como seres sociales, criticos y comunicativamente activos.

La lectura constituye no sélo un medio basico para que el nifio adquiera
informacion del entorno socio-cultural y educativo, sino una de las formas

mas placenteras que tiene para ocupar el tiempo libre.

Leer es un proceso complejo en el que interactian factores perceptivos,
cognoscitivos y afectivos. Sobre todo, es preciso que el nifio esté motivado
y que, a ese deseo suyo de conocer y comunicar, su ambiente responda
de modo satisfactorio; y es que la practica de la lectura no se puede limitar
a desarrollar las destrezas y técnicas basicas que permitan alcanzar una
adecuada velocidad y comprension, sino que debera incluir ademas el
goce por la lectura misma. En palabras de BRUNO BETHELHEIM?® se trata
de ayudarle en cada momento a moverse con soltura entre la variedad, a
conocer sus propias necesidades de lectura y a encontrar lo mas

adecuado para él.

Con relacion a esto es importante como orientadores del proceso lector,

incentivar sanos habitos de lectura, y despertar en el estudiante la

® Bettelheim, B. y Zelan. K. (2001; original: 1981). Aprender a leer. Barcelona: Critica
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inquietud por el conocer y que el mismo estudiante descubra que es en los

libros la forma més viable para llegar a la informacién que se necesita.

Por esta razon, es vital que las estudiantes desarrollen sus competencias
para la comprension lectora y asi potenciar sus habilidades cognitivas, al
referirse a las habilidades cognitivas nos remitimos a las estrategias
cognitivas que los lineamientos curriculares en lengua castellana nos
manifiestan , las cuales son muestreo, prediccion e inferencia, el muestreo
es la capacidad del lector para seleccionar de manera asertiva la
informacion mas importante del texto que se convierta en insumo mMas
tarde para poder comprender la totalidad del texto, la prediccion tiene que
ver con la habilidad de adelantarse a lo que posiblemente ocurra en el
texto posteriormente, con relacién a la inferencia el lector es capaz de

deducir lo que esté implicito en la lectura.

De acuerdo a lo anterior se puede afirmar que las estrategias cognitivas se
convierten en el sendero apropiado para que las estudiantes que hacen
parte de esta iniciativa pedagdgica, puedan alcanzar el nivel de
comprension de lectura Optimo para que desarrollen asi las diferentes
competencias que el proceso lector exija, se toma como referencia el
siguiente postulado “un buen lector es una persona que posee un
repertorio de estrategias cognitivas que es capaz de usar de manera
flexible durante la lectura”.®, entonces con relacién a esto los habitos de
lectura deben variar de acuerdo a las estrategias cognitivas que se utilicen
dichas estrategias poseen una serie de procesos cognitivos inherentes a

las mismas, para poyar este es vélido citar a VERMUT® 1996, quien

* PALINCSAR, A.S. y BROWN, A.L. (1997). La ensefianza para la lectura autorregulada, en
Resnick L. y Klopfer L. (comp.) Curriculum y cognicién. Argentina: Aique.

® VERMUNT, J.D. (1996). Metacognitive, cognitive and affective aspects of learning strategies: A
phenomenographic analysis. Higher Education, 31, pp. 25-50. Kluwer Academic Publishers.
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plantea lo siguiente el sujeto debe buscar relaciones entre partes de una
materia(relacionar), distinguir puntos secundarios y
principales(seleccionar),pensar  ejemplos  (concretizar) 'y  buscar
aplicaciones (aplicar). Todas estas actividades hacen al procesamiento

cognitivo
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5. DISENO METODOLOGICO
5.1 TIPO DE INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion posee un enfoque cualitativo de
investigacion, el cual estudia la realidad en su contexto natural, tal y como
sucede, intentando interpretar los fenémenos de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas. Este trabajo toma
este tipo de investigacion porque es la mas pertinente partiendo de su
caracter descriptivo e interpretativo, analizando detalladamente los

fendmenos que ocurren dentro del aula de clases.

Se busca que las estudiantes de grado 5° del colegio de Nuestra Sefora
de la Candelaria logren participar como miembros activos de la comunidad
de lectores, recurriendo a diversas fuentes y seleccionando las estrategias
adecuadas a los siguientes propdésitos: leer para informarse, leer para
estudiar, leer para comprender y entender realidades. De igual forma
utilizar las estrategias adecuadas para la busqueda y seleccién del
material; al leer para estudiar, seleccionar, jerarquizar y organizar la
informacion, registrarla y poder dar cuenta de lo aprendido tanto en forma
oral como en forma escrita y al mismo tiempo analizar, reflexionar y criticar
el contenido del texto para tomar lo relevante de esta y enriquezca su

formacién cultural.

Teniendo en cuenta la necesidad anteriormente mencionada, en esta
iniciativa pedagogica se aplica la Investigacion Accidn Participativa (IAP),
considerada como un método de investigacién y aprendizaje colectivo de
la realidad, basado en un analisis critico con la participaciéon activa de los
grupos implicados, que se orienta a estimular la practica transformadora y

el cambio social a través de sus fases diagnostica, de disefio, de
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intervencion y de evaluacion de resultados, las cuales resultan
fundamentales para que todo este proceso se lleve a cabo de la manera

mas consciente y reflexiva.

El caracter cualitativo de la investigacion permite desarrollar procesos
basados en la descripcion estrategia y esta desprende una serie de
procesos que atienden directamente la metodologia investigativa:

» Recoger toda la informacién necesaria a partir de las observaciones y
evaluacion de los fenbmenos, estableciendo ideas como resultados de
las observaciones e informacion recopilada, recolectar pruebas que nos

ayuden a sustentar la problematica identificada.

> Revision de ideas e informacion en un todo coherente y légico, es decir,
ideando una estructura l6gica, un modelo o una teoria que integre esa
informacion y proposicion de nuevas observaciones para cimentar las

ideas originales o generar otras.

» Proponer las estrategias adecuadas dentro del marco de la
comprensién de textos con el fin de que las estudiantes adquieran de

una manera eficaz su aprendizaje de una manera general.

Cabe resaltar que los lineamientos curriculares apuntan a unas estrategias
basicas que debe tener todo lector y que las personas muchas veces
desarrollan sin percatarse que las estan utilizando, estas estrategias como
se menciond anteriormente obedecen a los procesos de prediccion ,
muestreo e inferencia, estos procesos evidencian cémo funcionan la
mente al enfrentarse a una realidad en cualquier texto, se resume en un
orden de ideas como la capacidad de seleccionar la informacién relevante,
predecir que puede ocurrir en el texto posteriormente, y hacer inferencias

con respecto a la informacién que se encuentra implicita en el texto.
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5.2 POBLACION

El grado 5° - curso B de basica primaria del Colegio de Nuestra Sefiora de
La Candelaria cuenta con una poblacion de 29 nifias que se encuentran
entre los 9 y 11 afios de edad ubicadas en un estrato sociocultural de 3, 4
y 5 nivel. Las nifias cumplen con las exigencias académicas en un nivel
basico dentro de la escala de valoracién establecidas por la institucion, sin
embargo, en un 70% presentan un bajo nivel de comprension lectora, lo

gue no les permite mejorar en su desempefio académico.
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5.3 TECNICAS, INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS PARA

RECOGER INFORMACION

Metodolégicamente la investigacion se desarroll6 en 4 fases y en cada una
de ellas se describen las técnicas, instrumentos y procedimientos para

recoger informacion empleadas.

e FASE DE DIAGNOSTICO:

Observacion participante: es considerada como una herramienta
excepcional para que el mismo investigador proceda a la recopilacion de
la informacion sin dirigirse a los sujetos involucrados. En este caso la
observacion tiene como base una guia de observacidon que se crea a partir
de unos indicadores, filados previamente, que designan los
comportamientos que han de observarse. Es el investigador quien recopila
de modo directo la informacion investigada. En esta fase la observacion se
realizé en el aula, especificamente en las clases de Lengua Castellana
permitiendo identificar las debilidades para comprender, argumentar,
interpretar y proponer de acuerdo a los diferentes tipos de textos que
presentaban las estudiantes durante el proceso lector, asi como de lo
dificil que resulto para ellas concentrarse en el desarrollo de las mismas
actividades. Dichas debilidades fueron registradas de forma descriptiva en
diarios de campo.

Revisién bibliogréfica: la revision bibliografica nos permite ahondar en la
explicacion de las razones por las que se ha elegido el tema de
investigacion, conocer el estado actual del tema: qué se sabe, qué
aspectos quedan por investigar, identificar el marco de referencia, las
definiciones conceptuales y operativas de las variables estudiadas,
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descubrir los métodos para la recogida y analisis de los datos utilizados y
contar con elementos para la discusion, donde se compararan los
resultados que se obtengan con los de los estudios previos. Esto se realizd
a través de rastreo de teorias cognitivas del aprendizaje impulsadas por
John H. Flavell en su trabajo: El desarrollo cognitivo y Manuel De Vega en
su Introduccidon a la psicologia cognitiva. De igual forma, se hizo un
analisis cuidadoso de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
para estudiar el problema desde la Comprensiéon Lectora. Esto permitio
analizar y establecer estrategias como entrevistas, test de percepcion,
atencion y concentracion, pruebas escritas y talleres de comprension de

lectura para realizar de forma pertinente el proceso diagnostico.

Prueba diagndstica: se realizaron talleres de lectura con el propésito de
explorar las habilidades comunicativas de las estudiantes, especialmente
las habilidades de interpretacion, procesamiento y comprension de
informacion. También se aplicaron entrevistas a padres de familia,
docentes y estudiantes con el fin de conocer la importancia que estos
grupos le asignan a los procesos lectores en los diferentes espacios en los
gue las estudiantes se desarrollan, no solo en la escuela, asi como de los

habitos lectores que poseen.

Anadlisis documental: es el rastreo de documentos adicionales que
pueden brindar informacién relevante al desarrollo del proyecto. En la
escuela se realizd el rastreo y andlisis del PEIl, el Plan de Area de
Humanidades, los Estandares Basicos por competencias de Lengua
Castellana para grados 4° y 5° y el observador del estudiante. Esto
permiti6  registrar muchos de los comportamientos de las nifias al
momento de analizar cierto tipo de actividades relacionadas con la
comprensién de textos y conocer el papel que juega la escuela en este
proceso de acercamiento de la estudiante a los habitos de lectura

empleando estrategias cognitivas. De igual forma se tom6 como referente
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algunas actividades propuestas por el area de Humanidades que lograban
empalmarse con los objetivos de la propuesta, logrando un vinculo
favorable entre la metodologia planteada por la institucion y las estrategias
propuestas por el grupo investigador, lo cual favorecié a mantener el hilo
conductor del plan curricular, pero con algunas innovaciones en la

aplicacion de lo expuesto en los documentos analizados.

FASE DE DISENO: en esta fase se disefiaron los objetivos, las hipétesis,
la metodologia de investigacién, el marco referencial y la propuesta de
intervencion. Para ello, se utilizé la técnica de revision bibliografica,
teniendo como base las teorias cognitivas del aprendizaje impulsadas por
John H. Flavell y Manuel De Vega y los postulados de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana y David Perkins referentes a la
Comprension Lectora. Considerando de igual forma los aportes realizados
por Bruno Bethelheim en pro de la dinamizacioén de los espacios de lectura
por parte de los maestros para despertar en el estudiante verdadero
interés por la lectura. Por otra parte fue necesario hacer el andlisis
documental el plan de é&rea del Colegio de Nuestra Sefiora de La
Candelaria y los estandares basicos de competencias de lengua
castellana pues de esta forma se implementan estrategias que apuntan
directamente a las problematicas identificadas y de esta forma realizar

una propuesta contextualizada.

e FASE DE INTERVENCION: ademas de realizar observaciones
durante el proceso diagnéstico, durante el desarrollo del plan de
intervencion con los talleres y actividades, también se observd cada
una de las actitudes de las estudiantes, asi como del avance que estas
alcanzaron a lo largo del proceso, evidenciando asi un acercamiento
significativo a los espacios que le permitieron mejorar sus
competencias lectoras a través de estrategias cognitivas. EIl proyecto

se desarroll6 en diferentes momentos y espacios que permitieron
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lograr la interdisciplinariedad necesaria para el éxito del mismo. Se
hizo necesaria la participacion activa de los docentes de las diferentes
asignaturas y la preparacion de material significativo e interesante para
las estudiantes como cuentos, articulos informativos, canciones,
poemas, correos electronicos, entre otros. Se desarrollaron 12
actividades en diferentes encuentros semanales, cada uno con una
duracién de 1 hora y media aproximadamente, en los cuales se
propusieron actividades orientadas al fortalecimiento de las
habilidades de comprension lectora usando estrategias cognitivas de
aprendizaje, y en la alternancia de espacios de lectura libre y reflexiva

de manera individual o grupal.

FASE DE EVALUACION DE RESULTADOS: cada actividad
implementada fue evaluada a través de un andlisis cuantitativo y
cualitativo de los resultados usando la técnica de la triangulacion para
evaluar resultados. Esta técnica consiste en hacer un analisis
estableciendo la relacibn entre las teorias planteadas para la
interpretacion de las problematica, lo observado por los investigadores
durante las actividades y los resultados obtenidos, confrontando cada
uno de los puntos y llegando a unas conclusiones finales. Esta
triangulacion permite que el proceso de investigacién adquiera mayor
validez debido al respaldo que cada elemento adquiere al ser analizado
por otro referente, lo cual comprueba su efectividad.
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6. MARCO REFERENCIAL

6.1 MARCO LEGAL

Como base legal para la implementacién de este proyecto, resultan
fundamentales tener en cuenta 5 documentos esenciales para la
elaboracion del mismo: la Constitucion Politica de Colombia, la Ley
General de Educacion, los estandares de calidad, el decreto 1290 y los

Lineamientos Curriculares.

En este orden se resaltan algunos apartados de la Constitucion Politica de
Colombia, como el articulo (67) el cual sefiala que la educacion es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social;
con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnicay a
los demas bienes y valores de la cultura. Como a la formacién de
colombianos en cuanto al respeto, a la paz, y la democracia. Por otra parte
habla que la educacion sera gratuita en todas las instituciones, del mismo
modo se definen los entes responsables del proceso educativo, los cuales
son: El Estado, la sociedad y la familia.

Con relacién a la Ley General de Educacion es pertinente mencionar los
siguientes objetivos especificos de la educacidon basica en el ciclo de
primaria que persigue esta ley en su articulo 21, los cuales los mas

acordes con esta iniciativa pedagdgica son los siguientes:

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente
en lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de
los grupos étnicos con tradicién linglistica propia, asi como el

fomento de la aficion por la lectura.
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d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua

como medio de expresion estética®

Es pertinente también tener en cuenta los fines de la educacion, los cuales
en esta investigacion tomamos como patrones para orientar todos los
procesos académicos que se desarrollen, los fines que se tienen en cuenta

al interior de la investigacién son los siguientes:

5. La adquisicion y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos, y
estéticos, mediante la apropiaciéon de habitos intelectuales, adecuados
para el desarrollo del saber.

6. EIl estudio y la comprension critica de la cultura nacional, y de la
diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad
nacional y de su identidad.

Estos fines tienen mucha relacién con el trabajo presente puesto que a
través de la implementacién de las diferentes estrategias cognitivas como
lo son los mapas conceptuales, el parafraseo las inferencias, entre otros
se desea que los estudiantes adquieran los conocimientos cientificos, y
habitos intelectuales para el desarrollo 6ptimo del saber.

Amparandonos en estos parametros el proyecto no es ajeno a las politicas
gue en nuestro territorio se expiden con miras a mejorar la parte de la

comprension lectora y el amor por la lectura.

Continuando con este reconocimiento legal no podemos dejar de lado los
estdndares basicos de competencia en lenguaje los cuales nos
manifiestan textualmente para enriquecer este trabajo lo siguiente: “la

comprension tienen que ver con la busqueda y reconstruccion del

® LEY GENERAL DE EDUCACION COLOMBIANA P. 6
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significado 'y sentido que implica cualquier manifestacién
lingliistica”’, de acuerdo a este concepto y al estandar de comprension e
interpretacion textual que se sefiala en la pagina 34 el trabajo adquiere
un rigor investigativo a la luz de lo que el Ministerio de Educacion Nacional
pretende que aprendan los estudiantes en los niveles de 4° y 5° de

educacion basica en el nivel de primaria.

Con relacion a lo que deben aprender los estudiantes como fue
mencionado anteriormente, este proyecto apoya la evaluacion de esos
saberes y el progreso de las competencias de comprensién de las
estudiantes a través del decreto 1290 el cual manifiesta en su articulo 5°
una escala de valoracién nacional que se toma para poder evaluar cada
actividad que se realice en esta investigacion, la escala de valoracion se

rige bajo los siguientes parametros.
» Desempefio Superior
» Desempefio Alto
» Desempefio Béasico
» Desempefio Bajo

Por ultimo como soporte legal de esta investigacion tenemos a los
Lineamientos Curriculares de lengua castellana de 1998. Los cuales
definen la lectura como un proceso de construccion de significados a
partir de la interaccion entre el texto el contexto y el lector, quien es

portador de conocimientos y saberes culturales, sociales, politicos y éticos.

Por otra parte, los mismos definen la comprension como proceso

interactivo donde el lector asume su propia construccion partiendo de una

" Estandares basicos de competencias en lenguaje , matematicas, ciencias ciudadanas P.21
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representacion organizada y coherente del contenido del texto.

Asi mismo, aportan el enfoque semantico comunicativo. Propuesta oficial
del M.E.N. la cual da comienzos en el afio 1984 con el animo de
desarrollar las cuatro habilidades basicas del lenguaje.

También es muy importante sefialar que los lineamientos curriculares en
lengua castellana suministran el concepto de competencias entendido éste
como las capacidades que poseen las personas para desarrollar un
guehacer, éste mismo documento realiza una clasificacion de estos
procesos y las ubica en 7 competencias que el lector desarrolla a través
del proceso de lectura estas son las competencias: gramatical, textual,
semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y poética, es fundamental
tener en cuenta que el desarrollo de estas competencias al interior de los
procesos académicos en todas las areas, puede elevar los niveles de
lectura, literal, inferencial y critico en los estudiantes, puesto que se trata
de abordar el texto a través del desarrollo de las competencias de una
manera muy general, reconociendo en cada texto las reglas sintacticas
morfoldgicas y fonoldgicas, el contexto semantico, el contexto del texto
como espacio que posee una significacion general, los pre saberes de
cada lector para crear nuevos textos en su mente y finalmente la
posibilidad de crear mundos posibles a través del proceso de comprension
de lectura, todos estos aspectos son vitales para que el estudiante
reconozca la informacion del texto, deduzca la informacion implicita que en
el aparece y finalmente asuma una posicion critica, elaborando juicios con

respecto a este.
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6.2 CONTEXTO PSICOLOGICO

Hoy la lectura como eje transversal en la escuela es un reto que todos los
maestros deben asumir. Desde los habitos personales hasta la practica en
el aula de clases, la lectura debe ser el eje de todos los procesos de
aprendizaje que se pretenden desarrollar, ya que efectivamente, solo las
habilidades cognitivas que la lectura desarrolla permitirdn al estudiante
interpretar, jerarquizar y argumentar sobre esa informacion que recibe de
su medio tecnoldgico y desde distintas ciencias. Centrar la atencién de las
estudiantes en la lectura siempre resulta un reto, debido al facilismo al que
las herramientas tecnolégicas las tienen acostumbradas, no por la mala
influencia que estas representen, sino por el mal uso que estas mismas le
dan, permitiendo que estas herramientas realicen el trabajo que sus
mentes deben hacer con la informacion. Lograr que las estudiantes
comprendan que al emplear las estrategias cognitivas en Sus procesos
lectores, sus competencias generales mejoraran, ya que seran
conscientes de las estrategias que les resultan mas faciles para asimilar y
procesar informacién. De esta manera, las estudiantes saben cémo
aprenden, que estrategias son favorables para cada una de ellas y como
emplearlas, no solo con lecturas que resulten atractivas para ellas, sino
con todo tipo de lecturas. El aprendizaje adquiere de esta forma un
caracter autdbnomo y mas libre, permitiendo que las estudiantes se sientan

responsables de sus procesos académicos.
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6.3 CONTEXTO PEDAGOGICO

La congregacion de las hermanas franciscanas misioneras de Maria
auxiliadora fundo el Colegio de Nuestra Sefora de La Candelaria, el cual
promueve el servicio de la educacién en nifias y jovenes, dentro de la
mision de la iglesia catolica. Esta ubicado en el barrio Pie de La Popa de la
ciudad de Cartagena. Cuenta con una poblacién aproximada de 600
estudiantes mujeres que cursan los grados de Preescolar a undécimo de
educacion media. Solo una pequefia parte de las estudiantes habita en el
mismo sector donde esta ubicado el colegio. La gran mayoria proviene de
barrios como San Fernando, Las Gaviotas, El Bosque, Torices, entre otros.

Los principios que animan la filosofia del el Colegio de Nuestra Sefiora de
La Candelaria, tienen en su frente el sentir de la iglesia catdlica. La
velocidad y la intensidad con las cuales ocurren los cambios en el mundo
actual a nivel cientifico, cultural, politico y social, exigen superar el modelo
educativo tradicional, centrado fundamentalmente en la recoleccién y
almacenamiento de la informacion. La cantidad de datos que
continuamente se generan en el campo de las ciencias, las nuevas
situaciones que surgen todos los dias en materia econdémica y politica a
nivel de nuestro pais y del mundo, requieren para su comprension y
manejo, de una educacion que desarrolle actitudes y valores que permitan
al estudiante enfrentar el reto del desarrollo, proporcione los instrumentos
adecuados para buscar, sistematizar y utilizar la informacién que favorezca

el desarrollo integral como miembro de un grupo.
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El Colegio de Nuestra Sefiora de La Candelaria busca orientar y
acompafar el proceso de formacion integral de las estudiantes
candelaristas para estructurar en ellas una personalidad fundamentada en
las dimensiones personal, relacional y trascendente, fortificando una
formacion mas humana y cristiana, capaz de asumir con una actitud critica
los retos sociales del momento, propiciando cambios y espacios
democraticos en los que pueda potenciar con su querer-sentir y hacer, la
construcciéon de una sociedad tolerante y mas justa fundamentada en el
evangelio. Para alcanzar estas metas propuestas el Colegio de Nuestra
Sefora de La Candelaria aspira que la estudiante candelaristas acorde
con la educacién recibida en el hogar y en el colegio tenga una
mentalidad abierta al cambio y al progreso, intelectualmente competente,
capaz de evaluarse y autoevaluarse, capaz de asumir la responsabilidad
de la realizacién personal, sea defensora los valores civicos, amante de la
vida, la reconciliacion y la paz, que proteja la naturaleza, sea capaz de
compartir con el necesitado, que luche por la tolerancia y sea solidaria con
la sociedad y la iglesia catdlica, profundamente religiosa y sembradora de

paz y bien.

Centrado en un modelo constructivista el Colegio de Nuestra Sefiora de La
Candelaria promueve en su PEI un enfoque participativo y visionario de la
ensefianza. Se reconoce la importancia de la disciplina en los procesos de
aprendizaje y ensefianza, por lo tanto se exige por parte de los miembros
de la comunidad educativa en general, mantener disciplina en todos los
procesos gue se llevan a cabo en la institucion, con el fin de lograr los
objetivos propuestos de manera satisfactoria. Esta disciplina que se busca
cultivar en las estudiantes, antes de coartar sus habilidades, se ve ligada
estrechamente a los procesos educativos, propiciando una vinculacion
cientifica, cultural, religiosa, recreacional, ecoldgica y productiva, entre la

realidad escolar, el entorno social y los progresos del mundo actual.
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Considerando estos retos mencionados anteriormente, se hace necesario
gue las estudiantes enfoquen su proceso de aprendizaje en el desarrollo
de habilidades comunicativas que les permitan fortalecer sus
competencias interpretativas, argumentativas y propositivas. Esto lo
podran lograr a través de la aplicacion adecuada de estrategias de

comprension de lectura.

Por esta razén, se aplico en el grado quinto de basica primaria del Colegio
de Nuestra Sefiora de La Candelaria la propuesta pedagogica:
IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS PARA
DESARROLLAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN LAS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE EDUCACION BASICA
PRIMARIA DEL COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA.
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6.4 ANTECEDENTES Y REFERENTES TEORICOS

6.4.1 Antecedentes.

En todo proceso investigativo es menester tomar como referencia algunos
antecedentes conceptuales con caracteristicas similares al trabajo que se
esta realizando, por esta razon es valido desde un contexto general a lo
particular, sefialar la incidencia conceptual de algunos trabajos
investigativos en el trabajo adelantado en este proyecto.

El primer trabajo que sirve como referente se titula ESTRATEGIAS
COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS EN LA COMPRENSION DE UN
TEXTO DE CIENCIAS, trabajo realizado por los siguientes autores
MATURANO, CARLA INES, SOLIVERES, MARIA AMALIA y MACIAS,
ASCENSION los cuales pertenecen Instituto de Investigaciones en
Educacién en las Ciencias Experimentales de la Facultad de Filosofia,
Humanidades y Artes. Universidad Nacional de San Juan Argentina. Este
trabajo trata de algunas estrategias cognitivas y metacognitivas que
utilizan estudiantes universitarios de diferentes carreras para analizar
textos expositivos. Es importante el andlisis de este proyecto porque
permite reafirmar la idea de la gran importancia que tiene reflexionar
acerca de los procesos y las estrategias que se utilizan para poder
comprender un texto y resulta interesante analizar que este proyecto utiliza
al igual que la presente investigacion dentro de sus estrategias “la

118’ al

basqueda de informacion especifica y respuesta a una pregunta
interior de este analisis se maneja atendiendo al primer objetivo especifico
y se hallan similitudes de igual manera es enriquecedor observar también

estrategias como el criterio lexical para comprender con mayor eficacia los

® MATURANO CARLA, INES, et al.

Estrategias cognitivas y meta cognitivas en la comprension de un texto de ciencias.

Instituto de Investigaciones en Educacion en las Ciencias Experimentales

Facultad de Filosofia, Humanidades y Artes. Universidad Nacional de San Juan. Argentina P 3
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textos.

En un segundo trabajo ya a nivel nacional se observa con detenimiento el
articulo investigativo de ESTHER SUSANA MARTINEZ, NEILA DIAZ Y
DIEGO RODRIGUEZ denominado EL ANDAMIAJE ASISTIDO EN
PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA EN UNIVERSITARIOS, en
este articulo llama la atencion que nuevamente al igual que el anterior
trabajo la educacion superior se preocupa por potenciar los procesos de
comprension de textos, en el presente trabajo se quiere potenciar desde
los niveles de basica primaria y es muy importante el concepto que se
maneja al interior de este segundo antecedente de andamiaje asistido ,
entiéndase como “el proceso que consiste en la mediacion por parte de un
docente en actividades de aprendizaje, que para el caso que nos ocupa
son actividades de comprension de lectura, con el fin de activar la zona de
desarrollo préximo de cada estudiante y lograr niveles de competencia en
la zona de desarrollo potencial. De acuerdo con la teoria vygotskiana, lo
gue el estudiante realiza con auxilio del docente se realizara mas tarde de
manera auténoma y sin necesidad de asistencia.’ Este concepto al interior
de este proyecto es de vital importancia porque ratifica el compromiso del
docente como mediador, por esta razon es importante analizar otros
apartes de este articulo.

Para finalizar con este recorrido conceptual aterrizamos nuestras ideas
en analizar el concepto de triangularidad cognitiva representado en el
trabajo de grado de KELLY MARIA ACEVEDO BALLESTAS egresada de
la universidad de Cartagena en convenio con la Universidad del Tolima en
el programa de licenciatura en educacion basica con énfasis en lengua
castellana, se encuentra que este proyecto es muy significativo analizarlo
para potenciar dicha investigacion pues en sus objetivos especificos la
autora plantea el desarrollo de procesos metacognitivos desde las

® Martinez Diaz, Esther, Diaz, Neila & Rodriguez Diego. (2011). El andamiaje asistido en procesos
de comprension lectora en universitarios. Educ. Educ. Vol. 14, No. 3, 531-556.
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habilidades cognitivas, o que supone que debe utilizar dentro de sus
estrategias , actividades que desarrollen el proceso metacognitivo de los
estudiantes , el proyecto que se toma como ultimo antecedente manifiesta
dentro de su marco tedrico el siguiente concepto valido al interior de esta
investigacion “La habilidad metacognitiva, desde su repertorio denomina
como funcién la mayor adquisicion de maestrias intelectuales (andlisis y
sintesis, induccion y deduccién, de configuracion y de solucion de

problemas, etc.), focalizandose en “aprender a aprender™.

Estos
procesos intelectuales se encuentran en concordancia con muchas de las
habilidades que se quieren desarrollar alrededor de esta iniciativa e

pedagdgica al utilizar las estrategias cognitivas.

' ACEVEDO BALLESTAS Kelly Maria , Triangularidad cognitiva del lenguaje escrito, Pag. 34
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6.4.2 Referente Tebrico

En el presente trabajo se pretende atender la comprension lectora como
un aspecto fundamental para el desarrollo integral del estudiante por tal
razén se manejan al interior de este capitulo una serie de categorias que
le dan sentido a este trabajo como: comprension lectora , interés por la
lectura y estrategias cognitivas , muy relacionados con los anteriores
topicos subyacen algunas subcategorias que en el presente capitulo se
estaran mencionando estas son: Redes semanticas, mapas conceptuales,
imagenes ilustrativas, técnica del subrayado y por supuesto la
concentracion y atencién, en este orden de ideas se veran representadas
una serie de teorias que se convierten en soportes generales del

presente trabajo.

En primera instancia se hace referencia al concepto de comprension

textual manifestado por el autor TEUN VAN DIJK en su articulo El

procesamiento cognoscitivo del discurso literario. “‘La comprensién de un

texto, requiere fundamentalmente, que un usuario de la lengua, es decir,
un oyente o lector asigne una estructura semantica a las unidades

respectivas del texto™*

, este concepto al interior de este trabajo cobra
mucha validez pues, los estudiantes quienes son los usuarios asignan
diferentes estructuras semanticas a los textos y depende de las estrategias
gue estos desarrollen, el éxito que puedan tener en el proceso de
comprensién 6ptimo de los diferentes enunciados a los que se enfrenten.

En este articulo también se encuentra una interesante distincion entre las
funciones de la memoria a corto y largo plazo (STM, LTM) para el proceso
de comprension , VAN DIJK manifiesta que en la memoria a corto plazo se

recrean secuencias de sonidos'?, estas secuencias de sonidos se traducen

' VAN DIJK Teun, El procesamiento cognoscitivo del discurso literario. Acta Poética 2, 1980,P 6
2 |bid. 11 Pag. 7
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en procesos como el analisis de fonemas, morfemas y estructuras
sintacticas, el autor manifiesta que aparentemente se percibe que la que
la memoria que trabaja mas es la memoria a corto plazo y que se dan
procesos como la percepcién, comprension y el pensamiento, sin embargo
en este mismo discurso VAN DIJK deja claro que la memoria a largo plazo
denominada LTM recopila toda la informacién de la memoria a corto plazo
y solo se comprende el texto cuando el usuario le ha asignado un
significado conceptual a lo que el autor llama estructura de superficie de
un texto.

Dicho en otras palabras comprender un texto no es retener o recordar la
estructura sintactica del mismo, es decir dar cuenta del orden de las
oraciones o de las categorias gramaticales, ni los fonemas que la oracion
representa, la comprension textual supone una interpretacion Global que
VAN DIJK lo define en el siguiente concepto macroestructura semantica*?
Lo que plantea VAN DIJK con este concepto es que el lector al leer una
secuencia de oraciones tenga la capacidad de reconocer el tema, el
asunto y la esencia del texto, es decir el lector intentara darle sentido a la
secuencia de oraciones de una manera global, este proceso lo realizara a
través de una serie de procesos llamados macrorreglas.

El autor lo define de la siguiente manera “Las Macrorreglas son una
reconstruccion de aquella parte de nuestra capacidad linglistica con la que

enlazamos significados convirtiéndolos en totalidades significativas mas grandes.

Es decir, introducimos un orden en lo que a primera vista no es mas que una

larga y complicada serie de proposiciones™*

Las macrorreglas poseen tres procesos fundamentales.
Supresion: Es la eliminacion de las ideas o proposiciones que no son
importantes para la interpretacion del texto en general.

13 |1 -

Ibid. Pag. 9
1 van Dijk, Teun Adrianus. Estructuras y Funciones del Discurso. Conferencia No. 1: Desarrolloy
Problemética de La Gramatica del Texto. P. 58.
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Generalizacién: En este proceso se hace una preposicién que contenga

la idea principal de cada una de las demas preposiciones.

Construccidn: En este proceso se construye una preposicién general que

remplace y que contenga la idea principal de todo el texto.

El proceso de comprension lectora se convierte en el eje transversal de la
iniciativa pedagdgica, cobra una primordial funcién en todos los procesos
académicos de los estudiantes , por eso recae sobre el educador la gran
responsabilidad de fortalecer estos mecanismos de comprensién para
poder facilitar el entendimiento de todas las asignaturas del saber
podemos en este discurso hablar con seguridad a la luz de DAVID
PERKINS ,quien piensa lo siguiente de la comprension de lectura “ define
comprensién como “poder realizar una gama de actividades que requieren
pensamiento respecto a un tema; por ejemplo, explicarlo, encontrar
evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y

representarlo de una manera nueva’ *°

Este concepto tiene especial cabida en la propuesta pedagdgica porque
precisamente propiciar la versatilidad en el entendimiento de los textos
conlleva a entenderlos, el estudiante debe observar la lectura como una
pelicula completamente entendida que la pueda representar de muchas

formas de esta manera el aprendizaje puede llegar a ser muy significativo.

Con relacion a lo anterior PERKINS menciona siete tipos de actividades
de comprensidn las cuales se convierte en insumos necesarios para que el
estudiante adhiera los conocimientos y los haga parte de su diario vivir

entre estas actividades en un orden de ideas contemplamos las siguientes:

° PERKINS David--y-el-proyecto-de-ensefianza-para-la-comprension, disponible desde internet en
http://enlaescuela.aprenderapensar.net/2010/09/28//
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1. Explicacién

2. Ejemplificacion
3. Aplicacién

4. Justificacion
5. Comparaciéon
6. Contraste

7. Generalizacion

Es muy importante esta teoria porque muchas de las actividades
diagnésticas y aplicadas las diferentes estrategias cognitivas que se han
originado responden estos siete principios, se tiene la conviccién de que
este autor presenta una importante teoria para poder apoyar los procesos

académicos.

Continuando en el recorrido conceptual se encuentra la categoria de
motivacion e interés por la lectura sustentada a la luz de BRUNO
BETTELHEIM, el cual en la revista Latinoamérica de lectura hace una
importante intervencion con relacién a la importancia de la misma, en esta
manifiesta lo siguiente “Saber leer tiene una importancia tan singular para la

vida del nifio en la escuela que su experiencia en el aprendizaje de la lectura con

frecuencia sella el destino, de una vez por todas, de su carrera académica™®.

Este postulado al interior de este trabajo posee mucha relevancia puesto
gue las estrategias que se utilizan deben ir enmarcadas en convertir la
lectura en un placer para que pueda ser significativo el proceso de
comprensiéon, en otras palabras lo que plantea BETTELHEIM es que

depende del proceso lector del nifio su rendimiento académico a lo largo

16 Revista latinoamericana de lectura Rio de Janeiro - RJ
'20030 - Brasil pag. 30
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de toda su vida.

Por otro lado este autor también plantea que para motivar al nifio con
relacion al proceso de lectura es importante tener en cuenta las siguientes
recomendaciones:

» Explorar los conocimientos previos de los estudiantes antes de
la lectura de los textos expuestos. Relacionar lo que sabe con la
informacion.

» Combinar la lectura con actividades sobre el tema que motiven a
los alumnos a comparar y distinguir entre los conocimientos propios
y la informacién del texto.

» Debemos mostrarle al nifio la lectura como un arte magico
susceptible de signar un gran poder, estimular el deseo del nifio de
acceder en lo que él cree que son los secretos importantes de los
adultos, es lo que hace que la lectura se convierta en una aventura
apasionante.

Continuando con este recorrido conceptual es valido decir que la cognicion
se refiere a las actividades de conocer, es decir, recoger, organizar y
utilizar el conocimiento. En los procesos de lectura, naturalmente se hace
necesario el empleo de dichas actividades para alcanzar la comprension
requerida por el texto. “Las operaciones cognitivas involucradas en la
comprension lectora incluyen reconocimiento de letras y su integracion en
silabas; codificacion de palabras; codificacion sintactica; codificacién de
proposiciones e integracion tematica para construir un modelo coherente e
integrado del texto global™’.

El nivel cognitivo es la capacidad del sujeto para asimilar, lo que significa
aplicar los esquemas disponibles para resolver los problemas que se le
presentan al sujeto y adquirir mas informaciones, y acomodar, o0 sea

modificar los esquemas cuando ellos no son suficientes para resolver los

" DE VEGA, M. (1993). Introduccién a la psicologia cognitiva. Madrid: Alianza.
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problemas, o comprender las nuevas informaciones. La competencia
cognitiva es diferente al conocimiento previo. Dos lectores pueden poseer
el mismo conocimiento previo frente a un tema en especifico, pero cada
uno puede comprenderlo de un modo diferente dado su competencia
cognitiva. Por ejemplo, dos sujetos pueden tener la misma informacion
histérica y geogréafica sobre el Departamento de Bolivar, sin embargo en el
momento de leer una nueva publicacion relacionada con el tema en
mencion, ambos lectores pueden procesar la informacién en forma
diferente, inferir, predecir y establecer asociaciones y extrapolaciones

distintas, esto gracias esencialmente a su competencia cognitiva.

Segun JOHN H. FLAVELL “el lector experto tiene al menos un
conocimiento  procedimental sobre estrategias cognitivas mas

sofisticadas™?®

, como seria, por ejemplo, la de emplear mas tiempo en
estudiar materiales mas importantes y menos conocidos que en estudiar
los menos importantes y mas conocidos. Las estudiantes que se
encuentran en el proceso de hallar esas estrategias cognitivas y meta
cognitivas para explorar y explotar sus competencias lectoras pasan por
un proceso de seleccién y reconocimiento de capacidades y habilidades
gue les permiten conocer sus procesos de aprendizaje a fondo, es decir, la
forma que mas se acomoda a su estructura cognitiva. Cuando el nifio
atiende selectivamente a wuna parte de lainformacion presente en

el registro sensorial, transfiere esa informacion a la memoria a corto plazo.

Con base en lo expuesto por JAN VERMUNT el cual manifiesta que

8 ELAVELL, J. (1996). El desarrollo cognitivo. Espafia: Prentice Hall.
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“el proceso de  adquisicion se comienza con la  seleccion
o codificacion selectiva lo que le permite la incorporacién del material
informativo de interés para el nifio™® Se comienza asi con
la comprensién del material seleccionado ya que lo interpreta

significativamente.

Al comprender se genera un significado para los materiales que va a
adquirir.  Esta construccion seria  una  macroestructura de la
informacion presente en el texto. Es decir, seria una sintesis del
conocimiento nuevo y del ya existente. Aqui intervienen una serie de
estrategias propuestas por Flavell, gue facilitan la selecciéon, la

organizacion y la elaboracién de los contenidos informativos.

Las estrategias de seleccion separan lorelevante de lo que no es,
facilitando el acercamiento del sujeto a la comprensién. La estrategia de
organizacion subjetiva u objetiva permite estructurar los contenidos
estableciendo conexiones internas entre ellos, haciéndolos coherentes.
Las estrategias de elaboracion establecen conexiones externas entre
el conocimiento nuevo y el viejo, haciéndolo significativo para el nifio.
Para almacenar y retener se necesitan una serie de estrategias que
facilitan la retencion y el almacenamiento del material. Con las estrategias
de repeticion mantiene el material en  un circuito permanente en
la memoria a corto plazo y ayuda a transferirlo a la memoria a largo plazo.
Dichos contenidos sufren transformaciones (acomodacion, segun Piaget)
Las estrategias de personalizacion y control el nifio asume

la responsabilidad del aprendizaje, asegura la validez y pertinencia de los

9 VERMUNT, J.D. (1996). Metacognitive, cognitive and affective aspects of learning
strategies: A phenomenographic analysis.

Higher Education, 31, pp. 25-50. Kluwer Academic Publishers.
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conocimientos obtenidos y explora nuevas fronteras, al margen de lo
convencional. La recuperacion posibilita que el material sea accesible. Se
utilizan categorias o criterios organizativos para recuperar inmediatamente
la informacion. Mediante la generalizaciébn el aprendizaje no se
circunscribe a la situacién aprendida Unicamente. El sujeto tiene la
capacidad de trasladar los conocimientos nuevos, a contextos,
situacion o estimulos nuevos, puede aplicarlo a situaciones nuevas. La
evaluacion posibilita la comprobacion de haber alcanzado los objetivos,
reforzando al sujeto, elevando la motivacion y el auto-concepto. Todos
estos procesos no siguen un ordenlineal sihno que se van
interrelacionando. De esta forma el estudiante emplea sus habilidades
conscientemente y autorregula su proceso de aprendizaje a partir de su

estructura cognitiva.

Por otro lado este trabajo apoyo sus estrategias cognitivas en el mapa
conceptual como herramienta fundamental para sintetizar una serie de
proposiciones JOSEPH NOVAK en su libro aprendiendo a aprender no
los manifiesta de la siguiente manera “Los mapas conceptuales tienen por

objeto representar relaciones significativas entre conceptos en forma de

proposiciones. Una proposicion consta de dos o mas términos conceptuales

unidos por palabras para formar una unidad semantica” 20

, este trabajo toma
este concepto como complemento a los planteamientos de TEUN VAN
DIJK, en la complementacién de proposiciones o0 bien sea ideas, los
mapas conceptuales ademas de representar estas relaciones entre
proposiciones, también proporcionan un resumen esquematico y jerarquico
de todo lo que se ha comprendido por esta razén es muy importante

tenerlos en cuenta dentro de esta subcategoria.

Con relacion a las estrategias cognitivas mencionadas en el anterior

20 NOVAK Joseph d, GOWIN d Bob APRENDIENDO A APRENDER, Ediciones Martinez Roca,
Barcelona 1988.P 4
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parrafo alrededor de esta propuesta pedagogica también se ha tenido en
cuenta la utilizacion de imagenes ilustrativas y el parafraseo que soportan
sus ideales tedricos en los siguientes autores LEVIE Y LENTZ , 1982
plantean lo siguiente “Las imagenes pueden tener distintas funciones se
pueden utilizar para que resulte mas ameno un determinado tema, es
decir, con una funcion motivadora, pero también para favorecer la
comprensién de los conceptos y modelos, es decir, con funciones

cognitivas™*

alrededor de este trabajo posee mucha este concepto puesto
gue contiene una doble funcién que para el objetivo que las tenemos su
intencién es motivadora ,sin embargo el aspecto cognitivo es inherente a
las imagenes que utilicen este proyecto, es importante observar la
siguiente ilustracion que representa claramente lo anteriormente dicho,

observar la figura 1.

Figura 1.

Figura 1
Clasificacion de las imagenes y herramientas
cognitivas gue promueven.
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! Levie y Lentz, 1982 citado por Gil Quilez, M. José y Martinez Pefia, M. Begofia Ensefianza de
las ciencias, investigacion didactica Departamento de Did4ctica de las Ciencias Experimentales
Facultad de Educacion. Universidad de Zaragoza P. 154
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Con relacion al anterior grafico se complementa con el referente conceptual
referido a la atencién la cual es una pieza fundamental en los procesos cognitivos
de la persona. Es decir, dificilmente se podra realizar cualquier actuaciéon si
estuviese ausente. Segun afirma Garcia®? (1997): La atencién es un mecanismo
implicado directamente en la activacién y el funcionamiento de los procesos y/u
operaciones de seleccion, distribucién y mantenimiento de la actividad cognitiva,
sefiala que la atencion es un proceso discriminativo y complejo que acompafa
todo el procesamiento cognitivo, ademas es el responsable de filtrar informacion e
ir asignando los recursos para permitir la adaptacion interna del organismo en

relacién a las demandas externas.

En los procesos de comprensién lectora la atencion ha sido concebida en muchas
ocasiones como una propiedad o atributo de la percepcién, gracias a la cual
seleccionamos mas eficazmente la informacion que nos es relevante. Garcia
indica que la atencion considerada como propiedad de la percepcién produce dos
efectos principales:

¢ Que se perciban los objetos con mayor claridad.
¢ Que la experiencia perceptiva no se presente de forma desorganizada, sino
gue al excluir y seleccionar datos, estos se organicen en términos de figura

y fondo.

En este aspecto entra en juego un factor de gran importancia en la atencion: la
concentracion. Se denomina concentracion a la inhibicion de la informacién
irrelevante y la focalizacion de la informacién relevante, con mantenimiento de
ésta por periodos prolongados (Garcia 1997). La Concentracion de la atencién se
manifiesta por su intensidad y por la resistencia a desviar la atencién a otros
objetos o estimulos secundarios, la cual se identifica con el esfuerzo que deba
poner la persona. La concentracidn de la atencién esté vinculada con el volumen

y la distribucion de la misma, las cuales son inversamente proporcionales entre si,

2 GARCIA, J. Psicologia de la atencién. Ed.: Sintesis. Madrid, 1997.
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de esta manera mientras menos objetos haya que atender, mayor sera la

posibilidad de concentrar la atencion y distribuirla entre cada uno de los objetos.

La utilizacion de estrategias que favorezcan a la atenciéon no es la misma para
todas las personas, y por tanto, existen diferencias individuales con respecto a los
recursos atencionales (Garcia, 1997). Una de las principales caracteristicas de
estas estrategias atencionales es su caracter no innato, es decir, son aprendidas
(Garcia, 1997). Este aspecto es también importante, ya que al no ser algo
establecido, permite la modificacion de tales estratégicas, en favor de adoptar
otras mas adecuadas, asi como también la posibilidad de controlarlas.

Para finalizar este referente tedrico concluimos con la categoria de la técnica del

subrayado y la busqueda de palabras claves:

“Al subrayar y buscar palabras claves en un texto se destacan las frases

esenciales y palabras claves de un mediante un trazo (lineas, rayas u otras

sefiales”)?® y, consiste en un procedimiento conveniente por varias razones; entre

ellas, algunos autores sefialados por Hochman y Montero, sefialan, por ejemplo,

las siguientes:

v' Comprender la estructura y la organizacion de un texto, rapidamente.

v' Sefalar los puntos débiles en la exposicién del tema en cuestion.

v' Indicar los problemas, ideas y hechos importantes o que deben ser
considerados y recordados.

v'Diferencias hechos de opiniones, y verdades de errores.

v' Contribuye a que una palabra, una idea o un argumento sean facilmente
localizables.

v" Ayuda a fijar la atencion.

v' Favorece el estudio activo y el interés por captar lo esencial de cada parrafo.

% HOCHMAN, E. y Montero M., Investigacion Documental, Técnicas y Procedimientos, Ed.
Panapo, Caracas, 1986.
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v' Se incrementa el sentido critico de la lectura, al destacar lo esencial de lo
secundario.
v Una vez subrayado un texto, se puede repasar mucha materia en poco
tiempo.

v' Es condicién indispensable para confeccionar esquemas y resimenes.

v' Favorece la asimilacion y desarrolla la capacidad de analisis y sintesis.

Para concluir con estos soportes tedricos es valido sefialar a Fabio Jurado
Valencia en su articulo “la formacién de lectores criticos desde el aula™’,
resaltando en éste el énfasis que este autor hace en la figura del lector, Jurado
manifiesta que se debe trabajar en una pedagogia centrada en el dialogo entre los
textos, esto implica que el lector sea formado para sobrepasar el nivel literal de
comprensién y se adentre en el texto persiguiendo su significado implicito, en este
articulo el autor hace una marcada distincion entre lectores alfabetizados y
lectores criticos, sefialando los primeros como aquellos estudiantes que solo
realizan el proceso de lectura de una manera pasiva, estudiantes que solo tratan
de memorizar la informacién que leen y se preocupan por el significado de la
palabra e insiste que al gobierno no le favorecen lectores criticos dentro de la
sociedad, sefialando como caracteristicas principales de un lector critico, el que
analiza a profundidad lo que las palabras quieren decir sobrepasando ese nivel
literal y llegando al punto de cuestionar lo que el autor de determinado texto esté
planteando, lo anterior se resume en la siguiente cita “la lectura es parcial. Si no
se tiene una actitud irreverente frente a lo que el texto dice, la comprensién se
bloquea y no hay apertura hacia la posibilidad de una actitud critica frente al

125

texto Lo anterior dentro de presente investigacion tiene mucha cabida puesto

gue a través de las estrategias cognitivas se pretende que el estudiante vaya
mucho mas alla del nivel literal, se quiere formar lectores criticos que sean

capaces de conversar con un determinada realidad en el texto.

2% Revista iberoamericana de educacion N° 46 Enero — Abril 2008
% |bid. pag. 1
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ESTRATEGIAS COGNITIVAS PARA DESARROLLAR LOS NIVELES DE

COMPRENSION LECTORA

7.1 PRESENTACION

Con la aplicacion de la propuesta de intervencion pedagdgica: ENREDATE CON
LA LECTURA: ESTRATEGIAS COGNITIVAS PARA DESARROLLAR LOS
NIVELES DE COMPRENSION LECTORA se espera el fortalecimiento de las
competencias gramaticales, textuales y semanticas que permitan optimizar los
procesos de interpretacion y comprension textual en las estudiantes. De igual
forma, estimular los procesos cognitivos y meta cognitivos en las estudiantes de
grado 5° del Colegio de Nuestra Sefiora de La Candelaria, a través de actividades
seleccionadas con distintos niveles de complejidad, a la luz de distintos autores
como TEUN VAN DIJK, DAVID PERKINS, JOHN H. FLAVELL y MANUEL DE
VEGA haciéndolas conscientes de sus debilidades y fortalezas y de las

exigencias de los procesos de interpretacion y comprension textual.

Se espera propiciar el interés y el amor por la lectura involucrando a las
estudiantes en la seleccibn de actividades y textos relacionados con sus
realidades y experiencias. Esto solo sera posible si todos los miembros de la
comunidad educativa, a saber, estudiantes, padres de familia, docentes, directivos
y comunidad en general toman conciencia de la importancia del desarrollo de
habilidades y competencias para el desarrollo de la comprensiéon lectora. El
proceso de comprension lectora es naturalmente complejo y juega un rol
primordial al crear y al solicitar una inquebrantable relacion entre las estrategias
aplicadas, las competencias linglisticas adquiridas y los conocimientos previos de
los estudiantes, asi como del contexto en que estos han adquirido estos

conocimientos y los aplican.

54



7.2 OBJETIVO GENERAL:

Implementar estrategias cognitivas para desarrollar los niveles de comprension
lectora en las estudiantes del grado 5° de educacién basica primaria del Colegio
de Nuestra Sefora de La Candelaria.

7.3 METODOLOGIA

La propuesta pedagdgica se pone en practica empleando diferentes estrategias de
caracter cognitivo, en pro del desarrollo de habilidades de comprension lectora.
Los espacios preparados para la aplicacion de dichas estrategias son abiertos y
flexibles, en su mayoria son actividades individuales, ya que se busca observar el
avance individual que cada estudiante logra teniendo conciencia de sus procesos
cognitivos al leer. Sin embargo, los espacios de socializacion son permanentes y
se comparten los resultados obtenidos en cada actividad de forma grupal. Se
emplean también herramientas tecnoldgicas como blogs, diapositivas y otros
medios audiovisuales, con el fin de despertar el interés de las estudiantes por las
estrategias presentadas.
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7.4 PLAN DE ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

ACTIVIDAD #1

TALLER: “¢ DE VERDAD?

EJES TEMATICOS v Animales asombrosos

v" El género lirico
ESTANDAR

> Elaboro hipotesis de lectura de las relaciones entre los elementos constitutivos
de un texto literario, y entre éste y el contexto.

COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v' Leo diversos tipos de texto literario, leyendas, cuentos, fabulas, poemas vy
obras teatrales.

Competencia argumentativa:

v Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo,

espacio, accion, personajes.
Competencia propositiva:

v" Propongo hipoétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, etc.

Desempefio:

v" Interpreto y comprendo un texto a través de resimenes y elaboracién de

inferencias.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD.

1. Se muestra a las estudiantes el texto: “¢De verdad?”, resaltando sus
caracteristicas y diferencias con otros tipos de textos.

2. Se realiza una lectura individual, en la que cada estudiante, en silencio, tendra

un segundo acercamiento con el texto.

3. Se realiza una lectura grupal, revisando el vocabulario desconocido y
entonacién correcta de palabras.

MATERIALES
1. Material fotocopiado
ESTRATEGIAS DE EVALUACION
1. Se procede a desarrollar los 15 puntos del taller de forma individual.

2. Se socializan los ultimos 5 puntos del taller que son de caracter VALORATIVO,
para conocer la opinidn de las estudiantes sobre el texto de forma oral.

3. Se recoge el material trabajado desarrollado.

4. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion
establecida por la institucion. (Desempefio: bajo, basico, alto o superior.

57



ACTIVIDAD # 2

RECONSTRUYENDO TEXTOS

EJES TEMATICOS

v' Cazadores de historias

v Clases de narraciones

ESTANDAR

v' Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS

Competencia interpretativa:

v ldentifico el propésito comunicativo y la idea global de un texto.
Competencia argumentativa:

v' Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.
Competencia propositiva:

v" Reconozco la funcidn social de los diversos tipos de textos que leo.
Desempefio:

v' Interpreto y comprendo un texto a través de resimenes y elaboracion de

inferencias.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD.

1. Se realiza una lectura individual, en la que cada estudiante, en silencio, tendra

un primer acercamiento con el texto, con el fin de identificar su intencion.
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2. Se realiza una lectura grupal, revisando el vocabulario desconocido y
entonacién correcta de palabras.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Se procede a desarrollar los 11 puntos del taller de forma individual.

2. Se socializan los ultimos 4 puntos del taller que son de caracter VALORATIVO,
para conocer la opinidn de las estudiantes sobre el texto de forma oral.

3. Se recoge el material trabajado desarrollado.

4. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion
establecida por la institucion. (Desempeiio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD # 3

LEAMOS A MAFALDA

EJES TEMATICOS

v' Cazadores de historias
v' Clases de narraciones

ESTANDAR

v/ Conozco y analizo los elementos, roles, relaciones y reglas basicas de la
comunicacion, para inferir las intenciones y expectativas de mis interlocutores y

hacer mas eficaces mis procesos comunicativos.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v ldentifico los elementos constitutivos de la comunicacion: interlocutores,

cbdigo, canal, mensaje y contextos.
v' Competencia argumentativa:

v' Doy cuenta de algunas estrategias empleadas para comunicar a través lenguaje

no verbal.
Competencia propositiva:
v/ Reconozco y uso codigos no verbales en situaciones comunicativas auténticas.
Desempefio:

v Interpreto y comprendo un texto a través de elaboracion de inferencias.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD.

1. Se conversa con las estudiantes sobre los diferentes tipos de texto,

diferenciando los verbales y no verbales.

2. Se realiza una lectura individual, en la que cada estudiante, en silencio, tendra

un primer acercamiento con el texto, con el fin de identificar su intencion.
3. Se identifican los elementos de la comunicacion que participan el texto.
4. Se procede a interpretar cada uno de los cuadros que muestra el texto.

5. Se socializan los puntos de vista de cada estudiante a partir de la inferencia que

cada una realiza sobre la intencion del texto.
6. Se recoge el material trabajado desarrollado.

7. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracién
establecida por la institucion. (Desempeiio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD #4

Crea tu mapa para encontrar el tesoro
EJES TEMATICOS
v" Animales asombrosos
v' Textos expositivos
ESTANDAR
COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL
SUBPROCESO UTILIZADO.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS

Competencia interpretativa:

v Comprende los diferentes matices que puede tener un significado
Competencia argumentativa:

v' Establece diferencias y semejanzas a través del analisis de mapas
conceptuales

Competencia propositiva:
v' Elabora conceptos a través de una actividad para completar frases.
Desempefio:

v' Aplico lainterpretacion de mapas conceptuales para la comprension global de

la tematica a estudiar.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Se le pide alos nifilos que piensen en una pregunta relacionada con el agua.

2. Se socializa una lluvia de ideas relacionadas con las preguntas y el concepto
de agua y se parte de explicar que el concepto central que se va a trabajar es el
agua

3. Se subdivide el grupo en 2 a un grupo A se le asigna buscar en el diccionario el
significado de palabras relacionadas con los beneficios del agua a el grupo B se
le pide encontrar en una sopa de letras de palabras de enlace creada por el

docente que nos sirva para empezar a armar el mapa conceptual.

4. El docente explica lo que son conceptos palabras de enlace y también la
relacién de jerarquizacion que existe en un mapa conceptual la cual se da de lo

general a lo especifico
5. Se empieza a armar el mapa conceptual partiendo del concepto de agua
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion de esta actividad parte del hecho de colocarles preguntas abiertas

a los niflos con relacion al uso del agua para los seres vivos.

1. ¢ Porque cree usted que el agua es importante para los seres vivos?

N

. ¢,Cudles son los distintos usos que el ser humano le da al agua?

w

. Enumere 3 alternativas que usted propondria para el cuidado del agua
4. Construya en grupo un afiche para la preservacién del agua

5. Cree un mapa conceptual individual de los diferentes estados en que se

encuentra el agua en el planeta.
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6. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion
establecida por la institucion. (Desempefio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD #5

Vivamos nuestras leyendas

EJES TEMATICOS

v' Cazadores de historias

v Clases de narraciones

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL
SUBPROCESO UTILIZADO.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resiumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v/ Comprende la informacién global de un texto atendiendo a la informacion visual

contenida en unaimagen y la importancia del parafraseo
Competencia argumentativa:

v Explica de manera oral y escrita los aspectos mas relevantes de una obra
literaria

Competencia propositiva:

v/ Construye posibles finales con relacién a las leyendas de tradicion oral de
nuestro territorio.
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Desempefio:

v’ Manifiesta a través de actividades significativas interés por la lectura

relacionadas con el género narrativo
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Esta actividad parte de investigar a través de preguntas orales preconceptos
relacionados con las leyendas que por tradicién oral los padres o abuelos de las
estudiantes les han contado, pero leyendas del territorio colombiano

2. Ya con el preconcepto obtenido se comienza a hacer el comentario de lo rico

gue es nuestro territorio en cuanto a leyendas se refiere y

3. Se prosigue con la lectura de la leyenda titulada EL TUI de la region del
Casanare, esta leyenda esta contenida en el texto de NORA CECILIA NAVAS,
llamada La casa de Elisa ed. Norma.

4. Después de la lectura en voz alta por parte del docente y los estudiantes se
prosigue a investigar en el diccionario las palabras desconocidas que nos permitan

entender mejor el texto.
5. Luego se divide en el grupo en 4 subgrupos para lo siguiente.

a) El primer grupo construye a partir de la lectura un plegable con el resumen del
capitulo y la autora que Nora Celia navas.

b) EI segundo grupo construird una sopa de letras con las palabras mas
representativas y personajes de la historia.

c) El tercer grupo hard una representacion teatral de algunos pasajes de la
historia el tui.

d) EIl cuarto grupo nos realizara en octavos de cartulina o cartulinas enteras

unas caricaturas sin vifietas para que los estudiantes le den otro final a la historia.
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6. Después de la realizacion de estas actividades se vera evidenciado el interés
de los estudiantes por otra historia que los atrape

Materiales a utilizar

1. Lectura fotocopiada del capitulo el tui del texto de NORA CECILIA NAVAS,
llamada La casa de Elisa ed. Norma.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Construir un informe de todo lo acontecido durante la lectura después de la

lectura
2. Construir una noticia relacionada con la leyenda que leimos en clase.

3. Preguntarle a los estudiantes porque le parecié importante y entretenida la

lectura para su formaciéon

4. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracién
establecida por la institucion. (Desempeiio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD # 6

Los mapas conceptuales

EJES TEMATICOS

v" Animales asombrosos

v' Textos expositivos
ESTANDAR
COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL
SUBPROCESO UTILIZADO.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resiumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v/ Comprende la informacién global de un texto atendiendo a la informacion

contenida en los mapas conceptuales.
Competencia argumentativa:

v Explica de manera oral y escrita la construccién e interpretacion de los mapas
conceptuales utilizando la herramienta web 2.0 CMAPS TOOLS

Competencia propositiva:

v/ Construye mapas conceptuales creativos utilizando herramientas web 2.0
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Desempefio:

v/ Construyo mapas conceptuales utilizando herramientas web 2.0 y comprende

la informacién relacionada en un texto
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Esta actividad consta de dos sesiones, en una primera sesion a través del
video beam se le explica a los estudiantes en que consiste la herramienta web 2.0

cmaps tools y cudles son las ventajas de utilizarlas.

En una segunda sesion los estudiantes juntos con el profesor construyen un mapa
conceptual utilizando la herramienta y partiendo de un texto perteneciente a
cualquier area del saber.

2. Ya con el preconcepto obtenido de la herramienta web 2.0 se les pide a los
estudiantes analizar un texto y sacar del mismo algunos conceptos claves y
también se les pide investigar algunas palabras de enlace para tener una
estructura ya pensada.

3. Llega el momento de construir, con la direccion del docente y el aporte de todo
el grupo van escogiendo los conceptos mas claros a partir del analisis previos y
se hace una lista de palabras de enlace y se empieza a armar el cmaps
relacionado con la tematica del texto escogido

4. Luego se socializa el mapa conceptual y se determina la importancia para la
utilizacion de esta importante herramienta a través de la construccion de un

pequeiio resumen acerca de la importancia de la herramienta web 2.0 cmaps tools

5. A través de la construccion de este mapa conceptual de seguro muchos
estudiantes querran hacer mapas conceptuales para facilitar la comprension de
muchas tematicas en todas las areas del saber

69



Materiales a utilizar

1. Descargar la herramienta web 2.0 CMAPS TOOLS

ENLACE
http://www.softonic.com/s/descargar-cmaps-tools

2. TEXTO DE LOS SUSTANTIVOS Y SUS CLASES

3. VIDEO BEAN, HOJAS DE BLOCK

4. MATERIAL FOTOCOPIADO DEL TEXTO ESCOGIDO
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Construir un instructivo acerca de la manipulacion de la herramienta web 2.0

cmaps tools

2. Construir un resumen relacionado con las ventajas de utilizar la herramienta

web 2.0 cmaps tools

3. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion
establecida por la institucion. (Desemperio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD # 7

Origen del lenguaje

EJES TEMATICOS

v" Animales asombrosos

v' Textos expositivos

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL
SUBPROCESO UTILIZADO.

Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar informacion:

resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v Comprende la informacion global de un texto atendiendo a la informacion

contenida en los mapas conceptuales.
Competencia argumentativa:

v' Explica de manera oral y escrita la construccion e interpretacion de mapas

conceptuales para el desarrollo de su proceso metacognitivo
Competencia propositiva:
v' Construye mapas conceptuales atendiendo a procesos cognitivos
Desempefio:

v' Comprende la informacién relacionada en un texto.
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Esta actividad consta de dos sesiones, en una primera sesion a través del
video beam se les muestra a los estudiantes un video relacionado con las teorias
del origen del lenguaje, video que se encuentra en la siguiente direccion

electronica https://www.youtube.com/watch?v=rGpdrve6Mh8

2. Analizar el material fotocopiado y encontrar similitudes y diferencias con el
video escogido para esta actividad, el video se analizara por grupos y cada uno

haré su aporte a la clase. Con relacidon a unas conclusiones generales

3. Ya con el preconcepto obtenido de la herramienta web 2.0 cmap tools se les
pide a los estudiantes analizar el video y con material fotocopiado de apoyo
empezar a construir en cartulinas o papeles de periédicos mapas conceptuales o

redes semanticas concernientes al tema del origen del lenguaje.

4. Luego se socializan los mapas conceptuales y se determina la importancia de
sintesis de informacion que estos tienen y lo Utiles que son para el desarrollo

cognitivo de los estudiantes

Materiales a utilizar

1. Descargar la herramienta web 2.0 CMAPS TOOLS
ENLACES A UTILIZAR
http://www.softonic.com/s/descargar-cmaps-tools
https://www.youtube.com/watch?v=rGpdrve6Mh8

2. Video bean, hojas de block

3. Material fotocopiado del tema escogido
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ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Construir un informe escrito relacionado con lo que analizo en el video y las

conclusiones que el mapa conceptual le ha permitido extraer.

2. Extraer 3 preguntas relacionadas con el video y debatirlas en el salon de clases

a través de una mesa redonda.

3. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion

establecida por la institucion. (Desempefio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD # 8

SUBRAYANDO ANDO

EJES TEMATICOS

Animales asombrosos

Textos expositivos
ESTANDAR

Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacién en una tipologia textual.
SUBPROCESO UTILIZADO

Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro cOmo se

influyen mutuamente.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v' Comprende la informacion global de un texto desde los conceptos

fundamentales que lo forman.
Competencia argumentativa:

v'  Explica de manera oral el sentido de un texto y los términos claves que les

dan sentido.
Competencia propositiva:

v' Reconstruye textos de forma oral, teniendo en cuenta conceptos basicos que

permiten su comprension.
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Desempefio:

v Comprender el sentido de un texto a partir de estrategias de subrayado y

resaltado de palabras claves.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Las estudiantes se organizaran de forma individual.

2. Se suministra a las estudiantes un texto que incluye un texto corto que incluye
algunas palabras resaltadas de un color diferente, sin mencionarles la
intencién del resaltado.

Se realizara una lectura individual, en voz baja.

Se realiza la lectura grupal y se comenta la idea central del texto.

Luego, se recoge el material con las palabras subrayadas y se le suministra a
las estudiantes una nueva hoja con la misma lectura, pero sin las palabras
subrayadas.

6. Las estudiantes deberan subrayar las palabras que encontraban resaltadas
en la lectura anterior, ejercitando su memoria a corto plazo.

7. Se escribira la lista de palabras en el tablero

MATERIALES A UTILIZAR
Material fotocopiado: el Revolucionario Galilei en la Edad Media

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Realizar un resumen del texto solo observando las palabras que se
encuentran en el tablero.

2. Reconstruir el texto de forma oral.

3. Resaltar la importancia del subrayado y resaltado de palabras para

comprender y resumir un texto.
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4. Se realiza la calificacion cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracién
establecida por la institucion. (Desempefio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD #9

COMPLETANDO TEXTOS

EJES TEMATICOS

v' Animales asombrosos
v' La oracién y sus partes

ESTANDAR

Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacién en una tipologia textual.
SUBPROCESO UTILIZADO

Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro codmo se

influyen mutuamente.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v’ Comprende la informacion global de un texto desde los conceptos

fundamentales que lo forman.
Competencia argumentativa:

v Explica de manera oral el sentido de un texto y los términos claves que les dan
sentido.

Competencia propositiva:

v/ Reconstruye textos de forma escrita, teniendo en cuenta conceptos basicos que

permiten su comprension.
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Desempefio:

v’ Comprender el sentido de un texto a partir de la bdsqueda y ubicaciéon de

palabras claves

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Las estudiantes se organizan en parejas
2. Se suministra a cada pareja un material fotocopiado que incluye un texto en el
cual se omiten algunas palabras. (cada pareja tienen un tema diferente)

3. Se realizara la lectura del texto en grupos.

MATERIALES A UTILIZAR

1. Material fotocopiado

2. Diccionario

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Tratar de comprender el texto sin completarlo.
Busqueda de términos desconocidos en el diccionario.

3. Proceder a completar el texto buscando las palabras que podrian dar sentido a
cada oracién que lo conforman.

4. Contrastar la informacion con la pareja que tiene el mismo texto
Leer el texto completo y resaltar la importancia de la busqueda de palabras
para darle sentido.

6. Se realiza la calificacién cuantitativa y cualitativa de la actividad, a la luz del
logro de los objetivos de la misma y a partir de la escala de valoracion
establecida por la institucion. (Desempefio: bajo, basico, alto o superior.)
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ACTIVIDAD # 10

MEMORY

EJES TEMATICOS

v' Cazadores de historias
v' Digitaliza tus textos escritos
ESTANDAR

Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacién en una tipologia textual.

SUBPROCESO UTILIZADO

Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro como se

influyen mutuamente.
COMPETENCIAS Y DESEMPENOS
Competencia interpretativa:

v’ Comprende la informacion global de un texto desde los conceptos

fundamentales que lo forman a través de herramientas audiovisuales.
Competencia argumentativa:

v Explica de manera oral el sentido de un texto y los términos claves que les dan

sentido a través de herramientas audiovisuales.
Competencia propositiva:

v' Reconstruye textos de forma oral, teniendo en cuenta conceptos basicos que

permiten su comprension a través de herramientas audiovisuales.
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Desempefio:

v’ Comprender el sentido de un texto a partir de la bdsqueda y ubicaciéon de

palabras claves a través de herramientas audiovisuales.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

1. Se lleva a las estudiantes a la sala de informética.
Cada estudiante se ubica en una computadora.
3. Cada estudiante se dirige al siguiente enlace:

http://multimedia.lacaixa.es/lacaixa/ondemand/obrasocial/juegosdememoria/im

g/home es.html

4. En la pagina se encontraran una variedad de recursos didacticos como:
v De observacion: puzles, sopas de letras, diferencias, formas.
v' De memoria: parejas, figuras, memory y parejas ocultas.
v De légica: enigmas, bloques, panel oculto y codigos secretos.
v’ De lectura: completacién de textos, blUsquedas de palabras ocultas,
sinénimas y anténimas, relacion de palabras, entre otras.
MATERIALES A UTILIZAR
1. Computadoras

2. Internet

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

1. Las estudiantes ingresaran a la pagina y desarrollaran cada una de las
actividades y juegos alli propuestos con el fin de ejercitar la memoria y sus
habilidades cognitivas como relacion, jerarquizacion, organizacion, deduccion,
entre otras.

2. El éxito de la actividad esta en que las estudiantes comprueben que ejercitar la
memoria es divertido y se vean motivadas a continuar con ese proceso,
identificando las estrategias que les permiten apropiarse con mas rapidez y

eficacia de la informacion que reciben.
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8. RESULTADOS Y ANALISIS.

A continuacion se realiza el analisis de las actividades implementadas en la
propuesta pedagogica a través de la técnica de la triangulacién, en la cual se
establece la relacion entre las teorias planteadas para la interpretacion de las
problematica, lo observado por los investigadores durante las actividades y los
resultados obtenidos, confrontando cada uno de los puntos y llegando a unas

conclusiones finales.
ANALISIS ACTIVIDAD # 1

En primera instancia se resalta que el 100% de las estudiantes realizo la actividad
N°1 (Taller: ¢De verdad?) con una actitud receptiva. Se hizo el andlisis de cada
una de las competencias lectoras que las estudiantes debian emplear para el
ejercicio, a saber: inferencial, interpretativa y propositiva Desempeiio obtenido de
la aplicacién de la actividad para interpretar y comprender un texto a través del
analisis previo del mismo, elaboracion de inferencias, resimenes y blsqueda de

palabras, arrojando los siguientes resultados expuestos en la siguiente tabla.

TABLAN° 1

PREGUNTAS Preguntas Porcentaje de Preguntas Porcentaje

correctas HiGES incorrectas Preg“”tas
correctas Incorrectas
Inferencial 8 27% 21 72%
Interpretativo | 11 38% 18 62%
Propositivo 4 14% 25 86%
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Los resultados arrojados por la actividad y representados en la grafica, llevan a
comprobar que la mayoria de estudiantes presentan dificultades para potenciar
sus habilidades de comprensién al leer un texto recurriendo al analisis vy
diferenciacion del mismo de otros textos, tal y como lo expone Van Dijk al afirmar
gue el lector debe “enlazar significados convirtiéndolos en totalidades
significativas mas grandes. Es decir, introducir un orden en lo que a primera vista
no es mas que una larga y complicada serie de proposiciones”. Al ser el texto una
conversacion expuesta en verso y con elementos basicamente liricos, pero con
algunos pocos de caracter narrativo, se hace necesario que los estudiantes
realicen los procesos de: supresion, generalizacion y construccion del texto y a
partir de esos procesos fundamentales logran comprender mejor la lectura
enlazando significados a partir del contexto en el que se desarrollan, aplicando de
igual forma técnicas como subrayado y busqueda de palabras e ideas

fundamentales.

Se pudo observar que las estudiantes manejan un bajo nivel de proposicion con
un 14%, lo cual evidencia dificultades en manejo de sus capacidades
argumentativas. De igual forma tienen un 27% de manejo del nivel inferencial,
mientras que casi la mitad de las estudiantes, 62%, debe potenciar mas el nivel

interpretativo.

Durante el desarrollo de la actividad, se pudo observar en el momento de la
socializacion que las estudiantes preferian expresarse oralmente, a pesar de que
habian desarrollado los puntos en la hoja de trabajo, esto muestra que les cuesta
un poco plasmar las ideas de forma completa de forma escrita, esto permite, se
identificar las direcciones que se deben tomar en el camino a buscar la aplicacion
de estrategias cognitivas para mejorar los niveles de comprension lectora en las
estudiantes y la influencia que estos pueden tener en el enriquecimiento de otras

habilidades como la escritura.

82



ANALISIS DE LA ACTIVIDAD # 2

La actividad: reconstruyendo textos permiti6 a las estudiantes demostrar el
mejoramiento de sus capacidades de comprension lectora y del mismo modo
potenciar sus habilidades productivas al realizar reconstrucciones de forma
escrita. La siguiente tabla muestra los resultados cuantitativos obtenidos a partir
de las respuestas dadas y el texto creado por las estudiantes teniendo en cuenta
los elementos propios de la produccion escrita y la escala de valoracion del
Colegio de Nuestra Sefora de La Candelaria.

TABLA N° 2
Nivel Comprension lectora Produccion escrita

N° de estudiantes Porcentaje N° de estudiantes Porcentaje
Bajo 11 37% 4 13%
Basico 12 41% 12 46%
Alto 6 14% 8 33%
Superior 2 6% 2 6%

Estos resultados arrojados permiten afirmar que las estudiantes, aunque se
muestran interesadas al realizar las actividades, apenas van apropiandose de las
diversas actividades propuestas como estrategia para mejorar su proceso de
comprensién lectora, ya que un 37% de estas se encuentra en un nivel bajo.
Durante el proceso de desarrollo de la actividad se pudo observar que este bajo
nivel obtenido por las estudiantes, se dio, mas que todo debido a factores como la
atencion y concentracion, aspectos influyen mucho en el proceso de comprensién.
La actividad exigié que las estudiantes identificaran el propésito comunicativo y la
idea global del texto y a partir de esa identificacién elaboraran un resumen para
reconstruirlo, en este punto se retoma el planteamiento de Perkins, quien nos dice

gue para que la comprensién se dé de forma eficaz es necesario realizar una
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serie de actividades que requieren pensamiento respecto a un tema; por ejemplo,
explicarlo, encontrar evidencia y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar
analogias y representarlo de una manera nueva” pero a partir de su experiencia, lo
cual se convirtié en un elemento motivador, ya que a las estudiantes les interesé
mas producir sobre aspectos gue resultan de interés para ellas, en este caso, sus
experiencias familiares. El 100% de las actividades desarrollé la actividad, con una
efectividad de 18%.
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ANALISIS DE ACTIVIDAD # 3

En la actividad: leamos a Mafalda, las estudiantes se mostraron bastante
motivadas, ya que se encontraron con un texto diferente y en ocasiones anteriores
habian podido tener un acercamiento con la historieta, por lo cual, no resulto algo
nuevo para ellas, pero si muy interesante. Las estudiantes debian identificar la
intencion del texto y sus elementos realizando inferencias. Esto lo debian plasmar
de forma escrita. El analisis de las actividades realizadas se expone en el

siguiente gréfico.

GRAFICO N°1

Leamos a a Mafalda

M Exposicion acertada de la
intencion del texto 83%

m Exposicion poco acertada de la
intencion del texto 17%

El caracter de acertado o no acertado en el proceso de evaluacion se realizo
teniendo en cuenta lo expuesto por Van Dijk, quien dice que lector debe asignar
una estructura semantica a las unidades respectivas del texto. Aunque el texto
permitié que las estudiantes expresaran el significado construido por ellas mismas
teniendo en cuenta sus conocimientos previos y su opinibn como ser comunicativo

y culturalmente formado, se tuvo en cuenta la coherencia y la pertinencia de los
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juicios elaborados, teniendo como resultado que un 83% de las estudiantes
comprendidé la intencién del texto y lo expreso de forma ordenada. El 17%
restante, aunque emitieron sus puntos de vista y contribuyeron al crecimiento del
espacio de socializacion, expresaron ideas poco ligadas a la idea central del texto,
por lo que se consideraron poco acertadas. Esto no indica que sus opiniones
estuvieron mal o no fueron valoradas, sino que se concluye que un pequefio grupo
de estudiantes debe fortalecer ain mas esas habilidades para poder inferir la

intencién de un texto, aunque este no sea escrito.
ANALISIS DE ACTIVIDAD # 4

En esta cuarta actividad se pudo observar un muy buen ambiente con relacién a la
motivacion de las nifias, también la participacién de las mismas con relacién a la
busqueda de palabras en el diccionario y la utilizacion de las sopa de letras para
encontrar las palabras de enlace para la construccién de un mapa conceptual, de
acuerdo al analisis de varios mapas conceptuales que los mismo estudiantes
construyeron para poder comprender mejor el tema del agua y beneficios se
pudo constatar que la teoria manifestada por Joseph Novak es coherente con lo
gue las estudiantes manifestaron en el desarrollo y en el producto de las
actividades, Novak nos propone los mapas conceptuales como una estrategia
cognitiva super esencial para poder establecer un orden jerarquico de
proposiciones , lo cual conlleva a una sintesis de los general a lo especifico
haciendo uso de palabras de enlace que conectan dichas proposiciones, los
resultados de esta actividad nos manifiestan que de las 29 nifias que en esta
propuesta se toman como el 100% de la poblacion solo 4 no pudieron construir un
mapa conceptual con la informacién proporcionado , pero se pudo observar que
estas cuatro niflas si lograron comprender la informacion de otros mapas
conceptuales construidos por sus compafieros, y también realizaron los otros
interrogantes que la actividad requeria se puede inferir que el 100% de la
poblacion participo en la actividad y el 95 % consiguié el objetivo principal el cual
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era la aplicacion y creacion de mapas conceptuales para la comprension global del

texto, lo anteriormente dicho lo podemos observar en el siguiente grafico.

GRAFICO N° 2
30- [ N2 estudiantes que
il construyeron el
25 - mapa conceptual
20 I B N? estudiantes que
15 i no construyeron el
mapa conceptual
10+ i
5 .- L [0 N2 de estudiantes
l que comprendieron
0+ * * la informacion del
DB DA # agua
estudiantes |- o ga estudiantes
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ANALISIS DE ACTIVIDAD # 5

El andlisis triangular de esta 5% actividad persigue despertar el interés y la
motivacion de los estudiantes por esta razén se decide implementar con ellos la
lectura de leyendas del territorio colombiano con el fin de evidenciar lo que
BRUNO BETTELEHEIM nos manifiesta en su teoria con relacion a mostrarle al
nifio el arte magico de la literatura , la teoria también nos manifiesta que debemos
activar unos preconceptos en el estudiante lo cual se ve evidenciado cuando se
decide abordar a través de preguntas orales preconceptos relacionados con las
leyendas que por tradicion oral los padres o abuelos de las estudiantes les han
contado, teniendo en cuenta estos postulados se pudo observar una gran
participacion de las nifias que participaron en la actividad, en este dia hubo
inasistencia de dos de las 29 estudiantes sin embargo las 27 restantes aportaron
oralmente en activar los preconceptos de las otras luego se le da paso a un
aspecto importante de la teoria de BETTELHEIM que nos manifiesta que
debemos combinar la lectura con actividades que motiven al estudiante y los
ayuden a comparar entre los conocimientos propios y la informacion del texto, se
pudo inferir a través de lo observado la motivacion y la buena utilizacion del
diccionario en la consecucion de palabras desconocidas que se convirtieron en
obstaculos para la comprension de la lectura y que luego fueron superados ,esta
actividad conto con la utilizacién de algunas actividades como sopas de letras ,
construccién de caricaturas y representaciones teatrales, las cuales fueron
insumos para provocar la motivacién mas no son las estrategias cognitivas que se
utilizaron en esta iniciativa pedagdgica, el grupo de 27 fue dividido en 4 subgrupos
de 6 estudiantes en cada grupo trabajaron todas las nifias, con relacion a las
estrategias de evaluacion se pudo observar que el 34% de la poblacion aun posee
dificultades para la resolucion de las preguntas, el 20% se encuentra en un nivel
literal y tenemos un porcentaje del 13% en un nivel inferencial , en este momento

de las actividades de la propuesta no tenemos estudiantes que hayan evidenciado
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procesos en el nivel critico, se espera que en las proximas actividades se pueda
llegar a este objetivo

GRAFICO N° 3

Actividad 5: Vivamos nuestras
leyendas

m Estudiantescon
difcukad (34%)

m Estudiantescon
fortalezas(58.6)

u Estudiantes en nivel
iterd (20%)

B Estudiantes en nivel
inferencial (13%)
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ANALISIS DE ACTIVIDAD # 6

Esta actividad esta dirigida a utilizar los mapas conceptuales con la finalidad de
estimular los procesos cognitivos de los estudiantes para la comprension de una
determinada realidad social, se comenzd motivando a las estudiantes en la sala de
audiovisuales con la explicacion de la herramienta web 2.0, Cmaps Tools, se
pudo observar la motivacion de las nifias manifestada en la expectativa que crea
la herramienta en su interfaz, luego se analiz6 un texto y las nifias pudieron
identificar conceptos claves de la lectura, se les proporciono una serie de palabras
de enlace y entre todos los participantes de la actividad se construyé un mapa
conceptual general del tema de los sustantivos, esta experiencia a la luz de los
autores que soportan esta iniciativa pedagdgica se traduce en lo que TEUN VAN
DIJK manifiesta como el concepto de macrorreglas “son una reconstruccion de
aquella parte de nuestra capacidad linguistica con la que enlazamos significados
convirtiéndolos en totalidades significativas mas grandes. Es decir, introducimos
un orden en lo que a primera vista no es mas que una larga y complicada serie de
proposiciones”?®, VAN DIJK sostiene que estas macrorreglas poseen una serie de
fases , las cuales son supresion ,generalizacibn y construccion, las nifias
evidenciaron estas tres fases al suprimir la informacion del material fotocopiado
gue no era relevante, para la comprension general, luego en términos generales
incluyeron proposiciones especificas en otras mas generales, y por ultimo
construyeron unas proposiciones generales del texto a analizar para asi tener una
serie de ideas que solo tendrian que ser enlazadas por palabras de enlace en un
nivel jerdrquico como lo manifiesta NOVAK en su teoria de los mapas
conceptuales como herramienta cognitiva y metacognitiva, se pudo observar que
el porcentaje de estudiantes en el nivel literal disminuyo con relacion a la anterior
actividad, hay un porcentaje del 13% en el nivel literal , mientras que en el nivel
inferencial hubo un aumento considerable del 68 % de las nifias participantes en el

®van Dijk, Teun Adrianus. Estructuras y Funciones del Discurso. Conferencia No. 1: Desarrollo y
Problemética de La Gramatica del Texto. P. 58.
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proyecto, en esta actividad se evidencio un porcentaje del 17% en el nivel critico
como se muestra en la figura N° 4

GRAFICO N°4

Actividad 6: Los mapas conceptuales

B Estudiantes con dficultades
(27%)

B Estudiantes con fortalezas
{72%)

¥ Estudiante en nivel litera
(13%)

m Estudiantes en nivel
inferencial (68%)

m Estudiantes en nivel critico
(17%)
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ANALISIS DE ACTIVIDAD N°7

En la realizacién de esta séptima actividad se decidid utilizar la construccion de
mapas conceptuales por parte de los estudiantes , ya con un preconcepto antes
establecido por el docente orientador con relacion a la herramienta web 2.0
llamada cmaps tools, este dia se dio una asistencia general por parte de las nifias
gue participan en esta iniciativa pedagogica, de acuerdo a esta asistencia se pudo
estimular los procesos cognitivos para la comprension a traves de la utilizacion de
mapas conceptuales como lo plantea NOVAK el cual nos propone los mapas
conceptuales como una estrategia cognitiva super esencial para poder establecer
un orden jerarquico de proposiciones , lo cual conlleva a una sintesis de los
general a lo especifico haciendo uso de palabras de enlace que conectan dichas
proposiciones, dichas proposiciones VAN DIJK las asume en su concepto
relacionado con las macroestructuras que se convierten en la construccion de la
unién de varias proposiciones , en el cual el texto es interpretado en su totalidad
no fragmentado, esta Ultima afirmacién conduce a pensar que la teoria de NOVAK
es complementada por la de VAN DIJK, cuando las niflas fueron capaces de
construir los mapas conceptuales pudieron extraer diferentes macroestructuras
pertenecientes al origen del lenguaje, esta actividad fue aln mas significante
porque se pudo utilizar la tecnologia para poder construir con mas facilidad mapas
conceptuales, las estrategias de evaluacibn permiten evidenciar unas
conclusiones claras con relacion al tema que fueron extraidas a través del analisis
de los mapas conceptuales como herramienta cognitiva y meta cognitiva para la
comprensién en términos cuantitativos se pudo observar que de las 29 nifias que
hacen parte de la investigacion 23 de ellas respondieron los dos interrogantes
planteados en las estrategias de evaluacién con una valoracién bajo la escala
relacionada en el decreto 1290, con relacion al desempefio superior, 5 de las 29
respondieron las preguntas en un nivel alto y solo 1 nifia respondié en un nivel

basico, como se evidencia en el siguiente grafico
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GRAFICO N°5

@ Nivel superior
B Nivel alto

O Nivel basico
O Nivel bajo

N bajo N.basico N.Alto N.
superior
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ANALISIS DE LA ACTIVIDAD #8

Para el andlisis de la actividad Subrayando ando, se elabor¢ la siguiente tabla.

TABLA N°3
Aplicacién correcta  del | Resumen escrito Reconstruccion oral
subrayado
N° de estudiantes Porcentaje N° de Porcentaje N° de porcentaje
estudiantes estudiantes
24 82% 21 2% 25 86%

La tabla N° 3 nos muestra que la mayoria de las estudiantes aplico
adecuadamente la técnica del subrayado, siguiendo las indicaciones de la
profesora. Esta técnica, impulsada por HOTCHMAN y MONTERO logré que las
estudiantes incrementaran el sentido critico de sus lecturas, destacando o
esencial de lo secundario. Las estudiantes pudieron repasar todo el texto en
menos tiempo del que generalmente tardan cuando realizan actividades similares
y un 72% pudo realizar la reconstruccion escrita del texto con mayor facilidad y
rapidez, evidenciando asi asimilacién y la mejoria en sus capacidades de andlisis
y sintesis. La reconstruccién oral del texto, a pesar de que incluia varios datos
como fechas, nombres y lugares la realizaron con un 86% de efectividad, lo cual
muestra que la misma técnica permite que las estudiantes ejerciten su memoria a
corto plazo. Esta, segun VAN DIJK, es fundamental para la comprensién lectora
ya que en ella se dan procesos como la percepcion, comprension y el
pensamiento y de la mano con la memoria a largo plazo permiten la comprension

global del mismo.
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ANALISIS DE ACTIVIDAD # 9

En la actividad: Completando textos las estudiantes se vieron motivadas, ya que
debian contrastar los trabajos realizados con otros grupos, lo que representé un
reto para ellas. Esta actividad se basa en los postulados de Julia Garcia con
respecto a la importancia de la atencidén y la concentracion para los procesos de
lectura, quien afirma que en este proceso la percepcion juega un papel muy
importante, gracias al mejoramiento de las habilidades perceptivas las estudiantes
pueden seleccionar mas eficazmente la informacién que les es relevante. De la
misma forma pudieron percibir el sentido de la lectura con mayor claridad y de
forma ordenada, excluyendo y seleccionando datos para darle sentido a los textos,

tanto en su forma como en su fondo.

Esto se puede observar en la siguiente grafica y tabla, en las cuales se muestra el
desempeiio de las estudiantes al ser evaluadas.

GRAFICA N° 6

Completemos textos

 Con sentido 89%

M Con poco sentido 11%
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TABLA N° 4

COMPLETEMOS TEXTOS

Como se puede observar la mayoria de las estudiantes (89%) logro darle sentido
al texto utilizando las técnicas de busqueda de palabras, elevando asi sus niveles
de concentracion. Este 89% representa un total de 26 estudiantes, y el 11%
restante lo representan 3 estudiantes, organizados en un solo grupo, para
completar un total de 29. Indudablemente el resultado obtenido en la actividad fue
bastante satisfactorio, ya que ademas de ver a las estudiantes motivadas, se
esforzaron por hacer bien sus trabajos y emplearon sus habilidades cognitivas
para alcanzar el grado de concentracion necesario y completar el texto para darle

sentido a su lectura.
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ANALISIS DE ACTIVIDAD # 10

La actividad MEMORY fue una de las mas motivadoras para las estudiantes,
debido al uso de las herramientas tecnoldgicas que resultan bastante llamativas
para ellas. Por esta razon, todas participaron. Ahora bien, en andlisis de esta
actividad parte del uso adecuado de las herramientas didacticas propuestas por la
pagina de internet interactiva. En el siguiente grafico se puede observar como fue
el desempefio de las estudiantes:

GRAFICO N° 7

35

30
25

® Total de estudiantes

15 - m Aplicacién adecuada

10 1 Aplicacién poco adecuada

Relacion  Jerarquizacion Organizacion  Deduccion

La grafica muestra que las estudiantes desarrollaron bien las actividades
propuestas y que emplearon adecuadamente sus habilidades cognitivas. De la
misma forma, se entiende que se debe trabajar mas en reforzar la capacidad de
deducir y jerarquizar en las estudiantes, habilidades que resultan fundamentales
para su proceso de comprension lectora, segun lo expuesto por Garcia, al afirmar
gue para la comprension de un texto se realiza un proceso discriminativo que
acompafa todo el procesamiento cognitivo, el cual es el responsable de filtrar
informacion e ir asignando los recursos para permitir la adaptacién interna del
organismo en relacién a las demandas externas. Las estudiantes pueden ejercitar
esas habilidades cognitivas y fortalecerlas, utilizando herramientas tecnoldgicas

gue ademas de llamar su atencién, favorecen a sus procesos de lectura.
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9. CONCLUSIONES

Al llegar al final de todo proceso investigativo es menester sefialar una serie de
conclusiones que subyacen del proceso de investigacion que se ha estado
desarrollando tomando como base nuestros objetivos generales podemos

enumerar las siguientes conclusiones.

1. Los mapas conceptuales se constituyen en una herramienta eficaz para la
comprension de textos, estos se complementan con lo planteado por VAN
DIJK cuando se refiere al concepto de macrorreglas , a través de la
utilizacion de los mapas conceptuales con una previa explicacion de los
beneficios y ventajas que tienen para analizar los textos se noté que las
estudiantes que participaron en este proyecto son conscientes que estos
son herramientas fundamentales para su desarrollo cognitivo y

metacognitivo en funcién de la comprensién de cualquier clase de textos.

2. Las actividades realizadas, se han convertido alrededor de esta iniciativa
pedagdgica en insumos fundamentales para confirmar que la utilizacién de
imagenes ilustrativas, el enriquecimiento lexical a través de la busqueda del
vocabulario desconocido y la técnica del parafraseo, a estas herramientas
cognitivas se le suma el hecho de propiciar un entorno académico bastante
motivador que dentro de esa motivacion contemple las herramientas
tecnoldgicas las cuales dentro de estos procesos de comprension se intenté
en este proyecto con éxito sacarle el mayor provecho para conseguir que
las estudiantes puedan comprender de mejor manera los textos a los cuales

fueron enfrentados.

3. Los resultados obtenidos en la aplicacion y desarrollo de la propuesta
pedagogica permiten afirmar que al implementar estrategias para el
procesamiento de la informacion como el resumen vy la elaboracion de

inferencias permite a las estudiantes fortalecer sus competencias
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4.

gramaticales, textuales y semanticas que optimicen sus procesos de

interpretacion y comprension textual.

El proceso de adquisicion de estrategias cognitivas que le permitan a las
estudiantes conocer como aprenden y ser capaces de realizar procesos de
seleccion, jerarquizacion e interpretacion de informacion se lleva a cabo
gracias a un proceso consiente de aprehensioén de técnicas que van de
acuerdo a cada necesidad de las estudiantes y de igual forma elevan su
atencion y concentracion, factores fundamentales en los procesos de

comprension lectora.

La labor del docente es suministrarle a estas un abanico de posibilidades
gue les permita seleccionar las estrategias que se acomodan mejor a sus
estructuras cognitivas, intereses y ritmos de aprendizaje. Técnicas que en
muchas ocasiones se emplean en los espacios diarios de interaccion, pero
que se desconocen, en muchos casos los beneficios que podrian
representar para las estudiantes si se aplican correctamente y se les
ensefia a estas como usarlas de forma autbnoma como técnicas de lectura

personal.

99



10. RECOMENDACIONES

De acuerdo a la investigacion que se llevé a cabo con a las nifias de la institucién
educativa NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA, se quiere dejar de
recomendacién a la misma institucién educativa dar continuidad a la propuesta de
investigacion y seguir contribuyendo al mejoramiento de las competencias lectoras
de las estudiantes a través de las estrategias cognitivas, como también la
propagacion de esta iniciativa pedagogica en los niveles de basica secundaria y
media académica para asi lograr prepara a las estudiantes de una manera Optima
en cuanto al fortalecimiento de sus estrategias cognitivas y metacognitivas en

cuanto a la comprension lectora se refiere.
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ANEXOS

ANEXO 1: EVALUACION DE PERIODO

Je—— \ R—

@ COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA
e EVALUACION DE CASTELLANO PRIMER PERIODO
wommre: __ Moy fiRamore Oeld Naea N2

Lee ¢l siguiente y texto y resporde las preguntas marcando con una X la respuesta correcta
EL CHAJA

ERA UNA TARDE sofocante de verano. Los péjaros a la sombra, entre las hojas de los érboles, esperaban la caida del sol
para volar de rama en rama. Yasy, sjue asi se llama la Luna en el idioma de los guaranies, bajo la apariencia de una duice y
jovea wmujer, con un hermoso nifio de la mano, iba por la selva.

Tupi, ¢l mds importante de los dicses, creador del Sol y de la Luna, le habfa encomendado a Yasy que averiguara cuéles
eran, entre los seres humeanos, los solidarios y generosos y quiénes, los egoistas © impiadosos.

Y asf, acompafiada por el nifio, lleg6 & la orilla de un arroyo donde dos mujeres lavaban sus ropas. Como el nifio tenfa
mucha sed, la forastera pidié agua para refrescarse.

Como respuesta, las lavanderas le sefialaron la corriente de agua enturbiada por el jabén, mientras tomaban agua fresca de
un céntaro que tenian a su lado. Todo reclamo fue inttil. Ninguna parecia condolerse por la situacién de los viajeros.

- Ya se retiraban dlel lugar cuando aperecieron dos hombres, seguramente los esposos de las lavanderas. Llamaron a la
joven mujer y le ofrecieron agua para beber de una calabaza.

Mujer y nifio aceptaron complacidos el ofrecimiento, pero fue muy grande la decepcién cuando se encontraron con que
denwro de la calabaza habin agua con jaboén.

Mientras tanto, los hombres y sus mujeres refan alegremente. Hasta que en un momento a todos les empezaron a crecer
picos ganchudos donde antes estaban sus bocas, y alas de plumas grises y negras donde tenfan sus brazos, y unas patitas
cortas v muy rosadas en fugar de sus largas piernas.

Al noter el cambio, una de las lavanderas quiso pedir perdén, pero solo pudo exclamar: {Cha-jhé!
Convertidos en aves, los cuatro emprendieron el vuelo y se alejaron chillando: iCha-jha!{Cha-jha!

Desde entonces, estas aves viven en tierras bajas, muy cerca de arroyos y de lagunas de agua dulce. Siempre se las ve en
perejas y dicen por ahf que son de buen temperamento y tienen mucha tolerancia con los que la molestan.

Leyenda argentina
=3 1. Elo los personnjes principales de la historia 4.La historia anterior es una leyenda porque:
anterior son: a. Los personajes son seres inanimados que
Yasy poseen poderes especiales
Yasy y el niiio b. s personajes son seres humanos comunes
Ayl Yasyy la Luna / corrientes
d. Las lavanderas y sus ©3posos {c) Los seres humanos son seres dotados de
poderes sobrenaturales
2. De acuerdo a la historia, el espacio que se d. Narra hechos veridicos
nta en la historis es:

M;ébiem 5.Las leyendas presentan hechos fantisticos
b. Cerrado como si fueran ciertos, es decir se mezcla la
¢. Cronolbgico realidad con la fantasia. Escoge cual de los
d. Atmosférico siguientes hechos que se narran en esta

historia es fantistico:

3. La expresién “SRA UNA T4RDE sofocante de a. Mientras tanto, los hombres y sus mujeres
verang”, empleada en ¢l primer pérrafo de Ia refan alegremente
historia, me indica un thempo: b. ERA UNA TARDE sofocante de verano.

a. /Abierto ¢. Y asi, acompafiada por el nifio, llegbala

/ Cerrado orilla de un arroyo donde dos mujeres
¢. Cronolbgico lavaban sus ropas.

d,) Atmosférico (d.) Convertidos en aves, los cuatro

emprendieron el vuelo y se alejaron

chillando: ;Cha-jha!;Cha-jhé!
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€.En Ia historia se presenta un didlogo:
irecio
Indirecto
€. Abierto
Cerrado

7  En la expresidn “¥asy, gue asi se llama la
Luna en ¢l idioma de fos _guaranies, bajo la
apariencia de wna drlce y joven mujer, con

un hermoso niflo de ia rmane, iba por la
selva”, se presenta lu siguiente clase de

descripeion
a. Topografia
b._ Proscpografia

- \Retrato
d. Disalego

8.Un sinénimo para ia palabra
impigdesos, empleads en el texto anterior
es:

Piadosos

ompasives

Misericordiosos

Insensibles

que fue ka leccion que

eron las lavanderas v sus esposos?

as lavanderas y sus esposos aprendieron a

ser solidarios y a respetar a las otras

personas

b. Las lavanderas y sus esposos aprendieron a
ser egoistas y & irrespetar a las otras
personas

c. Las lavanderas y sus esposos aprendieron a
Ser poco compasivos

d. Las lavanderas y sus esposos aprendieron a
ser soliderios y a irvespetar a las otras
personas

10Las palabras subrayadss en en el texto

eiterior son ejemplos de:
'Adjt:tivos calificativos
. Sustantivos individuales

c. Sustantivos colectivos
@ ) Sustantivos

11.La palabra Yasy, empleada en el texto
ior, en un cjemplo de:

Adjetivo cali ficativo

Sustantivo individual y propio

©. Sustantivo colectivo v comiin

d. Sustantivo comun ¢ individual

12Las p was bibliebanco, bibliografia, se
escribéa con b, porque:

odos los senidos combinados bla, ble, bli,
blo, blu, se escriben con b
b, Los prefijos biblio, bis, bio se escriben con b

¢. Todos los sonidos combinados bra, bre, bri,
bro, se escriben con b

d. Todos los palabras que inician con eva, eve,
evi, evo, se escriben con v

13 Escoge la oracién que no ests haciendo el
us¢ correcto de las mayiisculas

aria es una excelente estudiante

odos los dias estudio mucho, para obtener

excelentes resultados

Los textos narrativos cuentan historias reales

o imaginarias

d. El 4guila decidi6 convocar a una reunion.

14 Observa la siguiente historieta

o

£ N

e. Los elementos de la anterior historieta
son:
@ Interlocutores: Mafalda y Manolito
Cédigo: Espariol
Contexto: El jardin
Canal: La voz
b. Interlocutores: Mafalda y El pajarito
Codigo: Inglés
Contexto: La casa
Canal: El papel
¢. Interlocutores: Manolito y El pajarito
Cédigo: Espaiiol
Contexto: El jardin
Canal: La voz
nterlocutores: Mafalda, Manolito y
pajarito
Cédigo: No verbal
Contexto: El jardin
Canal: La voz

Lee el siguiente texto

Gabriel Garcia Méarquez; Naci6 en Aracataca Magdalena
en el afio 1928. Novelista Colombiano. Gané el Premio
Nobel de Literatura Colombiana. Entre sus obras
tenemos; La hojarasca, El coronel no tiene quien le
escriba, Cien afios de soledad, Crénica de una muerte
anunciada, entre otras.

15 El texto anterior es un ejemplo de:

a. Cuento
b. Fabula
Biografia

.) Descripcion
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ANEXO # 2 TALLER DE LECTURA

COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA

TALLER: MANEJO DE VALORES EN LOS PROBLEMAS DE VIOLENCIA.
NOMBRE: Uoli) o Ry fp  [Jesl s oy CURSO 42y57FECHA: JUNIOLZ

“La Tolerancia nos lleva a ser mejores seres humanos”
CUENTO: FURMIGA, EL FUTBOL DE LAS HORMIGAS

Por aquellos dias, el gran arbol hueco estaba rebosante de actividad.
Se celebraba el campeonato del mundo de furmiga, el fatbol de las
hormigas, y habian llegado hormigas de todos los tipos desde todos
los rincones del mundo. Alli estaban los equipos de las hormigas rojas,
las negras, las hormigas aladas, las termitas... e incluso unas extrafias
y variopintas hormigas locas; y a cada equipo le seguia fielmente su
aficién. Segun fueron pasando los partidos, el campeonato gané en
emocion, y las aficiones de los equipos se fueron entregando mas y
mas, hasta que paso lo que tenia que pasar: en la grada, una hormiga
negra llamé "enanas" a unas hormigas rojas, éstas contestaron el
insulto con empujones, y en un momento, se armoé una gran trifulca de
antenas, patas y mandibulas, que acabé con miles de hormigas en la
enfermeria y el campeonato suspendido.

Aunque casi siempre habia algin problema entre unas hormigas y
otras, aquella vez las cosas habian llegado demasiado lejos, asi que
se organizo6 una reunién de hormigas sabias. Estas debatieron durante
dias como resolver el problema de una vez para siempre, hasta que
finalmente hicieron un comunicado oficial:

"Creemos que el que todas las hormigas de un equipo sean
iguales, hace que las demdas actiien como si se estuvieran
comparando los tipos de hormigas para ver cual es mejor. Y
como sabemos que todas las hormigas son excelentes y no
deben compararse, a partir de ahora cada equipo de furmiga
estara formado por hormigas de distintos tipos”. Aquella decision
levantd un revuelo formidable, pero rapidamente aparecieron nuevos
equipos de hormigas mezcladas, y cada hormiga pudo elegir
libremente su equipo favorito. Las tensiones, a pesar de lo
emocionante, casi desaparecieron, y todas las hormigas
comprendieron que se podia disfrutar del deporte sin tensiones ni
discusiones.
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ACTIVIDADES ///;

1. Escribe ia moraleja del cuento. h% gt per o alewd

2. ;Qué valor resalta el cuentc? )Qé prids = el s,

3. ¢ Cudles son e la tolerancia? E]MA A4 ’
Rerprno bly ¢
T

¥

4. ; Qué caracteristicas debe tener una persona tolerante? O&/M
1AN F/LM/V/M(//@/

5. Enumera tres aspectos o situacignes de tu vida en los que ;
con&derizse no eres tolerante. (107210 " Cuamdes Fullo
L @preapde pon

6. . Qué puedes hacer para fomentar y fortalecer este valor en tu vida?

S pmable
4

7. Resuelve la sopa de letras.

i e W o
l Ta I0AY EMPEZAR
LN UrRgAaswv | 3
R B ntr MEDTC || paz :
DJ S ADBHORA pALABRAS |
OKRO KO 17THaA DIALOGO
NQPLa RU QO S BV AMOR
AOK XS Z ORWYX EAD EAMILIA
RNPJYACSUFGID]JH VERDAD
LHOAJALNQUERDAD PERDOMAR
1 FLPTZDOJAUVUVYEFEREP COMPARTIR
HUCOMPARTIRKMLA BONDAD

BGMQUAELNTWAIA TRABAJAR
@/g M AV H AMISTAD
AHNRVBFMORYXGKE MUNDG -
R ¥ m:@p POl PALOMA/
— MANGS 7
F’— 3
Palabras de PAE., %‘

C_Comenzar ) (< : '
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COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA

TAL%{%: ANEJO DE VALORES EN LOS PROBLEMAS DE VIOLENCIA. 3
NOMBRE: (& Qxﬂ'\% Q\‘Q.n N% (6 S CURSO 1—'3 5“FECHA: JUNIO /&

“La Tolerancia nos lleva a ser mejores seres humanos”
CUENTO: FURMIGA, EL FUTBOL DE LAS HORMIGAS

Por aquellos dias, el gran arbol hueco estaba rebosante de actividad.
Se celebraba el campeonato del mundo de furmiga, el fatbol de las
hormigas, y habian llegado hormigas de todos los tipos desde todos
los rincones del mundo. Alli estaban los equipos de las hormigas rojas,
las negras, las hormigas aladas, las termitas... e incluso unas extrafias
y variopintas hormigas locas; y a cada equipo le seguia fielmente su
aficion. Segun fueron pasando los partidos, el campeonato gané en
emocion, y las aficiones de los equipos se fueron entregando mas y
mas, hasta que pasé lo que tenia que pasar: en la grada, una hormiga
negra llamé "enanas".a unas hormigas rojas, éstas contestaron el
insulto con empujones, y en un momento, se armé una gran trifulca de
antenas, patas y mandibulas, que acab6 con miles de hormigas en la
enfermeria y el campeonato suspendido.

Aunque casi siempre habia algun problema entre unas hormigas y
otras, aquella vez las cosas habian llegado demasiado lejos, asi que
se organizé una reunién de hormigas sabias. Estas debatieron durante
dias como resolver el problema de una vez para siempre, hasta que
finalmente hicieron un comunicado oficial:

"Creemos que el que todas las hormigas de un equipo sean
iguales, hace que las deméas actien como si se estuvieran
comparando los tipos de hormigas para ver cual es mejor. Y
como sabemos que todas las hormigas son excelentes y no
deben compararse, a partir de ahora cada equipo de furmiga
estara formado por hormigas de distintos tipcs"”. Aquella decision
levanté un revuelo formidable, pero rapidamente aparecieron nuevos
equipos de hormigas mezcladas, y cada hormiga pudo elegir
libremente su equipo favorito. Las tensiones, a pesar de lo
emocionante, casi desaparecieron, y todas las hormigas
comprendieron que se podia disfrutar del deporte sin tensiones ni
discusiones.
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ACTIVIDADES

1. Escribe la moraleja del cuento. Qo\\\‘ Owe ce. Ak nig

2. ;Qué valor resalta el cuento?/ro leranco

7

3. ¢ Cuales son Ios anti valores de la tolerancia? RQA Pﬁ"br‘ :

5

4. (',Que caracteristicas debe tener una persona tolepdnte? Q\Lg be
L

Ner o) [0

() )

T

5. Enumera tres aspectos o situaciones de tu vida en los que
consideras que no eres tolerante. S vandd =9 G\ﬁn\%«};}
\ L]

¢ oemdo

“L

8]

-]

&)} \\ «'%

{\J JJJJ

(7%%)

6. ;Qué puedps hacer para fomentar y fortalecer este valor en tu vida?

ﬁ/«x CenG e

7. Resuelve la sopa de letras.
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OKROSBO D L K ¢ T AT || prALOGE
NQP L ARMPR 058V || amor.
| AOK XS ZAMORWYXEAD FAMILIA
\R/'NPJYACRUFGIDJH || VERDAD
LHOA] ALNQUVERDAD PERDOMWAR ~
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HUCOMPARTI RKML/S5 || Bowbap 7~
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ANEXO #3 TEST DE ATENCION Y PERCEPCION

“ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA ATENCION Y LA
CONCENTRACION DE LAS ESTUDIANTES DEL COLEGIO DE NUESTRA
SENORA DE LA CANDELARIA”

TALLER DE APLICACION N° 2: “Test de atencién y percepcién” (Habilidad de atencién-percepcion)
GRADOS: 3 A 5°

Tiempo: 10 Minutos

Nombre: T‘\Q)Dmnl O\Zemo Yo Grado: ﬁL

Observacién directa e indirecta

@ A continuacién se da un conjunto de caracteristicas de la ilustracion de una
situacién..Coloca una X para indicar cuales provienen de observaciones
z directas e.indirectas.

1. El restaurante se llama Sazén de Maria. \

2. Estén sentadas dos personas.

3. En el restaurante afiende la duefia
del local.

4. Hay un lefrero que indica el mend.  °

5. En este lugar se come muy rico y

Lé. El interior esté decorado con una planta. | i

Observa con atencién tu salén de clases y anota en el cuadro tres caracte-
risticas que sean producto de la observacion directay tres de observacion
indirecta.

\G. bixgexa de. ¢

lenn e : d
fen mjplezd €% fon fese |
lﬂqy 30 N\ L8 -
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“ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA ATENCION Y LA
CONCENTRACION DE LAS ESTUDIANTES DEL COLEGIO DE NUESTRA
SENORA DE LA CANDELARIA”

TALLER DE APLICACION N° 2: “Test de atenci6n y percepcién” (Habilidad de atencién-percepcién)
GRADOS: 3 A 5°

Tiempo: 10 Minutos

Nombre: Valpio dunden Roplonals Grado: |’

Observacion directa e indirecta

@ A continuacion se da un conjunto de caracteristicas de la ilustracion de una
situacion..Coloca una X para indicar cuéles provienen de observaciones
directas e.indirectas. -

1. El restaurante se llama Sazén de Maria. | |

A R -
e s e N
3. En el restaurante atiende la duefia i
del local. 1 ]
4. Hay un letrero que indica el mend. *

<

5. En este lugar se come muy rico y barato.

Lé. El interior esté decorado con una plonB

@ Observa con atenci6n tu salén de clases y anota en el cuadro tres caracte-
risticas que sean producto de la observacién directa y tres de observacion
indirecta.

B

5L _adeato conm\ton
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ANEXO #4 ACTIVIDAD DE ATENCION Y CONCENTRACION

“ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA ATENCI(')N Y LA
CONCENTRACION DE LAS ESTUDIANTES DEL COLEGIO DE NUESTRA
SENORA DE LA CANDELARIA”

TALLER DE APLICACION N° 1: “Test de atenci6n y percepcién” (Habilidad de atencién-percepcién)
GRADOS: 1° A 5°
Tiempo: 10 Minutos

Nombre: ?\Q\Gm\{ \\\‘&« MeXs Grado: ﬁ@
TEST DE ATENCION Y PERCEPCION

Tiempo: 10 minutos por actividad.
1.€uenta en voz alta, cuantas F hay en el pdrrafo, sin leer y releer varias veces y
escribir el nimero en el circulo.

FINISHED FILES ARE THE RESULT
OF YEARS OF SCIENTIF. IC STUDY
COMBINED WITH THE EXPERIENCE
OF YEARS

“ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA MEJORAR LA ATENCION Y LA
CONCENTRACION DE LAS ESTUDIANTES DEL COLEGIO DE NUESTRA
SENORA DE LA CANDELARIA”

TALLER DE APLICACION N? 1: “Test de atencién y percepcion” (Habilidad de atencién-percepcién)
GRADOS: 1° A 5°

Tierripo: 10 Minutos

Nombre: \aluin Rowglom Roemdy  Grado: £/
TEST DE ATENCION Y PERCEPCION

Tiempo: 10 minutos por actividad.
1.Cuenta en voz alta, cudntas F hay en el parrafo, sin leer y releer varias veces y
escribir el nimero en el circulo.

FINISHED'FILES ARE THE RESULT
OF YEARS OF SCIENTIF. IC STUDY
COMBINED WITH THE EXPERIENCE
OF YEARS
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ANEXO #5 ENTREVISTA A ESTUDIANTES

10: 4

114

12,

COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA
ENTREVISTA A ESTUDIANTES

TEMA: HABITOS DE LECTURA

NOMBRE:#MLM_‘D_{_@&QGRADO ‘_‘f epAD:_ 9 FECHA: M/]\{

¢Te gusta leer? (Vuchd - Bastante - Poco - Nada) ¢Por qué?
Holave me d7alke | offle (do Medhas Cosas .

éQué es lo que mas t%gusta de los libros para nifos?
Que \as Wk (as Flaan do\oﬁ.\&)é ¥y Vo> eu&\cm
aNa Anse 02O

éY qué es lo que te gusta menos?

Cuando oY \acaas Y Haea lav@® qua 00
a\,(\\%}(\&} eoiide - oo . "

¢Entiendes bien cuando lees libros? (todo, b/ast—zm poco, nada)

éPor qué crees que a veces no entiendes bien los libros?

Volque Way lao@d @@ Ave hatan - Yacdag.

<_Para qué crees que lees en clase?

(@ ofendal | 00 dBrauma.

Que te gustaria leer en clasg?
aOkom e tnas Waetoas 20tz (@satas.

¢Com0 crees que son los libros que tienes que leer en clase? (divertidos - aburridos -
interesant ey— complicados - sencillos)

éTe gusta leer...? (M = mucho — B = bastante — P = poco — N = nada)
Tebeos/Cémics: QD Libros de aventuras: 6

Libros de terror: \: Libros de poesia: M
Libros de humor: _"¥2 Libros sobre peliculas: M
Periddicos: /\73 Revistas: 15

nS|deras que tus padres son lectores, poco lectores o nada lectores?
\3 cuentan cuentos o leen poesias tus, padres en casa? ¢ Te gustaria que lo hicieran?

{0 4V mequ&‘cxc Q.
¢Te cuentan cuentos o leen poeslas tus maestros en clase? ¢ Te gustaria que lo hicieran?

S}, y e goscta qua \o %\Sf’d(cm Waiando.
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ANEXO #6 ENTREVISTA A DOCENTES

COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA
ENTREVISTA A DOCENTES

TEMA: HABITOS DE LECTURA Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA LECTURA

NoMBRE: (_\ o odia L@Zaﬂg AREAOASIGNATURAJ CassellowFEcHA: ié de ijO /30'%

1. ¢Cudnto tiempo dedicas semanalmente a la lectura en clase?
Una Wiz Senanad . En clases de ComPrenss on J,ecm)ra Yy
las lecvms e@as en cada clage.

2. ¢Crees que es positivo el trabajo de lectura que realizas en clase?
{ 2 S
Si, ¢reo que as esndiantts  Son TecepVAS, aunqul

on ogasiones les wesian andlizar e inveprerar.
3. ¢Enqué crees que podria mejorar tu diddctica de la lectura?

Podcion ™otuarc mas alas f‘)TL'J\\aﬂﬂg‘ q\eev PotC
Justo 4 e Por debof.

4. ¢En qué aspectos de la lectura encuentras mas dificultades? (comprensién — despertar
gusto por la lectura — técnica lectora) ¢ por qué?

/C\eo que en fodas  porque ¥abalan  Gmo ComPlemonto.

l~‘155 Pn\)c}\\aﬂ\'@ "o Nenm a C,om?&nclﬂr lo que leen Si no

€S \atefeSon Si No o SR : : \
d nenen buenay teervicas (mas difal aun

5. ¢Qué tipo de materiales utilizas en tu didactica de la lectura?

Libro de texto de Lectura: >/ Prensa: )( Libros de Biblioteca: x

Libros que traen los nifios: Libros documentales: Otro: 8| k‘, (o

6. ¢Qué importancia crees que tiene la lectura para la asimilacién y aprehensién de las
tematicas trabajadas en clase por parte de las estudiantes?

€5 '('\\N\C\Clﬂ\Q,nTO\\ ":\ necesanag ?0?0\ TUAO _Q,\ P(‘Ocefo (iﬂ
O\\Ne(\o\\lq\{Qk St o Se hewe on bouen ‘nc'.,d?[ﬂj de

le covve n fﬂxa«gcas adt cvedas s volo \omloagto
que &\ proceso I8 aprendizaje Se de’ opnimamene.
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ANEXO #7 ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

COLEGIO DE NUESTRA SENORA DE LA CANDELARIA
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

TEMA: HABITOS DE LECTURA
Nomere: dursen Mk 2-'? FECHA:MJ{/”-
b

1% e,Antma a la lectura incluso antes de que su hija aprenda a leer?¢Cémo?

= le&fendola ada qut pude | la anmeo oo gt

heaa Lo misme !
2. ¢(Cuenta cuentos a su hija, le recita rimas y poesias y se las lee en voz alta? [
={, sdemo= leer 3 vew» Por wmanoa LL"O e el

£ au
3.¢Da EJempIogleyendo libros, revistas, periédicos y transmij asu hlja conductas Iectora

&, dug«Cw\'O moclie de g lee

L CL
4. (Acompafia a su hija a visitar exposiciones? ¢ Asiste a funciones de titeres o teatro y a otros

L\e] eado

espectdculos culturales para ir afjnando Iéa sengsibilidad vz la imaginacion de su nifia? l
s tdo a cfudad U.eJ¢~ q e %v&"& mocleo €
ebne. _

5. éComparte y comenta las Iecturas de su hija? ¢Cudles? |
={, ecando ot cltvar < op’ ")(,Ovl gl spajrc e el &0 -

6. ¢Acompaiia a su hija a los lugares donde estdn los libros —librerias y bibliotecas- para

selecmonarlos juntos Y, le anima a acudir a la biblioteca del colegio? '
“For s g ‘\"—O‘o&_\b no POL(LD) P_éw 4P Lo L(.q(uu,og 2 tala .
7. ¢Apreciay lee, con su hija las publicaciones que se hace en el colegio?

61‘0 e Ppl./

8. ¢Participa en algunas propuestas de actividades lectoras realizadas por el proyecto lector
del centro educativo de su hija? éicuéles?

WO, Por -Ca\\r“\ S ;\-\(mf‘@.
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EVIDENCIAS DE LAS ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 1

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

N el et
nomere: ANOX2nlop/

éDe verdad....?

-¢éTe lo cuento? Pues, sefior,

que yo vi andar una flor.

-No me mientas, por favor.
-Pues es verdad, yo la vi:
sobre sus pequefias piernas,
la flor andaba, asi, asi,

sobre las raices tiernas...

-Pero...

-Te digo que si.

Y luego llegd a una escuela
donde un raro profesor
ensefiaba “vuela-vuela”,

qué era un vuelo sin motor...

-Td me mientes.

-No sefior.
Vio el profesor a la flor
y dijo esta sola frase:

“Vamos a empezar la clase.”
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Ella con todo primor,
toma asiento; yo, a su lado.
Y el profesor, dicho y hecho,

me ordend subir al techo.
Ta me engafias, no hay derecho.

No, amiguito, es verdad.

Como en las artes del vuelo

mostré poca habilidad,

perdi |a estabilidad

y, iplafl, me estrellé contra el suelo.

La flor me dio su consuelo.

&Y qué mas? Y luego équé?

Pues, veras: me desperté.
Michael Ende

Preguntas inferenciales 1-7

Selecciona la respuesta correcta:

1.- ¢Qué se cuenta de una flor?

a.- Que era muy hermosa. c.- Que era perfumada.
i/ .- Que podia caminar. d.- Que estaba marchita.

2.- ¢{Cuéntas personas hablan en la lectura?

a.- Seis b.- dos B tres d.- ocho
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3.- £éQué enseiiaba el profesor?
a.- Matematicas c.- Lengua

y!ﬁ A poder volar sin motor. d.- A volar

4.- {Dénde se senté la flor?

-.\_#- Al lado del profesor. c.- Junto a un compafiero o compafiera.
s

b.- Delante de la pizarra. d.- Lejos de la puerta.

5.- ¢Quién cuenta la historia?
a.- Un'nifio c.- El profesor

£ o
‘/}a..— No se sabe. d.- Una nifia

6.- ¢Por qué se cayo al suelo, el nifio?
iPorque se resbalé. c.- Porque le empujaron.

: b.f_,}‘orque era torpe para volar d.- Porque estaba volando.

7.- ¢Quién ayudo al nifio cuando cay6?
a.- Una'mujer que pasaba. c.- El profesor

1N La flor. d.- Su madre

Preguntas de interpretacion 8 — 10.
8.- ¢Qué significa la siguiente frase?: “Ella, con todo primor, tomé asiento”
w Que se sento correctamente. c.- Que no queria ese asiento.

b.- Que no tenia silla. d .- Que se senté muy rapido.
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9.- Subraya la frase sindnima de “Perdi la estabilidad y me estrellé contra el suelo”.
e Perdila vista y me di un golpe contra el suelo.
* _Me mareé y me cai al suelo.
M( Perdi ilibri é vi con el suel
* Se rompieron los frenos y choqué contra el suelo.

10.- Subraya la afirmacion que explique mejor la historia, que has leido:

M‘ Un.di recio una ue podia caminar,
* Alguien cuenta una historia, que habia sofiado.
e Alguien cuenta una historia, que le habia pasado.
e  Habia un profesor raro, que ensefiaba vuelo sin motor.
11.- Subraya la frase anténima de: “La flor le dio su consuelo”:
N
e Laflor le dio un beso.
* La flor se enfadé mucho.

s, aflor le alivié el dolor.
XLQ flor le hizo sufrir.
Preguntas valorativas 12 — 15,
12.- ¢Por qué creia el profesor que le estaban mintiendo?
a — Porque la persona que la contaba era muy mentirosa.

b — Porque el profesor era muy desconfiado.

¢ —Porque las flores no van a la escuela.
7

Uq‘; Porque lo que la historia de la lectura es un hecho fantéstico.

13.- ¢{Crees que hay personas quﬁ:uentan mentiras a Jos demas? 9)L éPor qué crees quy/w
hacem@aﬁm,(ﬁd. QX V. QXML Xk Vel ali/ e’ PePslley #

14.- iCémo te seEtirias si descubres que tu mejor amige o amigd te ha

engafiado?! ‘.t&sﬂmaﬂz.\ﬁaﬂ.ﬂ..{th.iu..\Lfgax‘../..u._._.
¢éVolverias a confiar de nuevo en él o ella 7%Wmaﬂ ig WL(, Al g-l)}.‘i My b
Mo Lo, pedoo i b o i/
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15.- El personaje de la lectura nos cuenta que tenia poca habilidad para volar.

¢Qué piensas tu que debia hacer para solucionar su problema?

a.- No volver a volar. ¢ —Volar con maés cuidado.
Q{S - Dar mas clases y prepararse bien. d — Denunciar a la policia.
rd
.
~—
p /s
/ y
f 4
o
>
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 2

TALLER DE COMPRENSION LECTORA L
N ’
r
nomere: Nckalia,. Schar. .3 1. eravo.. f -
LECTURA N°2 b 7

\ /
iPobre abuelo! Habia pasado la vida trabajando de sol a sol con sus manos; f?a\tg;}ga nyrica habia
vencido la voluntad de llevar el sueldo a casa para que hubiera comida en la mesa y bienestar en la
familia. Pero tanto trabajo y tan prolongado se habia cobrado un doloroso tributo: las manos del
anciano temblaban como las hojas bajo el viento de otofio. A pesar de sus esfuerzos, a menudo los
objetos se le caian de las manos y a veces se hacian afiicos al dar en el suelo.

Durante las comidas, no acertaba a llevar la cuchara a la boca y su contenido se derramaba sobre
el mantel. Para evitar tal molestia, procuraba acercarse al plato, y éste solia terminar roto en
pedazos sobre las baldosas del comedor. Y asi un dia tras otro.

Su yerno, muy molesto por los temblores del abuelo, tomé una decisién que contrarié a toda la
familia: desde aquel dia, el abuelo comeria apartado de la mesa familiar y usaria un plato de
madera; asi, ni mancharia los manteles ni romperia la vajilla.

El abuelo movia suavemente la cabeza con resignacion, y de vez en cuando enjugaba unas
lagrimas que le resbalaban por las mejillas; era muy duro aceptar aquella humillacion. Pasaron
unas semanas y una tarde, cuando el yerno volvié a su casa, encontrd a su hijo de nueve afios
enfrascado en una misteriosa tarea: el chico trabajaba un pedazo de madera con un cuchillo de
cocina. El padre, lleno de curiosidad, le dijo:

- ¢Qué estas haciendo, con tanta seriedad? ¢Es una manualidad que te han mandado hacer en la
escuela?

- No, papa — respondio el nifio.
- Entonces, éde qué se trata? ¢No me lo puedes explicar?

- Claro que si, papd. Estoy haciendo un plato de madera para cuando tu seas viejo y las manos te
tiemblen.

\
Y asi fue como el hombre aprendié la leccion y, desde entonces, el anciano volvié a sentarse a la
mesa como toda la familia.

COMPRENSION LECTORA:
1. El abuelo pasé su vida:
Trabdjando con sus manos mientras tomaba el sol.

rabajando los dias soleados.
N
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l}} Trabajando muchas horas al dia.

2. ¢Qué efectos tuvo el trabajo en las manos del abuelo?
a) Las tenia muy sucias.
MﬁfLe temblaban mucho.

€) Sus manos eran suaves y delicadas.

3. ¢Cudndo molestaba el abuelo a su yerno?
a) Cuando tomaba la leche para ir a dormir.
b) Cuando ayudaba a retirar los platos de la mesa.

,}:Cuando se sentaba a la mesa para comer.
<X

4. ¢éQué decision tomé el yerno?
a) Comerian todos en platos de madera.
/2
L] No todos los miembros de la familia se sentarian a la mesa.

c) El abuelo usaria un vaso para tomar la sopa.

5. ¢Por qué se sintié humillado el abuelo?
a) Porque no podia ver la televisién mientras comia.
b) Porque se sentia solo y echaba de menos a sus nietos.

L \gfporque se sentia rechazado por los problemas que le ocasionaba la vejez.

6. La accidn transcurre:
a) En la casa del hijo mayor.

b) En'la casa del abuelo.

,'/}E(En la casa de la hija.
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7. éPor qué el nifio comenzd a tallar un plato de madera?

a) Porque le gustaba la idea de comer utilizando platos de madera.
'){Porque su padre también necesitaria un plato de madera.

c) Porque la vajilla del abuelo se estaba rompiendo y era necesario reponerla.

8. Numera siguiendo el orden en que ocurrié:

5& El abuelo se sentia humillado.

/_3EI nieto tallaba un trozo de madera.

e
./_l El abuelo rompia la vajilla y manchaba los manteles.

9. éQué comprendid el padre al ver que su hijo tallaba un plato de madera?
a) Que-su hijo trabajaba muy bien la madera.
I)ﬂz Que él también seria viejo y utilizaria platos de madera.

c) Que hay que respetar a los mayores.

10. Elige el titulo del texto:
%Las manos del abuelo.
b) El plato de madera.

c) Los temblores del abuelo.

11. Reconstruye el texto anteriormente leido incluyendo personajes y situaciones comunes en tu

familia:
‘Tdnf‘ﬁb de propesom (&N (613 'C.’)-"\\O(: = Abmas
Jo dovela de Nowa povl@ ok danzako el Suelda
pora mantener 5Q% o\r\’\jcas un Ko el gerno
e Te®o donde doe™® g4 la higa'lO T to

(=]
a dovenfr con la arcRana pexo o dormic En
V& ge Oonabka 4 rranchok

eV S 470 cuen® de
SQeona S 'j \e c_ow,(‘f\“@ on wr\D gaca \ﬁQJOFU

1as
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 3

TALLER DE COMPRENSION LECTORA /[7
/ /1
NOMBRE:. [
T
UKD
1. Conversa con tus compafieras el sentido de texto Y su objetivo.
2. Escribe cual es el sentido del texto y su objetivo.
J
AC\ND

S
=\ N

| >

esko
mMmun O

L D € [ ¢
-J\J ‘e Yo 1 v < C
Ie) Rue 0¢ :

YOvyQqu
\

w' \
1
€
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 4

C)W&Aigzm
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 5
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 6
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 7

Actividad de comprensién //,q

Y 5
|

-

/
1. Construir un informe escrito relaciofado con lo que analizo en el video y

1

| J
Nombre: /Aol ea

las conclusiones que el mapa conceptual le ha permitido extraer.
797/ emn e L Ao _eLe &9’7 ) ,a:rn-@L U Jeoleo
@(el OM A fOCC 4 /',{64.43) LJr*/!(. jﬁ;/@«.ﬂ-n“ P
Cerdnimez— s po C ouwaplre
e Cotovwds (o= ;( Lonny oy -
CUL"\./ E( v \/VO(O e | C’ff"\\ (,{,ﬁ»fl(w n/ ] P\‘I«O‘{'“ t O:S
W /CJ?/ Ce> "“(‘g:f—;é:: o e Lw v
l’t:)’f-;v},a.xéo

2. Extraer 3 preguntas relacionadas con el video y debatirlas en el salén de
clases a través de una mesa redonda.

\ s << an ufﬂ’»u.,v (( ‘ vﬁz,w,) g

Z Cowo 2o ,e{ EMMM T en J{u 23

Pfl(_ AAAALN

ICuadr Sy Cm, /OL_GM olf 'Qé"d"d?f'
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 8

TALLER DE LECTURA GRADO: 5

COMPLETANDO TEXTOS e

NOMBRELOZ G... G55, 205, a.5h..
LEE EL TEXTO: LA ASERTIVIDAD Y COMPLETALO CON AZjALAB}kS QUE L E
/ §

TID,
La asertividad es un componente fundamental de las habilidades sociales rsonales.
k/ v gl

LA ASERTIVIDAD
Puede entenderse como una forma de comunicacién, pero también va mas alla, es
entendida como una forma de ser y de actuar. Es un reflejo de una autoestima sana.

La asertividad es la habilidad que nos permite expresar libremente nuestras ideas y
opiniones, sin agredir a los demas y sin ser agredidos. Es la capacidad de defender
nuestros derechos y sentimientos, saber decir que no también.

La capacidad de poder expresarnos libremente, de poder decir lo que nos molesta, lo que
nos gusta, sin agredir a la otra persona es fundamental para una autoestima sana y para
unas relaciones sociales justas y equilibradas.

¢COMO PODEMOS SER ASERTIVOS?

La asertividad es una habilidad que se puede desarrollar. Crea un clima libre de
Comunicacion, donde los nifios y nifias sientan que tienen libertad de opinién y expresion.
Escucha sus opiniones, no les cortes y atiende a lo que dicen, no juzgues sus deseos ni sus
ideas.

Enséfiale a decir lo que le molesta y lo que no le gusta con respeto. La idea no es que
tienen que callarse por educacién, sino que lo educado es decir las cosas pero con respeto
y sin faltar a nadie.

PALABRAS CLAVE:

<

Comunicacion <
Atiende
Equilibradas /
Capacidad
Sociales v~
Libremente
Actuar #
Asertividad ./
Callarse .~
Expresion /"~

LN NAS VAR S
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EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 9

TALLER DE LECTURA GRADO: 5

EL REVOLUCIONARIO GALILEO GALILEI

LEE EL SIGUIENTE TEXTO

Galileo Galilei nacién en Pisa (Italia) el 15 de febrero de 1564. Fue el mayor de siete
hermanos e hijo de un musico y matematico llamado Vincenzo Galilei defensor del cambio
de la musica religiosa hacia una mas moderna, el tipo de educacion recibido por Galileo
fue determinante en su trayectoria como hombre de ciencia.

En 1574 fue enviado a un monasterio como alumno e incluso se planteé6 seguir en la vida
religiosa, algo que a su padre le disgusté y le saco del convento.

Dos afios después empezd estudiando medicina pero mds adelante descubrié su
verdadera vocacion y decidio cambiar al estudio de las matematicas bajo la tutela del
matematico Ostilio Ricci, que fue su maestro y el descubridor de su talento.

Muy pronto empezé a destacar como matematico y todavia siendo estudiante descubre
una ley relacionada con los péndulos que supone el descubrimiento de una nueva ciencia:
la mecanica.

Empezd a dudar de muchas bases cientificas que llevaban siglos aceptadas como
verdaderas e inamovibles, por ejemplo desmantelé la teoria de Aristételes en la que
afirmaba que los objetos mas pesados caian mas rapido que los mas ligeros, no se sabe
seguro si es verdad o leyenda pero se cuenta que lo demostré subiéndose a la Torre de
Pisa y alli tiré varios objetos de distinto peso y tamafio ante la mirada de multitud de
alumnos y profesores que pudieron comprobar que todas caian al mismo tiempo.

En 1609 Galieo oy6 hablar de un invento que permitia ver mas cerca los objetos lejanos.
Asi que decidi¢ investigar y se puso a construir uno por si mismo, consiguiendo mejorar el
invento y haciéndolo muchisimo mas potente. Galileo lo empezé a usar para mirar el
firmamento, habia nacido el telescopio.

Descubrié montafias en la luna, lo que contradecia la teoria de siempre que decia que los
astros eran esferas lisas y brillantes. También descubrié que Jupiter tenia tres lunas y que
giraban alrededor de él. Siguié observando el firmamento y plasmé sus hallazgos en un
libro titulado “El mensajero Espacial”, en el libro daba la razon a Copérnico y afirmé que
los astros giraban alrededor del Sol, y no de La Tierra como hasta ese momento se crefa.

A partir de entonces tuvo muchos problemas con la Iglesia Catdlica, que consideraba una
herejia el afirmar que La Tierra no era el centro del Universo..

Al final interviene la tan temida Inquisicion que le considera culpable y le condena a
prisién perpetua, y le obliga a renegar y decir que todo lo que habia descubierto era
mentira.

Al final ya enfermo y agotado aceptd renunciar a todas sus teorias, las cuales han
contribuido como un gran avance para la ciencia, con lo cual le conmutan la pena de
prision por arresto domiciliario.

Galileo permanece confinado en su casa de Florencia, alli recibe algunas visitas lo que
permite que lo que sigue escribiendo pueda cruzar las fronteras.

ol B Wl T+ IO dadaticiil ro | Y H " | i H P H reyl dal
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= — 2%
A PARTIR DE LA LECTURA QUE REALIZASTE COMPLETA ELTEXTO. TEN EN CUENTA LOS KQI)
TERMINOS RESALTADOS EN LA LECTURA ANTERIOR.

Galileo Galilei nacién en Pjsa (Italia) el 15 de febrero de_\“{ [ | . Fue el mayor de siete

que supone el descubrimiento de una nueva

Empezé a dudar de muchas bases cientificas que llevaban siglos aceptadas como
verdaderas e inamovibles, por ejemplo desmantel6 la teoria de en la que
afirmaba que los objetos mas pesados caian mas rapido que los mas ligeros, no se sabe
seguro si es verdad o leyenda pero se cuenta que lo demostré subiéndose a la
y alli tiré varios objetos de distinto peso y tamafio ante la mirada de multitud de alumnos
y profesores que pudieron comprobar que todas caian al mismo tiempo.

En 1609 Galieo oy6 hablar de un invento que permitia ver mas cerca los =
Asi que decidid investigar y se puso a construir uno por si mismo, consugmendo meforar e!
invento y haciénddlo muchisimo mas potente. Galileo lo empezd a usar para mirar el
: habia'nacido el telescopio.

Descubrié mont

as en la lunaAo que contradecia la teoria de siempre que decia que los
DA erdn esferas lisas4 brillantes. También descubrié que Japiter tghia tres lunas y
que giraban alrededor dg”él. Siguié observando el firmamento y plasm sus hallazgos en
un libro titulado _; ofX PE0, en eI ||bro daba larazon a 3 C y afirmé
que los astros giraban alrededor del Sol, y ho dé La Tierra como hasta ese momento se

creia.

A partir de entonces tuvo muchos problemas con la Iglesia Catélica, que consideraba una
herejia el afirmar que La Tierra no era el centro del Universo.

Al final interviene la tan temida Inquisicion que le considera culpable y le condena a
prision perpetua, y le obliga a renegar y decir que todo lo que habia descubierto era
mentira.

Al final ya enfermo y agotado aceptd” renunciar a todas sus teorias, las cuales han
contribuido como un gran avance-para la ciencia, con lo cual le conmutan la pena de
prisién por arresto domiciliario

Galileo permanece (b 00 en su a de Florencia, alli recibe algunas visitas lo
que permite que lo que sigue escribiendgfueda cruzar las fronteras.

El 1638 pierde definitivamente la /A0, | recib
del mar y alli permanecera rodeado de sus — trabajando en la
otras ciencias hasta su muerte en 1642 a los 77 afios de edad. R

a autorizacién para mstalarse cepca

136




EVIDENCIAS ACTIVIDAD NUMERO 10

137



138



139



