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RESUMEN

Este estudio atendio al objetivo general de analizar como las docentes realizan sus
practicas pedagogicas en lectura, escritura y ciudadania, en los grados primero, segundo y tercero
en las instituciones educativas “Santa Teresita ” y “Manuel A. Bonilla” del municipio de La
Victoria -Valle, para desde alli, y desde la completariedad de las mismas, potencializar el ser de
un sujeto ciudadano. Siguiendo un enfoque cualitativo y un disefio de estudio de caso para cada
institucién educativa, se alcanzo6 un analisis profundo de los casos y sus contextos. Para la
recoleccion de informacion se recurri6 a las entrevistas en profundidad, a la observacion
participativa, al diario de campo del investigador, al analisis documental y a grupos focales.
Igualmente, para el analisis de la informacion se utilizo la herramienta tecnologica ATLAS.t, la
cual, facilito la tarea de agrupar aquellos datos que se consideraban significativos y que al ser
sistematizados facilitaron su bldsqueda y recuperacion, para el analisis de informacion desde las
categorias de la planeacion, la gestion del aula, y el seguimiento y la evaluacion en relacién con
las practicas pedagdgicas en lectura, escritura y sus vacios, conexiones y rupturas con la
ciudadania.

Los resultados de este estudio revelaron que desde la mirada de las docentes participantes
en la investigacion, es pertinente atender a los lineamientos trazados por estas para asumir las
transformaciones de sus practicas pedagogicas en lectura, escritura y ciudadania, desde aspectos
como la apropiacion de los “Referentes Nacionales de Calidad Educativa” (en adelante RNCE),
su complementacion, la actualizacidn de conocimientos disciplinares en lenguaje y ciudadania, y
de manera especial, la visibilizarian de la Teoria del cuidado desde las practicas pedagdgicas que

potencien la formacion de ciudadanos desde las areas antes mencionadas.



Palabras claves: practicas pedagogicas, lectura, escritura, ciudadania, sujetos
ciudadanos.
SUMMARY

This study served the general objective of analyzing how teachers carry out their
pedagogical practices in reading, writing and citizenship, in the first, second and third grades in
the educational institutions "Santa Teresita" and "Manuel A. Bonilla" of the municipality of La
Victoria -Valle, from there, and from the complementarity of the same, potentiate the being of a
citizen subject. Following a qualitative approach and a case study design for each educational
institution; a deep analysis of the cases and their contexts was achieved. In order to collect
information, in-depth interviews, participatory observation, the researcher's field diary,
documentary analysis and focus groups were used. Likewise, for the analysis of the information,
the technological tool ATLAS.ti was used, which facilitated the task of grouping those data that
were considered significant and that, when systematized, facilitated their search and retrieval for
the analysis of information from the categories of the planning, classroom managet and
monitoring and evaluation in relation to pedagogical practices in reading, writing and their gaps,
connections and ruptures with citizens.

The results of this study revealed that from the perspective of the teachers participating
in the research, it is pertinent to attend to the guidelines drawn up by them to assume the
transformations of their pedagogical practices in reading, writing and citizenship from aspects
such as the appropriation of the RNCE, the updating disciplinary knowledge in language and
citizenship, in a special way, would make it visible from the theory of care from pedagogical
practices that enhance the training of citizens from the aforementioned areas.

Keywords: pedagogical practices, reading, writing, citizenship, citizen subjects.
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INTRODUCCION

“Ninguna practica pedagogica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo de
concebir el proceso de aprendizaje y el objeto de ese aprendizaje» Emilia Ferreiro.

Las préacticas pedagdgicas en torno a la lectura y a la escritura, como potenciadoras de la
formacion del sujeto ciudadano, en cuanto su aporte a la consolidacién de las sociedades mas
avanzadas, se han constituido en un tema complejo al momento de reflexionar acerca de su deber
ser desde las dindmicas de las instituciones educativas, en paises como Colombia, que aun no ha
logrado superar las limitaciones que, desde el sistema educativo actual, se constituyen en
obstaculos para que los nifios y jovenes escolarizados, accedan a la lectura y a la escritura critica
y auténoma, relevantes en sus procesos del desarrollo cognitivo, comunicativo, socioafectivo,
que les facilite el acceso a la sociedad como ciudadanos competentes.

Por ello, en esta investigacion de enfoque cualitativo desde el estudio de caso, es valido
centrar la mirada sobre las practicas pedagdgicas de las docentes en lectura, escritura y
ciudadania, desde las dindmicas, tensiones e intereses de sus instituciones educativas, para desde
ese contexto, emprender el camino de su caracterizacion y analisis en el desafio de plantear
algunos lineamientos, a partir de los vacios, conexiones, relaciones que aporten rutas
pedagdgicas alternativas a las docentes vinculadas a esta investigacion, desde momentos de
reflexion en ese camino personal y profesional hacia la transicion que culminara en las rupturas,
con sus préacticas, aun hoy ancladas en concepciones pedagogicas conductistas, en desmedro del
desarrollo humano desde la complejidad de sus dimensiones, de la generacion de nifios y jovenes
que merecen docentes, conscientes de su rol en la renovacion de praxis, que, desde el entorno
escolar, generen el andamiaje hacia las experiencias de aprendizaje suficientes para que nifios y

nifias sean sujetos de derecho y ciudadanos activos en su contexto social, cultural y politico.



15

Por consiguiente, desde esta investigacion, se retomaron las voces de las docentes
participantes con el fin de facilitar su tarea en torno a la reflexion acerca de sus PP y de las
transformaciones posibles de emprender a partir de reconocer vacios, en relacion con la
complementariedad entre las PP de lenguaje (lectura y escritura) y las PP en ciudadania y
viceversa, evidenciados en las PP en lectura y la escritura, que muchas veces estan
materializadas en tareas mecanicas, sin un sentido claro, cargadas de consideraciones
excluyentes sobre quiénes pueden escribir, qué se debe leer y con el Gnico propdsito de evaluar,
que, ademas, estan desarticuladas de las competencias ciudadanas del Min Educacion. En otras
palabras, se trata de PP en lenguaje (lectura, escritura) y ciudadania que deben ser transformadas
para avanzar en su complementacion como practicas sociales potencialmente significativas en la
formacion de ciudadanos competentes.

En ese sentido, en el capitulo final de esta investigacion, se presentan los principales
lineamientos que aportaron las docentes participantes en esta investigacion, una vez compartidos
los vacios, conexiones, relaciones y rupturas mas relevantes en relacién con los objetivos de esta
investigacion. Entre esos lineamientos se destacan los referidos a la importancia de avanzar en la
complementariedad de las précticas de lectura y escritura con un area, como la de Catedra de
paz, propuesta desde esta investigacion para retomar las competencias ciudadanas prescritas
desde el Min Educacidn. Igualmente, se encausa esa complementariedad desde las practicas de

ciudadania hacia las PP en lenguaje (lectura y escritura).
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Esta investigacion se encuentra inmersa en el campo curricular y tiene como objetivo
analizar las PP en lectura, escritura y ciudadania, que llevan a cabo las docentes de los grados
primero, segundo y tercero en las IE ST y IE MAB del municipio de La Victoria -Valle, para
desde alli, y desde la complementariedad de las mismas, potencializar el ser de un sujeto
ciudadano.

Desde las presiones del marco globalizante en la economia, se vienen dando cambios en
el Sistema Educativo en Colombia y en otros paises de Latinoamérica, se ha abordado la tarea de
descentralizar el curriculo desde la Politica Pablica de Educacion. Desde la comprension de
Lopez (2005), tanto la sociedad como las escuelas, vienen cambiando a velocidades diferentes.
Asi, los escenarios sociales se transforman rapidamente, mientras que las instituciones
educativas van a un ritmo mas lento. Los cambios en la gestion curricular, tales como
fortalecimiento de las PP, incorporar los referentes nacionales de calidad educativa (RNCE) y
resultados de aprendizaje en las diversas pruebas realizadas, entre otros, han sido planteados y
vienen apoyandose desde Min Educacion, Colombia, desde diferentes programas y ademas,
desde la ruta disefiada en el Plan de Integracién Curricular —Hacia la Meta de Excelencia (PICC-
HME).

De ahi que, este fortalecimiento curricular, nutrido desde el modelo curricular basado en
los resultados del aprendizaje, exige un mejoramiento a nivel curricular, que, a su vez, llevan
implicitos cambios a nivel institucional y de aula. Al respecto, se plantea la relevancia de atender
a los factores que los apoyan u obstaculizan, tales como el liderazgo de los directivos docentes,

la disposicion de los recursos didacticos y tecnoldgicos a nivel institucional; la funcionalidad de
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los programas de capacitacion y su impacto a nivel de aula, evidenciado en las PP del cuerpo
docente las cuales se han planteado desde el Min Educacion y se asumen para este proyecto,
como el estilo de ensefianza unido al estilo de aprendizaje que establece exigencias tanto a nivel
institucional (que incluye la vinculacién del Estado, su Sistema Educativo, de las Instituciones
Educativas —la escuela, la familia).

Desde las PP el desempefio docente se ve influenciado por factores internos, propios del
docente y factores externos. Al respecto de estos factores, Mackinsey (2009) resalta que las
buenas practicas estan asociadas a la nocién de efectividad docente en una relacién directa con
su situacion, con aspectos que afectan su trabajo, la tarea de ensefiar y los resultados que alcanza.
De otro lado, Garcia, Jaramillo, Perry y Rodriguez (2014), reconocen la importancia del salario,
la formacion en servicio y el apoyo de tutores para el debido seguimiento de este proceso.
Sumado a lo anterior, es prioritario que, el profesional de la docencia, posea principios éticos, sin
cuya vivencia, dificilmente, se puede avanzar en la formacion de sujetos ciudadanos.

En este sentido, en relacion con la formacion de sujetos ciudadanos, Chaux, Lleras y
Velasquez (2004) sefialan que la articulacién de los EBC y las PP se debe poner en préctica en la
vivencia del estudiante. Siguiendo con, Chaux, Lleras y Velasquez (2004), ellos enfatizan que,
en nuestro contexto, esta labor es todavia més necesaria y urgente, dado que, Colombia sigue
teniendo uno de los indices de violencia més altos del mundo. Es por ello, que el Min Educacion
establecid en el 2006, con obligatoriedad en el sistema educativo colombiano, las competencias
ciudadanas y comunicativas que estan presentes desde el primer nivel del sistema (preescolar)
hasta el ultimo nivel (doctorado) y vienen planteadas por grupos de manera gradual frente a lo

que los estudiantes deben hacer y saber hacer (2006).
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Complementando lo relacionado con el contexto colombiano, De Zubiria (2019), desde
los resultados de la prueba Pisa, especifica cinco grandes retos o problemas que el pais debe

afrontar para mejorar la calidad de la educacion, estos son:

1. Faltan, equidad, integralidad y pertinencia en nuestro sistema educativo, pertinentes
con lo que le sirve al estudiante, para su proyecto de vida.

2. No ha habido cambios en la formacion de los maestros, ellos no son especialistas en
lectura critica. Eso significa repensar su formacion desde las Normales, las Facultades de
Educacion. Igualmente, hace referencia a la necesidad de formar a los directivos docentes en el
rol pedagdgico como una manera de superar su actual rol con énfasis en lo administrativo.

3. El curriculo, en Colombia, no ha cambiado, aln sigue siendo de enfoque tradicional y
fragmentado.

4. Hay que mejorar el clima del aula para que el nifio sienta seguridad desde el ambiente
educativo que el docente logre generar en el aula.

5. En Colombia, no hay politicas educativas de largo tiempo, cambian con cada
gobernante.

Los puntos 2, Formacién de maestros, 3, Curriculo enfoque tradicional y fragmentado y
el 4 mejorar el clima en el aula, del diagndstico a nivel Colombia llevado a cabo por De Zubiria,
tienen una relacion directa con el desarrollo de esta investigacion, puesto que situaciones como
estas, se pueden estar presentando a nivel de las IE ST y IE MAB del municipio de La Victoria —
Valle. Lo anterior, de acuerdo con las observaciones realizadas por la autora, desde una
investigacion exploratoria, llevada a cabo con recogida de datos en forma sistematica durante un

mes a través del diario de campo, entrevistas con las docentes y observacion directa, que
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ameritaron ser investigadas a profundidad para comprenderlas y desde alli posibilitar situaciones
y actividades que lleven a la mejoria y transformacién desde el aula, ellas son:

Las IE seleccionadas para esta investigacion ST y MAB, son instituciones que se han
visto beneficiadas, porque en ellas se lleva a cabo el proceso de fortalecimiento curricular con el
apoyo del Ministerio de Educacion Nacional mediante el Programa “Todos a Aprender” desde el
afio 2013, programa que también apoya las PP de los docentes, mediante el acompafiamiento en
la planeacion de ambientes para el aprendizaje, el clima y la gestién del aula, entregando
materiales de lenguaje, tanto para el maestro como para los estudiantes y fortaleciendo el
Conocimiento Didéactico del Contenido (CDC) de los maestros mediante las Sesiones de Trabajo
Situado (STS), los Laboratorios Pedagdgicos (LabP) y las Comunidades de Aprendizaje (CDA).

Ademas, en relacién con la formacion de las docentes, de los grados iniciales, es decir, de
los grados primero, segundo y tercero, se ha establecido que, la mayoria de ellas tiene una
formacion que corresponde a un nivel de escalafon alto de cualificacion y, en promedio estan
vinculadas desde hace mas de 20 afios a su labor educativa.

Sin embargo, a pesar de todo lo anterior, se logrd evidenciar que esta situacion-
problema, se presenta de forma similar en las dos IE, antes mencionadas. La problemaética antes
aludida, de las docentes vinculadas a dichas instituciones educativas, se presenta desde los
siguientes componentes, que ameritan su comprension, con el interés de aportar alternativas o
lineamientos de transformacién de las PP desde el area de lenguaje y de ciudadania, donde se
aplique la complementariedad de las mismas, en pro de potencializar el sujeto ciudadano:

1. Las docentes pertenecientes a las IE, donde se ha llevado a cabo esta investigacion y
seleccionadas para participar en él, tienen la experiencia de ensefiar muchos afios en primaria, lo

cual hace necesario analizar las PP que utilizan en relacion con la ensefianza de la lectura, la
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escritura y su relacion con la formacién ciudadana puesto que, no se estan evidenciando en los
resultados de los aprendizajes de los estudiantes.

2. Ademas, se ha identificado poca apropiacién de pedagogias que permitan una mejor
gestién y clima de aula, para el manejo de conflictos, el fortalecimiento de los valores y el
trabajo en equipo.

3. Existen algunos vacios en el dominio del conocimiento didactico del contenido (CDC)
en la ensefianza de la lectura, la escritura y la formacion ciudadana.

4. Vacios en cuanto a la apropiacién de principios éticos, para asumir el rol social de
educadores de las nuevas generaciones.

5. Resistencia de las maestras a incorporar los referentes nacionales de calidad educativa
en Lenguaje (RCE): Lineamientos curriculares (LC), Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA),
Mallas de Aprendizaje, Matriz de Referencia, Orientaciones pedagdgicas y evaluacion); y los
RCE en competencias ciudadanas y orientaciones pedagdgicas.

6. En las PP de las docentes, en los grados iniciales, en las IE participantes, ST y MAB,
con algunas variaciones, se acostumbra a usar la escritura como estrategia metodoldgica
orientada a identificar qué conocimientos poseen los nifios sobre alguna tematica. Por ejemplo,
se les pide a los nifios que realicen ejercicios escriturales denominados “dictados” en sus casas
en los que carecen del acompafiamiento de sus docentes y de la interaccién con sus compafieros
y de orientaciones para la produccion escrita.

7. La distancia entre las PP de las docentes y lo planteado a nivel de la gestion curricular
y a la normatividad vigente. Los nifios y nifias, se ven afectados por una educacion que privilegia
la memoria, existen bajos niveles en comprension de lectura y por ende, de escritura y un bajo

ejercicio y practica de la democracia.
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8. Poco seguimiento del Min Educacion y directivos docentes a las PP en cuanto a:
planeacion, evaluacion, uso de los textos de lenguaje y biblioteca escolar, y el uso de los recursos
tecnologicos a su disposicion.

9. Los grados iniciales estan a cargo de una sola docente, quién se encarga de realizar
tanto el proceso de formacion de lectura y escritura, como de formacién en ciudadania y lo
llevan a cabo de forma fragmentada y en diferentes tiempos.

10. Los bajos resultados de los estudiantes en lectura y escritura en las diversas pruebas
internas (caracterizaciones de fluidez y comprension lectora, Aprendamos, Avancemos, etc...),
externas (Saber, Supérate, PISA) e indice Sintético Calidad Educativa (ISCE). Aunque, se hace
la salvedad que hay otros componentes desfavorables como el bajo seguimiento de Min
Educacion, de los directivos docentes, entre otros. Enseguida se pueden ver los resultados de
afos anteriores.

Niveles del desempefio, Prueba Saber, afios 2015, 2016 y 2017. Institucion Educativa:
Manuel. Antonio Bonilla- La Victoria.

De acuerdo al reporte ISCE los niveles del desempefio durante tres afios consecutivos,
2015, 2016 y 2017 en el &rea de lenguaje en el grado 3° se observa, que en el afio 2017, hay una
disminucion del 15% en el nivel de desempefio insuficiente; mientras que no hay avances en el
nivel minimo de desempefio (42%) durante los afios 2016 y 2017; en el nivel satisfactorio de los
afios 2016 y 2017, se observa un incremento del 30% al 32%, por Gltimo, en el nivel avanzado,
en el 2015 alcanzé un nivel del 22%, mientras que se present6 descenso del 22% al 6% en el afio
2016 con una leve recuperacion del 12% en el 2017. En conclusidn, pude establecerse que, en
MAB, en el area de lenguaje, grado 3°, durante los afios 2015, 2016 y 2017 aumentaron los

estudiantes en el nivel insuficiente, mientras que los resultados en el nivel de desempefio
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minimo, no presentan avances significativos. El nivel de desempefio avanzado, también ha

disminuido.

Tabla 1

Reporte indice Sintético de Calidad- ISCE. EEMAB.

Ano

2018
2017
2016
2015

Desempeno

2.47
242
2.25
2.32

Progreso

1.03
0.97
0.05
0.00

Eficiencia
0.91
0.92
0.94
0.85

Ambiente

escolar
0.76
0.74
0.76
0.74

ISCE

5.17
5.05
4.00
3.91

MMA
5.2]

4.60
3.97

Recuperado:https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2018/17640300

0036.pdf

En el anterior reporte, se observa el comparativo de los componentes del ISCE en

términos del desempefio de los estudiantes en la prueba Saber, el progreso o el avance de la

institucion con respecto al afio anterior, la eficiencia o tasa de aprobacion escolar y el ambiente

escolar: ambiente de aula y seguimiento del aprendizaje durante los afios 2015 a 2018. EI mejor

desempefio se logré en el afio de 2018, aunque comparativamente el progreso es minimo,

(1.03%). En tanto que, la tasa de reprobacion se ha mantenido mas o menos estable. Igual, se

observa con el ambiente escolar, donde los avances son estables pero minimos. Dado los

resultados de los componentes antes descritos el Mejoramiento Minimo Anual, es sélo del 0.61%

si se tiene en cuenta los resultados de los afios 2017 y 2018.


https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2018/176403000036.pdf
https://diae.mineducacion.gov.co/siempre_diae/documentos/2018/176403000036.pdf

23

Figura 1

Comparacion segun nivel de desempefio en lenguaje MAB

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeno por ano en lenguaje, tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADD

EEL ]

ar

m
FLALY
1Y

Recuperado:http://www?.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHis

toricoComparativo.jspx

De acuerdo con los niveles del desempefio durante tres afios consecutivos, 2015, 2016 y
2017 en el area de lenguaje en el grado 3°, se observa, que en el afio 2017, hay una disminucién
del 15% en el nivel de desempefio insuficiente; mientras que no hay avances en el nivel minimo
de desempefio (42%) durante los afios 2016 y 2017; en el nivel satisfactorio de los afios 2016 y
2017, se observa un incremento 30% y 32% correspondientemente, por ultimo, en el nivel
avanzado, en el 2015 alcanz6 un nivel del 22%, mientras que se presentd descenso del 22% al
6% en el afio 2016 con una leve recuperacion del 12% en el 2017. En conclusion, puede
establecerse que, en IE MAB, en el area de lenguaje, grado 3°, durante los afios 2015, 2016 y
2017 aumentaron los estudiantes en el nivel insuficiente, mientras que los resultados en el nivel
de desempefio minimo, no presentan avances significativos. El nivel de desempefio avanzado,

también desciende.


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
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Tabla 2

Reporte indice Sintético de Calidad Educativa Establecimiento educativo Santa Teresita

Reporte de la Excelencia 2018

|IE SANTA TERESITA
Codigo Dane: 176403000079
ETC: Valle del Cauca

Aqui encontrard el resumen del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) del cuatrienio
y sus respectivos componentes.

Ambiente

Afo Desempeno Progreso Eficiencia escolar ISCE MMA
2018 2.38 0.86 0.88 0.74 4.86 5.10
2017 247 0.76 0.95 0.75 4.93 4.86
2016 272 1.99 0.96 0.76 6.42 4.68
2015 2.26 0.73 0.88 0.75 4.63

Gréfico 3.

Recuperado de https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/176403000079.pdf

En el anterior reporte, se observa que, en cuanto al desempefio de las pruebas Saber los
resultados del 2018, con relacién a los dos afios anteriores, desmejoraron. Igualmente, ocurrio
con el progreso o mejoramiento de la institucion en el afio 2018 con respecto al afio 2017. En
cuanto a la eficiencia en la tasa de aprobacion, del 0.88%, igualmente hay desmejora
comparando los resultados del afio 2017 y el 2018. En lo concerniente al ambiente escolar no se
observan avances significativos. Asi, que el MMA es solo del 0.24% comparando los resultados
de los afios 2017 y 2018.

Figura 2

Comparacion segun nivel de desempefio en lenguaje Santa Teresita


https://diae.mineducacion.gov.co/dia_e/documentos/2017/176403000079.pdf
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Figura2.
Recuperado de:

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx

Resultados de tercer grado en el area de lenguaje. Reporte histérico de comparacion entre
los afios 2014 - 2015 - 2016 — 2017

En la figura 2 se observa que, en relacion con el 2014, en el 2017 hubo un descenso del
namero de estudiantes en el nivel de desempefio insuficiente (en rojo) lo cual significa un avance
en tanto hay menos estudiantes en este nivel. En el nivel de desempefio minimo (de color
naranja) se observa un descenso del nimero de estudiantes en este nivel, lo cual reporta,
igualmente un avance al pasar del 35% en el afio 2014, al 31% en el afio 2017. En el nivel de
desempefio satisfactorio (en amarillo) se observa un mejoramiento del desempefio en lenguaje al
pasar del 35%, en el 2014, al 48% en el 2017, aunque durante los afios 2015 y 2017, no se
registran avances significativos. En el nivel avanzado, en verde, los desempefios de los
estudiantes del grado tercero son poco significativos con excepcién del afio 2015 donde se

presentd una mejora del 45%.


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
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Conclusiones de Lectura de resultados

No existen diferencias estadisticas significativas entre el puntaje promedio del
establecimiento educativo en 2017 y su puntaje promedio en 2016. Es decir, no se presentaron
avances en el desempefio de los estudiantes del grado 3° en el area de lenguaje; mientras que, en
un estudio comparativo, entre los promedios de IE ST de 2017 y 2014, si se observan diferencias
significativas en cuando al desempefio de los estudiantes del grado estudiado. El puntaje
promedio del establecimiento educativo en 2017 es superior a su puntaje promedio en 2014-
2017.

Por ultimo en el afio 2015 fueron evaluadas en la prueba Saber las competencias
ciudadanas de los estudiantes. Evaluacién que se hace a partir del grado 5°, la cual muestra los
aprendizajes de los estudiantes en su transito por la primaria. Los resultados de la IE ST indican
fortalezas en los componentes de conocimientos y multiperspectividad, y debilidad en los
componentes de argumentacion y pensamiento sistémico. La IE MAB no presenta resultados este
afio debido a inconsistencias entre el nimero de estudiantes matriculados y el nimero de
evaluados, como lo expresa el ICFES. Lo cual, indica que es prioritario iniciar la formacion
ciudadana desde los grados iniciales.

En consecuencia, con todo lo antes expuesto y atendiendo a los resultados de las pruebas
Saber, acerca del desempefio lector, escritor y ciudadano, es pertinente, llegar a la formulacion
de preguntas, en relacion con los objetivos de esta investigacion, estas son:

- ¢Como potenciar el ser de un sujeto ciudadano a través de la complementacion de las
practicas pedagogicas de las docentes en la formacion de lectura, escritura y formacion

ciudadana de los nifios de grados iniciales?
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- ¢ Qué relaciones — conexiones y rupturas- existen entre la ensefianza de la lectura y la
escritura y la formacion en ciudadania?
- ¢ Qué lineamientos o transformaciones demandan las practicas pedagogicas por parte
de las docentes de lectura, escritura y ciudadania para lograr que estas, se complementen y

apoyen teniendo como fin ultimo la formacion del sujeto ciudadano?
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JUSTIFICACION

Como se expreso en las paginas anteriores, en el marco actual de las exigencias del
fortalecimiento curricular, que se plantean desde la situacion educativa particular del Sistema
Educativo Colombiano, es importante concederle un mayor valor al escenario de las PP de las
docentes, para que accedan a reflexionar sobre ellas y se comprometan en los procesos de su
formacion y reflexividad continua, como una manera de responder a las necesidades y
expectativas de la formacion del sujeto ciudadano.

En consecuencia, desde los resultados de este proyecto, al relacionar la adquisicion de
las competencias lectoras, escriturales y ciudadanas, se aporta a: potenciar la formacion del
ciudadano, a un aprendizaje significativo, al analisis critico, al redireccionamiento desde las PP,
al debate de gran trascendencia para el pais, plantado desde el Gltimo periodo de gobierno del
presidente Juan Manuel Santos quien en el plan de desarrollo 2014-2018, “Todos por un nuevo
pais, Colombia la mas educada”, se refiere a la educacion como el vehiculo para lograr una
sociedad mas equitativa y competitiva, innovadora, moderna, incluyente, fuerte y participativa,
la politica educativa Educacién de Calidad, el camino para la Prosperidad, es concebida como
aquella que forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos y conviven en paz.

Particularmente, por el momento que se vive con la firma del Acuerdo de Paz con los
grupos insurgentes, como bien se ha expresado desde la politica educativa, a la escuela le
corresponde un papel clave en la formacion del sujeto que requiere esta nueva sociedad
colombiana. Se asume que son los docentes desde sus PP de ensefianza de la lecturay la
escritura en complementariedad con la formacion ciudadana, quienes estan en la posibilidad y

oportunidad de aportar al proceso de construccién y conservacion de la paz.
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Esta investigacion, también aporta, desde el enfoque cualitativo al avance del
conocimiento en la tematica relacionada con las PP, especificamente en lo relacionado con la
adquisicion por parte de los estudiantes de las competencias comunicativas y las competencias
ciudadanas, temas que se evidenciaron durante el proceso de construccion del marco referencial
de esta investigacion. Se logré identificar la baja existencia de las investigaciones educativas
gue estudien, desde las PP, las relaciones o complementariedad entre la lectura, la escritura y la
ciudadania.

Igualmente, desde el aspecto legal, los resultados de esta investigacion, le aportan
informacion pertinente y confiable, a todas aquellas personas encargadas de tomar decisiones
frente a politicas educativas, en los diferentes niveles: a nivel del Estado, para complementar
las orientaciones que se encuentran en los documentos emitidos por el mismo vy, para el
redireccionamiento de los programas existentes o que puedan surgir en las instituciones
educativas, para reformular los PEI y por ende la gestion académica, y en el aula cada docente
va a tener referentes de como hacer la complementariedad en pro de potenciar la formacién
ciudadana.

Finalmente, este trabajo se justifica por los aportes al programa del doctorado en
Ciencias de la Educacion desde la linea de Investigacion denominada Linea De Formacion
Doctoral Educacion: Curriculo, Didéctica, Gestion y Evaluacion en avances al desarrollo de
tematicas de relevancia actual, tales como las PP en relacion con la escritura, la lectura y la
ciudadania abordadas en esta Tesis. Y al grupo RUECA, en la linea de formacion y desarrollo
para el profesorado, investigacion que contribuye al mejoramiento de la calidad de la educacion

en el contexto local en el que se realiza.
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OBJETIVO PRINCIPAL
Analizar las précticas pedagogicas en lectura, escritura y en ciudadania, que llevan a cabo
las docentes de los grados primero, segundo y tercero en las Instituciones Educativas Santa
Teresita y Manuel Antonio Bonilla, para desde alli, y desde la complementariedad de las

mismas, potenciar el ser de un sujeto ciudadano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Identificar las practicas pedagdgicas en lectura, escritura de las docentes de los grados
primero, segundo y tercero, en las Instituciones Educativas Santa Teresita y Manuel
Antonio Bonilla.
Caracterizar las préacticas pedagdgicas utilizadas en la formacién de competencias
ciudadanas por las docentes de los grados primero, segundo y tercero en las Instituciones
Educativas Santa Teresita y Manuel Antonio Bonilla.
Descubrir vacios, conexiones y rupturas existentes entre las practicas pedagdgicas
utilizadas en la ensefianza de la lectura, la escritura y la ciudadania.
Proponer una serie de lineamientos para las transformaciones en las practicas pedagogicas
en lectura y escritura y en la formacion de competencias ciudadanas, desde la percepcion
de las docentess, las particularidades, vacios, conexiones y rupturas encontradas, las cuales
desde la complementariedad de las mismas potencien la formacién del sujeto ciudadano en

respuesta a la pregunta de esta investigacion.
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CAPITULO |

MARCO REFERENCIAL

1.1 ESTADO DEL ARTE

En la primera etapa de la construccion del estado del arte, se muestran las diversas
investigaciones que se relacionan con el tema de interés. El tema a investigar no es un
conocimiento nuevo, el objeto de estudio ya ha sido abordado por otros investigadores, en otros
contextos y desde enfoques metodologicos, conceptuales y epistemologicos diferentes y en
donde ademads han obtenido aciertos y desaciertos que fueron valiosos como punto de partida

para esta investigacion.

Por esto, se hizo necesario ordenar la informacion recolectada en una tabla, la cual
permite visualizar a partir de cada categoria, las investigaciones desde su nacionalidad, afio de
publicacion, enfoque u otros y paradigma, al igual que otros articulos de reflexion; con los
propositos de identificar las escuelas de procedencia tedrica, su trayectoria sobre las lineas de
pensamiento e ir ordenando el estado del conocimiento de la investigacion, la cual se describe a

continuacion en la siguiente tabla:
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Titulos de trabajos sobre practicas pedagogicas de lectura, escritura y ciudadania como

apoyo a la fundatacion de la investigacion

ENFOQUE/
N AUTOR PAIS TITULO ANO INSTRUTOS/ PARADIGMA
OTROS
PRACTICAS PEDAGOGICAS

1 Parra Colombia  Estudios sociales sobre el maestro 1980 Sociocultural Cualitativo

colombiano.

2 V. Mellado Espafia Concepciones y practicas de aula de 1996 Estudio de caso  Cualitativo
Jiménez profesores de ciencias, en formacién

inicial de primaria y secundaria.
3 Latapi México ¢Cbémo aprenden los maestros? 2003 Cualitativo Sociocultural
Articulo
Reflexion

4 Redén S. Chile Sujeto y pedagogia: ciudadania y 2006 Avrticulo de reflexion

formacion docente.

5 Diaz Barriga, México La educacién en valores: Avatares del 2006 Articulo de reflexion
Angel curriculum formal, oculto y los temas

transversales.

6 Medina, I. y otros Chile Practicas Pedagdgicas Para la 2008 nalisis factorial Mixta
Ensefianza de la Lectura Inicial: Un exploratorio Gr
Estudio en el Contexto de la upos de enfoque
Evaluacion Docente Chilena.

7 Malacaria, Maria Argentina Estilos de Ensefianza, Estilos de 2010 No experimental ~ Cuantitativo
Irene Aprendizaje y desempefio académico.

8 Parra Gutiérrez y Colombia Practicas pedagogicas en la basica 2013 Hermenéutico Cuantitativo
otros primaria: un espacio para reconocer al

otro.

9 Mel6n dulce Jodo  Portugal  Practicas pedagodgicas en educacion 2014 Etnografico Cualitativo
Paulo superior: un enfoque del curso de

introduccion a la lectura y escritura.

10  Garcia, Colombia  Tras la excelencia docente. 2014 Cualitativo Cualitativo-
Maldonado, Perry, socio-cultural
Rodriguez, y Estudio
Saavedra comparativo

11 Cércamo, H. Chile Imaginarios sociales en torno al 2015 Grupos de Cualitativa
Vasquez Pablo comportamiento ciudadano docente: discusion

Méndez Bustos

una mirada desde la formacién inicial
docente.
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12 Mufioz, Labrafia, R Chile Préacticas pedagogicas y competencias 2015 observaciones y  Cualitativo
Martinez, y ciudadanas: el caso del docente de registros de aula
Rodriguez historia en chile.

13 Diaz-Barriga, México La formacidn docente para la Reforma 2015 Articulo de Cualitativo
Miranda y Integral de Educacion Basica en el Reflexion y
Jiménez-Vasquez nivel primaria. Maédulos de

Formacion
Narro en
competencias

14 Silva, M. Chile Algunos desafios curriculares de la 2018 Fenomenologia  Cualitativo
Aguilay otros formacion ciudadana y la diversidad Estudio de caso

en Chile.

15  Zambrano,L Colombia  Practicas  pedagogicas para el 2018 Estudio de casos  Cualitativo

desarrollo de competencias
ciudadanas.

16  Marin Rodriguez, Colombia Practicas pedagdgicas en torno a la 2018 Estudio de caso  Cualitativo
Diego Jair formacion ciudadana en el contexto de

la jornada completa en un colegio
publico de Bogota.

17  Saavedray Forero Colombia  Diez pasos para hacer de Colombia la 2018 Estudio Cualitativo

mas educada. descriptivo

18 Instituto Seguimiento, durante todo un afio 2018 Avrticulo Reflexién
Internacional de la escolar, a docentes de educacion
Planeacion de la bésica
Educacion (ILPE)

19  Népoles. L.E Cuba La educacion en el laberinto de la 2019 Articulo Reflexion

Modernidad.
LECTURA Y ESCRITURA

20 Mc. Carthey y Argentina Perspectivas de la investigacion 1992 Estudio de Sociocultural
Taffy alternativa. Revision

21 A. C Espafia la ensefianza de la composicion escrita 1993 Cualitativo Sociocultural

amps

22 De Zubiria Colombia  Propuesta de Pedagogia conceptual. 1996 Cualitativo

23 Fraca De Barrera Colombia el desarrollo de las capacidades para la 1997 Cualitativo Sociocultural

lecturay la escritura en los niveles pre-
escolar, primera y segunda etapa de la
Educacion Baésica.

24 Tierney Argentina  Investigacion en curso y nuevas 1999 Revision de Cualitativo

direcciones. investigaciones

25  Poblador Colombia  Reflexiones sobre los procesos de 2002 Articulo Holistico-

Ensefianza —aprendizaje del lenguaje Reflexion constructivista
escrito y los marcos teéricos que los
sustentan. Cualitativo

26 Rincon,G. Colombia  Investigacion en la ensefianza y 2005 Cualitativo Constructivista

aprendizaje del lenguaje escrito.

27  Cartolariy Carlino Formacién docente, concepciones y 2009 Articulo de Cualitativo

practicas de lectura y escritura: una
revision bibliogréfica.

Revision Critica
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28  Duarte, RoseMary La ensefianza de la lectura y su 2012 T. Doctoral Constructivista
repercusion en el desarrollo del
comportamiento lector. E. Cualitativo
29  Salas Navarro México El desarrollo de la comprension 2012 Investigacion -  Cualitativo
lectora en los estudiantes del tercer accion
semestre del nivel medio superior de la
Universidad Auténoma de Nuevo
Leon.
30  Rodriguez y Espafia Creencias, intenciones y practicas en 2012 Investigacion -  Cualitativo
Linuesa la ensefianza de la lengua escrita. accion
Estudio de caso.
31 Miras, Solé vy Creencias sobre lectura y escritura, 2013 Investigacion Cualitativo
Castells produccion de sintesis escritas y Tematica
resultados de aprendizaje.
32 Reyes Leon Argentina  Aplicacion de las actividades ludicas 2015 Estudio de caso  Cualitativo
Teresita del Jesus en el aprendizaje de la lectura en nifios
de educacién primaria.
33 OCDE Colombia  Revisién de politicas nacionales de 2016 Texto reflexivo
educacion La educacion en Colombia.
34 Ministerio de Colombia Plan Nacional de Lectura y Escritura 2016 Texto informativo
Educacion (PNLE).
Colombia
35  Ministerio de Colombia Marco de referencia preliminar para 2017 Texto informativo
Educacion competencia lectora.
Colombia
36  Lopez, C-Andrada Espafia Resefia. Pasado y presente de los 2019 Articulo reflexivo
verbos leer y escribir.
FORMACION CIUDADANA
37  Magendzo Colombia  Curriculum, educacion para la 1996 Articulo de Cualitativo
democracia en la Modernidad Revision de
Investigaciones
38  Zaritzky Colombia  Laformacion para la convivenciay los 1999 Cualitativo Sociocultural
derechos del nifio.
39  Builes Colombia  Micro curriculo: lo humano en 1999 Articulo de Sociocultural
educacion. Reflexion
40  Mockusy Corzo Colombia  Indicadores de convivencia ciudadana. 2003 Guias para la Sociocultural
Convivencia C.
41  Chaux, Colombia  Competencias  Ciudadanas:  una 2004 Propuesta  de Sociocultural
Lleras,Velasquez y propuesta de Integracién a las areas Formacién en
otros académicas. Competencias
Ciudadanas.
42  Ministerio de Colombia  Quince experiencias para aprender la 2004 Experiencias Sociocultural
Educacion ciudadania... y una mas. significativas
Nacional
Fundacion de

Empresarios por la
Educacion



35

43 Garcés, L. yotros ~ Argentina  Visiones Teoricas acerca de la 2006 Ponencia
Ciudadania Social.
44 Jaramillo Orlanda Colombia  La formacion ciudadana en la obra de 2008 Articulo de reflexion
Freire.
Horrach Miralles.J.  Espafia Sobre el concepto de ciudadania: 2009 Articulo de reflexion
historia y modelos.
45  Delgado Espafia Educacién, democracia y ciudadania 2010 Acrticulo de reflexion
Granados,P. en el siglo xxi desde el proyecto
politico educativo de Paulo Freire
46  Cércamo- Chile Ciudadania y formacion ciudadana: 2015 Etnogréfico: Cualitativo
Véasquez,H. ¢Qué ocurre en el aula donde se forma observacion
el futuro profesorado de educacion participante
primaria de una universidad publica de
Madrid?
47  ArizaP. y Mufioz, Colombia  Etica del cuidado: Una propuesta para 2016 Bibliografico- Cualitativo
JJ. la convivencia escolar desde la narrativo
educacion musical y la educacién
fisica.
48  Ruiz, LA Cardozo Colombia  Experiencias locales de la formacion 2018 Estudio de caso  Cualitativo
José Julidn, Nafez ciudadana desde la infancia en las
Rodriguez, Capera escuelas de Ibagué - Tolima
José Javier (Colombia).
49  Quiroz Ruth Elena Venezuela Formacion ciudadana y educacion 2019 Articulo de Reflexion
Posada Orlanda civica: ¢cuestion de actualidad o de
Jaramillo resignificacion?
LECTURA, ESCRITURA Y FORMACION CIUDADANA
50  Freire, Pablo Chile La importancia del acto de leer y el 1984 Cualitativo Sociocultural
proceso de liberacion.
51 Goldin México Autonomia, diversidad y creacién de 1999 Cualitativo Sociocultural
espacios publicos.
52 Miras, Mariana Espafia La escritura reflexiva. Aprender a 2000
escribir y aprender acerca de lo que se
escribe.
53  Alvarez, Didier Colombia  Exploracion de las relaciones entre 2003 Investigacion- Cualitativo
lectura, formacion ciudadanay cultura accion
politica. Una aplicacion a las
propuestas de formacion ciudadana de
la Escuela de Animacion Juvenil
(Medellin).
54  Alvarez, Didier Colombia  Exploracion de las relaciones entre 2003 Cualitativo Sociocultural
lectura, formacion ciudadanay cultura Propuesta  de
politica. Una aplicacion a la Propuesta Formacion
Investigativa de Formacion Ciudadana Ciudadana

de la Escuela de Animacién Juvenil
(EAJ).
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democrética.

La lectura como derecho en la
formacién de ciudadania.

Educacion con énfasis en mediaciones
pedagdgicas.

El docente lector como formador de
ciudadanos.

Lectura y escritura epistémicas:
movilizando aprendizajes

disciplinares en textos escolares.

El docente lector como formador de
ciudadanos.

Textos multimodales en el aula:
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de educacion basica primaria en los
municipios de Roldanillo y Toro,
Valle del Cauca

Los predictores de la lectura y
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Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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Cualitativo
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Cualitativo

Cualitativo por
teorizacion

Cualitativo

Cualitativo

Desde estas investigaciones se puede concluir que, las PP en lectura, escritura 'y

ciudadania, han sido tematicas de especial relevancia e importancia a través de las cuatro Gltimas

décadas para los investigadores y tedricos que siempre han estado inquietantes sobre este tema.

Sin embargo, se vio la necesidad de seleccionar aquellos trabajos que tienen mayor relevancia

para la realizacion de esta investigacion, sea por la forma como abordan el objeto de estudio, su

estrategia metodologica e instrumentos empleados, o por las aportaciones que realizan al

conocimiento de este tema. Se procedio a seleccionar las investigaciones de mayor afinidad con
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el tema de interés y se ordenaron en una tabla, los cuales se nombraron al inicio de cada una de

las categorias seleccionadas.

1.1.1.La formacion del docente

Tabla 4

Investigaciones realizadas sobre formacién docente

FORMACION DEL DOCENTE

1.Parra (1980) 4 Diaz-Barriga (2015)

2. Latapi, (2003) 5. Saavedra y Forero (2018)
3. Garcia, Terry, Rodriguez 6. Napoles (2019)

y otros (2014)

Elaboracidn propia de la autora de la investigacién. 2020.

El socidlogo colombiano, Parra (1980) en sus “Estudios sociales sobre el maestro
colombiano” desarroll6 una investigacion a partir de la revision de literatura existente, con el
propdsito de delinear las tendencias de dichos estudios investigativos y a la vez para trazar lineas
de trabajo investigativo. Este investigador, encontrd que la mayoria de estos corresponden a
enfoques etnograficos con énfasis descriptivo. Entre los temas que identifico Parra (1980) son
interesantes para los objetivos de esta investigacion los que hacen referencia a las PP de las
docentes en cuanto a su cualificacion y capacitacion, la ruptura entre la realidad social, imagen y

la practica docente.
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Entre las conclusiones de su estudio, se destacan aquellas que sefialan que estan
pendientes de adelantar trabajos investigativos acerca de aspectos relacionados con la formacion
de los maestros y los asuntos pedagogicos adaptados a la variada realidad nacional, a la
formacion ideoldgica de la relacion maestro-alumno, a la organizacién social de las normales y
universidades frente a la importancia de capacitar a los maestros a lo largo de su carrera

profesional, lo que hoy denomina la Politica Educativa como formacion en servicio.

Continuando con el contexto Colombiano el estudio denominado “Tras la excelencia
docente”, realizado por Garcia, Maldonado, Perry, Rodriguez, y Saavedra (2014), se retomaron
las dimensiones del Marco de Referencia Internacional, para apostarle a la calidad educativa y a
la calidad docente en Colombia. Mediante este estudio, los investigadores se propusieron
alcanzar dos objetivos, asi: Primero: resaltar al docente como pilar del aprendizaje. Segundo:
lograr que la propuesta de politica sistémica sea el punto de partida de una transformacién que

responda a ese ideal de progreso y equidad nacional.

En lo metodoldgico, se sabe que este estudio correlaciond el aprendizaje con cada una de
las variables que lo afectan. Se enfatizo en las variables de los docentes a nivel de colegio y de
aprendizaje de los estudiantes. Esas variables fueron: titulos, edad, régimen laboral,
provisionales, profesores del antiguo y del nuevo estatuto docente, tiempo de vinculacién y el

puntaje de los profesores al momento de su vinculacion al nuevo estatuto docente.

Los resultados, sefialan que, las variables que muestran una relacion estadisticamente
significativa con el aprendizaje de los estudiantes son: 1. los distintos niveles educativos de los
docentes. 2. La proporcién de los profesores provisionales y 3. La edad de los profesores. En

lenguaje, la diferencia entre la correlacion con la educacion pos-gradual de los docentes y la de
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los demas niveles es mas alta que el resultado de la prueba en matematicas, Estos resultados

aportan a la discusion frente a los hallazgos encontrados en esta investigacion.

De igual manera, (Saavedra y Forero, 2018), en la investigacion “Diez pasos para hacer
de Colombia la mas educada” asumieron la tesis que sostiene como Colombia necesita enfocar
su politica educativa en mejorar el proceso de aprendizaje, que sucede a partir de la interaccion
entre el profesor y el estudiante dentro del aula de clase. A partir de esta tesis, trazaron una ruta
que, focaliza los esfuerzos de todos los actores, desde los docentes, los estudiantes y todos lo que
hacen parte del sistema educativo colombiano hacia el aprendizaje, puesto que, en su criterio,
basado en los resultados de la evaluacion del aprendizaje mediante las pruebas internacionales,
PISA, la situacion del aprendizaje en Colombia presenta debilidades desfavorables para el

mercado laboral.

En lo correspondiente al aprendizaje y al rol del docente, los investigadores plantean la
importancia de buscar la excelencia en la formacion, fortaleciendo las facultades de educacion
del pais y la formacion continua, tanto en la formacion inicial como en la formacion post-gradual
y en servicio. Plantean, ademas, la necesidad de proveer a los docentes de las herramientas
pedagdgicas, curriculares, y tecnologicas, para la planeacion de aula, (Cap. 3). Lo anterior lo

exponen de manera integral en la siguiente gréafica.
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Figura 3

Excelencia en formacion docente, formacion en aula y herramientas de apoyo.

Atraccidn de
candidatos y
selectividad

Candidatos

de sgcum!aria y Seleccif‘x\ ¥ Estudiantas
media a entraf vinculacion al
a la formacidn magisterio ot
docente
Incentivos a los
profesores: Carrera
definida, incentivos
Manetanas y no
monetsrios
Fuente: Diez pasos para hacer de Colombia la mas

educada”.https://www.repository.fedesarrollo.org.co/bitstream/handle/11445/3761/L1B_2019 Forero_y Saavedra.p

df?sequence=1lisAllowed=y

Latapi (2003) tiene otra mirada acerca de la formacion de maestros, en su ponencia
“¢Como aprenden los maestros?”, comienza por reflexionar acerca de las deficiencias del
Programa para la Transformacién y el Fortalecimiento Académico de las Escuelas Normales en
el contexto de México. Concluyendo:

Que los maestros aprenden principalmente en su practica diaria, sea
porgue tienen la capacidad de ir ajustando su ensefianza a las exigencias
de la clase, sea porque comparan su practica con un modelo que han

interiorizado y hacia el cual tienden concientemente. Pero, estos procesos


https://www.repository.fedesarrollo.org.co/bitstream/handle/11445/3761/LIB_2019_Forero_y_Saavedra.pdf?sequence=1isAllowed=y
https://www.repository.fedesarrollo.org.co/bitstream/handle/11445/3761/LIB_2019_Forero_y_Saavedra.pdf?sequence=1isAllowed=y
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nunca se dan en el aislamiento, sino que se generan en la interaccion con

otros maestros. (p.18)

Desde lo afirmado por el autor antes citado, se reconoce la importancia que tiene
para los docentes el reflexionar a diario y retroalimentarse en conjunto para emprender
caminos de mejoramiento continuo.

Mediante un estudio de caso, el Instituto Internacional de la Planeacion de la Educacion
(ILPE) (2018) se hizo un seguimiento, durante todo un afio escolar, a docentes de educacion
basica que estaban introduciendo en sus aulas diversos proyectos que conjuntaban innovaciones
pedagdgicas e introduccion de las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) en la
ensefianza, se logré la identificacion de una serie de factores que condicionaban el éxito de la
experiencia educativa. Tales como el nivel de competencia de los profesores en el empleo
estratégico de las innovaciones en su espacio de aula; la compatibilidad con sus concepciones
educativas y enfoques pedagdgicos previos; el grado de dependencia y necesidades de apoyo e
infraestructura de parte de la institucion para su puesta en marcha, y la compatibilidad o distancia
entre el proyecto innovador y la filosofia o cultura educativa del centro escolar.

Diaz-Barriga, Miranda y Jiménez-Vasquez, (2015). En el articulo “La formacion docente
para la Reforma Integral de Educacion Basica en el nivel primaria,” producto de una
investigacion realizada a nivel nacional y desde la revision de literatura relevante, hallaron que,
una figura central en estas investigaciones es el docente, sus actitudes, su desarrollo, asi como la
comprension y el grado de identificacion con la reforma; esto ocurre en mayor medida cuando se
propicia un acercamiento mediante un proceso de formacion o de participacion en el proyecto de
la institucidn escolar, asi como de los procesos de gestion que realizan los cuerpos directivos; y

que las exigencias sociales para el desempefio de maestros y profesores son cada vez mayores,



42

que debido a esto, es necesario pensar con mas fuerza en integrar estos contenidos centrados en

los problemas profesionales que habran de abordar en su vida profesional.

A modo de cierre de este apartado, se demuestra desde las diversas investigaciones como
la formacion incide en sus PP que a la vez tienen que ver con el desarrollo de aprendizajes de los
estudiantes que permitieron un dialogo abierto desde las distintas miradas en los diferentes
paises, frente a los resultados obtenidos en la regidn del municipio de La Victoria. Que a su vez
“contribuyan a la construccion del curriculo e identidad cultural, que transitan por niveles de
desarrollo desde lo macro curricular, donde se integran los intereses formativos educativos a
nivel de toda la sociedad, hasta lo micro curricular, donde se sintetizan y configuran los intereses
de la escuela, el estudiante y las sinergias de todas confluencias educativas” (Napoles, 2019,

p.127).

1.1.2. Las précticas pedagogicas en la lectura y la escritura

Se recurrio a una mirada retrospectiva de las teorias del conductismo, el constructivismo
y el socio constructivismo que subyacen a las PP en la lectura y la escritura. Desde ahi, se
retomaron los aportes pertinentes con los objetivos de est. Se inicié con Mc Carthey y Taffy
(1992), continuando con lo expuesto por Poblador y posteriormente, con lo planteado en el Plan

Nacional de Lectura y Escritura (2016).
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Tabla s

Investigaciones realizadas sobre practicas de lectura, escritura y formacion ciudadana.

PRACTICAS PEDAGOGICAS LECTURA Y ESCRITURA

Mc. Carthey y Taffy (1992) Tierney (1999)

Camps, (1992) Rincon, (1999)

Rincon, (1992) Poblador, (2002)

Camps, (1992) Plan Nacional de Lectura PNLE (2016)

De Zubiria (1998)

Elaboracidn propia de la autora de la investigacion. 2020.

Los estudios de Mc. Carthey y Taffy (1992) “Perspectivas de la investigacion alternativa”
relacionan tres perspectivas y su efecto sobre la alfabetizacion. Estos investigadores parten de
reconocer los referentes tedricos que subyacen a las PP, y las conexiones entre la lectura y la
escritura. Concluyen que, la perspectiva del procesamiento de la informacion, puede aportar
valiosa informacion sobre los componentes de los procesos de la lectura y la escritura, pero su
aplicabilidad en la ensefianza de estos procesos es limitada, dado que es importante considerar la

manera como los individuos interacttian con el medio.

En cambio, sostienen que, desde la perspectiva de la Teoria naturalista, que inspiro el
modelo constructivista, se sugiere que la ensefianza de la escritura y la lectura se conectan

naturalmente a través del lenguaje oral. Finalmente, la perspectiva del constructivismo social,
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rescata el rol mediador del docente de la lectura y la escritura a través del dialogo y las

actividades dirigidas.

La mirada de investigadores como Tierney (1999) en “Investigacion en curso y nuevas
direcciones”, se enfoca hacia los cambios evolutivos desde el enfoque del conductismo hasta el
enfoque del constructivismo, en la forma de encarar la ensefianza de la lectura y la escritura. En
su criterio, los cambios mas destacados, se refieren a los cambios de percepciones y a los
cambios en la practica identificados en la década de los afios 70 y también en la década de 1990

que registraron en las tablas 5 y 6.

Los cuales siguen vigentes y aportaron a la discusion que se pueda tener con los
resultados obtenidos. Al respecto, es posible sustentar que a la luz de recientes estudios como los
de Vifao, (2002) Céceres C, Firacative V, Parada R y otros (2014), Prieto T y Roldan ( 2015)
se hace referencia al estado del arte sobre investigaciones internacionales y nacionales,
respectivamente, que coinciden con los estudios de Tierney (1999) en tanto plantean la lectura y
la escritura como dos précticas de ensefianza y aprendizaje en contexto socioculturales
determinados (entre ellos los escolares) que tienen incidencia en el tipo de relaciones que

mantienen con la cultura escrita.

Tabla 6

Dimensiones del marco de referencia internacional |



CAMBIOS EN LOS PUNTOS DE VISTA

DECADA 1970

DECADA 1990

Leer es recibir, escribir es producir.

Leer y escribir son medios para traducir y

transmitir ideas.

Leer implica entender el mensaje del
autor; escribir implica hacer un mensaje

claro para los demas.

La lectura y la escritura se dan en un

contexto social.

La lectura procede al desarrollo de la

escritura.

El desarrollo de la escritura exige dominio
de las convenciones ortograficas; el
desarrollo de la lectura comienza con el
dominio de

las habilidades y sub-

habilidades.

Leer y escribir son actividades de
composiciones, construccién y resolucion

de problemas.

Leer y escribir son vehiculos para el

pensamiento.

Leer y escribir implica la interaccion de
los participantes como comunicadores asi

como la busqueda del autodescubrimiento.

La lectura y la escritura incluyen procesos

sociales.

Los desarrollos de la lectura y la escritura
van de la mano. La escritura temprana es

una avenida para el desarrollo de la lectura

El desarrollo de la escritura incluye
invencion mientras los alumnos usan
ortografias temporarias, negocian
convenciones, etcétera. El desarrollo de la

lectura se da naturalmente mientras los

45



alumnos  exploran  experiencias  de

alfabetizacion significativas.

Fuente: Tomado de Tierney (1999) Investigacidn en curso y nuevas direcciones

Tabla 7 Dimensiones del marco de referencia internacional 11

CAMBIOS EN LA PRACTICA

DECADA DE 1970

DECADA DE 1990

La lectura y la escritura se ensefian

separadamente.

Las habilidades de lectura y escritura se

hacen constatar en listas separadas.

La lectura incluye a la escritura y

viceversa.

Se usan textos simples para leer o escribir.

Empezar a leer incluye actividades de

aptitud a la lectura.

La lectura y la escritura se ensefian juntas.

Los programas de lectura y escritura se
desarrollan a partir de una lista de
aptitudes y conductas que se aplican a

ambos procesos.

La lectura y la escritura se dan juntas en

colaboracion.

Se usan multiples textos para escribir,
sintetizar, seguir proyectos, desarrollar

informes o hacer analisis.

Empezar a leer incluye lectura compartida

y oportunidades para escribir.

46
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La escritura precoz incluye el dictado de La escritura precoz incluye permitir a los
narraciones y actividades centradas en el alumnos  aproximarse y  seguir
dominio de las convenciones. convenciones basandose en las hipotesis

emergentes sobre el lenguaje y como

funciona.

Fuente: Tomado de Investigacion en curso y nuevas direcciones

Los investigadores en mencion, sefialan que esos cambios son atribuibles a las influencias
de trabajos de areas muy variadas como: las investigaciones orientadas a procesos de escritura,
las discusiones teoricas sobre la practica de la lectura y la escritura, los estudios de lectores y
escritores en desarrollo, las investigaciones sobre los procesos de lectura y escrituray los

estudios sobre el impacto del aprendizaje a partir del texto.

De igual manera, Rincon (2005) en su “Investigacion en la ensefianza y aprendizaje del
lenguaje escrito”, explora las investigaciones basadas en las concepciones sobre el aprendizaje
del lenguaje escrito que subyacen al proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en la
Educacion Basica Primaria. En criterio de esta investigadora, estas tendencias son: a) Aquellas
basadas en la concepcion pedagdgica conductista, que llevaron a los investigadores a preguntar
¢Como ensefiar a los nifios a leer y a escribir? b) También, reconoce, a partir de los aportes de la
Psicologia Cognitiva de Piaget, y de la Linguistica de Chomsky, en las concepciones
Pedagogicas —Constructivistas- en especial las investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro y

Ana Teberosky (1979) y Franz Smith (1971), en su estudio “La comprension de la lectura™.

A partir de este marco las investigaciones en mencidn, se centraron ahora en interrogar:

(Como aprenden los nifios a leer y a escribir? De tal manera, que “pusieron en crisis las formas
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de ensefianza dominantes en la escuela al enfatizar el papel activo-constructor de los aprendices,
su competencia comunicativa y el caracter psico-linguistico y social de la lectura, la escrituray la
produccion de textos escritos” (pag.56). C) Con el enfoque de la perspectiva psicosocial o
histdrico cultural propuesta por Vygotsky (a partir de 1973), se genera un nuevo enfoque del
aprendizaje y el desarrollo, de este modo el aprendizaje escolar es comprendido como el
producto de una co-construccién en el complejo tejido de los procesos sociales e institucionales
presentes en la interaccion maestros- nifios, como resultado del entrecruzamiento de las

aportaciones de uno y otro, sin desconocer la asimetria de esta relacion (pag.57).

d) Otras investigaciones, desarrollada en el marco de la perspectiva Vigostyana, se han
centrado en la identificacion de modelos tedricos para explicar tanto las estrategias como las
operaciones mentales que conducen a la escritura de textos. Estas investigaciones, pretenden
buscar explicaciones y propuestas para conocer y mejorar los procesos de produccion del

lenguaje escrito en la escuela, orientados por el maestro como un experto.

En el estudio de Camps (1993) se expresa, que “la ensefianza de la composicion escrita”
reune investigaciones que desde diversos marcos tedricos se centran en lo que aprenden los
alumnos en la escuela. Incluye, también algunas propuestas para experimentarlas en el aula y
avanzar en el conocimiento acerca de como aprenden los nifios a escribir. En el estudio
investigativo de la mencionada autora, se agrupan en tres grandes lineas, asi: 12. Los analisis de
los procesos implicados en la produccion escrita. 22. La interaccion verbal para el aprendizaje de
la escritura y 32 El estudio del texto y sus funciones (p.19-21). En atencion a los objetivos de la
presente investigacion, es de interés retomar el asunto de la interaccién oral en el aprendizaje de
la escritura. Segun, lo expuesto por esta investigadora el proceso de la escritura, supone el paso

del control intrapsiquico, entre lo que ocurre en la relacién maestro-estudiante y el control



49

interpsiquico de parte del estudiante. Esta investigadora aclara que la interaccién oral entre
maestro y estudiante, o entre los estudiantes entre si, opera solo como una mediacion para
apoyarlo. A modo de conclusion, esta investigadora, advierte que, a pesar de la poca
investigacion sobre esta linea, “parece que hay una aceptacion acerca de las ventajas que tiene la

interaccion” (p. 7).

Desde el enfoque pedagogico basado en los planteamientos de la linguistica del discurso,
de la metacognicion, de la metalinglistica, fundamentados en el proceso de interaccion
comunicativa mediante la lengua escrita, Fraca De Barrera (1997) presenta un estudio
investigativo sobre el desarrollo de las capacidades para la lectura y la escritura en los niveles
pre-escolar, primera y segunda etapa de la Educacion Basica. Este estudio fue realizado en el
Centro de Investigaciones Lingiiisticas y Literarias “Andrés Bello” conjuntamente con dos

colegios privados de Caracas, Venezuela.

Los objetivos de investigacion estaban orientados hacia componentes, considerados
importantes en las etapas iniciales del aprendizaje de la lectura y la escritura, a saber: el dominio
o0 conocimiento linglistico del nifio (conciencia linglistica), la lectura y la escritura. Los
objetivos relativos a la conciencia linguistica, tiene que ver con el conocimiento en el uso de
nociones linglisticas como palabras, oraciones y textos. En relacion con la conciencia
fonologica, los objetivos se refieren a comprender la capacidad de analizar la estructura sonora
del habla, que segun esta investigadora, significa reconocer “el rol de las capacidades
metalinguistica de los nifios pre-lectores, en relacion con la manipulacion de distintas estructuras
silabicas del espafiol” (pag. 117). Este asunto es de interés para el acercamiento a los procesos de

adquisicion de la lectura desde las PP analizadas en esta investigacion.
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De otra parte Fracca De Barrera (1997), contribuye con aportes sobre los materiales
didacticos a utilizar, indica que para el desarrollo de las competencias linglisticas, cognoscitivas
y comunicativas, se hace necesario que la escuela “promueva la interaccion del nifio con diversos
tipos de textos (académicos y no académicos), textos con contenidos significativos y que

reflejen, desde las posibilidades del entorno escolar, situaciones de comunicacion escrita reales”

(p.124).

Desde una mirada a la relacion entre la capacitacion de los docentes y su impacto en las
PP, Rincdn, (1999) en su estudio basado en el desarrollo del Programa de Mejoramiento Docente
en la Lengua Materna: Desarrollo de la lectura y la escritura, de enfoque constructivista, titulado
“Cambiando el modelo dominante para formar lectores y productores de textos en la
cualificacion de docentes en ejercicio: una experiencia”. Partio de los objetivos: articulados a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura mediante la metodologia de la

pedagogia por proyectos.

Como resultados, que se lograron evidenciar en cuanto a la incidencia del proceso
formativo en las aulas, se destacan los siguientes: 1. Los procesos de los maestros que estaban
intentado introducir nuevas estrategias de trabajo en el aula que aun no se consideran
“innovadoras” desde la perspectiva del programa de formacion, debido en parte por la baja
apropiacion del material tedrico o en las discusiones realizadas en los seminarios y las tutorias”

(p.116).

2. Los procesos de cambio en el aula que se apoyan en referentes teéricos aportados por
el Programa y su discusion en los seminarios. 3. Los procesos en los que, “se han estudiado

algunos materiales pero en el aula no hay intentos de cambio” (p.116). 4. Los procesos en los que
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esta muy difuso lo que se pretende porque no “es evidenciable” en el aula porque hay mucho

discurso pero no hay evidencias (p.116).

En ese mismo sentido, se reportan oportunidades de mejora entorno a las PP en lectura y
escritura, desde el estudio llevado a cabo por Zubiria (1998) en la “Propuesta de Pedagogia
conceptual”, aplicada durante los afios 1994 a 1996, en diez colegios, orientada por un equipo de
asesores basados en los referentes tedricos, particularmente los aportados por de Piaget y Merani;
en los cuales se resaltan las siguientes conclusiones: Las pedagogias del conocimiento son de
inmenso valor en las sociedades interesadas en el desarrollo cientifico y tecnologico. Pero
advierten que, para ello hay que superar los déficits de lectura y escritura para que los estudiantes
desarrollen el pensamiento formal; por esto, hay que avanzar en la formacion de los docentes
“porgue son los educadores los que educan, quienes perpetian o rompen el circulo vicioso de la
pobreza y el subdesarrollo” (...), se requiere de educadores que a cambio de pararse sobre la
didactica tradicional, informativa y memorista, comprendan a profundidad las leyes del

desarrollo intelectual y del aprehendizaje humano.” (p. 58).

También en el estudio de Poblador (2002) “Reflexiones sobre los procesos de Ensefianza
—aprendizaje del lenguaje escrito y los marcos tedricos que los sustentan”, realizado con el
objetivo de reflexionar acerca de las PP en cuanto a los procesos de la Ensefianza- Aprendizaje,
se recurrio a tres perspectivas como referentes tedricos — ideologicos-asi: el modelo lineal
modular o transmisioncita; el modelo holistico-constructivista y el modelo interaccionista , para
hacer conciencia de la ideologia que las guia.

En las conclusiones, se evidencio como en los ultimos afios, se ha desarrollado mas la
perspectiva holista-constructivista de la ensefianza-aprendizaje del lenguaje escrito. Desde esta,

la ensefianza del lenguaje escrito, es decir, de la lectura y la escritura, no se concibe de forma
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parcelada en elementos aislados e independientes, pues se reconoce que son dos procesos
diferentes pero relacionados desde el punto de vista linguistico, comunicativo y social.

Ademas, esta autora, propone desde las conclusiones de su estudio, que los procesos de
ensefianza-aprendizaje del lenguaje escrito deben enfatizar en el conocimiento de las propiedades
del sistema de escritura, ademas, de conocer las particularidades de los diferentes tipos de texto.

De otro lado, las actividades planteadas desde el Plan Nacional de Lectura y Escritura
(PNLE) (2016), que pueden ser mejor aprovechadas por las docentes de las instituciones
educativas seleccionadas, como una manera de avanzar en el aprovechamiento de los recursos
humanos, fisicos y tecnoldgicos, las estrategias y las actividades propuestos en el Plan Nacional
de Lectura y Escritura y en el Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO) en
la formacion en competencias lectoras y ciudadanas de nuestros nifios, nifias y jovenes.

En términos generales, encontramos en los autores referenciados, las diferentes
perspectivas que subyacen a las PP en la lectura y escritura, basicamente desde tres enfoques o
perspectivas, tradicional-conductista, constructivista y la psicosocial. Es asi, como desde 1992
con Mc. Carthey y Taffy reconoce como fundamento, la perspectiva del procesamiento de la
informacion, perspectiva de la Teoria naturalista y la perspectiva del constructivismo social.
Continuda Tierney (1999), quien presenta un estudio sobre la evolucion del enfoque conductista al
enfoque constructivista y presenta un cuadro comparativo desde la percepcién y los cambios en
las PP en lectura y escritura entre la década de los afios 70 y la década de los afios 90. De otra
parte, Poblador (2002), se refirié a las tres perspectivas denominandolas: el modelo lineal
modular o transmisionista; el modelo holistico-constructivista y el modelo interaccionista. En el
afio 2005, Rincon presenta las concepciones sobre el aprendizaje del lenguaje escrito que

subyacen al proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en la Educacion Basica Primaria
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bajo lo que el denomino la concepcion pedagogica conductista, concepciones Pedagdgicas —
Constructivistas, perspectiva psicosocial o historico cultural propuesta por Vygotsky.

También, aportaron a la discusién, con los resultados sobre las oportunidades de mejora a
las PP en la lectura y escritura, Rincon, (1999) quien estudia los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lectura y la escritura mediante la metodologia de la pedagogia por proyectos, y
Zubiria (1998) que advierten que, para mejorar, hay que superar los déficits de lectura y escritura
para que los estudiantes desarrollen el pensamiento formal; por esto, hay que avanzar en la
formacién de los docentes.

Se puede reconocer un tercer grupo de autores que le aportan al tema, para la discusion,
en niveles de formacién y temas especificos, por ejemplo Camps (1993), propuso avanzar en
coémo aprenden los nifios a escribir y Fraca De Barrera (1997) se refiere al desarrollo de las
capacidades para la lectura y la escritura en los niveles pre-escolar, primera y segunda etapa de la
Educacion Basica.

1.1.3. Las précticas pedagogicas en ciudadania

En atencién a los objetivos de esta investigacion, se alude en este apartado a los
investigadores gque se presentan en la tabla No. 6, quienes, mediante sus experiencias, enfatizan en
la importancia de la formacién ciudadana desde el ambito de las instituciones educativas y en

particular, desde las limitaciones observadas en las PP frente a tal formacion.
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Tabla 8

Investigaciones en Practicas Pedagogicas en competencias ciudadanas y la formacion del

sujeto ciudadano

PRACTICAS PEDAGOGICAS EN CIUDADANIA

Magendzo (1996) MEN y Fundacién Empresarios por Ed.(
2004)

Builes (1999) Chaux (2004)

Zaritzk, G (1999) Céarcamo (2015)

Mockus, y Corzo (2003) Zambrano(2018)

MEN y Fundacion Empresarios por Ed. Marin (2019)

2004

Fuente. Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

Las investigaciones de Magendzo (1996) en “Curriculum, educacion para la democracia
en la Modernidad” se inician con el seguimiento a las experiencias curriculares y educacionales,
desarrolladas en Europa y en Latinoamérica, incluida Colombia, que han trabajado en la
formacién de un sujeto democrético, autdbnomo, autogestor. Como conclusion las investigaciones
revelaron que en los centros donde se trabajo de manera autogestorante, los alumnos habian
adquirido un nivel de madurez social y un espiritu de colaboracién muy superior al de aquellos
centros que habian funcionado autoritariamente (p. 214). Ademas, planted una propuesta

curricular articulada a dos ejes: a) El eje de los principios conceptuales y b) El eje de las
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estrategias. Desde esta mirada, se rescata la importancia del analisis de los procesos de
formacion desde los Derechos Humanos, desde la postura critica y la practica docente en el

contexto de la escuela

Chaux, Lleras,Velasquez y otros 2004) desde la propuesta titulada “Competencias
Ciudadanas: una propuesta de Integracion a las areas académicas” desarrollada en el Centro de
Investigacion y Formacion de la Universidad de los Andes, Bogota-Colombia, “un ciudadano
competente debe ser capaz de convivir con los demés de manera pacifica y constructiva. Esta
convivencia no implica la armonia perfecta o la ausencia de conflictos. Esa perfeccion no es realista
y tal vez ni siquiera sea deseable” (p.15). En resumen, los autores manifiestan que la manera como
se trabaja la formacion ciudadana en muchas instituciones educativas tiene diversas limitaciones
que pueden hacer que esta formacion no tenga mucho impacto en la vida de los estudiantes o, en el

peor de los casos, que tenga un impacto negativo.

De ahi, que estos autores identificaron la necesidad de plantear una propuesta, para
contribuir a la orientacion del disefio y la implementacion de programas de formacién ciudadana,
basada en la articulacion de cinco principios denominados como se enuncian a continuacion: 1.
Abarcar todas las competencias necesarias para la accion. Resaltan asi, la importancia de trabajar de
manera integrada la formacion de los estudiantes tanto en conocimientos como en el desarrollo de
las competencias cognitivas, emocionales y comunicativas. 2. Abordar multiples oportunidades para
la préctica de las competencias de tal manera que la formacién ciudadana se evidencia en la vida
cotidiana de los estudiantes. 3. Integrar la formacidn ciudadana en todas las areas académicas. 4.
Involucrar a toda la comunidad educativa y 5. Evaluar el impacto. (Si la innovacidn que se quiere
evaluar es de aula lo ideal seria hacer un estudio comparativo entre un grupo de estudiantes que si

participa en la innovacién y otro grupo que no participa), (Chaux, y otros, 2004. p.p 16-18).
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Como, desde esta investigacion, se muestra interés por la formacién de los docentes en
relacion con su rol en la construccién de ciudadania, se recurre a la investigacion de Carcamo-
Vasquez (2015) “Ciudadania y formacién ciudadana: ¢ Qué ocurre en el aula donde se forma el
futuro profesorado de educacién primaria de una universidad publica de Madrid?”. Este es un
articulo que proviene de una investigacion mayor titulada “Ciudadania en la formacion inicial
docente: Imagenes sobre la formacion para la ciudadania en la escuela y sus procesos de

configuracion”.

El objetivo inicial de esa investigacion, se centrd en reconocer las representaciones del
aspirante a maestro en torno a la ciudadania y la formacién ciudadana en la escuela. La metodologia
utilizada corresponde a la cualitativa con enfoque etnografico, y la principal técnica utilizada es la

observacion participante.

En las clases observadas se identifico como los participantes, maestros en formacion,
reconocieron que, dado que formar en ciudadania es una exigencia desde el escenario social, es
importante que los nifios adquieran las competencias para vincularse a ese escenario. Aungue
también reconocieron la contradiccion entre este ideal y 1o que ocurre en los procesos de formacion
de los maestros, en los cuales se reconocen el predominio de representaciones centrada en aspectos
técnico-pedagogicos, que se proyectan en un rol “de transmisores de normas y valores que
garanticen un orden social, tanto en la escuela como en la sociedad de la que van a formar parte sus

propios alumnos y alumnas cuando sean “personas educadas” (p. 11).

Mockus y Corzo (2003) en el articulo “Dos caras de la convivencia: Cumplir acuerdos y
normas y no usar ni sufrir violencia”, basado en el Proyecto de investigacion “Indicadores de

convivencia ciudadana” (1999), en el cual participd un grupo de estudiantes de instituciones
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educativas de Bogota del sector oficial y del sector privado, sustentaron la importancia de

reflexionar acerca de la convivencia desde la armonia entre la ley, la moral y la cultura.

Acogiéndose a la armonizacion en referencia y a los indicadores identificados, los
investigadores propusieron siete guias para abordar la convivencia ciudadana. Estas son: 12. Guia:
Formar en la capacidad de construir acuerdos y cumplirlos, 22. Reducir la anomia- Justificar la
desobediencia a la ley- no es aceptar violar la ley por costumbre o por seguir el ejemplo y no todo
se vale cuando se trata de conseguir cierto fin (sea éste 0 no provecho econémico) 32- Adhesion a la
Ley y a las normas, 42. Promover el pluralismo y 52 Orden, pero con Ley y superacién del descuido
con los acuerdos. 6% Hacia una mayoria de edad completa, respeto igualitario. 72. Hacia una

mayoria de edad completa. Cultura Democrética.

En el articulo de Zaritzky (1999), “La formacion para la convivencia y los derechos del nifio
“esta autora reflexiona - a partir de sus experiencias- acerca de los Derechos del Nifio a la luz de la
Educacion ciudadana y la formacion para la convivencia. En ese sentido hace énfasis en los
cambios que se desencadenan a nivel institucional, incluida la escuela, a partir de incorporar nuevos
ejes para fomentar la participacion y la actitud democratica. Esos ejes se pueden resumir en tres, asi:
1. Los Derechos humanos y los Derechos de la infancia. 2. La ciudadania como forma de

participacion en el mundo publico y 3. La formacién en valores para la convivencia.

En lo curricular, se adoptaron técnicas para la resolucion de conflictos y la toma de
decisiones, que en general fueron adaptadas para ser ensefiadas desde la escuela- tales como la
negociacion, la mediacion, el arbitraje, la comunicacion efectiva y el cooperativismo. Ademas, se

gestaron espacios para la participacion estudiantil como las asambleas de aula, consejos
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estudiantiles y otros sistemas de representacion o accion directa de los alumnos como sefiales de

apertura al ejercicio de los derechos de los nifios al interior de la escuela.

Mientras Builes (1999) en el articulo “Micro curriculo: o humano en educacion” a través de
un proyecto dirigido a maestros, por considerar que ellos tienen en sus manos el reto de contribuir al
desarrollo del ser humano en su dimensién individual y colectiva, propuso los tres médulos que
componen su “Micro curriculo, asi: Modulo 1: “Desarrollo de habilidades de pensamiento y
creatividad en el aula. Modulo 2: Convivencia y democracia en la escuela y Modulo 3: Manuales de
Convivencia: hacia la construccion colectiva de normas”. En atencion a los objetivos de la presente
investigacion, se centrard el interés en Modulo dos, cuyo objetivo especifico esta dirigido a que los
educadores participantes “puedan desarrollar habilidades cognoscitivas y técnicas para el analisis de
los conflictos de su entorno escolar y social; y a la vez logren explorar alternativas para un

tratamiento y manejo de éstos conducente a una vida escolar democratica y humana” (pag. 299).

Las estrategias metodologicas se centraron en la relacion pedagogica, en la forma de
interactuar con el otro, de relacionarse haciendo posible el espacio de dialogo, de confrontacién
dilégica y el consenso. Uno de los resultados de ese Proyecto, realizado a diferentes niveles con
docentes, estudiantes, administradores escolares y padres de familia permitio identificar algunos
inconvenientes en el &mbito escolar, tales como: la ensefianza que lleva a aprendizajes memoristicos
y acriticos, la verticalidad en el manejo de las relaciones, la falta de herramientas teoricas practicas

para el tratamiento de conflictos y las distintas actitudes frente a la aplicacion de la norma (p. 297).

El MEN y la Fundacién de Empresarios por la Educacion (2004) auspiciaron “Quince
experiencias para aprender la ciudadania...y una mas”, como una manera de promover la reflexion

y la puesta en practica de los EBCC. De todas las experiencias apoyadas a nivel nacional, resulta de
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interés para la presente investigacion, centrar la atencion en la experiencia “La fantasia de aprender
jugando” desarrollada en Medellin, Antioquia, que en las decadas de 1980 a 1990 fue la base de la
mas importantes alianzas del narcotrafico de Medellin, del cual heredd una marcada situacion de

violencia.

Esta experiencia fue realizada en la escuela San Juan de Aburra, ubicado en la comuna
nororiental, del barrio Manrique, que atendia 602 estudiantes, en dos jornadas, con 14 maestros con
promedio de 40 estudiantes. EI Proyecto se desarrollé con la participacion de docentes del area de
lenguaje y matematicas, estudiantes y sus acudientes de los grados iniciales. Al evaluar el Proyecto,
encontraron resistencias en ellos; debido a eso, realizaron acuerdos para que el proyecto continuara
con ajustes en la formacion de los maestros y la participacién de un mayor nimero de madres y
padres de familia. Las docentes participantes reportaron que es un proceso lento y dificil pero que

esperan avanzar en la generacion de ambientes méas adecuados a la convivencia escolar y familiar.

Finalmente, se convoca a Zambrano (2018) quien a partir del analisis de una prueba en
competencias ciudadanas aplicadas a estudiantes sugiere que existen diferencias significativas en la
formacion de alumnos que emplearon PP Iudicas y constructivas y a los alumnos que recibieron
practicas expositivas para el desarrollo de competencias ciudadanas. El estudio es cuantitativo, de
disefio cuasi-experimental, con un grupo de control que recibio la intervencion de PP expositivas
(clases magistrales) y un grupo experimental que recibio la intervencién de PP ludicas y practicas

constructivas.

De igual manera, Marin (2018) argumenta que las PP en torno a la ciudadania son un tema

de estudio vigente y de gran interés para la transformacion de la realidad, la cual sucede a través de
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pequerias acciones que inciden en el contexto inmediato de los estudiantes, gracias a que posibilita

diversas formas de ver y entender la ciudadania desde un componente participativo.

A modo de conclusion para este apartado, y en atencion a los objetivos de esta investigacion,
los investigadores citados, enfatizan en la importancia de como se lleva a cabo la formacion
ciudadana desde el ambito de las instituciones educativas y las limitaciones observadas en las PP de
los docentes frente a tal formacion. Asi, lo demuestran las investigaciones realizadas por Magendzo
(1996) donde concluye, que los alumnos que habian recibido una formacion auto-gestorante,

desarrollaron un nivel de madurez social y un espiritu de colaboracién muy superior.

Para Zambrano (2018) es necesario incluir la ludica en las PP, por encima de las practicas
expositivas, en el desarrollo de competencias ciudadanas. De otra parte, investigadores colombianos
como Chaux, Lleras, Velasquez y otros (2004) manifiestan que la manera como se trabaja la
formacion ciudadana en muchas instituciones educativas tiene diversas limitaciones que impiden
que la formacion tenga impacto en la vida de los estudiantes. Otro tipo de limitante la presenta
Carcamo-Vasquez (2015) y es el predominio de representaciones de las docentes centradas en
aspectos técnico-pedagodgicos, que se proyectan en un rol de transmisores de normas y valores que

garanticen un orden social.

Para atender a estas limitaciones, autores como Mockus y Corzo (2003), sustentaron la
importancia de reflexionar en las instituciones educativas acerca de la convivencia desde la armonia
entre la ley, la moral y la cultura. Asi mismo, el Ministerio de Educacion Nacional y la Fundacion
de Empresarios por la Educacion (2004) auspiciaron experiencias para que los docentes se
apropiaran de las competencias ciudadanas. Los docentes reconocen, que esta es una labor lenta y

dificil dada las implicaciones socioculturales. Ademas, Zaritzky (1999), hace énfasis en los cambios
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que debe hacer la escuela y presenta para ello tres ejes: 1. Los Derechos humanos y los Derechos de
la infancia. 2. La ciudadania como forma de participacion en el mundo publico y 3. La formacion en

valores para la convivencia.

Frente a esas transformaciones se presentan las investigaciones llevadas a cabo por Chaux,
Mockus, Zaritzky y Builes quienes las complementan e incluyen que se deben dar transformaciones
en PP de los docentes, desde los componentes de la gestion de los derechos humanos, de los
derechos del nifio, de la promocién y participacion de los nifios en el mundo de lo publico, la

formacion en valores para la convivencia y la practica de la ciudadania desde el contexto.

Mientras que Builes (1999) asegura que los maestros deben aportar al desarrollo del ser
humano en su dimension individual y colectiva, desde las habilidades cognoscitivas y técnicas para
el analisis de los conflictos de su entorno escolar y social, para que puedan explorar un tratamiento

y manejo de éstos conducente a una vida escolar democratica y humana.

1.1.4 Relaciones entre las préacticas pedagogicas de lectura, escritura y ciudadania en la
formacién del sujeto ciudadano

En la tabla 7, se presentan los investigadores que han aportado al estudio de las PP desde
las relaciones que establecen los docentes entre la ensefianza de la lectura, la escritura y la

formacion ciudadana.
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Tabla 9
Investigaciones realizadas de practicas pedagdgicas y su conexion entre lectura, escritura

y ciudadania

PRACTICAS PEDAGOGICAS CONEXIONES LECTURA

ESCRITURA'Y CIUDADANIA

Freire (1984) Zuleta (2010)
Goldin (11999) Moreno (2016)
Alvarez (2003) Brand (2017)

Garcia y Varela (2004)

Elaboracidn propia de la autora de la investigacion. 2020

Freire (1984) luego de reflexionar acerca de su propio proceso de acercamiento a la
lectura, desde la infancia y la adolescencia hasta la adultez, se refiere a la importancia del rol
docente. Para este pedagogo y filésofo, fueron muy relevantes sus experiencias de aprendizaje de
la lectura con docentes que le llevaron a su promocién como sujeto critico. De acuerdo a sus
experiencias, tuvo la fortuna, de contar con docentes que le llevaron hacia la comprension de las

relaciones entre el texto y el contexto, lo cual exige de una formacion para la lectura critica.

En su criterio, para los docentes, eso significa superar el error de algunos pedagogos, que
se niegan a ver las dimensiones e implicaciones politicas de su PP mecanicista, con las
subsiguientes consecuencias: Por un lado, la reduccion de la educacién a un mundo de valores e
ideas abstractas, por otro, convertir la educacion en un repertorio de técnicas de comportamiento.

Aunque también, advierte, que los docentes tienen la opcion de tomar la educacion como una
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palanca de transformacion de la realidad. Sabiendo, que la sociedad es la que constituye la
educacion de acuerdo con los valores e interés de quienes ejercen el poder. Advierte, ademas,

que aun asi, es posible hacer algo.

Mientras que Goldin (1999) en su ponencia, basadas en experiencias profesionales,
“Autonomia, diversidad y creacion de espacios publicos”. Tensiones en torno a la formacion de
lectores y ciudadanos aborda la perspectiva histdrica de la educacion de su pais, México,
reflexionando acerca de como ha sido usada, histéricamente, la palabra escrita para moldear la
conducta humana. Desde ese esbozo, plantea la discusion desde dos preguntas concretas: ¢Qué
quiere decir “ser lector”? (Qué implica “ser ciudadano”. Sus respuestas se apoyan en la
perspectiva historica de su pais, especificamente en el transito de la sociedad rural a la urbana

que cambio los valores culturales y de paso, transformo los usos del lenguaje.

En consecuencia, las preguntas de investigacion pasaron a ser ;Cémo formar en la
escuela mas personas que se acerquen significativamente a la palabra escrita fuera del marco
escolar? ¢Por qué el sentido que tiene el texto escrito en la escuela no proviene de su posibilidad
de referencia a otra realidad, sino de su utilidad dentro de determinada actividad escolar? (p. 69).
Estos interrogantes lo llevan a comprender y explicar que la diferencia entre el discurso oral y el
escrito al interior del sistema educativo opera para preservar una tajante distancia entre el
conocimiento valido (lo publico, asociado a la palabra escrita); y el conocimiento construido

desde la experiencia.

En ese contexto de anélisis, mas adelante, precisa Goldin (1999) que la tarea prioritaria

de la formacion docente es la de transformar las condiciones de asimilacion del conocimiento



64

cientifico, lo cual implica “replantear la relacion de los maestros con la palabra escrita” (p.71)

pero, insiste en la importancia de ensefarle a ejercitar el respecto y el amor a si mismo.

Por otro lado Alvarez (2003) en su articulo “Exploracion de las relaciones entre lectura,
formacion ciudadana y cultura politica. Una aplicacion a la Propuesta Investigativa de
Formacion Ciudadana de la Escuela de Animacion Juvenil (EAJ)”, abordo las ideas de lectura y
escritura desde algunas claves comprensivas de la modernidad y en los discursos de tres grandes
lenguajes politicos (el liberal, el republicano y el critico). Asi también, se retomé el &mbito de la
formacion ciudadana considerada como PP dentro de especificos contextos de cultura politica.
En cuanto a las metodologias y didacticas se recurrié a seminarios, encuentros pedagdgicos,
grupos de discusién. Aprender haciendo y hacer aprendiendo. Reconocimiento de practicas.
Procesos y mecanismos: integracion y potenciacion de las cuatro habilidades comunicativas

(hablar, escuchar, leer y escribir).

En esta investigacion se plantean algunas advocaciones en lugar de conclusiones.
Advocaciones, asumidas como “ideas que puedan impulsar, animar a la comunidad de
investigadores vinculados a la ciencia politica y las ciencias sociales, a ver en la lectura y la
escritura mas que una herramienta del orden sicolingtistico o una posesion exclusiva de la
pedagogia, un territorio lleno de inéditas preguntas y temas de investigacion. Entre esas ideas, se
resaltan las siguientes planteadas como interrogantes por el investigador:

¢ Como, por ejemplo, la cultura politica entendida como construccion colectiva de
sentidos publicamente disponibles sobre el plano de lo politico, asume la idea de la lectura y la
escritura, como practicas sociales de construccion de significacion y transformacion de la

realidad?, ¢ De qué manera las propuestas de formacion ciudadana presentes en el medio local



65

pueden transformar las representaciones y usos del leer y el escribir, haciendo de ellas practicas
de emancipacion y transformacion?”(p. 92).

En criterio de este investigador “Queda, en fin, mucho por hacer, pero también el
compromiso palpitante de empezar a resolverlo mediante la formulacion de un programa de
investigacion (pp. 92-93). En ese sentido, es de interés convocar a Garcia y Varela, (2014) en su
tesis de maestria, quienes plantean una apuesta para abordar las condiciones que potenciarian el
ejercicio de la ciudadania y del pensamiento critico en los nifios y nifias de tercero (3°) de una
institucién educativa del Valle del Cauca, a través de la lectura-escritura, en aras de que puedan
reconocerse como actores de sus escenarios educativos y sociales, sacandolos del anonimato y
generando espacios de participacion en los que, como sujeto politico/democratico, pueda
interpretar su realidad.

Para ello se desarrollaron las siguientes ideas fuerza: lectoescritura critica, formacion en
ciudadania, pensamiento critico y cultura democréatica. Cuyas conclusiones relevantes sustentan
que para la formacion en ciudadania se requiere como condiciones fundamentales, de las
actitudes personales en la familia, la escuela y el Estado. Esto, se sustenta en la afirmacion
acerca de los modelos que actien como referentes para que el nifio desarrolle sus propias
actitudes y se proyecte con responsabilidad, autonomia y compromiso en la construccion de su

proyecto de vida en lo personal y en lo social.

Moreno (2016) en “Un camino en busca de la felicidad”, su_tesis doctoral en educacion
con énfasis en mediaciones pedagdgicas, plantea una propuesta pedagogica alternativa pensada
para atender de manera adecuada a la diversidad en el aula. Es una invitacién a la reflexion sobre
la transformacion de sus PP cotidianas para que estas aporten a la bio- aprehendencia y la

sustentabilidad de la vida en todas sus formas de expresion.
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En consecuencia, este investigador experimentd con tres estrategias de mediacion
pedagdgica: La primera de estas, es cuento fantastico, mediante el cual articula los saberes
aprendidos a partir de las situaciones de vida. La segunda, denominada “remodos” se refiere a
los usos del lenguaje y el pensamiento para experimentar en la comprensién de situaciones,
vivencias ampliadas de nuestras realidades y la tercera estrategia, permite al lector de su Tesis,
“En busca de la Felicidad”, hacer una lectura desde cualquier capitulo de acuerdo a sus propios

intereses.

En ese sentido, sus conclusiones, conducen a tener en cuenta las implicaciones de un
proceso formativo que propenda porque el estudiante (aprehendiente) se reconozca como un ser
feliz, diverso y en continuo cambio. Al igual, que ese proceso de formacion, debe contribuir a
que se aprecie y fructifique en su relacion con el otro y lo otro: desde una comprension ampliada
de su devenir histdrico particular y social, sin importar su rol en el sendero de la vida, en plenitud

con una concienciacion universal de ser, sentirse y pensarse como ciudadano planetario. (p.50).

Brand (2017) en su estudio cualitativo por teorizacion, “El docente lector como formador
de ciudadanos”, centra su interés en lectura como recurso basico para la formacién de
ciudadanos. Inicia por la definicion de la capacidad lectora y las caracteristicas del cerebro lector
aportados por Dehaene (2014). De igual manera, retoma el proceso de educacion para el
desarrollo de los rasgos de la ciudadania digital para contextualizar las nuevas formas de leer y
los nuevos perfiles de lector implicitas. Reflexiona también, acerca de la importancia de generar
los espacios virtuales de lectura mediante comunidades de didlogo e intercambio. En conclusion,
enfatiza que, hoy, no basta con ensefiar a leer, hay que ensefiar cbmo leer y qué hacer con lo
leido. En ese sentido, sostiene esta investigadora, el docente les ensefia caminos — a sus

estudiantes-para organizar la informacion y a aplicarla en contextos especificos.
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Alvarez, D. (2003), sustenta que, en las propuestas de formacion en ciudadania en
Colombia, subyacen logicas que construyen, deconstruyen y reconstruyen el lugar de la lectura 'y
la escritura. Precisa que esas ldgicas, podrian verse como parte de un tejido discursivo comun
favorable a las tendencias politicas de modernizacion de la sociedad colombiana durante el siglo
XX. Por lo tanto, se esta de acuerdo con este investigador, en la importancia de asumir la
revision de estos discursos a partir de dos razones: 12.Que la lectura, en tanto se representa como
una préactica de orden cultural, social, educativa y politica, se ha acompafiado de un cierto
discurso que la justifica como area de estudio de muchas disciplinas. 22. Que la lectura, esta
sometida a la presién de dar cuenta de sus practicas, particularmente en el sector de los

animadores socioculturales.

Resumiendo, frente a las PP en la lectura, la escritura y su relacion con la formacién
ciudadana, tanto en la teorizacion, como en lo préactico, falta mucho por hacer y que ademas es
complejo, como lo afirma Alvarez. (2003), para quien, ademas, es importante retomar la idea de
ver en las PP de los docentes una forma de promover la formacion del ciudadano critico, aunque
eso supone, de parte del docente, que reflexione acerca del significado del deber ser del lector y
del ciudadano. En cuanto a las ideas de lectura y escritura, este mismo autor, expresa que estas
deben retomar, algunas claves comprensivas de la modernidad y en los discursos de tres grandes
lenguajes politicos (el liberal, el republicano y el critico), en el &ambito de la formacion ciudadana

la considera como PP dentro de especificos contextos de cultura politica.

Para Freire (1984), es necesario superar la reduccion de la educacion a un mundo de
valores e ideas abstractas, por otro, convertir la educacién en un repertorio de técnicas de
comportamiento. De otra parte, Goldin (1999), afirma que la palabra escrita ha sido utilizada

para moldear la conducta humana, y explica que, “la tarea prioritaria de la formacion docente es
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la de transformar las condiciones de asimilacion del conocimiento cientifico, lo cual implica

“replantear la relacion de los maestros con la palabra escrita” (p.71).

Por su parte, Garcia y Varela, (2014) y a Brand (2017) plantean como una apuesta que
potenciarian el ejercicio de la ciudadania y del pensamiento critico en los nifios y nifias a través
de la lectura y la escritura, que estos, puedan reconocerse como actores de sus escenarios
educativos y sociales, generando espacios de participacion en los que, como sujeto
politico/democratico, pueda interpretar su realidad. Al igual, el investigador Moreno (2016),
plantea una propuesta pedagdgica alternativa pensada para atender de manera adecuada a la
diversidad en el aula como una invitacion a la reflexion sobre la transformacion de las PP
cotidianas de los docentes. Por esto, sus conclusiones, conducen a tener en cuenta las
implicaciones de un proceso formativo que propenda porque el estudiante (aprehendiente) se
reconozca como un ser feliz, diverso y en continuo cambio, que a la vez fructifique en su

relacion con el otro y lo otro.

1.2. MARCO TEORICO

En consonancia con los objetivos y el problema de esta investigacion, en este apartado se
mencionan tedricos y teorias que permiten diseccionar, argumentar, sustentar y avanzar en los
hallazgos encontrados en el desarrollo de la investigacion. Ademas, desde este apartado, se da a
conocer desde donde se entienden para esta investigacion conceptos como las PP, estilos de
ensefanza, estilos de aprendizaje y los Modelos Tedricos, en relacion con las PP de la lectura, la
escritura y su aporte en la construccion del ser ciudadano.

También se considerd de importancia desarrollar un apartado de este en relacién con los
referentes tedricos (conexiones) que influencian (de manera negativa o positiva) las PP en lectura

y escritura, en la formacion de sujetos ciudadanos en los grados iniciales de la Educacion Basica
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y alli mismo se da a conocer y se desarrolla la postura del gobierno colombiano frente a la
definicion de los estandares para la formacién ciudadana.
1.2.1. Las précticas pedagogicas

Se inicia con la conceptualizacion acerca de las PP, y se parte de la nocion de trabajarlas
como "una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso maestros, alumnos,
autoridades educativas, y padres de familia, como los aspectos politicos institucionales,
administrativos, y normativos, que segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la funcion

del maestro” (Fierro en Prieto. 1999, p. 21).

Ademas, se complementa con lo afirmado por Burgos y Cifuentes (2015) en relacion a,
como en la PP, confluyen el saber disciplinar del profesor, sus estrategias didacticas, las
relaciones de poder en las interacciones y los ideales que enmarcan su labor. De otra parte, para
Hoyos (2014) la PP tendria efectivamente agentes que interactdan: el docente en continua
formacion, los estudiantes y la institucion educativa, considerando ademas un espacio para la
reflexion, donde se definirian directrices sobre las cuales el docente construiria el conocimiento,
y Pajares (1992), resalta como las creencias que tienen los docentes sobre cOmo se ensefia y

como se aprende, son las que definen las PP.

A modo de conclusion, se convoca a Prieto (2015) quien conceptua que las PP son
aquellos elementos de la realidad concreta y cotidiana de las dinamicas de clase que permite
visualizar la existencia de una combinacion de factores que interacttan entre si. La anterior
definicion esta en coherencia con la posiciéon asumida por el Gobierno desde la direccion de

Calidad del Ministerio de Educacion Nacional planteada en la Guia 3 (2015), sobre las PP para
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definirlas en relacion con el quehacer del docente y que estan disenadas, “para acompanar a los
estudiantes en la construccién del conocimiento, nuevos saberes, desde un proceso intencionado,
dialdgico, investigativo, desde el que se promueven la comprension de las realidades del
contexto segun los intereses de la sociedad en cuanto a la formacion del individuos y colectivos”
(p. 10).

Al considerar la relacion directa que existe o debe existir, entre las PP y los estilos de
ensefianza, se trae a Rendon, (2013) en el articulo “Hacia una conceptualizacion de los estilos de
ensefianza”, donde se refiere a ellos, relacionando como a los estilos de ensefianza, se le han
asignado diferentes significados, en dependencia con los usos que le han dado los investigadores
del tema. Luego de hacer un recorrido cronolégico acerca de la polisemia del término estilo de
ensefianza concluye Rendon (2013) que “en términos generales los autores definen los estilos de
ensefianza, teniendo en cuenta variables relacionadas con la personalidad, el comportamiento y
las concepciones implicitas o explicitas que tiene el profesor sobre la ensefianza y el aprendizaje
0 la combinacion de ellas”.

De otra parte, Malacaria (2010) en seguimiento a las relaciones entre la Teoria del
aprendizaje y la Teoria de la ensefianza, indica que es importante que el docente identifique su(s)
estilo (s) de ensefiar y lo relacione con los estilos de aprender de sus alumnos, de esta manera la
experiencia educativa se convertira en satisfactoria y sobre todo significativa para todos los
participantes del proceso de Ensefianza — Aprendizaje.

Kolb (1984), desarrollé6 un Modelo de los Estilos de aprendizaje de los estudiantes,
mediante la experiencia del aprendizaje que sefiala que para aprender es necesario disponer de
cuatro capacidades béasicas: experiencia concreta (EC), observacion reflexiva (OR),

conceptualizacién abstracta (CO) y experimentacion activa (EA) de cuya combinacion surgen los
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cuatro estilos de aprendizaje . Los estilos de aprendizaje de Kolb, se han definido asi: divergente,
asimilador, convergente y acomodador.

En consecuencia, de lo anterior, Malacaria (2010) plantea que el papel del docente varia
segun los tipos de aprendizaje de los alumnos y que, en consecuencia, el objetivo principal en la
ensefianza debe cubrir las necesidades de aprendizaje de cada estilo con la finalidad de que el
alumno demuestre interés en aprender.

En ese sentido, la mencionada autora, retoma la Teoria de los estilos de aprendizaje
planteada por Kolb (1986), para definir el papel del docente en cuatro facetas, las cuales detalla
en la tabla que se presenta a continuacion:

Tabla 10

Obijetivos especificos de cada faceta del papel del instructor

PAPEL DEL INSTRUCTOR OBJETIVO

1. Ayudante, modelo a seguir y colega. Desarrollar el conocimiento y el entendimiento
personal.

2. Facilitador del proceso y especialista en Apreciar y entender el como y el por qué de las
tareas. cosas
3. Intérprete de un campo especifico de Adquiriry dominar el conocimiento y actitudes.
conocimiento y comunicador de informacion.
1. Adquirir y dominar el conocimiento y Aplicar activamente lo aprendido a situaciones
actitudes. reales.

Fuente:http://redi.ufasta.edu.ar:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/1490/2009 P 007.pdf?sequence=1

En el mismo sentido, la investigacion desarrollada por Medina (2019) que plantea
que la clasificacion de los estilos de ensefianza propuestos por Grasha (1996), como se Cito
en Medina, sustenta la importancia de cada uno de ellos; y de la misma manera el docente
debe tener en cuenta el estilo de aprendizaje para desempefio docente. Otro aspecto

importante que relaciona la integracion los estilos de aprendizaje y de ensefianza planteado


http://redi.ufasta.edu.ar:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/1490/2009_P_007.pdf?sequence=1
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por Rojas, Diaz, Vergara, Alarcon y Ortiz, 2016, corresponde a un modelo que integra los

estilos de ensefianza y los estilos de aprendizaje.

En esa perspectiva, sustenta la importancia de la relacion entre los estilos de

ensefianza con los estilos de aprendizaje y su efecto en el desempefio académico. A partir de

esta afirmacion, se puede plantear como cada docente puede poseer varios estilos de

ensefianza, pero siempre direccionados a potenciar el aprendizaje de sus estudiantes. Esos

estilos estan planteados en la tabla siguiente.

Tabla 11

Caracteristicas de los estilos de ensefianza

Estilo

Caracteristicas docentes para cada estilo

Experto

Autoridad formal

Personal

Facilitador

Domina los detalles de la disciplina que imparte, ademas promueve la
competencia entre sus estudiantes por medio de los desafios. Tiene el
conocimiento y la experiencia que sus estudiantes requieren.

Posee un estatus en el establecimiento educativo y entre el estudiantado,
puesto que ha demostrado el vasto dominio de su disciplina. Se guia y cuida
cumplir la normativa del establecimiento. Realiza una eficaz
retroalimentacion basada en los objetivos del curso, sus expectativas y
mediante los reglamentos institucionales.

Se considera como un ejemplo y percibe que la mejor manera de ensefiar es
a través de su forma de pensar y comportarse.

Prepara y guia a sus estudiantes para desarrollar gradualmente la
independencia, iniciativa y responsabilidad. Utiliza el pensamiento critico

para concretar su objetivo, utilizando proyectos o problemas en los que el
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estudiantado resuelve y aprende por su cuenta, por lo que su funcion
docente es asesorar.
Delegador Proporciona la libertad a sus estudiantes, mediante la autonomia, en trabajos

en proyectos de manera independiente. Su labor docente es consultiva.

Fuente: Tomado de Rojas, Diaz, Vergara, Alarcon y Ortiz (2016, p. 7).

En ese sentido, el proceso ensefianza-aprendizaje, debe ser construido por el docente, al
momento de disefar, desarrollar y evaluar el estilo de ensefianza, evidenciado en sus PP en el
aula. Igualmente, debe atender a las estrategias de ensefianza asumidas como los procedimientos,
actividades, técnicas, métodos, etc. que emplea para conducir el proceso.

De acuerdo con Perrenoud (1996) “ensefiar en la escuela primaria, nunca se limita a
hablar a los alumnos”, también se hace cuando el maestro organiza las actividades y 10s recursos,
que favorecen los aprendizajes de los nifios, manteniendo un orden, con el uso adecuado del
espacio, optimizando el tiempo y todos los recursos que se implican en la clase. La ensefianza no
se limita Unica y exclusivamente al discurso, es un trabajo planificado que exige de esfuerzo,
disciplina y concentracidn para movilizar los saberes (saber y saber hacer). Cobra sentido el
curriculo real que menciona Perrenoud, en el que bien es cierto, que la ensefianza, la mayoria de
las veces, esta preparada y planificada, con frecuencia se improvisa dependiendo de las
reacciones e iniciativas de los nifios. Son diversas las experiencias, las tareas, las actividades, que
originan o se supone han de originar los aprendizajes, aqui es muy importante la visién que el

docente tenga, para poder adecuarla a la experiencia de aprendizaje.

1.2.2. Modelo pedagogico del conductismo
El paradigma conductista que se origino en las primeras décadas del siglo XX,

expecificamente, por los aportes del conductismo operante de Skinner, gener6 un gran impacto
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en el escenario educativo, dando lugar a la Pedagogia conductual y con esta a la tecnologia de la
ensefianza constituida por programas, objetivos, contenidos, evaluacion a partir de resultados. En
consecuencia, con lo anterior, se considera, desde esta Pedagogia, que el profesor es una persona
dotada de competencias aprendidas, que transmite conforme a una planificacion realizada en
funcién de objetivos especificos. De ahi que el estudiante, sea concebido como un receptor
pasivo en un mundo activo. Por eso, desde este enfoque, se supone que la ensefianza consiste en
proporcionar contenidos, o informacion, con excesivo y pormenorizado arreglo instruccional, al
alumno. Lo antes expuesto, sustenta que, mediante este método conductual, el proceso de
ensefianza funciona a base de estimulos y refuerzos.

Las PP, utilizadas por el docente en la perspectiva conductista, estan orientadas a
verificar el programa, a controlar la conducta que espera, a autorizar el paso siguiente a la nueva
conducta o aprendizaje previsto, y como los objetivos instruccionales son los que guian la
ensefianza, al maestro le corresponde el papel de ser evaluador, controlador de calidad,

administrador de los refuerzos.

Por esto, las estrategias utilizadas por el conductismo son acondicionamientos aplicados a
los estudiantes para lograr un aprendizaje. La evaluacion desde este enfoque se centra en los
resultados, es decir en las ejecuciones mecanicas de las acciones repetitivas de parte del
estudiante, sin dar cabida a la reflexidn sobre la conducta ejecutada. Esas acciones deben ser

medibles y cuantificables (Malavé. 2015), (Chavez. 2007).

En criterio de Rincon, G. (1992) muchos docentes, tomaron los aportes de esta
concepcion del aprendizaje basada en estudios de la Psicologia conductista, lo que llevo a los
investigadores a estudiar estas influencias. De ahi que, enfocaron su actividad investigativa en

dar respuesta a preguntas como la siguiente: ; Como ensefiar a los nifios a leer y a escribir?, se



centraron en el estudio de las relaciones entre la actividad sensorio motriz, que contribuye al
desarrollo de las habilidades para segmentar una palabra en fonemas, y el aprendizaje de la
lectura. Por su parte la escritura, se concebia como una habilidad viso-motriz y se incluia en el
ambito de las habilidades manuales, que dejaba de lado su uso social y las intenciones

comunicativas del escritor.

Vistas asi, estas habilidades linglisticas y comunicativas, suponian para el maestro
preocuparse por los ejercicios de “aprestamiento”, los métodos para ensefiar, el tipo de letra, el
uso de la copia del tablero o del texto escolar al cuaderno, el dictado y la exactitud del mismo
mediante el cual , el estudiante debe mostrar que ha copiado bien (lo que se conoce como

transcripcion), del texto o de un manual, de la reproduccion de datos de un texto leido, de la

repeticion de datos de un texto leido, de la repeticidn de definiciones de conceptos y de ejercicios

para su identificacién en listados de palabras, oraciones o textos propuestos por un manual (pag.

54-55).

Rincon, G. (1992) reporta que, en América Latina, los resultados de las
investigaciones atribuyen el fracaso y el abandono escolar a las dificultades de la ensefianza
de la lectura y la escritura desde la pedagogia conductual. De ahi que, esta situacion problema
diera lugar a experiencias pedagdgicas alternativas, que facilitara el rompimiento con los
supuestos y PP centradas en el modelo conductual. Mediante estas se buscd, tener mas en

cuenta las competencias cognitivas y comunicativas de los nifios, dando paso a la lenta

incorporacion del modelo cognitivo basado en el papel activo del nifio frente a la construccion

del conocimiento, del aprendizaje. Se hace referencia entonces a la llegada del

Constructivismo.
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1.2.3. Modelo Pedagdgico del Constructivismo

Desde el ensayo de Rosas, R. y Sebastian, C (2003). “La tarea del docente. Piaget,
Vygotsky y Maturana. Constructivismo a tres voces”, se sostiene que el concepto de
constructivismo tiene multiplicidad de connotaciones desde los aportes de las investigaciones en
Ciencias Sociales y Filosofia. Estas, han sido retomadas por las teorias educativas y del
aprendizaje. En criterio de los autores mencionados, es posible identificar el constructivismo
desde tres caracteristicas, asi: Primera: Toda concepcidn constructivista rescata al sujeto
cognitivo. Este es un asunto muy importante porque el constructivismo surge como oposicion a
concepciones conductistas en las cuales no se reconoce al sujeto cognitivo. Lo que pretende
rescatar el constructivismo es que, en realidad, el sujeto es un “constructor activo de sus
estructuras de conocimiento”. Sefialan al respecto estos autores, que la diferencia, entre las
corrientes constructivistas, se da en la comprension de las caracteristicas de esa construccion.

Segunda: A toda construccion constructivista en Psicologia, le subyace, un determinado
concepto de desarrollo. Desde ahi, que “el foco en Piaget esta en el desarrollo de estructuras
psicoldgicas en el marco de la ontogenia, el de VVygotsky en historia de la cultura y en Maturana
en la evolucion de la especie” (pag.288 -289). Tercera: toda concepcion constructivista tiene un
marcado interés por asuntos epistemoldgicos, por tal razon, asumen interrogantes acerca de 10s
aspectos sefialado antes en términos de ¢Quién conoce?, ; Qué conoce? ;Qué es conocer?
Interrogantes necesarios para atender el objeto de estudio: la construccidn, el desarrollo y cambio
de las estructuras del conocimiento.

El modelo pedagdgico constructivista, también llamado naturalista, desde la perspectiva
de Sarah J. McCarthey y Taffy E .Rafael (1992), esta basado en los aportes de la Teoria

Piagetiana. Se centra en la concepcion de las estructuras cognitivas innatas de los individuos. En
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la perspectiva de este modelo, el sujeto aprendiz de la lectura y la escritura, construye sus
conocimientos a partir de sus hipétesis de la comprension y composicion (asimilacion y
acomodacion) del entorno en que esté interactuando. Este modelo ha sido cuestionado puesto
que, otros estudios, han demostrado que no hay que esperar a que ocurra la madurez evolutiva en
el nifio aprendiz para que acceda a la adquisicién de la lectura y la escritura. Asi que, ya se
reconoce que los nifios le dan sentido a las actividades de lectura y escritura desde muy temprana
edad. Igualmente, se cuestiona el descuido, de este modelo, al rol del docente como mediador de
los procesos y de escritura, al centrarse en la actividad del sujeto que aprende.

En el modelo constructivista, las PP son asumidas por el docente desde su rol de
moderador, coordinador, facilitador, mediador y también como un participante en los procesos
del aprendizaje. Por esto, el método por proyecto, se constituye en una estrategia pedagdgica
adecuada ya que permite la interaccion entre el docente y los estudiantes y de estos entre si en
situaciones significativas orientadas a lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal. En
consecuencia, las practicas del docente que recurre a este modelo, deben tener en cuenta los
intereses de los alumnos y conocer sus diferencias individuales. Igualmente, debe reconocer los
estimulos de sus contextos familiares y comunitarios y educativos para contextualizar sus
actividades y/o Proyectos de aula.

En el mismo sentido, el docente constructivista, en sus PP, debe atender a la organizacion
y seleccidn de los contenidos de tal manera que promuevan el aprendizaje significativo, también
atendera a la organizacion social del aula o formas de agrupamiento en atencién a la diversidad
del alumnado, al igual que a la distribucion del espacio y el tiempo en el aula para estructurar
ambientes de aprendizaje (para lo cual puede recurrir a rincones, talleres, biblioteca, laboratorios,

huerta, imprenta, informatica, etc). También, debe recurrir a la construccion del acervo de
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materiales didacticos diversos. Finalmente, la evaluacion de todo el proceso de aprendizaje,
desde las PP del docente constructivista, plantea exigencias implicitas en el proceso de
construccion de significados, en tanto que la evaluacién trata de comprobar el grado de
significatividad del aprendizaje, entre otros aspectos.

Siguiendo un camino evolutivo, similar al recorrido por los humanos para llegar a la
escritura, las investigadoras Ferreiro, E. y Teberosky, A. (1979), propusieron, desde el enfoque
constructivista, que el nifio se acerca, desde sus propias hipotesis, a la construccion del lenguaje
escrito mediante el transito por diversas etapas. Es decir, que el docente, es un mediador para
orientar al nifio de una a otra etapa. Estas hipotesis se evidencian en las siguientes etapas: La pre

sil&bico, la silabica y la silabica-alfabética y la alfabética.

La etapa pre silabica, a su vez, presenta dos momentos bien diferenciados, asi: EI primero
que se ha denominado de “escritura indiferenciada” en el cual el nifio aln no ha establecido
diferencia entre el dibujo y la escritura, ni entre las grafias y los nimeros. El segundo llamado
“de escritura diferenciada” en el cual, el nifo diferencia lo que sirve para leer de lo que sirve
para contar. Los criterios para reconocer esta etapa, tienen que ver con la cantidad de letras, el
orden en que las usa y el repertorio de las mismas; explican asi las diferencias de significado.

2%, Etapa de la escritura silabica, que incluye dos momentos, asi; 1°. Cuantitativo, en el
cual, el nifio atribuye a cada silaba una grafia: ain no ha alcanzado el nivel sonoro convencional.
2° Momento cualitativo, en este el nifio logra atribuir a cada silaba una grafia con valor sonoro
convencional. Combinan consonantes y vocales.

3% Etapa 0 Momento de correspondencia sonora de transicion: silabico —alfabético. Los
nifios se dan cuenta que cada silaba se puede representan con una consonante y una vocal,

aunque se les dificulta segmentar las silabas de una palabra.
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48, Etapa alfabética. En la cual el nifio escribe de manera alfabética con algunos errores
ortograficos, como separacion de palabras, omisiones, sustituciones, etc.

Continuado con el Modelo Constructivista, en las investigaciones de Rincon, G. (2005),
se define la lectura desde el contexto en el cual esta se hace. Asi, en la comprension de esta
autora “se lee en una situacion particular y con un propoésito especifico que determina el modo en
que se hace. No se lee igual cuando se requiere obtener informacion para luego darla a conocer a
otra persona, que cuando se intenta buscar el teléfono de un cerrajero en el directorio o cuando se
quiere disfrutar de una novela o un cuento” (p.19).

En ese mismo sentido, desde la psicologia cognitiva y la linglistica textual, Van Dijck,
(1993), como se citd en Rincon, sostiene que “Una persona que tiene objetivos diferentes, lee un
texto de una manera diferente, y ademas tiene que ver con el contexto. Los objetivos de las
personas son parte del contexto. Un texto se lee diferente en el tren, en la casa, o en la escuela; es
decir, depende del contexto” (p. 12).

En lo referente a los procesos de la escritura, se parte de considerar algunas de las
redefiniciones sobre las funciones de la escritura en las sociedades letradas que, desde una
mirada constructiva, Teberosky (1992) aporta a la presente investigacion, Asi pues, para esta
investigadora escribir es:

Una actividad intelectual en busqueda de una cierta eficacia y perfeccion,
que se realiza por medio de un artefacto grafico, manual, impreso o
electrénico para registrar, para comunicarse, para controlar o influir sobre
la conducta de los otros, que supone un efecto de distanciamiento tanto
como una intencion estética. Una actividad intelectual, en fin, con

influencias reciprocas. Influencias reflexivas sobre la manera de percibir,
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producir y analizar el lenguaje, sobre las capacidades intelectuales de
registrar, planificar, corregir y construir el lenguaje y el conocimiento en
general (p.12).

Desde esta conceptualizacion, la autora antes citada, aborda el estudio de los efectos que
se articulan entre lo individual y lo social que las representaciones y practicas de la escritura han
producido en el conocimiento del mundo y sobre el lenguaje.

De igual manera, Camps (1993) en referencia a los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje de la composicion escrita en situacién escolar, esta autora expone algunos puntos
basicos para fundamentar la renovacion de los mismos, de la siguiente manera: se toma en
consideracién la complejidad del proceso de escritura y la necesidad de ensefiar a los alumnos
estrategias adecuadas para llevarlo a cabo de manera eficaz para que el aprendizaje de la
composicion escrita sea para ellos instrumento de desarrollo intelectual (p.8). Por ello, en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, la interaccion oral con el profesor y con los compafieros
durante el proceso de composicion se considera instrumento para la elaboracion de los usos
escritos del lenguaje (p.8).

Cassany (1999) en su analisis acerca de las concepciones sobre la escritura, sefiala desde
épocas pasadas, se ha considerado a la escritura desde un sistema de representaciones, alejado de
la realidad en el cual “el docente es a la vez victima y responsable de este conjunto de
representaciones, agrega que somos responsables por nuestra condicién de transmisores y guias
de la formacion del alumnado” (p.140).

Segun este autor, en manos del docente esta la posibilidad de modificar tales
representaciones en el aula y “ayudar a los alumnos a desarrollar actitudes mas positivas sobre la

escritura y asi, lograr que estos escriban eficazmente en el mundo cientifico y democratico que
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estamos construyendo” (p.140). Una de las alternativas propuestas por Cassany (1999) es la de
poner énfasis en el proceso de composicion: “ponernos a escribir ante la clase, mostrarles el
trabajo que tenemos que hacer, los borradores que necesitamos, mostrarles la cocina de la
composicion, hablar en clase de lo que escribimos. “Escribir en el aula, en horas de clase; pedir
al aprendiz que coopere con sus compafieros; que lea y comente sus textos” (p. 40).

En cuanto a la practica de la escritura, Cassany, (1999), en el analisis de las concepciones
de la misma, destaca que “el aprendiz de redactor tiende a creer que la escritura es un arte
desvinculado de las ciencias, que se elabora individualmente y en privado, que se manifiesta en
forma de producto acabado, con estilo complejo y ortografia impecable” (p.139).

Entonces, este autor, se permite aclarar que “la escritura como una técnica diversa, util y
moderna; relacionada con todas las disciplinas del saber humano con componentes cognitivos y
linglisticos que superan con creces las estrechas preocupaciones por la normativa, y con formas
cooperativas de procesamiento, que de ningin modo pueden reducirse ni a la simple
consideracion de “encontrar letras para las ideas que se ocurren” ni tampoco al atractivo mito
literario del escritor, artista de las letras, que se aisla del mundo a la bisqueda de la inspiracién
para crear su obra (p.139).

1.2.4. Modelo Pedagdgico del Socio constructivismo

El Modelo Pedag6gico socio constructivista, sostiene que el conocimiento no se basa en
una realidad objetiva, sino mas bien se forma mediante la interaccion social. Se basa en los
aportes de Vygotsky (1978,1986), como se citd en Sarh McCarthey y Taffy E .Rafael.1992.
(pag.17-50) y otros investigadores que lo han modificado (Bruner 1985, Cole (1985) RogoffC

(1986), que sustentan que toda clase de conocimiento es social por naturaleza, asi que el
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aprendizaje es una internalizacion de la interaccion social que se da primero entre individuos y
luego dentro de un individuo.

En los términos de Sarah McCarthey y Taffy,R (1992) las teorias socioconstructivistas
enfocan la atencion en los origenes sociales de la lectura y la escritura, la alfabetizacion
emergente (incluyendo conexiones entre lenguaje escrito y oral), las prioridades evolutivas de la
lectura, la escritura y el lenguaje oral, como se han usado histéricamente y en diferentes culturas
el lenguaje y las herramientas de alfabetizacion, y como los nifios aprenden a usar la
alfabetizacion de maneras Unicas y personales.” (p. 45).

Al respecto, Vygotsky (1993) al responder a la pregunta sobre ;,como aprende el nifio?,
plantea que el aprendizaje significa adquirir y desarrollar las funciones cognitivas superiores
pensamiento y lenguaje que se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion social. Dado
que el nifio se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta. Asi, concibe que
las funciones cognitivas superiores pensamiento y lenguaje estan determinadas por las formas de
ser esa sociedad, es decir que son mediadas culturalmente, cada funcion cognitiva es primero
social y después es individual lo que implica que el nifio debe desarrollar habilidades inter
psiquicas y habilidades intra psiquicas. EI comportamiento derivado de las funciones cognitivas
superiores esta abierto a mayores posibilidades de conocimiento; el conocimiento es el resultado
de la interaccion social; en la interaccion con los demas se adquiere conciencia de si mismos, se
aprende el uso de los simbolos — lenguajes- que a su vez nos permiten pensar en formas cada vez
mas compleja. Entonces, a partir de lo planteado por Vygotsky, a mayor interaccion social,
mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar.

De ahi que Vygotsky, desde la comprensién de Hernandez E. (2016) y de Chaves (2001)

se refiera al aprendizaje mediado como la Zona Desarrollo Préximo para referirse a aquello que
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el nifio puede aprender por si solo y lo que aprende a través de la mediacion de los adultos, en la
medida en que estos puedan guiar el aprendizaje de los nifios hasta que alcancen la autonomia en
la actividad concreta. Las implicaciones derivadas de los aportes de Vygotsky, le asignan a la
escuela, como creacidn cultural de la sociedad letrada y, en especial al docente como mediador
de aprendizajes, un papel especial en la construccion del desarrollo integral de los nifios;
mientras mas rica y frecuente sea la interaccion del nifio con los deméas y con lo demas (su
entorno), mas rico y amplio sera el conocimiento. En atencidon a ese papel, la escuela deberia
proporcionar andamiajes para que la ensefianza de la lectura y la escritura, como poderosas
herramientas, tengan significado para los nifios o aprendices y contribuyan a promover el
desarrollo de los componentes comunicativos, cognitivos, afectivos y praxicos, en el marco de su
contexto sociocultural.

En la perspectiva de la Teoria Socioconstructivista o también llamada sociocultural del
Desarrollo Cognitivo (pedagogia Cognitiva) retomada por Zubiria, J. (2006), para construir el
Modelo Pedagdgico de Educacién dialogante-inter estructurante) se destacan los postulados
siguientes:

1°. La funcién esencial de la escuela es garantizar el desarrollo en componentes
comunicativo- Cognitivo, cognoscitivo, afectivo axioldgico y valorativo, y praxiologio hacer y
actuar (aprendizajes significativos) (p. 213).

2°, Tal como lo formularon inicialmente la Pedagogia Conceptual y la reforma educativa
espafola de los afios ochenta, la escuela debe trabajar contenidos cognitivos, procedimentales y
valorativos (p. 223). Mas adelante este autor sustenta que, “la tesis de un modelo pedagdgico
dialogante aplicada a la lectura nos debe conducir a reconocer el papel activo que cumple el

lector en todo el proceso de lectura” (De Zubiria, 2006).
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3°. Las estrategias metodologicas deben ser de tipo interestructurante y dialogante. En
este sentido deben reivindicar el papel activo tanto de la mediacién como del estudiante (P. 228).

Siguiendo a De Zubiria (2004), el concepto de lectura y escritura desde la Pedagogia
dialogante se asume que leer fonéticamente implica procesos neuropsicoldgicos secuenciales
muy rapidos, donde se encadenan ciclos analitico-sintéticos involucrados en los métodos para
ensefiar a leer y que, por lo tanto, “es necesario revisarlos cientificamente (p.15)”. En su criterio,
esta revision seria de gran utilidad para discernir a cual de ellos recurrir a la hora de
implementarlos en las PP. La Pedagogia Dialogante, reconoce el papel activo del estudiante, y el
rol esencial y determinante de los maestros y la escuela en el proceso de aprehendizaje.

La Pedagogia Dialogante propone el desarrollo integral del estudiante como eje central de
sus postulados. En consecuencia, el docente, se asume como un aliado indispensable que logre
potenciar habilidades académicas y sociales que apunte al desarrollo, en la busqueda de
autonomia. Este quehacer de los docentes, desde su PP, se evidencia en el disefio de estrategias
como son los proyectos transversales y de aula, la adaptacion de los programas, las unidades
didacticas y las salidas de campo.

De Zubiria (1994) en referencia a las implicaciones pedag6gicas de un Modelo
Dialogante, plantea que exige cambios, no solo epistemologicos,” sino que también obliga
transformar los principios pedagogicos, las relaciones entre el docente y el estudiante y las
estrategias metodoldgicas en el salén de clase (pag. 5).

Estas exigencias, implican segln este investigador, conocer cientificamente las
caracteristicas de los métodos utilizados para ensefiar a leer. De Zubiria (2004) define tres
métodos: el fonético, el silabico y el método de las palabras normales. Define que, en el método

fonético, se deben ensefiar Gnicamente las grafias de los fonemas mientras que, en el silabico, se
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recomienda utilizar, durante la ensefianza, unidades silabicas. Y el método de palabras normales,
recomienda enfrentar al nifio ante palabras completas con significado. Ahora bien, para resolver
la discusion acerca de cual es el mejor método, De Zubiria, recomienda que “lo mejor seria
emplear los tres métodos.” Desde su comprension, el método fonético o analitico, favorece las
operaciones analiticas. “Fuerza al nifio a descomponer las palabras en fonema”. Mientras que el
método de las palabras normales favorece las operaciones sintéticas, es decir, “obliga al cerebro
a reconocer patrones complejos de palabras como unidades” (p.16). Igualmente, este
investigador habia sefialado las limitaciones implicitas para decidir sobre el uso de tales métodos.

En su criterio, uno de los factores que contribuyen a la exclusion de los nifios a la
sociedad del conocimiento estd en manos de los profesores de primaria cuando reducen la
ensefianza de la lectura y la escritura al grado primero, y a la lectura sélo a nivel fonético con
efectos desalentadores en los resultados del aprendizaje (De Zubiria, M. 1996, p.20).

En ese sentido, sefiala que las razones del fracaso escolar o como lo denomina este autor
“el sindrome de fracaso escolar” estd asociado a las inhabilidades lectoras de los nifios y jovenes,
cuando argumenta que “no aprehenden, en verdad, a leer puesto que no se les ensefia” (De
Zubiria, M. 1996, (p.27). Por ello, este autor, sustenta que hay que ir mas alla de la lectura
fonética, puesto que “una vez que el cerebro, por medio de la lectura fonética, identifica las
palabras, restan todavia mas de tres grandes tareas. Convertir las palabras escritas a sus
respectivos conceptos; 2) las oraciones en proposiciones, es decir en pensamientos, y 3) el texto
completo a una estructura semantica” (p. 48).

Dado el argumento anterior, este autor, plantea que son necesarios seis niveles de lecturas
aparte del procesamiento fonético, “elemental, de naturaleza perceptual analitico-sintética” Es

decir, que segun lo expuesto en su “Teoria de las Seis Lecturas™ es importante desarrollar en la
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escuela , “cinco tipos adicionales ascendentes de procesamiento, denominados en conjunto:
decodificacion: primaria (palabras), secundaria (frases), terciaria ( parrafos), categorial (tesis) y
por ultimo, meta semantica (anélisis transtextual).

Enfatiza ademas que, dado que los mecanismos decodificadores son tan complejos, “han
de desplegarse al finalizar el bachillerato y durante la universidad hasta el doctorado, nunca
acabamos de aprehender a leer” (p. 52). Y, continda precisando De Zubiria (1996) “al ser la
lectura la puerta de ingreso del conocimiento al cerebro (o mejor la llave que abre la puerta),
todos los profesores, sin distingos de area o de especialidad, han de conocer sus mecanismos...

puesto que en su comprension “nadie puede ensefiar lo que no sabe”. (p 31).

1.2.5. Aportes de la Neurociencia a la enseflanza de la Lectura

Se retoman dichos aportes por su relacion con las précticas pedagdgicas en lectura 'y
escritura de las docentes participantes en esta investigacion. Desde la neurociencia de la lectura,
se han estudiado, de manera especifica, los mecanismos de adquisicién de la lecturay la
escritura, de tal modo que resultan favorables al método fonético en detrimento del método
global de la ensefianza de la lectura. Esta tesis ya habia sido expuesta por De Braslavsky (2014).
Ese aprendizaje adiciona una dindmica viso-grafica, basada en operaciones de combinacion de
fonemas y grafemas, o sistemas de representacion del lenguaje hablado (Castro,-Caldas, Peterson
Reis, Estone, Elander &Inguari, 1998) como se citd en Maluf, M. y Sargiani, R. (2013) “ en el
inicio del aprendizaje de la lectura, los nifios se concentran més en las correspondencias
grafema-fonema sobre la forma de reglas especificas (que fueron ensefiadas y aplican sus

conocimientos uno a uno cuando leen una palabra).
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Con el progreso de la lectura, los nifios pasan a usar una decodificacién mas rutinaria
basandose en los conocimientos implicitos, rapidos y no conscientes. Es justamente esta
automatizacion la que posibilita que los lectores fluentes se dejen de concentrar en los procesos
de decodificacion y pasen a concentrarse en los significados de las palabras y los textos “(p. 12).

Este debe corresponder a un proceso racional (el de la ensefianza) y continua. “No se
debe ensefiar mas de lo que los aprendices deben saber en el momento”. Se debe introducir los
grafemas y sus reglas de combinacidn. Se debe considerar la frecuencia de los grafemas y los
fonemas, las regularidades entre esta correspondencia, la complejidad de la estructura silabica
consonante-vocal (CV) y vocal-consonante /VC), antes de CVC, CCV, etc. Esta afirmacion
sustenta la validez de recurrir al método silabico en la ensefianza de la lectura en los grados
iniciales.

Es preciso también ensefiar unidades pequefias, porque de lo contrario, muchas letras al
mismo tiempo pueden sobre cargar la memoria de los nifios y la ensefianza se torna ineficaz. En
ese sentido, Maluf, y Oytsa (2013) acuden a otras investigaciones para mostrar como el
procesamiento visual parece tener un importante papel inicial, que antecede y hace posible el
procesamiento fonoldgico. Desde su analisis, precisa” como la lectura involucra un
procedimiento visual de letras, ademas del procesamiento fonoldgico, algunos estudios recientes
vienen buscando explicaciones para las diferencias de desempefio en lectura que no pueden ser
explicadas por el papel de las habilidades fonologicas”. En ese sentido, Bosse, Tainturier y
Valdois (2007) introdujeron el concepto de amplitud visuoatencional (AVA) para explicar las
dificultades del procesamiento de conjunto de letras.

La AVA, fue definida como el nimero de elementos visuales distintos, nimeros, letras,

etc., que pueden ser procesados simultaneamente dentro de un conjunto multi-elementos



88

(palabras y secuencias numeéricas). Asi, las autoras demostraron como los nifios disléxicos
pueden tener prejuicios en la conciencia fonoldgica y en la AVA, vistos como independientes y
que estos pueden afectar a la lectura.

En este sentido, Dehaene (2012), sefiala que los nifios desde temprana edad se ejercitan
mediante grandes procesos de visualizacién en el reconocimiento de rostros como preparacién
para la visualizacion requerida en el proceso de aprender a leer. Igualmente, sus estudios, han
reconocido que el plantum temporale (una region anatémica heterogénea con muchas divisiones
arquitectonicas y conexiones extensivas a otras partes del cerebro localizado en la regién
temporal superior), también es una de las regiones mas importantes para el tratamiento de la
lengua hablada que ya esta activa en el cerebro, en el hemisferio izquierdo de los bebés desde los
primeros meses de la vida, posibilita que estos presten atencion a los sonidos pertinentes y
rechacen los sonidos que no son Utiles en su lengua.

En el criterio de Dehaene, (2012) el Plantum Temporale, parece posibilitar también un
encuentro entre la informacion visual y auditiva, desempefiando un papel esencial en la
comprension del principio alfabético.

Ademas de los aspectos visual y sonoro, la lectura también envuelve la recuperacion de
significados. Acerca de este aspecto, hay ya reflexiones de parte de la pedagogia de enfoque
constructivista y de enfoque cognitivo-dialogante heteroestructurante que, reclaman la
importancia de orientar a los estudiantes en los procesos significacion de los textos en
situaciones comunicativas, en atencion al desarrollo del pensamiento y de las competencias
comunicativas. “Las evidencias de la neurociencia cognitiva indican que los significados de las

palabras parecen estar relacionados con la region temporal media.”
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Segun Dehaene (2012), esta region parece ser responsable de recuperar de la memoria
semantica los significados asociados a cada palabra, aunque “las regiones frontales y temporales
izquierdas, son apenas, algunas de las areas mas visibles, responsables de la semantica”.

Dehaene (2010), como se citdé en Maluf y otro (2013), demostraron que el aprendizaje de
la lectura desde la infancia hasta la edad adulta, mejora las respuestas del cerebro por lo menos
en tres maneras diferentes: 1°. Al aumentar la organizacion del cortex visual, en particular al
reconocimiento de las funciones de la region VWFA, del cortex occipito-temporal izquierdo. 2°.
La alfabetizacion permite que, practicamente, en toda una red del hemisferio cerebral izquierdo,
una lengua hablada pueda ser activada por frases escrita. 3°, La alfabetizacion refina el proceso
del lenguaje hablado, porque mejora el plantun temporale, que es también una region fonoldgica,
y porque torna disponible el codigo ortografico; ademas de estas modificaciones positivas, 10s
investigadores resaltan que éstas requieren de la concurrencia cortical.

A modo de sintesis, cabe sefialar segin la comprension de Dehaene (2012) que los
aportes de la neurociencia de la lectura, ayudan a comprender como el cerebro humano, que al
parecer no fue hecho para leer” se ha ido adaptando, modificando y desarrollando circuitos
neuronales propios para la lectura. Desde esta afirmacion, considera la autora de esta
investigacion que los docentes, pueden comprender mejor la complejidad de la lectura y acceder
a mejorar sus practicas pedagdgicas. Para Dehaene (2012) “La lectura es una invencién humana
relativamente reciente, data de aproximadamente 5.400 afios entre los babilonios, y en nuestro
caso, el alfabeto es todavia mas reciente, poco mas de 3.800 afio. Por lo tanto, es posible suponer
que no hubo tiempo suficiente para que el genoma humano quedara modificado y desarrollara

circuitos neuronales propios para la lectura.
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Entonces, ¢cdmo leemos?, ; Como el cerebro humano puede leer sin las estructuras
propias para eso? El cerebro del lector se constituye con la ayuda de instrucciones genéticas
idénticas, a aquellas que, decenas de millones de afios, ayudaron a los ancestros del homo
sapiens a sobrevivir, cazar y recolectar. Nuestro cerebro, por tanto, se adapta al aprendizaje de la
lectura, pero no esta naturalmente programado para eso. Gracias a los avances de la neurociencia
cognitiva, se han identificado bases neuronales de nuestra vida psiquica y el conocimiento de la
enorme plasticidad del cerebro que permite la adquisicion de la lectura y de la escritura. Estos
estudios son importantes, a la hora de nutrir la comprension de los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y la escritura, y también para atender a los nifios con serias dificultades
en el proceso de adquisicién de la alfabetizacion.

Son claves los procesos en la ensefianza de la lectura 'y la escritura, que segun Dehaene
(2012) plantea en los siete principios para mejorar las practicas pedagdgicas en cuanto a la fase
inicial de decodificacion fonologica, en la lectura y la escritura del idioma espafiol: 1. Principio
de ensefianza explicita del cddigo alfabético: el abecedario espafiol funciona atendiendo a reglas
simple que se han de conocer. Este principio no se debe confundir con método alfabético,
variante llamada método global, que como ya se explicit6 antes, no es recomendado para la
ensefianza de la lectura, dadas la sobrecarga que genera en los procesos neuronales. 2. Principio
de progresion racional: hay ciertos grafemas que son prioritarios por lo que hay que ensefiarlos
antes.

3°. Principio de aprendizaje activo que asocia la lectura y la escritura: Existen muchas
evidencias de la reciprocidad entre e aprender a leer y el aprender a escribir. 4°. Principio de
transferencia de lo explicito a lo implicito: se ha de facilitar el proceso de la automatizacion de la

lectura. 5°. Principio de eleccién racional de los ejemplos y de los ejercicios: la eleccién de



91

ejercicios y ejemplos ha de ser cuidadosa y debe tener en cuenta el nivel del alumno. 6°.Principio
de compromiso activo, de atencion y de disfrute: el contexto de aprendizaje ha de permitir que el
nifio se sienta seguro y motivado. 7°. Principio de adaptacién al nivel del nifio: el proceso de
aprendizaje no puede ser mecanico, sino que debe suministrar retos adecuados que permitan al
nifio sentirse protagonista y seguir avanzando.
1.2.6. Referentes teoricos en ciudadania

En este apartado se abordan ahora, las conexiones derivadas desde las consideraciones
tedricas antes expuestas acerca de las practicas pedagogicas de la lectura y la escritura y sus
vinculaciones con las teorias de la formacién en ciudadania para atender al interés de este trabajo
investigativo. Inicialmente, se hace referencia a la conceptualizacion sobre ciudadania,
referenciada en los EBC en ciudadania, y al desarrollo moral desde la ética del cuidado, asumida
desde esta tesis.

1.2.6.1. Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas. En la vida cotidiana, en
contextos socioculturales, y particularmente en el contexto escolar ocurre con frecuencia que
existan personas cuyos intereses personales no coincidan con los intereses de la comunidad lo
cual da lugar al surgimiento de conflictos, a situaciones de falta de convivencia. En los EBC en
ciudadania del Min Educacion (2006) el concepto de ciudadania reconoce que la premisa béasica
de los seres humanos es la caracteristica de vivir en sociedad y que por lo tanto las relaciones
humanas son necesarias para sobrevivir y darle sentido a la existencia. También, se reconoce
que estas relaciones no son sencillas, puesto que, muchas veces los intereses individuales no
coinciden con los intereses de los demas, lo que genera tensiones que afectan la convivencia.

En ese mismo documento del Min Educacion (2006), se sostiene que “resolver esas

tensiones es complejo, tanto que a pesar de que los seres humanos llevamos miles de afios
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viviendo en sociedad, seguimos aprendiendo a convivir y explorando distintas maneras de
organizarnos politicamente. Por esta razén, el desarrollo de las competencias para relacionarse
con otras personas y participar activamente en la construccion social como actores politicos es

muy importante” (p. 149).

Los EBC Ciudadanas se relacionan con los tres principios habermasianos de la ética del
discurso, que buscan una comunicacion democratica verdadera, que sirven de guia para ilustrar
el tipo de educacion que se quiere impartir. El primero de ellos es: “obligar a todos los
participantes a adoptar las perspectivas de todos los demas para equilibrar los intereses”; el
segundo: “solamente pueden pretender validez aquellas normas que tengan o puedan tener la
aprobacidn de todos los afectados en su condicion de participantes en un discurso practico”; y el
tercero: “el consenso solo puede obtenerse si todos los participantes participan libremente: no se
puede esperar que surja el consentimiento a menos que todos los afectados puedan aceptar
libremente las consecuencias y efectos secundarios que pueda tener para la satisfaccion de los

intereses de cada persona”.

En la resolucidn pacifica de los conflictos sociales también entran en juego otros
multiples factores, tales como: 1) reconocer el marco normativo en el que sucede el conflicto; 2)
tener presente que todos los seres humanos tenemos los mismos derechos y deberes; 3)

identificar el rol del Estado (Min Educacion, 2013).

En esta concepcion de ciudadania es fundamental, la relacion de los integrantes de la
sociedad con el Estado, la exigibilidad y ejercicio de los Derechos Humanos y constitucionales, y
la accion del ciudadano en la vida pablica. Es lo que se denomina la dimension publica de la

ciudadania, en donde los intereses personales pueden ser tambien intereses comunes. A su vez, la
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ciudadania abarca el ambito privado de las relaciones humanas que se dan en el seno de las
familias y las demas relaciones afectivas donde surgen también, y de manera frecuente,

conflictos de intereses que es necesario aprender a resolver pacificamente.

Lo privado y lo publico se entremezclan, lo publico generando contextos colectivos en
los que se desarrollan las vidas privadas, y lo privado brindando formas individuales de
relacionarse con lo publico y de generar transformaciones sobre él (Min Educacion, 2013). El
escenario de lo publico se acerca a la vida cotidiana de las personas en tanto la participacion
democratica y los derechos humanos cobran vida en el hogar y en la escuela, a tal punto que en

ocasiones no es facil distinguir entre los dos ambitos.

Esta propuesta de Min Educacion supone apoyar el desarrollo de las competencias y los
conocimientos que necesitan nifios, nifias y jovenes del pais para ejercer su derecho a actuar
como agentes activos y de manera constructiva en la sociedad. Para lo cual se proponen tres
grandes metas de la formacion ciudadana: aportar a la construccion de la convivencia y la paz,
promover la participacion y responsabilidad democréatica y promover la pluralidad, identidad y

valoracion de las diferencias humanas.

El énfasis de la formacidn en competencias ciudadanas es el desarrollo integral humano
que implica el desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas, emocionales e

integradoras. Estas competencias estan interrelacionadas en la vida humana.

La formacién ciudadana desde los estandares toma en consideracién la complejidad del
ser humano y contempla el desarrollo integral necesario para posibilitar la accion constructiva en
la sociedad. Esto significa transformar la educacién tradicional en Civica y Valores (y en otras

areas afines) que ha privilegiado la transmision de conocimientos y apoyar, en cambio, el



94

desarrollo de seres humanos competentes emocional, cognitiva y comunicativamente, y en la
integracion de dichas competencias (emocionales, cognitivas y comunicativas), tanto en el
ambito privado como publico, con lo cual se favorece su desarrollo moral desde la ética del

cuidado.

Segun el Min Educacion (2013) el desarrollo moral es el avance cognitivo y emocional
que permite a las personas tomar decisiones cada vez mas autonomas que reflejen
preocupaciones por el bien comun. Desde estas orientaciones, las practicas pedagogicas se
disefian partir de la interaccién con el estudiante, al construir conjuntamente dindmicas que
aporten a la transformacion de la sociedad, formar con el ejemplo propio y esto aplica al docente
y demas miembros de la comunidad, y no solamente a quienes tienen a su cargo las catedras de

etica y de sociales, aunque estos espacios sean muy valiosos.

Para guiar el camino es necesaria la intervencion intencionada de directivos y docentes en
cada una de las acciones de la vida cotidiana y en distintos contextos. Es fundamental que todos
los adultos involucrados en la educacion se propongan promover y construir ambientes
democraticos y pacificos reales, tanto en el hogar como en la vida escolar, para favorecer el
ejercicio de las competencias ciudadanas. La mejor manera de promover las acciones que se
quieren desarrollar es vivirlas cotidianamente en la escuela; a su vez, un modo efectivo de

promover valores es aplicarlos alli mismo Min Educacion (2013).

La labor docente se centra en la construccion de ambientes que permiten vivir lo que se
quiere desarrollar, se logra a través de transformaciones en la cultura de la institucion educativa.

Crear espacios que permitan la participacion y la toma de decisiones sobre asuntos reales, todos
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los dias, desde el comienzo de la jornada escolar. Revisar conjuntamente los manuales de

convivencia y las practicas del gobierno escolar.

Todas las situaciones de la vida cotidiana son una oportunidad para formar en
competencias ciudadanas, se construye en las relaciones humanas; por ello, la formacién en
ciudadania no es propia ni exclusiva de una sola area académica. Ella es propia de todas las
instancias de la institucion educativa en la que existan relaciones humanas, es decir, involucra a
toda la comunidad educativa, desde las personas que hagan el aseo del colegio, hasta los padres
de familia, y se puede y debe desarrollar en todas las areas académicas (es transversal) y en todos

los espacios de la institucion educativa, inclusive en los recreos, la hora de almuerzo, etc.

Las dindmicas cotidianas de la vida escolar también son excelentes ocasiones para el
desarrollo y la practica de competencias ciudadanas. Cualquier decision que se deba tomar puede
contribuir a desarrollar y practicar competencias de participacion democratica. Es importante
vincular a los y las estudiantes en la construccion, el anélisis critico y la modificacion de las
normas que rigen sus actividades cotidianas. Por ejemplo, construir con estudiantes de grado
tercero el manual de convivencia del salon o disefiar con los de octavo la organizacion y las
reglas del juego de un encuentro deportivo son proyectos que pueden llevarlos, no sélo a que se
comprometan mas con esas normas que ayudaron a crear, sino a comprender el sentido y el papel

de las normas en la sociedad.

Los estandares son criterios claros y publicos que permiten establecer cuéles son los
niveles basicos de calidad de la educacion ciudadana a los que tienen derecho los nifios, nifias y
jovenes de todas las regiones del pais. Entre otros, sirven para orientar las iniciativas

pedagogicas de las instituciones educativas escolares. Estan organizados en tres grandes grupos
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que representan dimensiones fundamentales para el ejercicio de éstas. Ellos son: Convivencia y
paz, participacion y responsabilidad democratica y Pluralidad, identidad y valoracién de las

diferencias.

Las competencias se desarrollan de acuerdo con el nivel de desarrollo cognitivo y
socioemocional de nifios, nifias y jovenes, aumentan en grado de complejidad y profundizacion

desde primero hasta undécimo grado y guardan coherencia vertical respecto al grupo de grados.

Desde esta investigacion se toman de base las orientaciones dadas por el Ministerio de
Educacion Nacional frente a lo que es formar para la ciudadania y lo que éstas implican en las
practicas pedagogicas que realizan las docentes. Por ello, es necesario ahondar en la propuesta
del desarrollo moral desde la ética del cuidado en la que se fundamenta la propuesta nacional

para el desarrollo de las competencias en ciudadania.

1.2.6.2. La Etica del cuidado. Cuidar significa implicarse con las personas y los demas
seres Vvivos, brindarles atencion y preocuparse por su presente y su futuro. Sin cuidado la vida se
marchita, el entorno social y natural se desgasta y triunfa la entropia con el paso del tiempo
(Boff, (2011), citado por Pérez (2013). El cuidado funda asi una actitud ética fundamental: la
salvaguardada del planeta y de la vida, la garantia de los Derechos Humanos y la convivencia

solidaria.

En el siglo XIX, el filésofo y te6logo danés Kierkegaard (citado por Reich, 1995) quien
fue, el primer filésofo relevante en hacer uso significativo del término cuidado. La nocion de
cuidado es empleada por Kierkegaard para expresar la naturaleza del ser y sus decisiones
morales, estando por lo tanto ligada la ética. EI ser humano moldea y direcciona su vida, y

expresa su verdadero yo, adiestrando su libre albedrio y compromiso (Reich, 1995).
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Con los aportes de Kierkegard, fue en el siglo XX que la nocion de cuidado recibi6 un
tratamiento mas sistematico en la reflexion académica. Se destaca la obra del filsofo aleman
Martin Heidegger (1889-1976) donde hace de la nocion de cuidado el nlcleo de su pensamiento
filoséfico, y con ella, algunas contribuciones provenientes de la psicologia, filosofia y educacion,
que afios mas tarde toman Carol Guilligan, Leonardo Boff, NeelNodings, Bernardo Toro, entre

otros.

Gilligan (1982) sostiene que la ética del cuidado se funda por la cercania y conexion
entre las personas, ademas del reconocimiento de la mutua responsabilidad en la relacion, donde
la comunicacion es herramienta fundamental para la solucién de conflictos éticos. Al igual que
lo es construccidn social y cultural, y que la ética del cuidado y la ética de la justicia son

orientaciones morales disponibles, en principio, para todos, hombres y mujeres.

Segun Boff (2012) la ética del cuidado constituye la categoria central del nuevo
paradigma de civilizacion que, por necesidad y supervivencia humana, trata de emerger en todo
el mundo. El desafio que conlleva el cambio climatico, la disponibilidad del agua cada vez es
menor, la pobreza, el hambre, los conflictos sociales, politicos, el maltrato hacia nuestro planeta
y demas problemas humanos serios, como el que actualmente se vive con la pandemia del
COVID-19 a nivel global; hacen que una posible estrategia de solucion sea la capacidad de
percibirnos como una sola familia global desarrollando el cuidado de si y del otro. Es decir, si no
cuidamos o si no nos cuidamos, perecemos, pues la raza humana tiende a desaparecer al

mantener dichas condiciones de maltrato humano y maltrato al planeta tierra.

Por tal motivo, como lo explican los autores Boff (1999) y Toro (2013) un nuevo

paradigma del siglo XXI urgente, es la ética del cuidado. Sobrepasando el antiguo, sobre el éxito
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y la acumulacion que tanto dafio ha hecho a la especie humana, dado que su interés es de
satisfaccion personal sin pensar en el otro, pasando por encima del préjimo con tal de tener éxito

y acumulacion de riqueza.

Una de las autoras mas relevantes en la ética del cuidado en la escuela es Noddings
(1984), quien considera que el papel fundamental de la escuela es y debe ser cuidar y formar para
el cuidado. El cuidar y ser cuidado es importante en las relaciones humanas, es la necesidad que

se construye en la interaccion entre las personas.

Entonces, la escuela es un escenario en donde se aprende a cuidar y a la vez es cuidado,
es una relacién reciproca de estos dos aspectos. Las relaciones del cuidado permiten la confianza
en cada persona y en los demas, generando ciertas competencias que facilitan la convivencia
pacifica y constructiva. “La meta mas importante de la escuela debe ser que los estudiantes se
sientan queridos, atendidos en sus necesidades, pues de esta manera podran llegar a ser personas

que cuidan de los demas” (Noddings, 1984, p. 10).

La ética del cuidado se convierte, entonces, en una herramienta pedagégica que propende
por mantener el bienestar de la escuela, lo cual significa un entorno amable y motivador, en
donde existan afectos y amor, en el que prevalezcan los valores, asi como los derechos de estos
nifios, nifias y jovenes. Todo esto a su vez hace parte de la buena calidad en la educacion como

aspecto fundamental en las politicas educativas.

De igual manera, la escuela cumple un papel transformador, pues en ella se interactla, se
viven las primeras relaciones sociales, es en ella donde se encuentran normas, deberes y
derechos. Es en la escuela donde se adquiere un conjunto de habilidades, criterios y

conocimientos éticos y sociales, la escuela es un escenario compartido con multipluralidad de
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aspectos, es aqui donde la ética del cuidado influye para no ser indiferente entre los actores de la

misma, es convivir en un bienestar.

A traveés de la ética del cuidado la escuela debe expandir realmente su propdsito
formativo hacia la integridad humana, a ensefiar a los nifios y nifias la practica del cuidado en lo
personal, lo interpersonal, lo cultural, lo espiritual y la relacion con la naturaleza y otros seres
vivos Pérez (2013). Son los maestros quienes tienen esa gran tarea, desde las practicas
pedagdgicas a aportar a la construccion del sujeto ciudadano. Para ello es importante reconocer
que la labor del docente va mucho mas alla de lo relacionado con el conocimiento meramente
académico o con el desarrollo de habilidades cientificas. Tiene que ver, ademas, con la
formacion de ciudadanas y ciudadanos competentes para actuar constructivamente en una

sociedad democratica (Min Educacion, 2003).

En consecuencia, el docente encarna una responsabilidad pedagdgica y humana del
mismo nivel. El aula es un espacio en el que, si bien convergen y se entremezclan problematicas
de las personas que alli se encuentran, también funciona como una oportunidad para transformar
positivamente las comunidades. Por lo tanto, la convivencia, la paz, la participaciony la
valoracion de las diferencias tienen su seno justo alli, en esa cotidianidad del compartir en el aula

(Min Educacion, 2003).

1.2.6.3. Conexiones entre las practicas pedagogicas de lectura, escrituray
ciudadania. Frente a la necesidad de reconstruccion de un discurso renovador de las practicas de
la lectura y la escritura implicitas en torno a la formacion ciudadana, se alude a los aportes de
Habermas (1981), como se cit6 en Carabante, J. (2006), quien plante6 su “Teoria de la Accion

Comunicativa” para sustentar un nuevo modelo discursivo de la racionalidad mediante el cual se



100

replante0, la ética, la politica, el derecho y el arte. Esta Teoria, se constituye en una apuesta por
la implicacion de los ciudadanos y los colectivos en la resolucion de los conflictos y en la
renovacion comunicativa de problemas, temas y normas. Lo anterior implica, ser tenidos en
cuenta mediante la deliberacion; esta se centra en los procesos comunicativos. La racionalidad
que se manifiesta en la comunicacion tiene un caracter discursivo porque el éxito de los actos

comunicativos descansa en la posibilidad de defensa argumentada.

Desde la perspectiva del Discurso del Conductismo como modelo pedagdgico, de corte
tradicional, basado en idea transmisionista del conocimiento, se percibié la baja favorabilidad de
este discurso al acercamiento de la complejidad de los procesos psicolinglisticos, cognoscitivos,
cognitivos, comunicativos y axiologicos que les subyace; de tal manera que, sus proyecciones,
estarian sesgadas por una comprensién cercana a la reproduccion de los conocimientos en la
formacion ciudadana. Esto no seria, muy apreciable si se pretende aportar desde las practicas
pedagdgicas de la lectura y la escritura a la construccion de un sujeto ciudadano con los
conocimientos y habilidades que permiten al ciudadano actuar de manera constructiva en la
sociedad democratica, equitativa e incluyente. Se recuerda que esas competencias se han
diferenciado en conocimientos cognitivos, emocionales, comunicativos y las competencias
integradoras que requieren de un ambiente de aula favorable a su puesta en practica. Chaux,

Lleras, Velasquez (2012).

En atencidn a la perspectiva constructivista de la lectura y la escritura, los docentes han
debido encarar el asunto de las PP como algo estatico, caracterizado en la concepcion
conductista sobre el aprendizaje. Para ello, debieron asumir el desafio de incorporar un modelo,
de caracter Psicolingtistico, basado en los aportes sobre el aprendizaje de la Psicologia

Piagetiana, al igual que en los aportes de la linguistica Chomskiana y las investigaciones de
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educadoras como Ferreiro y Teberosky. Desde este modelo, los aprendices de la lectura y de la
escritura avanzaron en sus procesos de construccion de sentidos con amplias posibilidades de

desarrollo del esquema de pensamiento.

Sin embargo, en este transito, al privilegiar la actividad del nifio aprendiz, se descuido la
actividad del docente quien, ahora, debe para asumir el papel de facilitador de aprendizajes al
implementar todo un andamiaje, desde situaciones comunicativas en las cuales el aprendiz de
lector y escritor, experimente de manera significativa al entrar en contacto con diferentes tipos de
textos. Desde este aspecto, se restringe la influencia del docente en el proceso de alfabetizacion.
Su interaccion, mediante el dialogo con los aprendices, se enfoca a ayudarles a orientar sus

esquemas de aprendizaje para que ellos mismos controlen sus procesos de aprendizaje.

Al respecto, se convoca a Freire, pedagogo y filésofo (1984) quien a partir de sus
experiencias educativas sostiene que siempre ha visto la alfabetizacion como un acto politico y
de conocimiento lo cual le impide comprometerse en un trabajo de memorizacion mecéanica de
ba-be-bi-bo-bu; igualmente plantea que tampoco puede reducir la alfabetizacion a la pura
ensefianza de la palabra, de la silabas o de las letras. Ensefianza que iria llenando las cabezas
supuestamente vacias de los alfabetizandos. Enfatiza, Freire (1984) que, aunque el alfabetizando,
requiera ayuda del docente, eso no significa, que tal ayuda deba anular la creatividad del sujeto

educando, su responsabilidad en la creacién del lenguaje escrito y la lectura del mismo (p.104).

De tal manera, que los efectos de la interaccion entre docente y estudiantes, se queda en
niveles muy bajos de proyeccion social de estos ultimos. En un aula socio constructivista, de
acuerdo a la concepcidn de Ferreiro y Teberosky, la lectura y la escritura son concebidas como

habilidades socioculturales, la diferencia bésica radica en las posibilidades de la interaccion entre
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los docentes y los estudiantes, y de estos entre si. Tal interaccion es mas formativa en cuanto al

desarrollo del pensamiento critico.

En el trabajo investigativo de Alvarez, D. (2003) se hace referencia a como, atn en el
mundo contemporaneo de hoy, en los procesos de la alfabetizacion (de la ensefianza —
aprendizaje de la lectura y la escritura), se identifican las influencias del proyecto de
modernizacion, en el cual se le concede a la lectura tal fuerza integradora que hacerse lector
significa salir de la marginalidad,” es decir entrar en el ambito del reconocimiento de la mayoria
de edad racional, con fe en el futuro, duefio de una identidad concreta y con una actividad civil

permanente y dindmica” (pag.13).

Desde esta comprension del rol de la lectura y la escritura, al aprendiz de lector y de
escritor, solo le corresponde asumir el rol al que esta sobre determinado dentro de un orden

sociocultural al cual debe atender.

Igualmente, el investigador antes citado, se refiere a las multiples consecuencias de la
crisis de la lectura, particularmente, a partir del incumplimiento del Proyecto Moderno de hacer
de la lectura y la escritura un camino hacia la individuacién (que impone la reflexion acerca de
cémo se relacionan los sujetos sociales con estas actividades y para que las usan). Entre las
consecuencias aludidas se destacan dos: La primera tiene que ver con la crisis de la escuela 'y de
las préacticas que la justificaban (crisis por las vias de una intensa lectura audiovisual y

multimedial).

La segunda, esta en relacién con la transformacion del espacio comunicativo, en virtud
del nuevo orden que se establece con el advenimiento de esas tecnologias y su nexo con la

produccion y divulgacion de los saberes, sensibilidades y estéticas. (Alvarez, 2003, p.18).
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Ahora bien, si se desplaza la mirada reflexiva desde lo que esta sucediendo con las
practicas de la lectura y la escritura en su conexion con la formacién en ciudadania en la escuela,
hacia el contexto de la sociedad globalizada contemporanea, la lectura y la escritura como
procesos sociales, estan pasando por una crisis, que en el criterio de Alvarez, (2003), se puede
evaluar desde dos dimensiones, asi: La primera dimensién, alude a la pérdida del sentido
civilizador de la lectura, de acuerdo al molde de la cultura centroeuropea. Pérdida, que, segun el
investigador en mencion, tiene una doble implicacion, asi: de un lado, en las relaciones entre la
lectura como préctica de socializacion y la vida colectiva y de otro, la lectura como practica de
individuacion. La crisis de la lectura y la escritura, desde esta doble implicacion “esta plasmada
en los crecientes niveles del analfabetismo, la baja calidad de la educacion lectora, la
disminucion de la cantidad de lectores experimentados y sobre todo, en la crisis del mercado

editorial” (Alvarez, 2003, p.19).

En alusion, a interpretar lo que hay detras de esta pérdida del canon de la lectura, que
COMO Yya se expuso antes, representa el Proyecto modernizador desde el analisis de Alvarez,
(2003), se atribuye el rol de anti canon al surgimiento de la concepcidn hedonista del “leer por
leer” que parte del no reconocimiento del rol asignado a la lectura como herramienta del

aprendizaje de cosas socialmente productivas y moralmente validas.

En la comprension de Petrucci, (1998) “Leer por leer”, citado por Cavallo, Guglielmo et
al. (En: Historia de la lectura en el mundo occidental. Madrid: Taurus. p.519-520) desde la
proclamacion del derecho del lector a leer cualquier cosa, en cualquier parte y de cualquier
modo, se forjé el lector actual posmoderno, andrquico y egocéntrico y la concepcion de la lectura

fue reconfigurada como précticas lectoras fragmentarias, diluidas y carentes de reglas del canon.
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La segunda dimensién de la crisis de los usos sociales de la lectura, esta ligada a la
descentralizacién de la textualidad escritural en relacion con la hipertextualidad emergente a
partir de surgimiento del hipertexto y los nuevos modos de leer; de tal manera que se ha
identificado, esta segunda dimensién, como la piedra angular de la crisis de la lectura en la

actualidad (Alvarez, 2003, p.21).

Sustenta Alvarez, (2003) que, a esta doble crisis, se ha dado respuestas que permiten,
tanto a la lectura lineal o del libro como a la lectura esférica o hipertextual, permanecer
atendiendo a sus necesidades y posibilidades. Esas crisis, particularmente las fundadas en la
emergencia de la cultura digital, han contribuido a la generacion de cambios en los formatos,
habilidades y posibilidades de lectura de los ciudadanos de la sociedad globalizante de este siglo
XXI. De tal manera que, ahora se dispone de mayor acceso a todo el acervo de material digital

para leer con diversos propoésitos, necesidades e intereses.

Entonces, esta situacion conlleva a que el docente reflexivo acceda a plantearse preguntas
como ésta: ,Como ensefar a los nifios, de la Educacion basica, a hacer uso de la lectura
socializante e individualizante, desde la cultura digital, para aprender a ser un ciudadano digital?,
¢ Qué ajustes en sus practicas pedagdgicas deben emprender los docentes para asumir su nuevo
rol en la formacion de ciudadanos digitales?, ; CoOmo asumir una postura desde la educacion en la

cultura digital y la cultura politica en la formacion de ciudadanos para la sociedad globalizante?.

Estos interrogantes, se complejizan en el contexto de lo que se estéa percibiendo desde las
instituciones educativas en estudio. De un lado se han identificado algunos docentes que
contintan con sus PP en la lectura y escritura apoyados en los habitos tradicionales que implican

un contacto con textos impresos, mientras que otros, la minoria han incorporado, en un lento
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proceso de uso, algunos docentes recurren a textos digitales disponibles en las instituciones

educativas.

1.2.6.4. Ciudadania Digital. Natal, Benitez y Ortiz (2014) realizaron una
caracterizacion de la ciudadania digital en los términos siguientes: inmediatez en la produccion,
transmision y recepcion de mensajes, la interactividad entre receptor y productor, la multiautoria,
que da nacimiento a los “prosumidores”, esto es, a los consumidores o usuarios que
paralelamente son productores de contenidos en linea, la accesibilidad del medio es quiza el
factor con mayor relevancia, el bajo costo y los multiples dispositivos portatiles por los cuales se
puede ingresar a internet con las maltiples tareas que cumplen, lo hacen el medio méas accesible y
atractivo, la libertad de expresion, la democratizacion del acceso, y la apropiacion de un espacio

publico.

En consecuencia, esta caracterizacion de la ciudadania digital sustenta la tesis de la crisis
en la lectura- expuesta por Alvarez, (2003) debida, tanto a la baja calidad de la educacion en
lectura y escritura, y principalmente, a la emergencia de las practicas digitales de la lectura y la

escritura, lideradas por los estudiantes en su vida personal.

Por lo antes expuesto, se tuvo como objetivo analizar las actuales PP en lectura 'y
escritura para dirigir tal comprension a la transformacion de las mismas, en favor de las practicas
conectadas con la formacién de un ser ciudadano del contexto y culturas digitales. De esa
conexién, entre educacidn para ser ciudadano (digital), mediada por las PP de la lecturay la
escritura, se ha ocupado Alvarez, (2003) con su propuesta de alinearlas a las exigencias de la

cultura politica.
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De acuerdo con sus reflexiones, la formacién de ciudadania implica un cambio en las
representaciones desde un trabajo educativo y sociocultural, asi en sus términos “la idea de
formacion ciudadana se nutre del campo de las relaciones concretas y potenciales entre
educacion y politica”. Es decir, en las intersecciones conceptuales y précticas entre la educacion
como hecho social, la pedagogia como arduo proceso de composicidn y recomposicién cultural y
social de las estructuras cognitivas y lingisticas de las personas, la ensefianza como territorio de
procesos de seleccion cultural y de transferencia de conocimientos, y la didactica como pregunta

por la ensefiabilidad (p. 59).
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

2. Tipo de investigacion

Dado el objetivo de esta investigacion analizar las practicas pedagdgicas en lectura,
escritura, y en formacion ciudadana que llevan a cabo las maestras de los grados primero,
segundo y tercero en las ST” y “MAB” para desde alli y desde la complementariedad de las
mismas, potenciar el ser de un sujeto ciudadano , se recurrid a la investigacion de tipo cualitativa
teniendo en cuenta lo expresado por Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010), para quienes “la
investigacion cualitativa se enfoca a comprender y profundizar los fenémenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto”
para este trabajo especificamente, como se afirmo al inicio del parrafo, se trabajo con las
docentes de los tres primeros grados de primaria, en las ST” y “MAB” y desde su hacer
comprender y relatar las PP que llevan a cabo en lectura, escritura y ciudadania.
2.2. Disefio de investigacion: estudio de caso

En este proyecto se trabajaron dos casos, uno conformado por la institucion educativa ST
y el otro caso por la institucion educativa MAB del municipio de La Victoria, ambas fueron
seleccionadas por la problematica que presentan reflejadas en los bajos resultados obtenidos, en
los ultimos afos, por los estudiantes en las diversas pruebas internas (caracterizaciones de fluidez
y comprension lectora, Aprendamos, Avancemos, etc) y externas (Saber, Supérate, PISA) e
ISCE, que incluye las competencias ciudadanas, a pesar de que cada institucién cuenta con el
apoyo de diferentes programas del Ministerio de Educacion Nacional, hace mas de tres afios, a
través del cual reciben capacitacion y soporte in situ, para el desarrollo de las practicas

pedagdgicas en las areas en estudio.
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También como criterios de seleccion de la poblacion se tuvo en cuenta para la escogencia
de las instituciones, el estar ubicadas en la misma zona urbana, con un direccionamiento
institucional muy diferente, al igual, que el personal, en cantidad y calidad, que labora en ellas.
Comprender las PP en lectura, escritura, y su relacion con la formacién ciudadana que llevan a
cabo las maestras de los grados primero, segundo y tercero en las ST y MAB para potenciar,
desde la complementariedad de las mismas, el ser de un sujeto ciudadano auténomo.

Dentro de estas instituciones, especificamente, desde el objetivo principal analizar las PP
en lectura, escritura, y ciudadania que llevan a cabo las docentes de los grados primero, segundo
y tercero en las ST y MAB para desde alli y desde la complementariedad de las mismas,
potenciar el ser de un sujeto ciudadano, se escogieron los primeros niveles de basica primaria
(primero, segundo Yy tercero), atendiendo a la importancia y lo que significa esta etapa, en la que
los nifios inician sus proceso de lectura y escritura, y es la época ideal para iniciar la formacion
ciudadana. En esta etapa los nifios inician sus procesos de socializacion en grupos diferentes a su
contexto familiar y se requiere que alcancen las competencias necesarias en lectura, escritura y
ciudadania. Ademas, es en el grado tercero donde el Gobierno Nacional inicia y monitorea la
calidad de la educacion aplicando las Pruebas Saber.

Al interior de las dos instituciones, se trabajé en cada una de ellas con un total de 6
docentes, que voluntariamente decidieron participar en la investigacion, de los grados primero,
segundo y tercero, con el fin de explorar y comprender sus préacticas, y al finalizar proponer una
serie lineamientos para las transformaciones en las PP desde la percepcion de las docentes,
vacios, conexiones y rupturas encontradas que posibiliten el apoyo y complementariedad entre la

ensefianza de la lectura y la escritura y la ciudadania, en funcién de aportar a la formacion del ser
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del sujeto ciudadano, para que en un mediano a largo plazo poder transférmalas en funcion de
los hallazgos.
2.3. Protocolo del estudio de caso

De acuerdo con lo propuesto por Yin (1989) se asumid, un protocolo de estudio de caso
adoptado a las condiciones de la investigacion, para asegurar la objetividad - en términos de
fiabilidad y validez de la investigacion. Por eso, este protocolo se constituy6 en un documento
base del disefio del mismo, en tanto, describid las tareas, instrumentos y procedimientos que se
desarrollaron.

Los componentes del estudio de caso, objeto de esta investigacion se exponen de manera
sintética y hacen referencia a los siguientes aspectos:
2.3.1. Contexto de investigacion

En esta investigacion, el abordaje del contexto se hizo desde lo macro, o contexto de las
instituciones educativas seleccionadas y se llevo a cabo desde lo micro, es decir, desde lo que
ocurre de manera cotidiana en el aula de las maestras de los grados iniciales encargados de la
ensefianza de la lectura, la escritura y la ciudadania, con el consentimiento previo para uso de la

informacion obtenida por medio de esta investigacion. (ver el anexo 1).

Segun, lo planteado en el PEI, de las instituciones ST y MAB, pertenecen al sector urbano
oficial del municipio de “La Victoria”. Estas instituciones ofrecen los servicios educativos a nivel

preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Educacion Media.
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2.3.2.Preguntas del Estudio de Caso

Teniendo como marco de referencia el planteamiento del problema se formularon las

siguientes preguntas que orientaron el desarrollo del trabajo investigativo, estas son:

Pregunta Principal

¢ Como potenciar el ser de un sujeto ciudadano a través de las practicas pedagogicas de
las docentes para la formacion en lectura, escritura y formacion ciudadana de los nifios de grados

iniciales?

Sub preguntas de la Investigacion.

-Cbémo estan llevando a cabo, las préacticas pedagdgicas en lectura, escritura y formacién

ciudadada las docentes de los grados iniciales ?

- {Qué relaciones — conexiones y rupturas- existen entre la ensefianza de la lectura y la

escritura y la formacion en ciudadania?

- ¢ Qué transformaciones demandan las practicas pedagdgicas por parte de los docentes de
lectura, escritura y formacion ciudadana para lograr que estas, se completen y apoyen teniendo

como fin dltimo la formacion del sujeto ciudadano democratico.

Para responder a la pregunta principal y también a los sub-preguntas, se indagé a las
particpantes seleccionadas, utilizando diferentes técnicas de recoleccion de informacion primaria
como: la observacion participante, de acuerdo a la conceptuacion de Kawulich (2005) la cual se
llevo a cabo en el aula de clase, la realizacion de entrevistas personalizadas semi-estructuradas a
cada docente participante, y los grupos focales segun lo planteado por Hernandez, (2010) para

profundizar en la comprension de la informacion. También se llevé cabo el analisis documental
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para recolectar informacion directa y disponible en los documentos que circulan en las
instituciones educativas donde se realiza el proyecto investigativo, tales como el Proyecto
educativo Institucional (PEI); documentos de planeacion que utilizan las docentes, al igual, que a
los Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO), Planes de Mejoramiento
Institucionales (PMI), registros de seguimiento y evaluacién, Proyectos Transversales de Catedra
de Paz, Ciudadania, entre otros. Y en la medida que la investigacion lo amerit6 se analizaron
algunos cuadernos de estudiantes de estos grados con el fin de ir validando la informacion de las
PP recolectada con las fuentes, lo anterior dio lugar a que se pueda aplicar como método de

validez la triangulacién de las fuentes.

Con este andlisis se establecieron conexiones entre los cuadernos de los estudiantes, las
respuestas que dieron las docentes las entrevistas a profundidad y la informacion que arrojo la
observacion realizada por el investigador a las PP. Este mismo analisis, permitié avanzar en la
existencia de la coherencia entre la planeacion de aula y lo realizado en la practica por parte de la

docente.

2.3.2. Procedimientos

Los procedimientos que se realizaron en la fase inicial de obtencion de los datos para
especificar las principales tareas se describen a continuacion:

1. Se definié cémo acceder a las instituciones educativas seleccionadas para participar en
el Proyecto Investigativo. Igualmente, como gestionar los permisos para el contacto con las
docentes.

2. Se disefid un cronograma y las actividades pertinentes con los objetivos de la

investigacion. Se tuvo en cuenta que, en el desarrollo de la investigacion existia la posibilidad de
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riesgos: a) por confusion del investigador al obtener informacion similar en diversas fuentes. b)
falta de aprovechamiento de oportunidades por falta de capacidad de respuesta y flexibilidad. c)
Investigador se aleje de objetivos especificos de la Investigacion.

Una vez se obtuvo el consentimiento de las directivas y docentes de los grados iniciales
de las ST y MAB para vincularse a la presente investigacion, se realizo el ingreso de la
investigadora a las aulas de los grados antes citados, para realizar las observaciones, entrevistas y
para el acceso a los documentos disponibles en cada una de las instituciones.

Las observaciones iniciales se hicieron en un periodo escolar de diez semanas, 3 sesiones
por semana , para un total de 30 sesiones de observacién de las rutinas de clases, asi: 10 sesiones
para observar la rutina de clases de cada uno de las docentes de los grados primero, segundo y
tercero. Algunas de las entrevistas se hicieron,generalmentete, después de la jornada escolar. Las
rutinas, de PP, que se describen en esta investigacion, requirieron de varias sesiones de
observacion y fueron posibles gracias a la disposicién de las docentes que aceptaron participar
del proyecto investigativo.

De igual manera, estuvieron dispuesta a compartir documentos de pertinencia para este
analisis como el plan de area de lenguaje donde esta la planeacion que realizan al comienzo del
afio escolar para orientar las PP de cada uno de los cuatro periodos en que se ha dividido el afio
escolar. Es de anotar que algunas de las docentes participantes de esta investigacion no
presentaron los planes de clase aludiendo que no los tenia disponibles en el momento que se les
hizo la solicitud de compartirlos.

2.3.4 Seleccion de participantes
Para seleccionar las participantes correspondientes a este estudio de caso, se siguieron los

aportes de Yin (1989), quien recomienda seleccionar una muestra tedrica cuyo “objetivo es elegir
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casos que probablemente pueden replicar o extender la teoria emergente”. Para los propositos de
este proyecto las participantes fueron doce maestras de dos instituciones educativas del
municipio, definidas como unidades de analisis, distribuidas asi: seis maestras de los grados
iniciales (1°. a 3°.) de la I.E ST y seis maestras de los grados iniciales de la .E.MAB.

Para su seleccion se adoptaron dos criterios: la pertinencia y la adecuacion. El primero, la
pertinencia, permitio la participacion de las seis docentes de cada una instituciones (ST y MAB)
por ser ellas quienes, en los grados primero, segundo y tecero, manejaban los dos temas en
estudio la ensefianza lectura y escritura y la ciudadania, en los Gltimos tres afios, por lo tanto,
eran las personas que mayores aportes a la investigacion podian hacer. En relacion al segundo, la
adecuacion porque estas docentes fueron informantes voluntarias dispuestas a colaborar y
comprometidas con la investigacion para dar de su parte toda la informacidn desde su gestion en
el aula, lo cual asegura, en buena medida, contar con los datos suficientes para comprender
adecuadamente el fenémeno estudiado (To6jar Hurtado, 2006, p. 187).

Los criterios para la eleccion de las docentes participantes en esta investigacion incluyen
su voluntad de participar en el desarrollo de esta investigacion. De esta manera se logré contar
con la totalidad de las maestras que atienden los ciclos iniciales de la educacion béasica primaria.
Ellas atienden tanto la formacion en lectura y escritura como la formacion ciudadana, en los
grados primero, segundo Yy tercero de primaria; es de aclarar que una misma docente desarrolla
todas las &reas del conocimiento en cada uno de los grados.

Asi, se logro hacer la recoleccion y el andlisis de los datos, desde el contexto de las dos
instituciones antes mencionadas, con el fin de identificar y analizar las PP de las docentes

participantes y proponer una serie de transformaciones que desde su percepcidon posibiliten el
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apoyo y complementariedad entre la ensefianza de la lectura y la escritura y la formacion del
sujeto ciudadano auténomo.
2.4. Técnicas e instrumentos

Atendiendo las recomendaciones de Yin (1989), citado por Hernandez (2010), un
investigador debe corresponder con su compromiso en la recoleccién y el analisis de la
informacion pertinente con la comprension del problema de investigacion. De igual manera,
puede recurrir a la utilizacion de diversos instrumentos de recoleccién de informacién y de datos
estadisticos relacionados con el fendémeno estudiado, entre otros. Lo anterior, implicé el
compromiso del investigador en el registro, organizacién y transcripcion de los datos que se
obtuvieron. En el desarrollo de la recoleccion de datos, que hace parte de la Fase |
correspondiente a este Proyecto Investigativo, se recurrié a la entrevista abierta o a profundidad,
a las sesiones a profundidad o grupos de enfoque. la observacion participante, a los documentos
y materiales audiovisuales y al diario de campo.

Inicialmente, se utilizé la técnica grupos de enfoque, técnica que permitio establecer los
vinculos con las docentes participantes, en términos de interactuar con ellas acerca de su
participacion en este Proyecto Investigativo.

De manera individual, se realizaron entrevistas a profundidad semi-estructuradas a las
docentes participantes. También se establecieron acuerdos para hacer las observaciones a algunas
de las clases de las docentes y para acceder a los documentos pertinentes con los objetivos y
preguntas de investigacion.

De este proceso de recoleccion de datos, se dejo registro en el diario de campo.
Enseguida se describen cada una de las técnicas antes mencionadas y su propoésito ante los

objetivos y preguntas del presente Proyecto investigativo
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2.4.1 La entrevista abierta o a profundidad de manera semiestructurada

La entrevista abierta o también conocida como entrevista a profundidad, es definida por
Hernandez (2010) como una técnica de la investigacion cualitativa, flexible, abierta que implica
la reunidn de informacidn entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras
(entrevistados) para conversar e intercambiar informacidn. Las entrevistas abiertas se fundaron
en una guia general de contenido (ver anexo 2) y el entrevistador posee toda la flexibilidad para
manejarla (él o ella es quien maneja el ritmo, la estructura y el contenido). De ahi, que
recomiende este autor, que sea el mismo investigador quien las realice.

De igual manera, plantea que al ser abiertas estas entrevistas no parten de categorias
preestablecidas, para permitir a los participantes expresar sus experiencias sin ser influidos por la
mirada del investigador. Enfatiza que las categorias de respuesta las generan los mismos
entrevistados. Para este caso la investigadora combind la entrevista a profundidad con la semi-
estructurada, ya que como se informé anteriormente, se valido desde la triangulacion de la
informacion obtenida de diferentes fuentes, fue necesario partir de unas categorias dadas por los
objetivos, con la mente abierta para tener en cuenta aquellas que fueron surgiendo en el
desarrollo de la misma. Mediante la entrevista abierta o a profundidad, se indag6 a las docentes
participantes en la investigacién acerca de las PP en lectura, escritura y ciudadania, que llevan a
cabo en los grados primero, segundo y tercero en las ST y MAB para potenciar, desde la

completariedad de las mismas, el ser de un sujeto ciudadano.
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2.4.2 Sesiones en profundidad o grupos de enfoque

Un método de recoleccion de datos cuya popularidad ha crecido son los grupos de
enfoque (focus groups). Los grupos de enfoque se utilizan en la investigacion cualitativa en
todos los campos del conocimiento, y varian en algunos detalles segun el area (Hernandez,
2010).

En el desarrollo de este Proyecto investigativo, se considerd importante el uso de los
grupos focales (ver guia en Anexo 3) con las docentes que se hacen parte de la comunidad
académica en las instituciones educativas seleccionadas. Se recurrio a las sesiones de
profundidad siguiendo a Hernandez (2010), quien las asume a modo de entrevistas en reuniones
de grupos pequerios, para propiciar que los (seis) maestras de cada una de las instituciones
educativas seleccionadas (ST y MAB), puedan intervenir, conversar, reflexionar, en torno a uno
0 varios temas de este proyecto de investigacion, en un ambiente relajado e informal, bajo la
conduccion de la investigadora y de esta manera la investigadora profundizo y aclaro aquella
informacion requerida, y a la vez de forma dial6gica expresaron opiniones sobre los vacios,
conexiones entre las PP objeto de investigacion y reflexionar sobre la forma como se pueden

transformar. Informacién que fue relevante para el proyecto en el logro de los objetivos 3y 4.

2.4.3 Observacion participante

En este Proyecto Investigativo se utilizd la observacion participante de acuerdo a lo
planteado por Kawulich (2005) quien la concibe como “una fotografia escrita de la situacion a
estudiar”, para lo cual el observador ha de realizar “la descripcion sistematica de eventos,
comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado” (p. 79). Para lo

anterior, el investigador, actuando como observador, asisti6 a diferentes clases en diferentes dias
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e hizo las anotaciones pertinentes teniendo en cuenta las categorias de analisis que dieron
respuesta a los objetivos propuestos, con una lista de control para llevar la secuencia en las
observaciones, de acuerdo a la guia de observacion disefiada y poder comparar la informacion
observada con la obtenida por otras fuentes. (ver anexo 4)

Al recurrir a la observacion participante, desde las conceptualizaciones antes descritas, se
accedio a los contextos educativos de las dos instituciones seleccionadas en donde se observaron
las PP de las docentes, en lectura, escritura y ciudadania, en los grados iniciales, para atender a
los objetivos 1y 2, que permitieron reconocer cada uno de los elementos que configuran la
organizacion pedagogica: Planeacion, Gestion de aula y Evaluacién, en el sentido de
identificarlas, caracterizarlas, explicarlas y establecer su distancia o no con la formacién del
sujeto ciudadano y con lo planteado en el documento, conocido como Proyecto Educativo
Institucional (PEI), que guia el quehacer educativo en el contexto de las instituciones educativas

seleccionadas para esta investigacion.

2.4.4 Documentos y Materiales audiovisuales

Se tuvo acceso a los siguientes documentos en cada una de las instituciones educativas
seleccionadas: Proyecto Educativo Institucional (PEI), Plan de Mejoramiento Institucional
(PMI), formatos de planeacidn area, aula y clase, proyectos de lectura, escritura, catedra de paz y
ciudadania, proyectos institucionales de lectura, escritura y oralidad (PILEO), cuadernos de
estudiantes, documentos de seguimiento del maestro (observador del estudiantes, seguimiento al
aprendizaje, listas de asistencia, etc.), documentos de seguimiento de entidades que han realizado

capacitaciones, inventarios de documentos que sirvieron de apoyo en el analisis de cada uno de
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los instrumentos al triangular la informacién relevante de las PP efectuadas por las docentes de
las dos instituciones educativas. (ver anexo 5).
2.4.5 El diario de campo

De acuerdo con la definicién de Velasco y Diaz (1997) el diario de campo es un
instrumento que utiliza el investigador, de acuerdo a su criterio, para hacer el registro sistematico
de las acciones de la investigacion. De ahi que este autor plantee que el diario de campo es
“probablemente el instrumento de investigacion dptimo para recoger al propio investigador, por
un lado y por otro, para captar la investigacion como situacion” (p. 51). En esta investigacion su
diligenciamiento se hizo de forma continua en la etapa en la que se aplicaron cada uno de los
instrumentos: entrevista a profundidad y semi-estructurada, grupos focales, observacion
participante y los documentos y materiales institucionales, mientras duro la investigacion.

En consecuencia, se asumié como un instrumento para documentar las situaciones méas
relevantes del proceso implicito en este Proyecto de investigacion y de las reacciones de la
investigadora.

2.5 ANALISIS DE LA INFORMACION

De acuerdo con la tendencia contemporanea, donde se mezclan la induccién con la
deduccion como dos tipos de razonamientos, en este estudio de caso cualitativo, se tomaron
estos, para desarrollar el analisis de los datos, ya que este analisis inductivo de datos cualitativos
llevo a la lectura y relectura de las transcripciones y notas de campo (EasterbySmith et al., 1991),
la organizacién de los datos recolectados a través del uso de codigos (Strauss & Corbin, 1990); la
constante comparacién de los cédigos y categorias que emergen con los subsecuentes datos

recolectados y con los conceptos sugeridos por la literatura (Glaser & Strauss, 1967), y la
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busqueda de relaciones entre las categorias que emergen de los datos (Marshall & Rossman,
1995).

En criterio de Shaw (1999), como se cit6 en Martinez (2003), en la presente investigacion
se incluyeron los siguientes procesos, expuestos de manera sintética en el grafico 4, para el
analisis de la informacion.

Figura 4

Proceso de Analisis Inductivo propuestos para la investigacion

Analisis en sitio
En el lugar, donde y cuando, sé recolectan los datos (dos
Instituciones Educativas)
!
Transcripcion de los datos
Transcripcion y andlisis inicial de las entrevistas a profundidad y
semi-estructuradas, observacion participante, grupos focales,
documentos y notas de campo

Foco del anélisis
Comparacion constante de los temas que emergen y codificacion-
categorizacioén de la informacién
!
Analisis profundo de la informacion
Comparacion sustantiva de los encuentros — hallazgos de esta
investigacion-con los conceptos establecidos en el Marco Tedrico

Presentacion del analisis al grupo de docentes

participantes
Obtencidn del consenso y seguridad en la comprension del andlisis

Elaboracioén de la tesis

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

El proceso de analisis propuesto en el anterior grafico, en correspondencia con el desarrollo
de este proyecto investigativo de enfoque cualitativo se inicio con el analisis in sitio a las doce

docentes participantes correspondiendo 6 a cada una de las dos instituciones educativas ST y MAB
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a las cuales estaban vinculadas, para darles a conocer el propésito de este Proyecto y a la vez para
generar un nivel de confianza tal que facilitara su interaccion con la investigadora en el proceso

de la exploracion y la recoleccion de los datos.

Este proceso se hizo desde una mirada amplia al problema de objeto de esta investigacion
en PP en la lectura, la escritura y la ciudadania. Para esto, se comenzo por desarrollar las entrevistas
a profundidad con cada una de las docentes de los grados iniciales (primero, segundo y tercero)
seleccionadas como unidades de analisis correspondientes a las dos instituciones educativas
vinculadas al Proyecto. Igualmente,se realizaron las observaciones a diferentes clases de lectura,
escritura y ciudadania, previa concertacion con las docentes participantes, de los grados antes

citados.

2.5.1 Transcripcion de los datos y codificacion abierta

Una vez realizadas las entrevistas a profundidad, con las doce participantes, que incluian
dos docentes del grado primero, dos del grado segundo y dos del tercero, en cada una
instituciones educativas ST y MAB, se procedio a transcribirlas para su ingreso a la herramienta
tecnoldgica ATLAS.ti en atencion a su aporte en la agrupacion de los datos mediante la
codificacion y presentacion en subcategorias para facilitar el analisis de la informacion

recolectada.

De igual manera se prepararon las observaciones participantes realizadas antes y se
incluyen en el proceso de codificacion de la herramienta en mencion. Esta codificacion se realizo
desde dos niveles de inmersidn en la informacidn recolectada, propuestos por Hernandez (2014),
asi :en el Nivel I o de Codificacion abierta los datos, obtenidos tanto de las entrevistas a

profundidad con las docentes participantes como desde las observaciones a sus clases en el aula,
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se trataron desde las sub categorias preestablecidas y denominadas: Planeacion, Gestion de Aula
y Seguimiento y Evaluacién (ver en la tabla 12) implicitas en la categoria central identificada

como PP de las docentes en su ensefianza de la lectura, la escritura y la ciudadania.

Tal codificacion correspondia a la aproximacion a los objetivos 1y 2 de este proyecto
investigativo para su comparacion y andlisis posterior (Gibbs y Taylor, 2010). Mediante la
codificacion fueron seleccionados segmentos de informacion obtenida presentados en un lista de
palabras y frases (correspondientes a las respuestas de las doce docentes entrevistadas) que
permitiera su agrupamiento en subcategorias; este proceso fue facilitado por el uso de la
herramienta ATLAS.ti. Cada grupo de codigos, o sub categorias recibié un nombre significativo
y en relacion con los objetivos del proyecto investigativo. Al inicio del procesamiento de los
datos se partié de categorias y subcategorias preestablecidas (ver Tabla 12) y retomados a partir
de los referentes tedricos que sustentan este Proyecto, y otros, los del segundo nivel, fueron
codificados por la similitud de la informacion emergente para definir las subcategorias

emergentes. (Gibbs y Taylor, 2010).

Estos codigos fueron ajustados, a medida que se analizo la informacion para atender a los
objetivos y las hipdtesis que iban emergiendo, y su comparacion con el marco teérico de
referencia para este proyecto investigativo. Ello implicé desarrollar un proceso en espiral de
analisis deductivo-inductivo- deductivo. De igual modo, se tuvieron en cuenta las informaciones
procedentes de las observaciones de clases, desarrolladas con anterioridad, desde el inicio de este
proyecto en cada una de las instituciones educativas participantes. En el primer nivel, se buscé
alimentar con datos, para lograr cada vez mas saturacién de los cédigos y alimentar las
subcategorias de las PP de cada una de las docentes en los momentos denominados Planeacion,

Gestion de aula, Seguimiento y Evaluacidon, Nivel 11 o codificacion axial de las subcategorias en
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Fernandez -Collado, C., y Baptista Lucio, P. (2014). Este proceso se expone en las tablas que se

presentan a continuacion.

Tabla 12

Definiciones de categorias y subcategorias preestablecidas.

CATEGORIAS DEFINICION SUB-CATEGORIAS
PLANEACION Y Planificar la ensefianza de Formato institucional
PREPARACION DE manera que todos los
LA CLASE elementos estén alineados Objetivo de aprendizaje

GESTION DE AULA

entre si, requiere de una mirada
integral y articuladora del
proyecto educativo
institucional, en términos de
Tapiero y Garcia (2008),
garantizar la calidad de la
educacion depende de la
integracion de la praxis
educativa y la autopoiésis
institucional, pues construir
curriculo es una tarea de todos
los actores que hacen parte de
la comunidad educativa. En
consecuencia, el plan de aula
debe ser el reflejo del horizonte
institucional y los
componentes pedagogicos Yy
curriculares proyectados.

Conjunto  de  decisiones
organizativas y actividades
desarrolladas por los docentes
para administrar los recursos
(humanos y fisicos) en
busqueda de la creacion de un
ambiente de aprendizaje que
propicie el logro efectivo de

Referentes Curriculares:
Lineamientos Curriculares
Estandares Basicos de
Competencia

Referentes Técnicos:

Derechos Basicos de
Aprendizaje

Mallas de Aprendizaje

Matriz de Referencia

Momento de Exploracion
Momento de Estructuracion y
Préctica

Momento de transferencia y
valoracion

PERSONAS

Interacciones
-Comunicacion verbal, gestual y
corporal.

-Relacion  entre  estudiante-
docente, estudiante-estudiante.
-Atmosfera Democratica.

Actitud docente
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resultados en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con  esta
definicion, es posible
establecer las estrategias de
gestion de aula en el marco de
los recursos a gestionar:
Personas, Espacio, Tiempo y
Recursos, y considerando que
las decisiones de gestion han
de estar consignadas en la
planeacion del docente y se
reflejan en el desarrollo de la
clase.

Docente intervencionista:
busca tener el control en todo
momento y sobre todos los
recursos; establece normas,
desde su criterio, y propicia
que se cumplan siempre;
considera que el aula es un
espacio liderado por el
docente; da gran importancia a
la disciplina y mide su gestion
de aula en términos de orden,
acatamiento y disciplina.

Docente no intervencionista:
centra el proceso y las
responsabilidades en  los
estudiantes, no asume una
actitud de seguimiento y
normatividad aludiendo a la
libertad de los alumnos para
adelantar su proceso de
aprendizaje.

Docente interaccionista:
encuentra un punto de
equilibrio entre docentes y
estudiantes, en términos de
comunicacion, liderazgo vy
trabajo de equipo. Propicia el
establecimiento conjunto de
normas y su respeto; establece
canales de comunicacién
abiertos y desarrolla procesos
para lograr automotivacion y
autocontrol.

Comportamiento estudiantes
-Organizar equipos de trabajo
cooperativo.

- Pactar con lideres positivos
para neutralizar la influencia de
lideres negativos.

- Asignar trabajo en pares y
trabajo cooperativo en equipo,
con determinacion de roles.

- Asignar, eventualmente, la
responsabilidad de la disciplina
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de la clase a estudiantes
problematicos

Trabajo de estudiantes
Tipos de agrupamiento
Individual

Parejas

Reglas y procedimientos
-Establece  democraticamente
reglas y procedimientos.

- Normas  explicitas  que
regulen los comportamientos
mas frecuentes, sencillas vy
claras, flexibles, redactadas en
positivo y haciendo explicita la
consecuencia de su
incumplimiento.

- Estimulos positivos por el
cumplimiento de las normas.

- Aplicacion de consecuencias
por el no cumplimiento de las
normas.

Regulacion
-Disciplina en el aula

RECURSOS

Textos

Recursos digitales

Biblioteca

Entorno
- Material concreto.

TIEMPO

Optimizacion en el aula

Ciclo de la clase

ESPACIOS

Organizacion aula

Disposicion pupitres
Lineas horizontales
Grupos o parejas
Semicirculos o herradura
Enele

EVALUACION

Paredes letradas
Paredes utilizadas como recurso
pedagdgico permanente.

Implica recoger, analizar e SEGUIMIENTO AL
identificar los avances de los APRENDIZAJE
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estudiantes (seguimiento al -Monitorear, recabar
aprendizaje), asi como informacion, organizarla y
reflexionar, realimentar, analizarla.

reorientar y crear estrategiasde -Instrumentos de evaluacion

apoyo para los estudiantes (uso

pedagdgico de los resultados) USO PEDAGOGICO DE
LOS RESULTADOS
Toma de decisiones a partir de
la reflexion sobre la
informacion  observada y
organizada.
Resultados pruebas internas y
externas.

Elaboracidn propia de la autora de la investigacion. 2020.

Las subcategorias preestablecidas en esta tabla se muestran para identificar los
componentes de interés para los objetivos de la investigacion y corresponden a las caracteristicas
de la planeacion de clase, la gestion de aula centrada en cuatro componentes como personas,
recursos, manejo del tiempo y la organizacion del espacio del aula. También se muestran las
caracteristicas a tener en cuenta desde el componente del seguimiento y la evaluacion tanto de
las clases como del quehacer del docente en estas. Se incluyen tambien las definiciones de todas

las subcategorias presentes en la investigacion (Ver anexo 6).

A manera de ejemplos de codificacion se presentan en el siguiente cuadro los cadigos,
retomados en fragmentos de entrevistas para ser agrupados en las subcategorias especificas

tomadas de las que se expusieron en la tabla anterior.
Tabla 13

Ejemplos de codificacion y de subcategorizacion (nivel 1 andlisis)

Datos: unidades de significado Cadigos
“Nosotros hacemos la adaptacion al grado
primero, ellos hacen la marcacion de todos
los trabajos, ellos van a transcribir su
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nombre, van a tener en cuenta un modelo,
gue es una cartulina que se les entrega con
su nombre. Todos los dias ellos van a tener
practica de lectura de ese nombre. Igual lo
hacemos con los nombres de los
comparieros que comiencen por la letra que
ellos hayan determinado que quieren
conocer”.
“Cuando vamos bien adelantados, en el
transcurso del afio escolar, empezamos a
leer y a escribir oraciones muy cortas,
sencillas, de tres o cuatro palabritas. Asi
repasamos lectura y escritura. Todos los
dias hacemos ese proceso vamos eligiendo
letras hasta que ellos mismos piden la letra
que quieren trabajar”.
“Pues en primero se hacen preguntas
literales, o sea, uno les lee y luego les
pregunta por fechas, nombres, cosas muy
puntuales...pero a medida, que el tiempo va
pasando ya vamos implementado preguntas
inferenciales...;como?;por qué crees que
se dice tal cosa?”

Interacciones

Docente interaccionista

Seguimiento al aprendizaje

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En este ejemplo, se muestran los cédigos que se retomaron a partir de lo arrojado por el

ATLAS.ti en cuanto a las entrevistas ingresadas, estan en correspondencia con las subcategorias

iniciales de gestion de aula en sus aspectos de interacciones, docente interaccionista, en la parte

inferior se muestra el proceso de codificacion desde la observacion participante que alude a la

gestion de aula en el aspecto seguimiento y evaluacion.

2.5.2 Codificacion Axial

En la siguiente tabla se presentan los ejemplos de los cddigos o fragmentos de entrevistas

gue se agruparon por sub categorias, teniendo en cuenta la similitud de los mismos, identificadas

en las doce entrevistas realizadas a las docentes participantes en la investigacion,

correspondientes al avance del tratamiento de la informacion desde lo que Hern&ndez y otros
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(2014) denominan Nivel 11 o de codificacidn axial que implica profundizar en el anélisis de la

informacion recolectada a partir de la codificacion abierta.

Eso implicé hacer el filtro de las subcategorizaciones obtenidas, mediante su agrupacion
por comparacion constante, para establecer similitudes y diferencias, en las opiniones de cada
una de las docentes hasta la saturacion de cada esas subcategorias. Proceso este facilitado por la
herramienta ATLAS.ti. A continuacion, se presentan ejemplos de codificacion para llegar las

subcategorias del nivel Il en cuanto a PP en lectura.

Tabla 14

Subcategorias del nivel Il de practicas pedagogicas en lectura

Cadigos Definiciones

Gestion de Aula Interacciones-Métodos La gestion de aula, en cuanto a las

lectura: GAIML interacciones para la ensefianza de la lectura
entre el docente su estudiante centra la
mirada en el método o manera este aborda
dicha ensefianza: a partir de las palabras, las
silabas, las letras o de una mezcla de todos
los anteriores.

Gestion-aula Interacciones-  Estrategias: Las estrategias de lectura tienen que ver con

GAILE el procedimiento general al que recurre el
docente para ensefiar a leer.
Gestion-Aula Recursos Lectura: GARL Los recursos utilizados por los docentes

para apoyar sus practicas como cartillas,
tablets y otros.
Gestion-aula Recursos Lectura Biblioteca: Se refiere al espacio fisico organizado y

GARLB dotado para apoyar actividades lectura.
Gestion de Aula Tiempo Hora Clase: De acuerdo al horario institucional cada
GATHC docente tiene un horario para sus clases.

Gestion aula Organizacion Aula Paredes Se refiere a la organizacion general del aula
Letras: GAOAPL y en especial a la informacion que se exhibe
en sus paredes.
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Seguimiento y Evaluacion Lectura:SEVAL  Se alude a la observacion constante de parte
del docente a los estudiantes en su proceso
de adquisicion de la lectura y también a la
manera como evalla dichos procesos, por
ejemplo, con preguntas sobre el texto leido.

Reflexion docente préctica ensefianza Hace referencia al momento de reflexion de

lectura: REFDOCL. parte de los docentes acerca de su rol en el
mejoramiento de los procesos de
aprendizaje de sus estudiantes.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

A partir de este men0 de cédigos, reagrupados ahora por su repeticion, similitud o
diferencia se agrup6 la informacién procesada en las siguientes subcategorias conceptualmente
mas amplias que las anteriores (las preestablecidas) porque se considerd que asi se atendia a los
objetivos del presente estudio investigativo, en ese sentido, se hizo el proceso ya aludido de
seleccion de codigos para aportar al proceso implicito de la construccion-deconstruccion de las

subcategorias en relacion con la categoria central de anélisis o practicas pedagogicas.

Una vez, que a criterio de la investigadora se concluyd este proceso, se logré avanzar
hacia las subcategorias finales que guiaron el anlisis de la informacidn tratada. En esos términos

son presentadas en la tabla No. 15 que se observa enseguida.

Tabla 15

Categoria Central y sub-categorias de lectura

Subcategorias LecturaMAB y Santa Categoria Central
Teresita

Planeacion (individual vs. Institucional)

Métodos y estrategias

Recursos y Evaluacion Préacticas pedagdgicas en lectura
Organizacion  Aula  (Norma  Técnica Grado 1°, 2° y 3° IEMAB
ambientes aprendizajes)

Distribucion de Tiempo clase
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Reflexion docente/practica Lectura

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En esta tabla se puede observar el avance en las subcategorizaciones en los aspectos de
planeacion individual vs. institucional, los métodos y las estrategias utilizados por las docentes
participantes en las practicas de ensefianza de la lectura. lgualmente, se muestran los recursos y
evaluacion, la organizacién, la distribucién del tiempo y la reflexion de la docente acerca de
estos procesos en aula. Las subcategorias presentadas corresponden a informacién de las
instituciones educativas ST y MAB. A continuacion, se especifican las particularidades de cada
una de las subcategorias que se presentan en la tabla anterior de acuerdo a la participacién de las

docentes de las dos ST y MAB vinculadas a este proyecto investigativo.

En la tabla 16 que se presenta a continuacion se hace referencia a ejemplos de la
codificacion de los datos para agrupar las subcategorias que se asumieron para abordar el analisis
de las PP en cuanto a la ensefianza de la escritura en los grados iniciales (1°, 2° y 3°) de las dos

instituciones participantes.

Tabla 16

Ejemplos de codificacion para sub categorias escritura

Notas: unidades de significado Cadigos

“Nosotras planeamos para todo el afio y por

, ’ Planeacion
grados y areas”.

“En los videos, hay uno muy bueno, que es
con un mono; es muy divertido. A ellos les Gestion Aula Recursos
encanta. Tiene varias escenas. Hay video
donde empieza con una letra luego le va




metiendo el fonema y el grafema. Va
metiendo las vocales, le va metiendo para
empezar los sonidos y termina con una
cancion”.

“Yo realizo la evaluacion mediante la
observacion y la retroalimentacién que da a
los estudiantes”.

“Se realizan reuniones para conversar sobre
los resultados de las pruebas. Porque no nos
ha ido muy bien”.

Seguimiento y Evaluacion

Reflexidn Pedagogica

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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En la siguiente tabla se presentan algunos codigos que se utilizaron para avanzar hacia la

conformacién de cada una de las sub categorias relacionadas con las PP de las docentes de

grados iniciales en las instituciones educativas ST y MAB.

Tabla 17

Ejemplos de cddigos y sus definiciones de practicas pedagdgicas en escritura

Cadigos

Definiciones

Planeacidn Escritura — Lectura ; PLE

Gestion de Aula: Interacciones Escritura:

GAIE

Gestion de Aula Recursos- Escritura:

GARE

Seguimiento Escritura:

SEVAESC

y Evaluacion

Se refiere a la planeacion que realizan los
docentes en el area de lenguaje, de los
grados iniciales, en las dos instituciones
educativas, para asumir la lectura y la
escritura, que generalmente se hace a la par,
en un mismo formato institucional.

Alude a las interacciones que propicia el
docente en el aula para la ensefianza de la
escritura, como los métodos.

Hace referencia a los diferentes recursos a
los que acude el docente para apoyar sus
practicas en la ensefianza de la escritura.

Se define como el proceso de
acompafiamiento que hace el docente a sus
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estudiantes aprendices de la escritura en
graso iniciales.

Reflexion docente de practicas Escritura: Se refiere a la reflexion que realiza el

REFLEDOCE docente acerca de cémo mejorar los
resultados del aprendizaje de la escritura en
sus estudiantes.

Elaboracidn propia de la autora de la investigacion. 2020.

A partir de la lista de cddigos, elaborada con la informacion suministrada por las docentes
de los grados iniciales, de las dos instituciones educativas participantes en la investigacion y en
relacion con sus PP en la escritura se avanzo hasta el establecimiento de las subcategorias

pertinentes. Esas subcategorias se presentan en la tabla siguiente.

Tabla 18

Subcategorias préacticas en escritura I.LE. ST Y MAB

SUBCATEGORIAS CATEGORIA CENTRAL

Planeacion

Metodologia y estrategias

Recursos e instrumentos Practicas Pedagogicas en Escritura grados
iniciales en las instituciones educativas ST
Seguimiento y Evaluacion Y MAB

Reflexiéon docente/Practica en Escritura

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En la tabla 18 se presentan las subcategorias que aportan al analisis de la categoria
central. Alli se muestran las subcategorias que se definieron como planeacion en dos
modalidades: individual de clase vs. planeacién institucional, ademas de las subcategorias

métodos y estrategias de ensefianza de la escritura, los recursos e instrumentos, los procesos de
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seguimiento y evaluacion y la reflexion pedagogicas. Todas estas categorias identificadas en las

practicas de los grados iniciales de las instituciones ST y MAB. Igualmente, se muestran las

subcategorias recursos e instrumentos, evaluacion, organizacion del aula y la reflexién de la

docente a acerca de sus practicas con relacion a los resultados Pruebas Saber.

Tabla 19

Ejemplos de Codificacion abierta categoria Ciudadania

Notas : unidades de significado

Cadigos

“Nosotras aqui en la institucion no
trabajamos la ciudadania sola como un area
aparte. Si hacemos lo de ciudadania, creo
yo, desde la ética y valores”.

“Nosotras aqui, nos hemos organizado en
Comités, hay uno que trabaja con lo de
ética, religion y céatedra. Ellos se retnen y
hacen una planeacion de las tres areas con
temas transversales y nos mandan
actividades para realizar en cada periodo”.

“Aqui en la institucion hay dos sedes: una
que queda en la zona rural y otra en la zona
urbana, Nos reunimos a preparar siempre
juntas, pero teniendo en cuenta qué en la
zona rural es algo diferente”.

“Pues, que le digo, aqui en nuestra
institucién tenemos unas actividades para
trabajar los valores, se trabajan en la
formacidn antes de entrar al salon de clase”.

“Pues, de verdad que uno se pregunta por
qué los niflos no mejoran su
comportamiento a pesar de todo lo que uno
hace”.

Planeacion

Gestion de aula

Seguimiento y Evaluacion

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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En la tabla anterior se muestran ejemplos del seguimiento a la formacién en ciudadania en

cuanto a la planeacion de actividades que en criterio de las docentes entrevistadas corresponden a

practicas de ensefianza de la ciudadania.

Enseguida se muestra en la tabla 20 algunos ejemplos de codificacion axial para llegar a

las subcategorias en relacidn con las categorias preestablecidas para esta Investigacion en lo

concerniente al objetivo 2 de la misma.

Tabla 20

Ejemplos de Codificacion axial y subcategorias. Grados 1, 2y 3 de ST Y MAB

Caodigos

Definiciones

Planeacion Individual Ciudadania: PCIUINDIV

Planeacion Institucional Ciudadania:
PCIUINST

Planeacion transversal Ciudadania:
PCIUTRANSV

Gestion Aula — Interacciones Actitud Docente:
GAINTERACDOC

Gestion de aula—Interacciones Comportamiento
estudiantes: GAINTERCE

Gestion de Aula —Interacciones- Valores:

GAINTERCV

Planeacion individual: se define para este
proyecto como la planeacién muy particular que
realiza cada uno de los docentes.

Planeacion institucional: alude a esa planeacion
gue hacen los docentes en reuniones utilizando
un formato institucional.

Planeacion con transversalidad: Se refiere a
labor mediante la cual los docentes hacen la
planeacion de manera transversal por temética
comunes a diferentes areas, por ejemplo, los
valores.

La actitud docente es mirada desde las
perspectivas del docente intervencionista-
autoritarita y el docente no intervencionista 0 0
dialogante.

El comportamiento del estudiante es visto
como aquel que muestran en su interaccion
tanto con su docentes como sus comparieros de

grupo.

Las normas y valores tenidas en cuentas en lo

que corresponde a lo prescrito en el Manual de
Convivencia de cada una de las instituciones
educativas participantes.




Gestion de Aula. Recursos Institucionales:

GARI

Gestion de aula. Recursos Comodidad

Ambientes escolares; GARCAE

Gestion de Aula. Recursos aulas: GARA-4595

Seguimiento y Evaluacion Manual: GASEVMC

Seguimiento a Ciudadano competente: SCC

Los recursos Institucionales aluden a todos
aquellos espacios fisicos y su dotacion para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

Los niveles de comodidad ambientes escolares
son aquellas caracteristicas de bienestar que se
conservan en las aulas y en los ambientes
escolares tales como las condiciones de la sala
de sistemas y la biblioteca.

Los recursos aulas estan en relacién con la
norma técnica del Ministerio de Educacion para
generar ambientes de calidad en aprendizajes (
NTC 4595).

El Moldeado de patrones comportamiento se
hace en las instituciones educativas mediante el
Manual de Convivencia que establece derechos
de deberes de toda la comunidad educativa.

El Seguimiento a formacion ciudadano
competente esta relacionado con el proceso de
apropiacion de las competencias ciudadanas
prescritas desde el Min Educacidn.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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Desde la anterior tabla se muestran los cédigos de referencia utilizados como soporte para

avanzar hacia las subcategorias que finalmente se establecieron como se muestra a continuacion.

Es de anotar que esos codigos abarcan las categorias preestablecidas como planeacion, gestion

del aula y seguimiento y evaluacion.

Tabla 21

Subcategorias y categoria de practicas en Ciudadania

Subcategorias
Planeacioén Individual
Planeacidn Institucional

Planeacién Transversal

Categoria Central
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Interacciones- Actitud del docente (aula)

Interacciones- comportamiento estudiantes

y valores . L.
Practicas Pedagogicas

Recursos Institucionales y de Aula ) )
Ciudadania

Seguimiento a comportamiento: Moldeado
de comportamiento (valores)

Seguimiento a formacién del ciudadano
competente

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En tabla anterior se muestran las subcategorias de planeacion, interacciones entre docente
y estudiantes, recursos tanto de aula como de la institucion, el seguimiento al comportamiento de

los estudiantes. Todos estos en relacion con la formacion del ciudadano competente.

2.5.3 Usos de la informacion obtenida y su aporte para el analisis.

Los hallazgos de esta investigacion, obtenidos mediante la informacion proporcionada
por el uso dela herramienta del ATLAS.ti, cuyo proceso de codificacion se explicito en las
paginas anteriores, se constituyeron en la base para el analisis abordado en el capitulo siguiente.
Sumado a esta informacion, se acudio a lo proveniente de las observaciones, de las sesiones de
enfoque y de la consulta a los documentos de uso en el contexto escolar. Al momento del analisis
se contrastd la informacidn recolectada con los aportes expuestos en el Marco tedrico de esta
investigacion. De igual manera la informacion recolectada fue presentada ante las docentes

participantes para avanzar con mayor confianza hacia el analisis de la misma.
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2.6 Validez de la investigacion

Para asumir la validez de este estudio investigativo se acogieron los criterios de
credibilidad, dependencia, transferibilidad y confirmabilidad que segun Hernandez et all (2014),
se han definido como sigue: la credibilidad se refiere a la manera como se capté a profundidad el
significado de la informacion, en pertinencia con los objetivos, aportada por las docentes
participantes. Para esto se consider0 valioso recolectar informacion significativa a partir de los
instrumentos utilizados como la entrevista a profundidad y la observacion participante realizada
en el contexto del aula de las docentes participantes en esta investigacion. A su vez, para aportar
a la validez y fiabilidad de los instrumentos usados, como la guia de preguntas usadas como
soporte para las entrevistas a profundidad, los formatos para la observacion participantes, se
recurrio a su valoracion cualitativa de parte de tres personas dedicadas a la investigacion
educativa (ver anexo7). El resultado de esta, result6 favorable a su aplicabilidad, en coherencia

con la validez y fiabilidad de los instrumentos evaluados.

La dependencia o confiabilidad, cualitativa, segiin Hernandez et all (2014) se refiere a la
consistencia desde el punto de vista logico. Por esto, se recurrié a la herramienta denominada
ATLAS.ti en tanto que esta facilito los procesos de la codificacion y la subcategorizacion,
realizadas a partir de las transcripciones de las entrevistas a profundidad concedidas por las
docentes participantes en la investigacion. En cuanto a la confirmalidad, esta relacionada con la
credibilidad en el sentido de facilitar a otro investigador el seguimiento de las rutas recorridas
por el investigador original, de tal manera que este pueda sacar sus propias conclusiones que

pueden ser similares a las planteadas por el investigador original.
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Ahora bien, la transferibilidad, alude a la posibilidad que deja la investigacion realizada
para extender sus estudios hacia otros contextos y ampliar el horizonte de estudio de determinada
problematica. En ese sentido se realiz6 la descripcion de los contextos de aula, desde los criterios
su organizacion del aula, que permitan identificar estos contextos. Unido a lo anterior se recurrio
a informacion procedente del analisis de los documentos a nivel de cada institucion y de cada
docente a los cuales se obtuvo acceso, a propdsito de esta investigacion, igualmente, se hace
referencia al diario de campo de la investigadora, en el cual ésta registrd sus observaciones
personales acerca de cada una de las fases de la investigacion. Por Gltimo, en referencia a la
objetividad, se realizé mediante el recurso de la triangulacién de los datos obtenidos tanto en las
entrevistas, las observaciones y las sesiones o reuniones de enfoque, ademas del analisis

documental.
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CAPITULO 111

ANALISIS DE LA INFORMACION

3. Analisis de las préacticas pedagdgicas en lectura, escritura y ciudadania

3.1. Andlisis de las précticas pedagdgicas en lectura las IE ST y IEMAB.

En esta investigacion cualitativa, desarrollada, desde el estudio de caso propuesto, se
asumieron inicialmente los objetivos 1y 2, para abordar los procesos del anélisis de la
informacion. Para ello se recurri6 a las conceptualizaciones planteados por Velasco (1997) quien
precisa estos procesos de analisis propios de la investigacion cualitativa desde sus definiciones
de la descripcion, la traduccion, la explicacion e interpretacion de la informacion recolectada en
aras de construir una comprension cada vez mas inteligible del sentido de las PP de las docentes

participantes en relacion con su quehacer con la lectura y escritura.

Para el autor en mencion (Velasco,1997), el proceso de la descripcidn, se refiere a aquella
que “recorre lenta y minuciosamente el contexto poniendo de manifiesto una especificidad
compleja, una circunstancialidad” (p. 41), mientras que la traduccion es una tarea que implica
“revivir una experiencia en forma critica e interpretativa” (p.5). Eso quiere decir, mas
propiamente, “traducir una cultura en términos de otra”, segun la definicion de este autor, para
traducir de ese modo, se requiere de ordenar en secuencia un conjunto de comportamientos tras
haberlos situado en el tiempo y lugar, y presentar a los personajes. En cuanto a la definicion de
explicacion, sostiene este autor, que la definicion de explicacion asumida por muchos
investigadores sociales y denominadas “explicaciones funcionales” hacen referencia a varios
tipos, asi: las explicaciones historicas, las explicaciones basadas en factores mediadores y las

explicaciones teleoldgicas; y las explicaciones basadas en leyes o principios generales. En
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coherencia con lo antes expuesto, se considera que las “explicaciones mediadoras” serian
pertinentes para mostrar las relaciones entre las cosas hechos sociales, los factores implicitos en

las PP.

El otro término importante para el desarrollo del trabajo, lo constituye la definicion de la
interpretacion, la cual siguiendo el mismo autor Velasco 1997, la delimita en los términos
siguientes: “identificar temas, mostrar su vinculacion, exponer el conjunto de reglas en las que
quedan encuadrados, construir, la estructura simbdlica subyacente, etc., es el programa para
elaborar una interpretacion. La recompensa esta en el procedimiento mismo: comprender, tornar

inteligible la accion humana” (p.72).

También, es este autor, quien aclara que estos procesos, pueden ser vistos como distintos
momentos o, grados o niveles de abstraccion, se recuerda que la investigacion cualitativa se
concibe como un proceso en espiral que implica razonamientos de tipo inductivo, hipotético y
deductivos. De igual modo, es siguiendo los estudios de Velasco (1997) como se comprende que,
entre los procesos implicitos en la descripcion, la traduccion, la explicacion y la interpretacion,
aun hay una discusion, de tal manera que, sus limites conceptuales no han sido plenamente
establecidos. Enseguida se hara referencia a cada uno de estos procesos del analisis atendiendo a
las definiciones ya planteadas, en lo concerniente con las PP objeto de estudio, y en atencion a
los objetivos especificos, el primero que tienen que ver con la identificacion de las
particularidades de las PP en lectura, escritura y el segundo para caracterizar las particularidades
de las PP en ciudadania. La presentacion de este andlisis se hizo teniendo en cuenta las

categorias de planeacion, gestion de aula y seguimiento y evaluacion.
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En el anexo 1 se hizo la definicion de los documentos prescritos por el Min Educacion
asumidos para la planeacion de las PP en lectura y escritura. Igualmente, ese analisis se nutrio
con la informacion, mediante la herramienta del ATLAS. Ti en la cual se retomaron las

categorias antes mencionadas. Esta informacion se presenta en la gréafica 5.

Igualmente, este analisis se nutrio con la informacion, mediante la herramienta del
ATLAS. Ti en la cual se retomaron las categorias antes mencionadas. Esta informacion se
presenta en la grafica 5 y siempre al inicio de cada item relacionado con las practicas, se presenta
la red de categorias y sucategorias resultantes del anlisis, que van a guiar la estructura y el

desarrollo escritural del mismo.

Figura 5.

Red de la categoria y subcategorias de las practicas pedagdgicas en lectura
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Para hacer este analisis se recurrio a informacidn proveniente de tres fuentes, asi: las
entrevistas procesadas mediante la ayuda del ATLAS. Ti ya citado, los registros de la
investigadora en el diario de campo desde la observacién participante y el analisis de los

documentos cuya sintesis se presenta en la tabla 22.

La descripcion, en los términos antes enunciados se realiz desde el ambiente escolar del
aula, para contextualizar el analisis que remite al acercamiento de la investigadora a cada una de
las instituciones, particularmente, a las aulas de las docentes de grado primero, segundo y tercero

donde se realiz0 esta investigacion.

3. 1. 1. Particularidades de las practicas pedagdgicas en lectura de las dos IE

El siguiente relato de rutina de clase, fue construido por la investigadora a partir de las
observaciones consentidas con la docente (D1IST) y en este se describen, de manera general, las

précticas de la docente del grado primero.

En un dia cualquiera, en una de las Instituciones Educativas seleccionadas para este
proyecto investigativo, como es de costumbre, llegan afanadas las madres o/y los acudientes con
sus hijos o hijas — nifios y nifias entre 6 y 7 afios de edad. Son recibidas en la reja de entrada por
la docente que ese dia esta encargada de la disciplina. Ella también tiene un cuaderno de donde

registra aquellos estudiantes que llegan tarde; que son muy pocos, segun sus comentarios.

Como ese dia, no hubo la formacion en el patio, la docente del grado primero, una sefiora
adulta mayor, pensionada, bien conservada, recibid a “sus nifios” sentada en su escritorio. Estos
la saludan, unos de abrazos mientras que otros pasan a sentarse en “el puesto” que su maestra les

ha asignado de acuerdo a su estatura, asi que, una vez sentados, ven los nifios mas pequefios en
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los pupitres unipersonales de la parte de adelante; mientras que los mas grandecitos estan en la

parte de atras del salon de clases.

En esta pequefia aula de clases, de forma rectangular y 48 m2, la maestra ha dispuesto 6
filas de 7 nifios cada una. De modo que, en esta aula, asignada para el grado 1°. Los nifios no
disponen del espacio de que se habla en la norma técnica NT- MEN- 4595 de 2015, es decir de
1.65 a 1.80 m2/estudiante; de tal manera que, este nivel de proximidad, es uno de los factores por
los cuales, se observan frecuentes situaciones de conflictos entre los estudiantes del grado
primero. Algunos de ellos se acercan a sus comparieros para conversar o para discutir, sobre todo
porque les incomoda que les tomen sus Utiles escolares sin permiso. También se observé que
algunos de los nifios se tropiezan con otros nifios vecinos de pupitre para copiar lo que tienen

estos en el cuaderno y asi “desatracarse” y evitar el regano de su maestra.

Al comienzo de su rutina de clases, la maestra espera a que los nifios se acomoden en los
puestos que ha marcado de acuerdo con el nimero de la lista, organizada teniendo en cuenta sus
apellidos en orden alfabético. Transcurridos unos minutos comienza a llamarlos siguiendo la lista
en mencioén y a registrar las faltas de asistencia al tiempo. Pero a pesar de llamar a los nifios en
voz alta, aln no es escuchada por ellos. Lo cual es muy frecuente, dado el alto nivel del ruido
que se registra en esta aula que se llena con las voces y gritos de los nifios que se confunden con
la voz de la maestra y la de algunos pregoneros (vendedores ambulantes) que ocasionalmente

pasan por la calle.

Momentos despues, cuando la maestra ha recurrido a las amenazas de dejarlos sin recreo,
de subir su voz y de anotarlos en el observador (documento en el cual se registran

principalmente, los comportamientos inadecuados de los nifios) la maestra logra iniciar la clase
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no sin antes anunciarles que espera mucho silencio y buen comportamiento (aqui la maestra
personaliza y llama por sus nombres a los estudiantes que ya ha identificados como los més

indisciplinados).

Entonces ella se dirigio al tablero blanco y rectangular, que ocupa buena parte de la pared
que esta frente a la fila de nifios. Alli escribe la ciudad y la fecha y les indica a los nifios que la
escriban en sus cuadernos. Algunos de ellos se esmeran en hacerlo. Otros no, porque suelen estar
entretenidos resolviendo alguna situacion con sus compafieros. La maestra, vuelve a su escritorio
para buscar su libro guia de lectura y escritura (“Mis primeras lecturas™), copio en el tablero, la

letra “d” y la palabra “dado” y al lado dibuja un dado.

Los nifios reciben instrucciones para hacer lo mismo en sus cuadernos mientras que la
docente se asegura que asi sea; para ello pide a algunos nifios aquellos que, desde su observacion
y seguimiento, se han distraido y no han transcrito en el cuaderno lo que ella registré en el
tablero que le lleven hasta su escritorio sus cuadernos. Pasados unos minutos, la maestra vuelve a
“escribir”, al tiempo que pronuncia, en el tablero las silabas: da-de-di-do- du y le pide a sus nifios
que las escriban en una pagina (plana) del cuaderno, dejando un renglon de por medio. Luego les
indico, ademas, que deben pronunciar cada una de estas silabas, a medida que las escriben en

cada renglon del cuaderno.

Ella, explica a la investigadora, mediante una entrevista personal, que a este momento se
le llama “desciframiento” puesto que mediante €ste, el nifio de grado primero aprende a
“descifrar” cual silaba (sonidos de consonante mas vocal) corresponde a cada pareja de letras; asi
que el aprendiz de lector y de escritor debe aprender a “escribir” y a” leer” al tiempo “la” d” con

la “a” “da”, la “d” con la “e” “de” y asi con las otras combinaciones de consonante y vocal. En
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este proceso de “desciframiento” esté implicito el reconocimiento visual — ver las letras (en este
caso los grafemas “d” y “a” - y auditivo: su valor sonoro:/d/ + /a/ = /da/ y asi con las demas

combinaciones de la/ d / + las otras vocales (e, i, 0 y u).

Antes de concluir la sesion de clase, de manera rutinaria, la docente, le pidi6 a “sus
nifos” que escribieran en sus cuadernos la tarea que ella consignoé en el tablero. Algunas de estas
tareas, que con frecuencia deja la maestra, requieren de la ayuda que un adulto le pueda brindar
al estudiante aprendiz de lector y escritor. Estas consisten en: 1. Recortar y pegar en el cuaderno,
las silabas estudiadas en cada sesion de clases que se reconozcan en revistas o periodicos. 2.
Colorear las silabas, atendiendo a instrucciones de la maestra, estudiadas en la sesion de clases.
3. Pide a los adultos que le dicten al nifio aprendiz de lector y escritor algunas palabras que

lleven las silabas vistas en cada clase.

Asi, periodo tras periodo, clases tras clase, del afio escolar, la maestra continua con el
“desciframiento” de las otras consonantes, cada una con las vocales, que generalmente, hace
atendiendo a un orden, asi: m, p, l,s,t,n,c,d, b,v,r, f,j,k g,0,ch Il y, X, z. Segunel
criterio de la maestra observada y, en otras sesiones cuando se tuvo la posibilidad de entrevistarla
se identifico que ella considera que cuando “‘sus nifios” logran descifrar el valor sonoro de las

grafias en silabas / consonante y vocal y de éstas, en una palabra, éstos ya “aprendieron a leer”.

Continuando con el proceso, cuando el nifio logra “escribir” la palabra que se le dicta, es
decir cuando hace la correspondencia sonido-grafia, la maestra considera que este nifio ya

aprendio a “escribir”.

Durante el proceso de ensefiar a leer ya escribir, antes descrito, la maestra se asegura de

que sus estudiantes hayan usado de manera adecuada el cuaderno especial- a cuadros grandes-
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que recomendo, a los acudientes de “sus nifios”, comprar para regular tanto el tamafio como la

forma de la letra...o como ella lo denomina “la caligrafia”.

Cuando la jornada escolar del grado primero termina, ocurre con frecuencia que la
docente atiende a algunos de los acudientes de “sus nifios” para solicitarles mas acompanamiento

y mas exigencia en cuanto al buen comportamiento en clase.

De este relato descriptivo, se retoma para el analisis lo pertinente a las subcategorias de
planeacion, al método de ensefianza y a las estrategias de lectura, recursos, seguimiento y

evaluacion y reflexion pedagogica de las docentes, que se presentan en los cuadros siguientes.

Para ello se retomo, igualmente, la informacion procedente del ATLAS. Ti, alimentado
con las transcripciones de entrevistas a docentes participantes para avanzar en el analisis de la
informacion. De tal manera que se considerd adecuado presentar en las tablas siguientes, la
informacion relativa a particularizar acerca de las subcategorias finales en cada una de las
instituciones educativas, tanto de la IE ST como de la IE MAB en cuanto a sus PP en lectura,

escritura y ciudadania.

3.1.1.2. Planeacion Institucional e Individual en lectura y escritura. Se iniciara con la
presentacion de la subcategoria de planeacion correspondiente a cada una de las instituciones y a

las caracteristicas de planeacion en los grados iniciales en cada una.

Tabla 22

Planeacién en lecturay escritura

Tipo de Planeacion Docentes participantes IE  Docentes participantes IE

Santa Teresita ] )
Manuel Antonio Bonilla
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Institucional o la planeacién
anual en la cual participan

los docentes de cada grado y 6 6
area. (Cod. PLE)
Individual o plan de clase 1 3

que realiza cada docente con
ajustes de acuerdo a las
necesidades de los nifios.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

Segun la tabla anterior, la totalidad de las docentes, participantes en la investigacion, de
las Instituciones ST y MAB de los grados iniciales (primero, segundo y tercero) participan en la
planeacion institucional en lo correspondiente al area de lenguaje basados en los Estandares
Basicos de Competencias (EBC) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), que incluyen
los factores de comprensidon textual (lectura) y produccidn textual (escritura). Al igual que se ven

plasmado ahi, las Mallas de Aprendizaje y las Matrices de Referencia.

Figura 6

Mallas de Aprendizaje Lenguaje 1°

\\\ MALLAS DE APRENDIZAJE
2

LENGUAJE
GRADO 1°

Se trata de una planeacion que se hace al inicio del afio escolar contemplando los

periodos en que se ha divido este, por cada grado y por cada area del plan de estudios y que se
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registra en un formato institucional de donde se nutre cada docente para elaborar su planeacion
individual o plan de clase siguiendo criterios muy particulares en cuanto a sus PP para la

ensefianza de la lectura, de la escritura y de la ciudadania.

Tabla 23

Planeacion institucional e individual

Planeacion Santa Teresita Manuel Antonio Bonilla
Cédigo: PLE
Planeacién Institucional 6 3
Planeacion clase individual 1 3

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

Segun la tabla anterior, es menor la participacion de las docentes en la elaboracion de la
planeacion individual, en comparacion con su participacion a nivel institucional en ambas
instituciones. Tal vez ello se pueda atribuir a sus dificultades para mantener actualizado este plan
individual de clase y por ellos prefieren abordar las PP desde la experiencia que han ganado
durante sus afios de vida escolar. Ademas, segun lo observado, hay poco seguimiento de parte de

las directivas en los procesos de la planeacién individual que corresponden a las docentes.

Esa afirmacion se sustenta con algunos comentarios de alguna de las docentes (D3IST)

como el siguiente:

“Claro esta que hay algunos docentes que usan este formato con ajustes, es decir de
acuerdo a las actividades que se han de hacer y a también al tiempo que hay, asi se pude
planear para una semana o para quince dias. Aunque todavia hay algunas docentes que

lo hacen, pero no lo usan para nada”.
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En la I.E MAB la planeacion de clases a nivel institucional se hace de acuerdo a las
normas establecidas por el Min Educacion; teniendo en cuenta el Proyecto Educativo
Institucional (PEI). A partir de alli, los directivos, en especial la coordinadora académica, y
docentes construyen el formato de plan de area. A partir de este, se nutre el plan individual de
clase, el cual debe ser diligenciado en un documento por cada docente. Al momento de
entrevistar algunas docentes de las instituciones vinculadas a esta investigacion, no todas

lograron presentar estos documentos para soportar la planeacion antes requerida.

Asi como lo expresé una de las docentes (D3IMAB):

“Yo siempre hago mis planeaciones sola, porque a veces se dificulta hacerlos con las otras

profesoras... No tenemos tiempos Institucionales para esto...”.

Al respecto, cabe mencionar que, en ambas instituciones, segin documento consultado
PEI se respeta el estilo individual de cada docente, por lo que existe una catedra abierta en donde
el docente implementa y utiliza los métodos que considere pertinentes para el desarrollo de las
PP siempre y cuando estas estén en coherencia con el modelo pedagdgico adoptado por cada
institucion. Segun, lo expuesto en el PEI de ambas instituciones, en el momento de planear como
Ilevara a cabo la evaluacién, tienen en cuenta lo descrito en el Modelo Pedagdgico, (p. 41) es
formativa y se realiza desde tres puntos de vista: la autoevaluacion, la co-evaluacion y la hetero-
evaluacion, regidas por el decreto 1290 y el SIEE. Es de anotar que en ambas IE los Sistemas
Institucionales de Evaluacion (SIE) contemplan la evaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion

desde todas las areas, de forma permanente, pertinente, integral y formativa (SIEE ST. p. 32).

3.1.1.3 Gestion del aula: Interacciones y métodos de ensefianza y estrategias de

lectura. Se presentan las caracteristicas de las précticas, inicialmente en lectura y posteriormente
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en escritura, que aunque se planean juntas en el mismo formato, segun informacion recolectada
presentan algunas similitudes y diferencias. Las similitudes identificadas en cada una de las
instituciones vinculadas, ST y MAB, en los grados iniciales, tienen que ver con las
particularidades con la planeacién a nivel institucional en tanto, deben corresponderse con los
RNCE prescritos por el Min Educacion para todas las instituciones educativas, mientras que las
diferencias se identificaron en relacion a la subcategoria interacciones, particularizados en
métodos, estrategias y recursos utilizados por las docentes de las instituciones antes citadas como

PP identificadas en el quehacer de estas docentes. Asi se puede ver en la tabla siguiente.
Tabla 24

Interacciones- Métodos de ensefianza lectura y escritura en cada institucion.

Métodos Docentes Docentes
o participantes |.LE. Santa  participantes I.E. Manuel
(Codigo GAIMLE) Teresita A. Bonilla
Alfabético 2 1
Global 5 2
Silabico 2 4
Sincrético 0 1

Elaboracion propia de la autora de la investigacién. 2020.

Los resultados de los datos, correspondientes a la tabla 24 permite registrar que las
docentes de la I.E.ST recurren con preferencia, desde sus PP de ensefianza de la lectura y la
escritura, al método global o de las palabras normales seguido del método alfabético. EI método
global remite al nifio a reconocer y comprender el significado global de las palabras mientras que
el método alfabético se basa en el conocimiento de todas las letras y luego se avanza a la

ensefianza de silabas, y luego de las palabras. Mediante el relato de la docente del grado
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segundo, que se plantea enseguida, se profundiza en la subcategoria denominada estrategias de

lectura.

En el caso de la IE MAB, las docentes muestran preferencia por la ensefianza de la
lectura mediante el uso del método silabico seguido por el método global. Con el método
silabico, las docentes recurren a ensefiar a leer y a escribir desde las silabas, formadas de una
consonante mas una vocal, se van articulando para formar las palabras. Primero se ensefian las
vocales, enfatizando en su lectura y escritura, y luego se ensefian las consonantes que se van
combinando con las vocales formando silabas y luego palabras. Ademas, de los métodos antes
identificados utilizados por las docentes de las dos instituciones educativas, estos recurren a
estrategias, identificadas mediante la observacion de las PP de lectura y escritura de las docentes

de grados iniciales de ambas instituciones (ST y MAB).

Las estrategias de ensefianza de la lectura, su frecuencia de uso, también presenta
diferencias desde las practicas de las docentes participantes en la investigacion, las cuales se

pueden observar en la siguiente tabla.

Tabla 25

Estrategias de lecturas utilizadas por docentes desde cada una de las instituciones

Estrategias para Docentes I. E. Docente I.E.
ensefianza de Lectura en Santa Teresita Manual Antonio Bonilla.
grados iniciales

Cddigo: GAILE
Lectura en voz alta 3 1
Lectura encadenada 1 1
Otras  estrategias: 3 0

aqui se agruparon las
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estrategias que algunas
docentes utilizan como el
“cronometro” y otras ludicas
para animarlos en el proceso
de lectura.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En la anterior tabla se observa que las docentes de la I.E. Santa Teresita recurren con
mayor frecuencia al uso de estrategias de lectura en voz alta que consiste en que ellas leen
mucho ante los nifios que solo escuchan, en tanto que también recurren a una estrategia de
lectura encadenada en la cual las docentes inician la lectura y luego pide a alguno de los
estudiantes continuar con la misma. Aqui, es importante seguir a Rincon (1992) quien, desde los
aportes de la psicolingtiistica, sostiene que se ha logrado demostrar que ciertos usos escolares del
lenguaje oral, “no tienen justificacion”, tales como la lectura oral a los comparieros que a su vez
estan leyendo y poca lectura para uno mismo” (p.72). De ahi, se comprende que el verdadero
sentido de la lectura en la clase es el de construir sentido. Sin embargo, las PP de algunas
docentes, como las que participaron de esta investigacion, contintan ancladas en la tradicion de

la escuela en centrar la lectura como un fin en si misma.

Con respecto a las limitaciones de esta practica, donde de alguna manera se abarca
también la que hacen las docentes al leer en voz alta a sus estudiantes, se recurre a Pérez (2004)
para precisar que “ha habido un énfasis en la dimension técnica y cognitiva de la lectura, se ha
insistido en la comprension como un fin de la lectura; y aunque hay algunas ideas sobre la
dimensidn estética, esa mirada, muchas veces atomizada, se ha centrado en pensar al sujeto
frente al libro, frente al texto, un sujeto que disfruta, pero que tiene el reto de decodificar, para

luego comprender y en muchas ocasiones para demostrar que ha comprendido”.
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Para la escritura ocurre algo similar, en muchos casos, en la escuela, “se escribe para

demostrar que se leyo, se escribe para demostrar que se sabe escribir” (p. 25).

Las docentes de la I.E.MAB, recurren por igual a las estrategias denominadas lectura en
voz alta y lectura encadenada. Tal como se identifica en ese comentario de la docente de primero

(D1IMAB):

“Ah pues...con los nifios de grado primero...Yo les leo muchos cuentos... Por ejemplo,
yo le digo tengo estos cuentos jCudl quieren que les lea? y los nifios dicen... [es leo en
voz alta y luego vamos comentando o también les digo que dibujen a los
personajes...para gue se motiven mas, yo primero le muestro la caratula y todos los

dibujos que tiene el cuento. Y ahi si... voy empezando a leerles”.

Mientras que otra docente (D2IMAB) recurre a la lectura en voz alta, pero desde la voz

de sus estudiantes, como se percibe en el siguiente comentario:

“Primero les hago algiin ejercicio de lectura pues empezando, yo les leo un
cuento. Les digo que prestemos atencion al cuento, pues de por si a ellos les gustan los
cuentos, para que sea interesante les pido a algunos nifios que lean en voz alta para sus

comparieros, y después ya se atreven a salir ellos mismos ”

En relacidn con esta tradicional practica de lectura en voz alta, tal como lo describid la
docente convocada en parrafos anteriores, es importante seguir a Lerner (2001) quien enfatiza
que el proposito de la escuela con respecto a la lectura y a la escritura, es el de incorporar a los
nifios a la comunidad de lectores y de escritores, es formar a los alumnos como ciudadanos de la
cultura escrita. Esta postura, entonces atribuye a la institucion escolar el rol de formar a los nifios

en competencias letradas, para que recurran a las practicas sociales de la lectura y la escritura
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como herramientas que les aportan en la construccion de sujetos con proyectos de vida propios,
para que acudan a estas desde el sentido que tienen al interior de las préacticas sociales y se

animen a participar de la vida en sociedad.

Situando este analisis en el camino de buscar alternativas a estas estrategias que
tradicionalmente se hacen en la escuela, es la investigadora Solé (1992) quien, a partir de su
concepcion de la lectura, como un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, de donde se
deduce la complejidad de este proceso, que requiere de la mediacion del docente, antes, durante

y después.

Eso significa que es valido recurrir a estrategias, conceptualizadas por esta autora como
aquellos “procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos para
cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio” (p.59). Solé propone desarrollar estrategias antes, durante y
después de leer los textos las cuales coinciden con el MEN en la propuesta desarrollada en los
LCL, al proponer algunas estrategias cognitivas para facilitar la comprension textual, con
actividades para realizar antes y durante la lectura y estrategias pedagogicas después de la

lectura: la técnica del recuento, la relectura, el parafraseo y las redes conceptuales (p. 97-98).

En el trabajo investigativo de Gamboa (2017) se experimentd con estrategias para el
antes de la lectura de textos tales como la prediccion y activar los conocimientos previos,
mientras que recurrieron a estrategias durante la lectura como la comprobacion de las

predicciones, la generacion de hipétesis sobre el contenido e identificar el sentido de las palabras
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y expresiones nuevas; en relacion con las estrategias para usar desde las PP, después de la

lectura, se recurrid a la interrogacion, a la redaccion de resimenes y a la autoevaluacion (p.27).

Es criterio de la investigadora, reconocer la importancia de incorporar las estrategias
propuestas por Solé (1992) como una forma de hacer la transicion desde las estrategias
tradicionales, como las que aun se reconocen en las PP de las docentes que participaron en esta
investigacion, hacia estrategias enfocadas en las PP que atiende al uso social de la lectura lo cual
significa trascender la concepcion de las estrategias s6lo enfocadas a ayudar en el proceso de la
comprension del texto, es decir, que las docentes desde sus PP han de recurrir a estrategias de
comprension de texto pero siempre en el marco del uso social de la lectura, posible mediante la
identificacion de aquellas situaciones de la cotidianidad en las cuales leer se lee con distintos
propdsitos y situaciones comunicativas, tales como leer un cuento para recrearse, leer mensajes
de textos para informarse, leer para hacer proyectos personales, leer las recetas para preparar
alimentos, leer un texto para presentar un resumen, leer un instructivo para aprender a manejar

un equipo de sonido, etc., o leer mensajes para llenar el tiempo de ocio.

Un ejemplo de esta manera de asumir el trabajo de la lectura desde opciones alternativas
a las tradicionales, se puede ver en los trabajos investigativos de Jolibert (1984) que aportan,
desde el componente ludico, a propiciar encuentros del nifio con la lectura de textos que

contribuyan a su desarrollo personal y comunicativo.

3.1.1.4. Recursos para la lectura. Para trabajar con esos métodos y estrategias de la
manera como se ha expuesto antes, para la ensefianza de la lectura y la escritura en los grados
iniciales, las docentes de las dos instituciones educativas deben disponer de unos recursos que se

describen en la tabla que se presenta a continuacion:
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Recursos lectura utilizados por docentes de cada una de las instituciones educativas

Tipo de textos utilizados

Docentes de I.E.

Docentes de I.E.

Cddigo : GARL Santa Teresita MAB
Textos fisicos: Narrativos 6 4
cuentos, poemas,
adivinanzas, fabulas, otras.

Textos fisicos Informativos 1 1
como noticas, catalogos

Textos fisicos instructivos 1 1
como las recetas

Textos digitales (canciones 3 3
y cuentos de las tablets)

Textos no verbales 1 1

(imagenes. dibujos)

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

De acuerdo a la informacidn de la tabla anterior, en cuanto a la utilizacién de recursos

para la ensefianza de la lectura en los grados iniciales de las dos instituciones educativas antes

citadas, se observa que tanto las docentes de la I.E. ST como las de la I.E MAB recurren con

mayor frecuencia al uso de textos fisicos narrativos, seguidos de los textos digitales, también de

género narrativo. Asi lo expreso una de las docentes (D3IST) del grado segundo:

“A los nifos les encanta usar las tablet pues a ellos les gustan los cuentos, las canciones

y juegos que traen. Lastima que a veces se dificulta usar esas Tablet porque se necesita

ayuda para organizar a los nifios y también porque se requiere mucho tiempo para

disponerlas en el salon de clase”.
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Otro recurso al cual acuden las docentes de ambas instituciones es el del Proyecto
Institucional de Lectura, Escritura y oralidad (PILEO), proyecto que ambas instituciones
ejecutan con toda la comunidad educativa. EI PILEO es una estrategia nacional que involucra a
toda la comunidad educativa en la mision de formar lectores y escritores autbnomos, con el
objetivo de querer resolver el problema de los bajos indices de lectura y escritura. Se lleva a cabo
en los diferentes niveles educativos y la transversalidad con todas las areas del plan de estudios.
En ambas instituciones hay comisiones encargadas para elaborar el plan y socializarlo con toda
la comunidad educativa: padres, estudiantes, lideres académicos y culturales de la localidad e
instituciones culturales y educativas. En ambas IE se planean y ejecutan mensualmente las

actividades, tal como lo refiere una docente (D6IST) en los siguientes términos:

“Lo hemos tratado de hacer muy dindmico, pues tratando de que la mayoria de los
estudiantes se integren a estas actividades, por decir algo, hacemos postres literarios,
hacemos cocteles, picnics literarios o sea que ellos se motivan, mucho a entonces, primero
le metemos pues la actividad que vamos a compartir y a su vez la lectura entonces ellos

sienten placer por esa actividad mezcla con las lecturas”.

Igualmente, en esta tabla se observa que, entre los textos narrativos mas utilizados por las
docentes de ambas instituciones, estan los cuentos. Son pocas las docentes de las dos
instituciones que recurren a otro tipo de textos diferentes como los informativos e instructivos.
Igualmente, poco usan los textos no-verbales como los simbolos y dibujos. Contrario a lo que se
indica el RNCE: Malla de Aprendizaje Lenguaje grado 1° en la que recomienda posibilitar la
exploracién y creacion de textos significativos, que se lleven al aula de clase diversidad de textos

que le permitan a los nifios “caracterizarlos, comprender sus propositos y las funcionalidades del
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lenguaje en contextos culturales”, al igual que presentar de diversas maneras: impresos, digitales,

multimodales y ser exhibidos en periddicos murales o carteles para su reconocimiento (p.3).

Conviene sefialar la organizacion del aula y el uso efectivo del tiempo de clase que
realizan las docentes en cada uno de los salones. De los registros de observacion realizados por
la investigadora se extrajeron comentarios que muchas veces coincidieron, como: “los pupitres
estaban dispuestos en filas”, “los nifios contaban con pocos espacios para movilizarse e
interactuar con docente y compaifieros”, “se observo que el salon estaba ordenado y limpio al
comenzar la jornada. Se veian muchos pupitres en ese espacio”. La mayoria de las docentes de
las IE organizan el mobiliario escolar en filas, se indago acerca de esto y expresaron que son
muchos los nifios que tienen en cada uno de los grupos; ademas que los salones son
relativamente pequefios para la cantidad de estudiantes que tienen.

En cuanto a las reglas y procedimientos utilizados por las docentes con sus estudiantes,
se pudo reconocer mediante las entrevistas, la observacion participante y los Manuales de
Convivencia de cada IE que se socializan al iniciar el afio cuando dan a conocer los derechos y
deberes de los estudiantes desde el documento mencionado. Estrategia que parecen no ser

suficiente para forjar ambientes de convivencia propicios para el aprendizaje.

Por otro lado, Marzano, R., Marzano, J. y. Pickering.D. (2003), quienes sefialan que no
es posible que un docente desarrolle procesos de ensefianza, o que los estudiantes trabajen de
manera productiva, si no hay lineamientos sobre como comportarse, c6mo moverse en el
salon, o si se dan interrupciones frecuentes al proceso. Es mas, ocurre una inmensa pérdida de
tiempo y distraccion de los estudiantes, cuando hay procedimientos ineficientes o carencia de
rutinas para aspectos cotidianos de la vida en el aula como hablar, prestar atencion, participar

en las discusiones, compartir los materiales o revisar el trabajo (p. 13).
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Estos autores exponen que el disefio e implementacion de reglas y procedimientos en
clase, y aun en casa, tiene un profundo impacto en la conducta y el aprendizaje de los
estudiantes. Sin embargo, también muestra que las reglas y procedimientos no deben
simplemente imponerse a los estudiantes. Es mas, se ha demostrado que el adecuado disefio de
reglas y procedimientos implica explicaciones y participacion de los estudiantes. La
investigacion indica que son mas exitosos aquellos maestros que toman tiempo y esfuerzo para

ayudar a los estudiantes a comprender la necesidad de la regla y, por tanto, a aceptarla (p.16).

En estos grados de primaria en los que se realiz6 la investigacion las docentes
construyen las reglas al iniciar el afio sin dar participacion a los nifios; y esporadicamente las
recuerdan mas por necesidad que por interiorizacion; es evidente la urgencia de incluir este
tipo de interacciones que permiten a los nifios identificar reglas y procedimientos especificos
necesarios para el aula e involucrarlos en su disefio y seguimiento a su cumplimiento. Lo cual
redunda en una mayor autonomia y autorregulacion para lograr mejores aprendizajes, uso

efectivo del tiempo escolar y ambientes propicios para la convivencia y el aprendizaje.

Se tuvo acceso a todos los salones en donde se desarrollan las PP de las docentes de los
grados primero, segundo y tercero, mediante la observacién participante en la que se prestd
atencion a los recursos que las docentes tenian en sus paredes en el salén. La mayoria de ellas
tienen ambientado el salon con el horario y fechas de cumpleafios de los estudiantes las cuales
no estan siendo aprovechadas como recurso pedagdgico permanente. Las ayudas pedagdgicas
que se fijen en las paredes deben variar de acuerdo con el momento del calendario escolar, el

énfasis del proyecto que se realiza o las competencias a desarrollar en un lapso determinado.
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En relacién con los recursos institucionales, como la biblioteca, las docentes de ambas
instituciones expresaron que hacen poco uso de esta, un comentario en ese sentido, es el

siguiente (D5IMAB):

“La biblioteca...no estd en funcionamiento. Entonces, ya hicimos una reunion con la
rectora, vamos a ponerla en uso... los docentes que tengamos hora libre vamos a hacer
que los nifios cojan ese amor por la lectura porque eso es muy importante; porque esta es
una institucion bastante grande y con una biblioteca que no se le da suficiente uso, asi que,
cuando vuelvan otra vez las clases normales, vamos los docentes a colaborar y a cercar

mas a los nifios alla a la biblioteca .

Ambas IE cuentan con bibliotecas dotadas de diversidades de textos. En la IE ST, la
biblioteca esta ubicada en la sede principal, lo cual es un obstaculo para que los nifios accedan a
ella, por el desplazamiento que debe hacer desde una de las sedes. Las docentes manifiestan la
dificultad de no contar con una persona encargada de la biblioteca. En la IE MAB sucede lo
mismo, la biblioteca esta en la sede principal, en la que se imparten las clases al nivel de

secundaria, con la variante que si cuenta con bibliotecaria.

De otro lado el MEN, desde el Plan Nacional de Lectura y Escritura en el afio 2014 dotd
a las IE del pais con textos para fomentar la lectura. La Coleccion Semilla, “como una
herramienta para formar mas y mejores lectores y escritores a través de quienes se han
convertido en los mas experimentados sembradores: 10s maestros”, a través de sus practicas

pedagdgicas.

En cuanto a lo observado, en ambas instituciones vinculadas a esta investigacion se

evidencio que cuentan con varias salas de sistemas en las sedes principales de ambas IE, dotadas



160

con equipos como computadores, tablets, video-beam, tableros digitales, sala de grabacion de

videos y TV, aire acondicionado, buena iluminacién y mobiliario adecuado.

Aunque algunas docentes poco recurren a estos recursos digitales, en parte por
desconocimiento de su manejo, y también por lo complejo que resulta para las docentes, regular
los comportamientos de los estudiantes para que hagan un buen uso de estos. Tambiéen se logro
conocer que paralelo a la gestion dotacidn de estas salas de sistemas se gestiono de parte de las

directivas, el desarrollo de unas sesiones de capacitacion en las cuales participaron las docentes.

A continuacion, se describen las PP de las docentes de las instituciones vinculadas a esta
investigacion en lo relacionado con el seguimiento y la evaluacion, que viene siendo la tercera

categoria de analisis.

3.1.1.5. Seguimiento y evaluacion. Dandole continuidad al orden de lo expuesto hasta el

momento, se inicia con las précticas evaluativas de la lectura, ver tabla 27

Tabla 27

Précticas evaluativas de lectura

Tipo de preguntas Docentes L.E. ST Docentes |.LE. MAB
evaluacion

( Cédigo: SEVAL)
Preguntas abiertas
Preguntas literales

Preguntas inferenciales

(o2 B R & 2 BN O )
oD W w s

Constante observacion 'y
seguimiento de actividades
de lectura

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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Las docentes de las dos instituciones relacionadas en el cuadro anterior, prefieren hacer la
evaluacion de las actividades de lectura que les hacen a los nifios, sobre todo les leen cuentos,
mediante preguntas abiertas acerca de los personajes, los conflictos y lugares donde ocurren las
historias narradas. Las docentes de ambas instituciones recurren a la observacién y el
seguimiento constante de sus estudiantes cuando estos estan realizando las actividades de lectura
propuestas por las docentes. Las docentes de la I.E ST utilizan preferentemente, preguntas
literales y poco recurren a las preguntas inferenciales, caso contrario ocurre con las docentes de
la I.LE. MAB, los cuales, recurren a las preguntas inferenciales al momento de evaluar los

desempefios de sus estudiantes.

Para el analisis de la comprension lectora, tal como lo expresan los LCL, se han retomado
los niveles de evaluacion en términos del nivel literal, nivel inferencial y nivel critico que se han
definido desde Min Educacion como referentes para caracterizar y evaluar modos de leer. A
partir de lo anterior, se puede afirmar desde el analisis de las entrevistas, la observacion
participante, las planeaciones compartidas por las docentes y el diario de campo diligenciado,
que en su mayoria las docentes de estas dos IE trabajan mas con sus estudiantes de los grados
primero y segundo en el primer nivel de literalidad transcriptiva, y parafrasis. En la primera los
nifios solo “reconocen palabras y frases con su correspondiente significado de diccionario y las

acciones automaticas son su uso’.

En cuanto al nivel de literalidad en el modo de paréafrasis los nifios reconocen el primer

nivel de significado del mensaje al parafrasear, glosar o resumir lo que lee (p. 112).

Mientras que en grado tercero hacen sus inicios con las lecturas de tipo inferencial en las

que los nifios de este grado logran establecer relaciones y asociaciones entre los significados de
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los textos. En estos grados las docentes poco trabajan el tercer nivel critico intertextual, en el que
el nifio lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto o indagar por

el modo como lo dice, lo cual no promueve el pensamiento critico a través de los modos de leer.

Estas afirmaciones se pueden evidenciar en los comentarios de las docentes (D2IST)

como éste:

“Muchas veces uno esta haciendo la lectura de los cuentos, uno lo esta leyendo en voz
alta ante los nifios y nota que algunos se estan distrayendo... entonces a esos nifios uno les
dice que retroalimenten o que digan lo que escucharon y que significa eso. Otras veces
uno hace preguntas inferenciales como preguntar por el personaje, lo que hace para

resolver su problema”.

En relacion con el seguimiento y la evaluacion, se observo que estos procesos se realizan

de manera sumativa, tal como lo explicité esta docente (D4IMAB):

“El seguimiento de que usted me habla uno lo hace, pero no lo tiene registrado de manera
puntual, solo tenemos la planilla de evaluacion donde uno registra los resultados de las
actividades que uno hace. Nosotros, en la institucion manejamos una escala de evaluacion
que vade 1 a5...Eso uno lo hace de manera virtual para subir esa planilla la plataforma

>

de la institucion”.

Ahora bien, cuando se profundiz6 un poco mas, acerca de las préacticas de seguimiento y
evaluacion de parte de las docentes, se establecid que hay una evaluacion institucional que
siguen las docentes con los nifios que no logran aprender a leer y a escribir, en un grado
determinado, ya sea primero, segundo o tercero; a este proceso se refiere el siguiente comentario

de un docente (D3IST):
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“Eso lo hacemos de acuerdo a los periodos del ario escolar con esa planilla uno se da
cuenta quien va bien o quien necesita hacer las actividades de nivelacién que se
acostumbra hacer al final del periodo... que, como usted sabe, esa nivelacion hay que
hacerla para los nifios que van muy mal que son los que uno remite al Comité de
Evaluacion para que alli se retnan con los docentes, con los acudientes de los nifios, con

la coordinadora y con la psicorientadora escolar”.

Sin embargo, al parecer, estos procesos de la ruta institucional son poco retroalimentados
hacia las practicas de las docentes en el sentido de emprender planes de mejoramiento para
atender a los posibles debilidades de estos en cuanto a la calidad de tales préacticas en lectura y

escritura. Al conversar con las docentes al respecto, una de ellas (D51IMAB)expreso que:

“Si, uno siempre lo hace, claro, uno reflexiona, pero esos nifios que van mal son los que
no cuentan en la casa con el apoyo que necesitan, estan solos mucho tiempo o con personas

que no los orientan”.

De lo anterior-se deduce que esta docente tiende a ver la problemética desde el punto de
vista de los demas en detrimento de asumir su parte en la responsabilidad que tiene, desde las PP,

hasta los resultados de los bajos aprendizajes de los estudiantes a su cargo.

De otra parte, desde las preocupaciones aportadas por la docente, presentadas en los
anteriores parrafos, se infiere que ella asume su PP, desde el énfasis en preguntar para evaluar las
comprensiones de los nifios acerca de lo que ella les ha leido, deja de lado la tarea de ensefiarles
a leer y a escribir con el fin de ensefarles a ser ciudadanos en el sentido, de acercarlos a lo que se
supone es la esencia del ser ciudadano desde la ética del cuidado: cuidar de si mismo, de los

demas y de lo demas.
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En cuanto al cuidado de si mismo, el sujeto ciudadano debe ser formado en el
conocimiento de sus derechos, en particular, de sus derechos como nifio igualmente en
identificar sus deberes, ante ese desafio se ha reconocido con Zubiria (2018) como la lecturay la
escritura contribuyen al desarrollo del pensamiento critico lo cual tiene implicaciones en las
transformaciones que hay que emprender puesto que se ha supuesto, desde las PP que hacen en
la escuela, un lugar la formacion de los estudiantes de educacion basica primaria como
ciudadanos activos y criticos es un propdsito de ensefianza que no es exclusivo del area de

Sociales (p. 28).

De donde deduce que, las docentes desde sus practicas han de avanzar en asumir dicha
formacion en todas las demas areas del plan de estudios para lo cual existen experiencias
significativas de docentes, a nivel de Colombia, que ya estan recurriendo a las ventajas
pedagdgicas de la transversalizacion. Se reconoce como esta se hace desde el area de lenguaje
para nutrir los procesos de la lectura y la escritura, entendiendo que se lee y escribe desde
muchas de las actividades de las otras areas; y ahora también hay que acceder a la

transversalizacion de la ciudadania desde su articulacién con las demaés areas.

3.1.1.5.1. Reflexidn pedagdgica docente. Mediante el relato de otra rutina de clase,
construida gracias a la observacion consentida por una de las docentes del grado tercero, se
puede abordar el analisis de las subcategorias denominada seguimiento y evaluacion,
especialmente en cuanto a la reflexion pedagdgica personal, de parte de esta docente, acerca de

las PP.

En cuanto a la docente del grado tercero, ésta se interesa en saber, al comienzo del afio

escolar, como vienen los nifios en lectura y escritura, y como se expuso antes, debe conformarse
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con lo que hay en el observador, acerca de su comportamiento o transgresiones al Manual de
Convivencia. Asi que, se encuentra ahi con las anotaciones mas negativas de los nifios con los
cuales va a interactuar. En términos de esta docente, se enfrentara a un grupo de nifios que
constantemente estan generando situaciones de indisciplina, que son groseros, que no tienen
interés por aprender y que, ademas, tienen unos acudientes con muy poco compromiso con los

ninos.

Se evidencia, asi que es importante que las docentes de los grados iniciales (primero,
segundo Yy tercero) se comuniquen y reflexionen mas acerca de sus PP, en relacidn con lo que se
espera de los nifios aprendices de lectores y escritores grado por grado. Igualmente, podrian
compartir sus experiencias pedagogicas tanto las exitosas como las que requieren de

mejoramiento.

3.2. Andlisis de practicas pedagdgicas en escritura

Al igual que se abordo el analisis de las PP en lectura, se llevara a cabo el andlisis de las
PP en escritura que emplean las docentes de los grados iniciales de la IE ST y IE MAB
expuestas en la red que se adjunta a continuacion. En esta se especifican todos los componentes
desde los cuales se logré profundizar mediante las entrevistas realizadas a las docentes

participantes en la investigacion. Ver grafico 7
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Figura 7

Red de categorias y sub categorias practicas pedagodgicas en escritura
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2020.

Como se afirm0 anteriormente, el andlisis se lleva a cabo, siguiendo el camino trazado en
la red desde las categorias prestablecidas: planeacion, gestion de aula y seguimiento y evaluacion
incluyendo las derivaciones correspondientes a cada una de estas, en términos de interacciones,
métodos y estrategias, recursos y seguimiento-evaluacion. Para comenzar, se muestran en la tabla
# 28 los resultados en cuanto a la planeacion individual de clase vs. planeacion institucional que

se hace a la par con la planeacion de la lectura antes analizada.

3.2.1 Planeacion en escritura de ST y MAB



Tabla 28

Planeacion escritura grados iniciales ST Y MAB

Planeacion Santa Teresita Manuel Antonio Bonilla
Cddigo: PLE
Planeacion Institucional 6 3
Planeacion clase individual 1 3

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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En el cuadro anterior se observa que las docentes de la IE ST participan de la planeacion

institucional que se hace por afio y para todos los grados. Solo una de las docentes, de esa IE

comento que hacia, ademas, la planeacion de su clase para escritura, mientras que las docentes (3

de ellas), de la IE MAB, dijeron que realizan tanto la planeacion institucional como la planeacion

individual. En las IE mencionadas se desarrollan actividades desde los PILEO, en las que se
observaron evidencias en las carpetas personales de las maestras Unicamente en estrategias y

actividades tendientes a fortalecer la lectura y oralidad; no se evidenci6, en la formulacion del

PILEO de ambas IE, estrategias que permitan desarrollar procesos de escritura.

3.2.2 Gestion de aula: estrategias de escritura

Con respecto a los metodos utilizados en las PP de escritura, se determino su similitud,

con los métodos utilizados para la lectura, en las docentes de los grados iniciales de las dos
instituciones participantes en esta investigacion. Sin embargo, fue posible identificar algunas

diferencias muy particulares, entre los diferentes grados y docentes, respecto a las estrategias,

textos y a los procesos de evaluacion y seguimiento, utilizados por estas docentes en sus PP para

la lectura y la escritura.
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Las caracteristicas de las estrategias que hacen parte de las PP en escritura de las
docentes participantes, asi como del uso de los recursos, de los textos utilizados por estas
docentes se ilustran con el relato que se presenta mas adelante sobre la rutina de clase,
correspondiente a las practicas en lectura y escritura de la docente del grado segundo, que
accedio a ser observada y entrevistada para los propositos de éste proyecto de investigacion,
donde se deduce que realiza mas o menos el mismo proceso descrito con la docente del grado
primero, s6lo que, al igual que las docentes de primero y de tercero, siguen las indicaciones de la
supervisora escolar, en el sentido de flexibilizar las actividades de la ensefianza de la lectura y de
escritura, de tal manera, que los nifios de esta sede tengan estos tres grados (primero, segundo y

tercero) para “aprender a leer y a escribir correctamente”.

En criterio de la investigadora responsable de la presente investigacion, se trataria de un
mal entendido de parte de la supervisoray de las docentes participantes, pues lo que se sabe, a
partir de otros estudios provenientes del constructivismo y de la pedagogia dialogante, es que en
atencion a la complejidad de los procesos psico-sociolinguisticos involucrados en la lectura y de
la escritura, hay que trabajar en la ensefianza y el aprendizaje de estas, no solo a nivel del grado
primero, sino que hay que continuar en esta tarea durante todos los niveles de la educacion,

primaria, secundaria e incluso universitaria.

En ese mismo sentido, De Zubiria (1995), basado en los aportes desde la
neuropsicolinguistica confirma que leer pone en funcionamiento habilidades intelectuales de
gran complejidad, que hacen “completamente imposible aprender a leer durante primero de
primaria” (p.23). De ahi que, hay que comprender que, de un lado, esta la complejidad de los
procesos de adquisicion de la lectura, que en efecto requieren de un tiempo que llevan implicitos

los procesos cognitivos y de contextualizacion para entrar en contacto con la cultura letrada; y de
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otra parte, esta la actitud de las docentes participantes en la investigacion que, al parecer se
aprovechan de esta indicacion para flexibilizar los PP bajo el amparo de las indicaciones de

supervisora.

Alli, habria que entrar a profundizar acerca de las implicaciones, que tiene no aprender a
leer y escribir en grado primero, si se desplaza esta situacion a los grados siguientes; hay algo
por resolver a nivel institucional, en coherencia con el modelo pedagdgico institucional y
particularmente, en lo planteado desde las los DBA y las Mallas de Aprendizaje (2017), del Min
Educacidn, estas ultimas se constituyen en herramientas pedagdgicas para la implementacion de
los DBA y orientan a las docentes acerca de lo que deben aprender los estudiantes en cada grado

e incluye algunas actividades que ilustran la manera de hacerlo.

En la siguiente gréafica se puede observar la Malla de Aprendizaje del grado segundo

tomada a modo de ejemplo.

Figura 8

DBA y Malla aprendizaje grados primero, segundo y tercero.
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@ Mallas de Aprendizaje Grade 2

GRADO 1° GRADO 2° GRADO 3°

6 Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas de |a situacién m
PArticipa en escanarios

comunicativa (interlocutores, Intenclones y contextos)

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

[:[:TW produce diferentes tipos de texto para atender a un propdsite

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Ademas, asumiendo la complejidad implicita en el proceso de la lectura y de la escritura,
desde los criterios de Rincon (1992), quien aclara que la produccion escrita conlleva una
“sobrecarga mental” por lo cual no es facil escribir, mucho mas en los primeros afios escolares.
Igualmente sustenta que no se trata de negar que los nifios puedan producir textos escritos, como
al parecer lo conciben las docentes participantes en la investigacion, al centrar sus PP en la
escritura de palabras y oraciones, lo que se afirma esta autora, es que las tareas de escritura que
se les propongan, deben tener en consideracion esta sobrecarga mental y por lo tanto, disefiarse
de tal manera que les implique menos esfuerzo, es decir, que al momento de ocuparse de las

tareas de escribir, los nifios tengan que ocuparse de la menor cantidad de aspectos de la misma.

En relacidn con esta categoria de Gestion de aula, se hace referencia, a las
consideraciones que tiene en cuenta una docente del grado segundo, al momento de establecer
los saberes previos para ajustar su plan de clase. Segun esta docente, ella recibe a los nifios del
grado primero asumiendo que no todos han logrado el mismo nivel de aprendizaje durante el

grado primero.
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La rutina de clase observada, mediante varias sesiones, en las clases de lenguaje de la
docente de segundo, a la cual se aludio antes, consiste en que al inicio del afio escolar hace un

repaso, a modo de diagnostico que incluye los siguientes componentes:

a) Un dictado de varias palabras con “silabas directas” es decir del tipo consonante +
vocal como en mi, pa, le, su,) y otro grupo de palabras con “silabas inversas” o del tipo vocal +
consonante, como en al, ar). Ella pronuncia un grupo de palabras con este tipo de silabas, los

estudiantes la escuchan y luego las escriben en sus cuadernos.

b) Luego la docente, pide a algunos nifios que vayan al tablero a escribir las palabras que
ella “dictd”. Hace las “correcciones a que haya lugar y enseguida la docente pide a los demas

nifios que comparen lo que hay en el tablero y hagan las correcciones si es necesario.

¢) Cuando la docente del grado segundo ha establecido como vienen los nifios, entonces

procede a continuar el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura.

d) Cuando ella ha identificado, de modo muy subjetivo ain, como viene el grupo de
nifios del grado anterior, continta ensefiando las combinaciones, de acuerdo al siguiente orden:

for/, o/, fexl,cll, [drl, [d1/, Ifel, (1] /gl gl Jprd fpld fted Jtl/.

De esta manera, un estudiante de grado segundo continta aprendiendo a leer y a escribir
utilizando el método silabico que resulta de combinar estas consonantes con una vocal, para
descifrar silabas como /bra/, /bre/, /bri/, /bro/ y /bru/. La docente del grado segundo, continia con
el reforzamiento visual y auditivo evidenciado en las planas, los dictados, los ejercicios para
colorear las silabas con las combinaciones ensefiadas. Incluye, ademas, en su repertorio de
actividades de refuerzo del aprendizaje de la lectura y escritura, ejercicios de reconocimiento de

estas silabas en un grupo de palabras aisladas y algunas veces acompafiadas de imagenes.
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En otros ejercicios, tomados de la cartilla “Cheito” que utiliza como guia, incluye
oraciones que lleven estas combinaciones y que aparecen resaltadas con colores diferentes. Esta
cartilla, que ha recomendado usar a “sus” nifios, incluye también algunas paginas de “practicas
de trazado de las letras de estas combinaciones” para “ayudarles a mejorar la letra”. Algunas
veces, la docente del grado segundo, llevo al aula, un material didactico consistente en cuadros
grandes plastificados donde se ven dibujos acompafados de la palabra, donde hay
combinaciones estudiadas. Mostro estos cuadros y pidio a los estudiantes que lean lo que creen
que dice ahi. Se observo que la mayoria de ellos acierta en la lectura de este tipo de material:

dibujo-palabra.

Dado, lo antes descrito, es posible sustentar que esta docente recurre a dos metodos
identificados como “silabico” y “global o de la palabra completa”. En criterio de esta docente,
con estos dos métodos ha notado que “los nifios se motivan mas en aprender a leer y a escribir”.
La docente de segundo, incluye, ademas, en su repertorio de actividades de refuerzo del
aprendizaje de la lectura y escritura, ejercicios de reconocimiento de estas silabas en un grupo de
palabras aisladas y algunas veces acompariadas de imagenes. En otros ejercicios, tomados de la
cartilla que utiliza como guia, incluye oraciones que lleven estas combinaciones y que aparecen
resaltadas con colores diferentes. Esta cartilla, que ha recomendado usar a “sus” nifios, incluye
también algunas péginas de “practicas de trazado de las letras de estas combinaciones” para
“ayudarles a mejorar la letra”. Se incluye en el cuadro siguiente, un consolidado de estas

estrategias, utilizadas por las docentes de grados iniciales de las dos instituciones.

Tabla 29

Docentes y estrategias de escritura en grados iniciales de ST y de MAB
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Sub categoria: Estrategias
Escritura

Cddigo: GAIE

Docentes Santa Teresita DocentesMAB

Transcripcién del tablero al
cuaderno.

Dictados (la docente lee un
texto y los estudiantes
escriben en sus cuadernos).

Planas (la docente escribe en
el tablero y los estudiantes
escriben en su cuaderno la
misma palabra u oracion
repetidas veces.

Escritura espontanea (partir
de un evento en el aula o
escuela los nifios escriben
libremente acerca de éste).

Otras estrategias utilizadas
para escritura juegos de
completacion de palabras
sustitucion, recorte de letras
y encerrado entre otras).

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En la anterior tabla se observa que, al momento de ensefiar la escritura, las docentes de

ambas instituciones participantes de este proyecto investigativo, en los grados iniciales, tienen

preferencias por estrategias como el uso del tablero, desde el cual los nifios deben mirar lo que la

docente ha escrito y copiarlo en sus cuadernos (transcripcion), seguidos por la utilizacion del

dictado de palabras y oraciones. A esto se refiere en particular la docente (D6IMAB) del grado

tercero entrevistada:

“Yo empecé dictandoles, ¢si?, pero no todos al mismo tiempo iban conmigo, sentia un

desgaste. Por eso, entonces les escribi en el tablero o escribia dos tres renglones y luego



174

borraba. Eso iba haciendo que ellos cogieran como mas rapidez y luego ya comencé a
dictarles; les dictaba despacio utilizando mucho el tablero y escribiendo aquellas palabras
que tienen dificil pronunciacién o dificil escritura para ellos. Me apoyo en el tablero, mas

que todo en palabras de dificil escritura o pronunciacion para ellos”.

Esta precision también se identifica en el siguiente comentario de una docente (D61ST) del

grado tercero:

“Mire que yo utilizo, hago las composiciones espontaneas en el transcurso de algunas
clases con los nifios, se lo digo teniendo en cuenta lo experimentado en afios anteriores,
entonces ellos empiezan a escribir, en un principio ellos no escriban méas de cinco o seis
renglones. Uno les decia vamos a escribir, supongamos un mensaje de cumpleafios para
un compariero del salén, y ellos no hacian mucho, lo hacian corto de unos cinco renglones,
entonces yo les fui dando ideas para escribieran otro poquito mds...hoy vamos a escribir
10 renglones; vamos a escribir 15 renglones. Entonces ellos en la escritura ya van

aumentando y buscan muchas palabras en el diccionario”.

Las docentes recurren a las planas como estrategia para ensefiar la escritura, aunque
aclaran que solo las usas cuando tienen algunos nifios que se dificulta aprender a escribir, en ese

sentido se aporta este comentario de una docente (D2IST) del grado primero:

“Muy poquito no estoy como muy de acuerdo con lo de las planas porque eso es canson.
La plana seria como para que se vuelva mas mecanico y se les quede a ellos, como la
repeticién, hace que uno aprenda mas facil pero entonces, la letra se le va de mejorando
mucho. Esa seria la forma como se usan las planas, seria como para mejorar la letra, la

repeticion. De esta manera, pues hace que al nifio se le vaya quedando mds”.
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De igual manera, segun la informacion de la anterior tabla, pocas docentes recurren a la
escritura espontanea o de composicion escrita libre y a algunas estrategias diversas para atender a
nifios que les cuesta aprender a escribir con las anteriores estrategias de transcripcion, dictados y
planas. Segun lo observado en los cuadernos de los nifios, contrario a lo que se proponen las
docentes, mediante las planas, los nifios se cansan con este ejercicio tan repetitivo y su letra
desmejora. Finalmente, hay un comentario que es pertinente traer a este analisis en cuanto esta
relacionado con las estrategias antes mencionadas, asi lo expresé una docente (D5IMAB) del

grado tercero:

“En realidad no recurro a enseinarles a escribir a partir de un esquema porque lo que me
interesa que es ellos se animen a escribir desde lo que ellos sienten o lo que quieran
expresar. Solo les oriento lo de ortografia. por ejemplo, el uso de maydsculas, la

puntuacion, que la letra sea legible ™.

De este comentario, sumado a las observaciones realizadas, se desprende la afirmacion
siguiente: las docentes entrevistadas y observadas poco recurren, desde sus PP a ensefiar a los
nifios el proceso de la escritura desde un esquema que responda al tipo de texto a escribir desde
las diferentes situaciones de comunicacion real, ya sea en el aula o en otros contextos. Asi, se
estd aludiendo a una debilidad en dichas practicas, siguiendo a Rincén (1992) quien plantea
desde el marco de la sociolinguistica, como la produccion escrita ha pasado de concebirse como
un proceso formado por fases como planificar, textualizar, revisar y corregir a ser concebida
como modelos que apelan a la recursividad y flexibilidad entre estas etapas para comprender la

interpretacion y la produccion textual.
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Esta autora, Rincon, 1992, también sustenta que, en el entorno escolar tradicional, son
funciones del docente la revision, correccion y evaluacién, y son momentos externos a la
produccion escrita, momentos finales, que implican sanciones desde lo ortografico y lo
caligrafico. De otra parte, segn lo evidenciado en las PP de las docentes participantes, la
mayoria de estas recurre a los dictados, las planas y la transcripcion, PP ain comunes en el
ambiente escolar, que se constituyen en actividades sin sentido cuando se trata de aprender a

escribir teniendo en cuenta los usos sociales de la escritura.

De ahi, que sea posible identificar, en tales practicas, un alejamiento con respecto a los
expuesto en los LCL del MEN (1998) con respecto a la concepcion de escribir “como un proceso
que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo, se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio cultural y

pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo” (p. 49).

Al respecto, se percibié que las docentes participantes, de acuerdo con las observaciones
y entrevistas realizadas, parecen no tener claro lo que significa escribir como una préctica social
como producto de una cultura de lo escrito que regula las interacciones al interior de los
diferentes grupos sociales. Se convoca, aqui a Riesco (2002) para aludir a la funcion de la
escritura tanto del orden grafico-estructural e interpretativo como cientifico cultural, social,
pedagdgico, antropologico, interrelacional, cognoscitivo y funcional, este autor enfatiza en
devolverle a la escritura, el valor correspondiente en cuanto a comunicacién en la vida, cultura e
historia de los pueblos y grandes civilizaciones, debido a que, “gracias a la escritura podemos
objetivar lo que pensamos, fijar esos pensamientos y deseos fuera de nosotros mismos e
independizarlos mediante imagenes, simbolos, letras y signos, que los transforman en memoria”

(p. 396).
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Este argumento es, valido para el anélisis de las PP, en lo concerniente a las docentes
participantes en esta investigacion para quienes, la escritura esta limitada a dar a conocer las
letras, sus sonidos y a combinarlas, ademas de ensefiar su ortografia y caligrafia; puesto que de
acuerdo a todos lo antes expuesto, definitivamente, saber las letras y saber gramatica no conduce
a aprender a escribir. Asi, por ejemplo, cuando las docentes escriben en el tablero y los nifios
transcriben en sus cuadernos, no estan escribiendo ni aprendiendo a escribir, igual ocurre cuando
toman dictados y hacen planas. Si el proposito es formar a ciudadanos de la cultura escrita de la
que habla Riesco (2002) entonces escribir de manera autbnoma, implica que la docente,
interactué con ellos para que de acuerdo a Lerner (2001) acudan al papel y al lapiz ante el
genuino interés o la auténtica necesidad de comunicarse. Asi, se enfatiza en la necesidad de
comprender que estas estrategias de planas, dictados y transcripcién no contribuyen a desarrollar
el proceso complejo de la produccidn escritura de textos, esos de que se habla y se explicita, en
cuanto las PP, desde las herramientas pedagogicas como los EBC en Lenguaje, en los DBA'y en

las Mallas de Aprendizaje, y que en coherencia son evaluados.

Asi las cosas, entonces cabe reconocer, en las docentes participantes de esta investigacion
sus resistencias a asumir las transformaciones de sus practicas a partir de acceder a hacer
cambios en sus concepciones acerca de lo que significa asumir la lectura y la escritura desde su

importancia social y cultural. De nuevo, entonces, se retoma a Lerner cuando sustenta que:

“Lo necesario es preservar en la escuela el sentido que la lectura

y la escritura tienen como practicas sociales para lograr que los alumnos [...]

lleguen a ser ciudadanos de la cultura escrita”. p.12
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De lo que se trata, al momento de asumir las PP de lectura y escritura es de concebirlas
en el marco de situaciones comunicativas que retomen la interpretacion y la produccion de textos
en el marco de la situacién comunicativa real. En ese sentido, algunas docentes participantes de
la investigacion, ya han comenzado a hacer sus primeros intentos, tal como se ilustrd en parrafos
anteriores. Ademas, se aprecia en estos intentos que la docente interactta con los estudiantes, 1os
promueve en la toma de decisiones acerca del que, como y para que escribir de acuerdo a las

exigencias de las situaciones comunicativas de produccion textual.

Al ejercer sus PP de esta manera, para acompafar la produccion textual, se comprende
que se escribe no solo desde la mirada a escribir correctamente, desde el punto de vista de la
ortografia, puntuacion y caligrafia, sino que se escribe sobre todo para construir significados, en
el que comunicar, qué efecto tendra lo escrito en el lector. Ahora bien, si lo que se pretende es
que los estudiantes produzcan textos escritos adecuados y construyan conocimiento, entonces las
PP de las docentes deberian dejar de ser un pedido, como lo expresaron algunas docentes: “yo les

pido a los nifios que escriban en sus cuadernos, que escriban lo que yo les digo”.

Para pasar a ser una verdadera situacion de interaccion que implique acompafiamiento de
parte de la docente en la toma de decisiones acerca del texto a escribir, que apoyos 0 esquemas
puede usar el estudiante, como hacer la revision y la correccion del texto escrito. Esto ultimo
implica que la docente les dé més participacion a sus estudiantes al momento de evaluar sus
escritos. Teniendo en cuenta lo anterior, se comprende la diferencia entre hacer la tarea de
escribir cuando lo pide el docente y cuando se le facilita al estudiante empoderarse para asumir

este proceso a escritura como uno de los medios de participacion ciudadana.
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Esto significa que las docentes pueden avanzar hacia la promocidn de actividades y
estrategias de escritura desde todas las areas que ellas manejan en primero, segundo y tercero,
ademas de hacerlo en el area de lenguaje, tal como se explicita en los manuales y cartillas
Practicas de escritura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. De la serie “Rios de

Letras” del Plan Nacional de Lectura, programa Leer es mi cuento (2014).

De igual manera, es importante recurrir a algunos instrumentos descritos por Kaufman
(2009) mediante los cuales la autora, concibe el aprendizaje de la lectura y la escritura como un
proceso que ocurre a todo lo largo de la escolaridad, formula su propuesta para evaluar dicho
proceso al comienzo de los grados primero, segundo y tercero con diferencias en las expectativas
de logro. Desde su propuesta se presentan actividades de lectura y escritura que el nifio realiza
por si mismo. Esa propuesta incluye hojas de evaluacién para el estudiante, el instructivo para el
docente, las claves de revision de los textos leidos o escritos y una planilla de recoleccion de

datos.

3.2.3. Gestion de aula: recursos de escritura

Los recursos fisicos a los cuales acuden las docentes de los grados iniciales de las dos
instituciones en sus PP de escritura, son diferentes a los utilizados por las docentes en las PP de

la lectura, tal como se observa en la tabla 30.

Tabla 30

Docentes y recursos de ensefianza de la escritura en grados iniciales de la I.E ST y MAB

Recursos particulares Docentes ST Docentes MAB
utilizados para escritura

Cddigo :GARE
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Tablero 3 6

Laminas, cartillas. y 1 3
cuentos solo con dibujos
para escribir el texto.

Objetos reales para verlos y 1 1
escribir su nombre

Cuaderno de doble linea y 2 2
de cuadriculas

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En el cuadro anterior se observa que las docentes de la IE MAB recurren con mas
frecuencia al uso al tablero como parte de sus practicas en escritura, se recuerda que el uso del
tablero esta ligado a la utilizacion, de parte del docente, de la estrategia de la transcripcion a que
se hizo referencia en anteriores parrafos; en esta tabla se ve que son las docentes de la IE ST
quienes recurren menos al uso del tablero para ensefiar a escribir a sus estudiantes de grados
iniciales, al parecer estos hacen mas énfasis en el uso del cuaderno para ensefiar a sus estudiantes

a escribir con letra y ortografia adecuada.

Con preferencia, las docentes de la IE MAB recurren a ldminas, cartillas y cuentos sin
textos para motivar a los nifios a escribirlos. Tanto las docentes de la IE ST como las de MAB

recurren a objetos reales y a cuadernos especiales para ensefiar a los estudiantes a escribir.

3.2.4. Seguimiento y evaluacion en la escritura

Finalmente, se observan en la siguiente tabla la manera como las docentes hacen el

seguimiento y la evaluacion de los procesos de escritura.
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Tabla 31

Sseguimiento y evaluacion de procesos de escritura con los nifios de grados iniciales en

las I. E. SY y MAB

Seguimiento y Evaluacion Docente Docente
Codigo: SEVAESC Santa Teresita Manuel Antonio Bonilla

Dictados frecuentes 3 5

Ortografia 2 2

Puntuacion 1 1

Escritura espontanea 2 2

Observacion permanente a 2 2

estudiantes en su proceso de
escritura y reflexion
pedagogica.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

En la tabla anterior, se observa que las docentes de la IE MAB utilizan, con frecuencia
los dictados para evaluar los aprendizajes de los estudiantes de grado iniciales, seguidos de las
docentes de la IE ST que en menor proporcion recurren a los dictados. Tanto las docentes de la
IE ST, como las de la IE MAB revisan los aspectos de la escritura como la ortografia y la
puntuacion, lo cual es importante, pero hay que tener en cuenta que ademas de este aspecto
formal se debe mirar los aspectos de la coherencia logica y la cohesion del texto a partir de lo

conceptualizado por Van Dijk (1983) como la micro y macro estructuras semanticas del texto.

De igual manera, las docentes de ambas instituciones recurren a la escritura espontanea

para evaluar las producciones escritas de sus estudiantes. También se registré en la tabla 31 que
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las docentes de ambas instituciones recurren a la observacién permanente de los procesos de
escritura de sus estudiantes de grados iniciales. Al respecto una docente (D2IMAB) comento

que:

Inicialmente yo utilizo el dictado ... en la evaluacién uso las escrituras espontaneas, 1os
nifios van a escribir las palabras que ellos conocer y asi me doy cuenta del nivel en que esté el
nifio y cuando ya vengo a hacer dictados es cuando... ya trabajamos la oracion... les doy un

dibujo y que ellos hagan la oracion o que ellos lean la oracion y hagan el dibujito .

3.2.5. Reflexion pedagdgica

Finalmente, en el siguiente relato, construido por la investigadora retomando las
entrevistas y observaciones, se hace referencia a la reflexion pedagdgica como parte de la
evaluacion, acerca de las PP de docentes, de grados anteriores que alude tanto a las préacticas de
lectura y escritura de los grados iniciales en las dos instituciones. Ese relato se hizo desde la

mirada, de la docente (D6IMAB) del grado tercero quien sostuvo que:

“es mucho lo que hay que hacer, pues los nifios llegan a tercero muy flojos para leer y

escribir”.

Ella asegura eso, pues encontro a algunos nifios, que al momento de tomar el dictado
cometian errores como: omisiones de letras, o sustituciones de unas letras por otras; igualmente
reporta que encontrd algunos nifios que atn no han logrado entender como deben leer y escribir y

se limitan a escribir algunas letras de manera repetidas.

Ella se refiere a esos nifios con los cudles no ha funcionado el “desciframiento” visual y

auditivo, base de los métodos silabicos y global. Comenta, mediante la entrevista personal, la
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docente del grado tercero (D5IST) que ante la situacion antes descrita, ella decidié emprender
una “nivelacion” del grupo de estudiantes y asumio6 ensefar a los nifios a su cargo, lo que ella

supone que deberian saber los nifios al alcanzar el grado tercero: esto es:

“leer y escribir con las silabas directamente, las silabas inversas y las combinaciones en

palabras y oraciones”.

Puesto que sin estos aprendizajes los nifios no podran tomar el dictado, leer del tablero y
escribir en el cuaderno (lo que en realidad es transcribir) en las demés areas. También decidio
(D5IST) comentar la situacion encontrada a los acudientes de los nifios del grado tercero y al

tiempo pedir su apoyo para:

“Sacarlos adelante porque, yo generalmente hago esto con los nifios que recibo en
tercero; estos nifios vienen con muchas falencias, por eso tengo que pedir apoyo a sus
acudientes, aungue hay algunos de ellos que no colaboran y son precisamente, los acudientes de
los nifios que mds necesitan ayuda”. Es triste, pero es asi. “Asi, que algunas veces siento que no

tengo el apoyo necesario, y entonces hago lo que puedo”.

Como investigadora, converso con las docentes de los grados primero, y segundo, para
comprender alin mas la situacién expresada por la docente de tercero. Estas expresaron al
respecto que habian “cumplido con su parte pero que, en este caso, ni los estudiantes ni sus
acudientes habian sabido aprovechar”. De lo anterior, se desprende la percepcion de cada
docente (de los grados primero segundo Yy tercero) de estar haciendo su labor, de manera aislada,
lo cual afecta los procesos pedagdgicos donde los nifios aprendices de lectura y de escritura

resultan afectados, en tanto que, en sus contextos escolares, predominan la desarticulacion de las
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PP de las docentes vinculadas a las exigencias de estos complejos procesos, sobre todo en los

grados iniciales.

La conclusion, retomando a Latapi (2003) es que los:

“maestros aprenden principalmente en su prdctica diaria, sea porque tienen la capacidad
de ir ajustando su ensefianza a las exigencias de la clase, sea porque comparan su practica
con un modelo que han interiorizado y hacia el cual tienden conscientemente. Pero estos
procesos nunca se dan en el aislamiento, sino se generan en la interaccion con otros

maestros” (p. 18).

Al respecto es posible acceder a experiencias significativas de las docentes desarrolladas
a partir de lo que se denomina comunidades de aprendizaje (CDA) como proyecto de
transformacion social para lograr altos resultados de aprendizaje de los estudiantes y una mejor
convivencia al interior de las instituciones educativas. Ademas, en el caso de las docentes
participantes en la investigacion, es posible retomar lo compartido mediante las diferentes
capacitaciones en las cuales han participado desde los espacios que institucionalmente se han

brindado, para aprovechar todo el conocimiento que desde alli se les ha promovido.

Para el ejercicio de “traduccion” se retoma la idea de ordenar en secuencia un conjunto
de comportamientos, las PP en este caso de un grupo de docentes de los grados iniciales, tras
haberlos situado en un tiempo y lugar, decir, en diferentes momentos del proceso de ensefianza
de la lectura y de la escritura en el aula, con aprendices de la lectura y la escritura de los grados
primero, segundo y tercero. Todo ello, posible a partir de las observaciones a sus rutinas de

clases y ademas, en cuanto a los datos obtenidos mediante, la consulta a algunos documentos, a



185

las entrevistas acerca de las PP que, de manera rutinaria desempefian las docentes de los grados

en mencion.

Las docentes de los grados iniciales, es decir de primero, segundo y tercero, consideran
que, “ante todo tienen compromiso con la alfabetizacidon de los nifios a su cargo” desde esta
premisa, ellas consideran que tienen un método para ensefiar a leer y a escribir que han utilizado
por muchos afios con buenos resultados y que no ven la necesidad de cambiarlo” Afiaden
también que, desafortunamente, éste método no ha sido comprendido ni apoyado por los

acudientes de los nifios porque “asi los resultados serian mejores”.

Al preguntarles, de manera personal e independiente, acerca de sus propios procesos de
adquisicioén de la lectura y la escritura, sefialan que aprendieron a leer y a escribir con el método

que hoy ensefian a sus estudiantes

De modo que, este hecho se constituye en la garantia incuestionable para que sus
estudiantes también aprendan a leer y a escribir. Ellas expresan su satisfaccion al haber iniciado a
muchos nifios en las habilidades para leer y escribir con el mismo método que ellas aprendieron.
En este sentido, explicitaron que ese método, tiene como base los sonidos que el nifio puede oiry
asociar a determinada letra. Es decir, que se trata de un método basado en las percepciones visual
y auditiva; desde las cuales cada nifio tiene la oportunidad de “aprender la correspondencia entre
la letra y el sonido de tal manera, que, a la docente, le toca poner muchos ejercicios, repeticiones,
mediante las planas en su cuaderno, para que los nifios mecanicen esa relacion”. Asi, las
docentes insisten en las ventajas de este método “que sirve para que el nifio aprenda a combinar

las consonantes con las vocales para formar silabas y con estas silabas formar palabras”.
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En términos generales, las docentes de las dos instituciones educativas asumen criterios
similares, al sustentar que durante los grados iniciales los nifios aprenden a leer y a escribir a
partir de aprender a descifrar lo que “dicen las silabas o palabras que ven y escuchan”, sin
embargo, en la percepcion de la investigadora, las docentes entrevistadas no consideran
importante avanzar hasta el nivel semantico de las palabras, argumentan para ello que esa tarea

corresponde a las docentes de grados mas avanzados, como cuarto y quinto.

Ellas a su vez argumentan que ya es suficientemente complicado hacer que los nifios
comprendan lo que sucede a nivel fonético, es decir en cuanto a la correspondencia sonora
(grafema o letra y sonido vocalico y consonantico). De manera especial, las docentes de los
grados primeros, dejan de lado, la tarea de iniciar a sus estudiantes en el proceso de comprender

el significado de las palabras a partir de una situacién comunicativa en el aula.

Es como si asumieran, que los nifios de los grados primeros, vivieran aislados de su
contexto social y cultural, es decir el de su barrio, su ciudad, e incluso el de su escuela donde hay
un universo de situaciones comunicativas donde ellos entran el contacto con multiples lenguajes
(verbal y no verbales) que les ponen en situacion de acercarse a la construccion de sus

significados.

De otra parte, a las docentes de los grados primeros, participantes en esta investigacion,
no les interesa el indagar acerca de los conocimientos previos, acerca de la lectura y la escritura

que los nifios hayan podido adquirir en grado cero.

Las docentes que desempefian su labor en los grados segundo, al desarrollar sus PP, no

han sido informadas acerca del proceso desarrollado por la docente del grado primero, pero si,
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hacen referencia a las “deficiencias” con que reciben a los nifios; y, en consecuencia, deciden

“nivelar a sus estudiantes” con ejercicios como los dictados, las repeticiones orales y escritas.

De igual manera, se observo que el comportamiento de la docente de tercero, incluye
como parte importante de sus PP, la “nivelacion” como una estrategia para que algunos

estudiantes “avancen” como lectores y escritores.

En su criterio, esta es su manera de asumir las deficiencias de los nifios” por factores que
aun se han logrado establecer”. ¢ Cual es el resultado de todo este proceso, mediante el cual el
aprendiz de lector y escritor, transita durante tres afios por la misma ruta desde momentos de
“Desciframiento”? Momentos que se retoman, desde las PP de las docentes en cada uno de los
grados iniciales, y se evidencian desde la lectura y escritura de las silabas directas a las silabas
inversas, en ejercicios como el dictado, la transcripcion al cuaderno, de lo consignado por la
docente en el tablero, hasta llegar al descifrado de combinaciones en palabras y oraciones

aisladas del contexto real de las situaciones comunicativas vivenciadas por los aprendices.

En consecuencia, los aprendices estan expuestos a las rutinas, de un método “sincrético”
es decir que recurre al método “silabico” y al método “global” que son utilizados, desde las PP
de las docentes observadas,” de manera favorable”, a la adquisicion de la lectura y la escritura en
su componente fonético en desmedro de los otros componentes lingisticos: morfolégicos,
sintacticos y semanticos. Desde el seguimiento a las PP, en particular a las de las docentes
participantes en esta investigacion, se identifica un camino lleno de actividades que tienden a ser
rutinarias, poco atractivas para animar a los aprendices a entrar y a quedarse en el mundo

gratificante de la lectura y la escritura.

En se mismo sentido, Carril y Caparrés (2006) sostienen que:
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“los métodos no garantizan ni entorpecen nada hasta el fracaso, porque el mejor de todos
aquel que adecua a la perfeccion el momento evolutivo del alumno con sus destrezas y sus
experiencias previas, sus intereses y su potencial de aprendizaje, puede convertirse en
rutina, en una suma de actividades de todos los dias que se suceden por la inercia de un

curso que inexorablemente siempre camina hacia su final” (p. 88).

Aunque, hace mas de 60 afios, la pedagoga Bertha De Bralawsky, en “La querella de los
métodos” concibe que no hay que esperar a que el nifio llegue a un determinado nivel evolutivo
para aprender; ella sostiene que lo que hay que hacer es darle libros; en otras palabras, para ella,
leer y escribir no son actividades intelectuales sino, sobre todo, una cuestion social, esta misma

autora, expreso:

“la decision por el método tiene profunda conexion con el sistema de ensefianza, ya que
las preferencias por un metodo o por otro, pueden tener relacion con el valor que dicho
sistema le atribuya al aprendizaje, a los esfuerzos conscientes que se despliegan durante

el mismo, a la medida en que la instruccion se integra en el proceso de la educacion.”

(p.39).

Ademas, esta autora preciso que al momento de tomar la decision acerca de cuél método
usar hay que tener en cuenta, sobre todo la funcién social del maestro en sentido de reconocer
que éste, no sélo se ocupa de suministrar contenidos, sino que también, al ensefar a leer, actla
sobre toda la personalidad del nifio, formando su inteligencia, credndole habitos mentales y
estimulando a la vez todos sus valores afectivos, sociales y éticos”. De tal manera que, se asume
el compromiso del docente al reflexionar acerca de sus PP en relacion con la lectura y la

escritura.
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De otro lado, profundizando ahora, desde el momento de la explicacion y retomando los
aportes actuales, especialmente desde la neurociencia de la lectura, permiten establecer estos
mecanismos en los métodos de manera mas especifica, de tal modo que resultan favorables al
método fonético en detrimento del método global de la ensefianza de la lectura. Ese aprendizaje
adiciona una dindmica viso-grafica, basada en operaciones de combinacion de fonemas y
grafemas, o sistemas de representacion del lenguaje hablado (Castro,-Caldas, Peterson Reis,
Estone,Elander &Inguari, 1998) como se cité en Malaf, M. y Sargiani, R. ( 2013) en el inicio del
aprendizaje de la lectura, los nifios se concentran mas en las correspondencias grafema-fonema
sobre la forma de reglas especificas (que fueron ensefiadas) y aplican sus conocimientos uno a
uno cuando leen una palabra. Con el progreso de la lectura, los nifios pasan a usar una
decodificacion mas rutinaria basandose en los conocimientos implicitos, rapidos y no
conscientes. Es justamente esta automatizacion la que posibilita que los lectores fluentes se dejen
de concentrar en los procesos de decodificacion y pasen a concentrarse en los significados de las

palabras y los textos. (p.53).

Es ahi, donde se encuentran las mayores debilidades de las PP de las docentes que
participaron en la investigacion, pues aunque, en su mayoria recuren al método silabico que
segun los aportes de la neurociencia es el mas favorable a la adquisicion de la lectura y la
escritura, se quedan fijadas a este nivel de ensefianza de lo silabico, sin avanzar hacia el nivel
mas profundo de la significacidn, tanto de las palabras, como las oraciones en los textos, y de
estos en las situaciones de comunicacion del contexto, lo cual esta planteado por Van Dick

(1992) desde el andlisis textual.

Ademas de los aspectos visual y sonoro, la lectura también envuelve la recuperacion de

significados. En ese sentido las evidencias de la neurociencia cognitiva indican que los
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significados de las palabras parecen estar relacionados con la region temporal media. Segun

Dehaene (2012):

“ésta region parece ser responsable de recuperar de la memoria semantica los
significados asociados a cada palabra, aunque “las regiones frontales y temporales izquierdas,

son apenas, algunas de las areas mas visibles, responsables de la semadntica”.

Dehaene (2010) como se citd en Malaf y otro (2013) demostraron que el aprendizaje de
la lectura desde la infancia hasta la edad adulta, mejora las respuestas del cerebro por lo menos
en tres maneras diferentes:1°. Al aumentar la organizacion del cortex visual, en particular al
reconocimiento de las funciones de la region VWFA, del cértex occipito-temporal izquierdo. 2°.
La alfabetizacién permite que, practicamente, en toda una red del hemisferio cerebral izquierdo,
una lengua hablada pueda ser activada por frases escrita. 3°, La alfabetizacion refina el proceso
del lenguaje hablado, porque mejora el plantun temporale, que es también una region fonologica,
y porque torna disponible el codigo ortografico; ademas de estas modificaciones positivas, los

investigadores resaltan que éstas requieren de la concurrencia cortical.

A modo de sintesis, cabe sefialar segun la comprension de Dehaene (2012) que los
aportes de la neurociencia de la lectura, ayudan a comprender como el cerebro humano, que al
parecer no fue hecho para leer” se ha ido adaptando, modificando y desarrollando circuitos
neuronales propios para la lectura. “La lectura es una invencién humana relativamente reciente,
data de aproximadamente 5.400 afios entre los babilonios, y en nuestro caso, el alfabeto es
todavia mas reciente, poco mas de 3.800 afios. Nuestro cerebro, por tanto, se adapta al
aprendizaje de la lectura, pero no esta naturalmente programado para eso. Gracias a los avances

de la neurociencia cognitiva, se han identificado bases neuronales de nuestra vida psiquica y el
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conocimiento de la enorme plasticidad del cerebro que permite la adquisicion de la lectura 'y de

la escritura.

Estos estudios son importantes, a la hora de nutrir la comprension de los procesos de la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura, y también para atender a los nifios con
serias dificultades en el proceso de adquisicion de la alfabetizacion. En ese sentido, Dehaene
(2019) plantea los siete principios siguientes para mejorar las PP en cuanto a la fase inicial de
decodificacion fonologica, en la lectura y la escritura del idioma espafiol: 1. Principio de
ensefianza explicita del cddigo alfabético: El abecedario espariol funciona atendiendo a reglas
simples que se han de conocer. Este principio no se debe confundir con método alfabético,
variante llamada método global, que como ya se explicitd antes, no es recomendado para la

ensefianza de la lectura, dadas la sobre carga que genera en los procesos neuronales.

2. Principio de progresion racional: hay ciertos grafemas que son prioritarios por lo que
hay que ensefiarlos antes. 3°. Principio de aprendizaje activo que asocia la lectura y la escritura:
Existen muchas evidencias de la reciprocidad entre e aprender a leer y el aprender a escribir. 4°.
Principio de transferencia de lo explicito a lo implicito: se ha de facilitar el proceso de la
automatizacion de la lectura. 5°. Principio de eleccién racional de los ejemplos y de los
ejercicios: la eleccion de ejercicios y ejemplos ha de ser cuidadosa y debe tener en cuenta el

nivel del alumno.

6°. Principio de compromiso activo, de atencién y de disfrute: el contexto de aprendizaje
ha de permitir que el nifio se sienta seguro y motivado. 7° Principio de adaptacion al nivel del
nifio: el proceso de aprendizaje no puede ser mecanico, sino que debe suministrar retos

adecuados que permitan al nifio sentirse protagonista y seguir avanzando.
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3.3. Précticas pedagdgicas en ciudadania

En este apartado se hace referencia al analisis de las PP de las docentes de los grados
iniciales de las dos instituciones educativas vinculadas a esta investigacion la IE ST e IE MAB a
que se refiere el objetivo dos de esta investigacion. Para el analisis de dichas practicas, se sigue
dentro del marco de referencia, ya explicado al inicio del capitulo, de las conceptualizaciones de
Velasco (1989), acerca de la descripcion, la traduccion, la explicacion e interpretacion a partir de
las categorias preestablecidas en términos de planeacion, gestion del aula y seguimiento y

evaluacion; y, en particular, desde las subcategorias que se exponen en la figura N° 9.

Figura 9
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Mediante esta red, se muestra el recorrido y profundizacion de cada una de las
subcategorias identificadas como: planeacion institucional, planeacién individual, gestion de
aula, interacciones, recursos, actitud docente y comportamiento de estudiantes. Ademas, se
indica la profundizacién en el seguimiento y evaluacion de dichos comportamientos mediante el

moldeado y el seguimiento a la formacion del ciudadano competente.

3.3.1. Planeacion en ciudadania en ST y MAB

La planeacion se hace, en las dos instituciones participantes de esta investigacion, desde
la planeacién institucional, como esta estipulado en el PEI en la gestion académica, en el
componente planeacién de clases. De acuerdo a la evaluacion institucional que se realiz6
siguiendo la Guia N°.34 para el Mejoramiento Institucional (pag. 106), al inicio del afio escolar
2020, ambas instituciones se encuentran en el nivel de pertinencia en cuanto a Planeacion, que
segun lo planteado en la Guia mencionada, corresponde al nivel en el cual “los planes de clases
desarrollan el plan de estudios y alli se definen: (1) los contenidos del aprendizaje; (2) los logros;
(3) el rol del docente y del estudiante; (4) la eleccion y uso de los recursos didacticos; (5) los
medios, momentos y criterios para la evaluacion; y (6) los estandares de referencia. Sin embargo,
éstos no son aplicados a cabalidad, sino de forma fragmentaria, en ambas instituciones, de

acuerdo a lo observado en las PP de ética y valores.

La planeacion institucional concerniente al area de ética y valores , mediante la cual,
consideran las docentes participantes que realizan sus PP en ciudadania, se lleva a cabo segun las
docentes nivel institucional puesto que “hay una programacion de actividades con los valores
para todo el afio y cada mes se trabaja con un valor”; afirmacion que se pudo constatar en el

cuaderno de planeacion de las docentes y en los en los planes de area de cada IE, en los que se
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estipula la planeacién por grados, por periodos, las actividades a realizar con los recursos y

tiempos establecidos con la intensidad de una hora semanal.

De igual manera se identific6 un componente muy reiterado de la planeacion que es el
manejo de la transversalizacion, entendida por las docentes participantes, de los grados iniciales,
de ambas instituciones mencionadas, como la variable que han debido asumir para dar cuenta de
los procesos de formacion en valores, particularmente desde las areas de ética y valores, religion

y catedra de paz. Asi como lo expreso una de las docentes:

“Nosotras aqui en la institucion no trabajamos la ciudadania sola como un area

aparte. Si hacemos lo de ciudadania, creo yo, desde la ética y valores”.

Cabe destacar que Chaux (2004) expresa “que estas clases son fundamentales y deben
aprovecharse como espacios valiosos para el aprendizaje y la practica de las competencias
ciudadanas” y no puede limitarse a lo que ocurre exclusivamente en las dreas mencionadas, sin0o
en todas las areas que conforman el curriculo de manera integral en las instituciones educativas;
como también en la vida misma de la institucion. A lo que concluye “unas clases dedicadas a

este tema son fundamentales y deben mantenerse, pero no son suficientes”.

Segun lo conversado con las docentes de estas instituciones, ellas consideran que de esta
manera estan haciendo su labor en la formacion ciudadana de los nifios a su cargo, en criterio de
estas docentes usan muy poco “las competencias ciudadanas para la planeacion pues estas
competencias se dan mas desde la practica”. De hecho, se afirma este argumento cuando otra

docente (D6IMAB)expresa:
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“Sabemos que trabajamos competencias ciudadanas, pero no nos regimos por la norma,

ni por la ley”.

Es de aclarar que las competencias ciudadanas a las que se hace referencia corresponden
a la propuesta del Min Educacion (2006) donde se asume como base el concepto de ciudadania,
para el cual se parte de la "premisa basica de que es caracteristica de los seres humanos vivir en
sociedad, de ahi que se comprende que ser ciudadano es respetar los derechos de los demas,
cuidar de si mismo y de los demas y de lo demas ( el entorno) y en tal sentido la formacién en
competencias ciudadanas esta ligada a tres componentes, como son: la convivencia en paz, la
participacion y responsabilidad democratica y la pluralidad, identidad y la valoracion de las

diferencias”.

Figura 10
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Al constatar la planeacion que las docentes realizan en sus cuadernos utilizados de
manera individual no aparecen registradas las orientaciones pedagogicas y disciplinares que ha
emanado el Gobierno Nacional en Educacién para la formacion ciudadana, como son Estandares
Basicos de Competencia en Ciudadania (EBCC), las guias uno y dos de orientaciones para la

institucionalizacion de las Competencias Ciudadanas y otros documentos.

Las docentes desconocen o no tienen en cuenta estas orientaciones y limitan la educacion
ciudadana al conocimiento de los valores, a la resolucion de conflictos y a las normas impuestas
de manera autoritaria por ellas, descuidando otros aspectos de suma importancia en dicha
formacion como lo son el reconocimiento de los deberes y derechos promulgados en la
Constitucion Politica Nacional de Colombia (1991) ademas de los diez derechos fundamentales
del nifio (1959) y de los derechos y deberes institucionalizados en los Manuales de Convivencia
de cada IE, que se trabajan en estas instituciones al iniciar el afio escolar y que son de

aplicabilidad, cuando se presenta algun conflicto a lo largo del afio.

De acuerdo a las orientaciones en los EBCC en los grados primero, segundo y tercero
para efectos pedagogicos y conceptuales, estos estandares estan organizados en tres grandes
grupos que representan dimensiones fundamentales para el desarrollo de las competencias
pertinentes. En el primer ambito de Convivencia y paz se orienta la PP al reconocimiento y
manejo de las emociones, las formas de maltrato existentes, los diferentes estamentos para pedir
ayuda y proteccion, comprender el sentido de las normas, los acuerdos, las acciones reparadoras

y las reglas basicas del dialogo.

Con las entrevistas, la observacion participante y el analisis documental se constat6 que

en este ambito de Convivencia y Paz desde PP que realizan estas docentes se trabajan los valores
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en las areas de religion, ética y valores, el reconocimiento de las sefiales y las normas bésicas de
transito en el area de ciencias sociales y el cuidado de los animales, las plantas y los recursos del
medio ambiente en el area de ciencias sociales; logrando asi medianamente la transversalizacion
de la ciudadania con otras areas. Para el interés de esta investigacion pocas veces se
transversaliza o no esta contemplada en el area de lenguaje desde las habilidades de leer y

escribir.

En el segundo &mbito de Participacion y Responsabilidad Democratica de las
Diferencias, estas practicas en las dos instituciones estdn encaminadas a Gnicamente a la
participacion de los estudiantes en los procesos de eleccidn de representantes estudiantiles
limitados una vez al afio. Estos espacios de participacion democrética requieren de la
participacion activa y critica de todos, incluidos los estudiantes y las personas que conformen la
comunidad educativa y no limitada como se realiza en estas IE. Las hormas, los acuerdos y las
reglas deberan ser concertadas con cada uno de los integrantes, para que éstas sean acogidas en

la cotidianidad del aula y no vistas como impuestas e innecesarias.

En el tercer ambito: Pluralidad, Identidad y Valoracion que concierne a las relaciones que
se tejen entre individuos con diferencias de etnia, edad, genero, oficio, lugar; las docentes
expresaron en las entrevistas que muy poco trabajan estas tematicas, argumentando que son
nifios muy pequefos y no entenderian las implicaciones a lo que esto conlleva; que ademas se
refieren que se trabajan estas tematicas en los grados cuarto y quinto, cuando ya los nifios han
adquirido una madurez para comprender. Subestimando las capacidades cognitivas de los nifios

de los grados primero, segundo y tercero.
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Otras docentes ampliaron un poco mas el criterio de transversalizacién de los valores

hacia las demaés areas del plan de estudios, segun ellas (D4IST y D5IST) en su institucion:

“se trabaja en la sede de forma articulada y no solamente desde una sola area, sino
que esta transversal, en éticay valores, catedral de paz, civica y urbanidad, desde sociales,
como le digo es transversales hay diferentes temas que se trabajan durante el afio lectivo

y se pueden hacer desde varias areas”.

Finalmente, en cuanto a lo la transversalizacion alguna docente (D6IMAB) profundizé

mediante este comentario:

“en ética se trabajan los valores, como el colegio es enfocado en los valores, por
ser religioso y dirigido por monjitas y otros temas como los del cuidado del medio
ambiente. Y desde civica y urbanidad se trabaja las normas de transito, las emociones, el
liderazgo, si ven son temas que son muy de la mano; el manejo de normas, la forma de
comportarse en algunos eventos, el respeto por la palabra. Y desde catedra de paz se
trabajan los derechos, los deberes, los acuerdos, la resolucién de conflictos y otros temas
que van enfocados en la participacion, la democracia e las formas del poder publico,
bueno tanto tema que trabajar y se pueden articular en catedra de paz. Se pueden trabajar

los valores desde la clase de educacion fisica, artistica, sociales y naturales”.

Es pertinente para esta investigacion resaltar que en ambas IE las docentes no mencionan
la lectura y escritura como parte importante en formar ciudadanos y la transversalizacion de estas
en sus practicas; sin embargo se analizaron planeaciones de las docentes en las areas de éticay
valores y religién, encontrando que todas las estrategias alli planteadas parten de lecturas de

diversos textos con actividades que tienen en sus tematicas valores que trabajan desde el
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direccionamiento institucional. Para esto utilizan textos narrativos en su mayoria fabulas,

historietas y parabolas, trabajadas en el area de religion.

3.3.2. Gestion de aula en los dos establecimientos educativos

3.3.2.1. Gestidn de Aula: interacciones. Desde la categoria de Gestion de Aula 'y més
especificamente, desde la subcategoria de interacciones, de acuerdo a lo observado en los
diferentes grados y docentes de las dos instituciones predomina en estas, una actitud
intervencionista, en las practicas relacionadas con la ciudadania, que centra sus esfuerzos en el
control del comportamiento de sus estudiantes, en tanto, estos tienden a mostrarse dispersos,

bullosos o conflictivos ante lo cual una docente (D3IST) comento:

“Yo manejo 42 estudiantes en grupo y algunos de ellos constantemente interrumpen la
clase con sus conflictos, entonces uno, después de varios llamados de atencion, debe
registrarlos en el observador, llamarles la atencion, Illamar a sus acudientes, es decir

seqguir la ruta que hay en la institucion, que esta cargo del comité de convivencia”.

Y ademas precisa que:

“cuando se presentan los conflictos dentro del aula, les llamo la atencion y se repiten
entonces, ademas los registros en el observador y si son muy graves se cita a los

acudientes”.

Mediante las observaciones y entrevistas realizadas, se logro reconocer los tipos de
conflictos presentes en el aula y que hacen mencion las docentes. En los grados primeros se dan

los conflictos por el uso y préstamo de los Utiles escolares, por los apodos que se colocan entre
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si, presentandose estos con la misma intencionalidad y periodicidad en los grados segundo y

tercero.

La mayoria de las docentes, de ambas instituciones, vinculadas a esta investigacion,
cuando se presentan estos conflictos tienen como referencia el Manual de Convivencia, en los
capitulos IV, V y VI en cuanto a las normas, los procedimientos para la resolucion de conflictos
y la disciplina respectivamente en ambas instituciones de manera general para todos los grados,
orientaciones para atender a las dificultades del comportamiento de sus estudiantes, a pesar de
gue en muchos casos se amerita ir mucho mas alla de la aplicacién de las normas alli estipuladas,
es decir, hay que tener en cuenta la situacion del contexto familiar de donde, muy probablemente
se encuentren las causas de esos comportamientos inadecuados de los nifios, en ese sentido

algunas de las docentes (D3IMAB y D4IMAB) ya lo han percibido y lo comentan asi:

“a veces no es suficiente con atenerse a lo estipulado en el Manual de Convivencia” Y
“los conflictos y los valores que traen desde sus hogares no les permiten actuar de manera

diferente, y mas cuando en la escuela se les dice una cosa y en el hogar lo contrario”.

Algunas docentes coincidieron al atribuir la raiz de todos esos comportamientos
inadecuados de los nifios, en cuanto a su resistencia para apropiarse de las normas de
convivencia en la institucion escolar, a toda la problemética del contexto donde viven estos
nifios, es decir, no solo en sus hogares, sino de lo ocurre en el barrio, en el municipio, ademas de

las influencias de los medios de comunicacién, tal como lo expreso una docente:

“nosotras atendemos nifios de estratos sociales muy bajos donde ocurren muchos
conflictos vinculados con la violencia en el hogar, el desempleo, el consumo de drogas, el

abuso y el maltrato y otras situaciones nada favorables a la formacion de los nirios”.
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De otra parte, una minoria de las docentes asumen otra actitud méas abierta a otras
alternativas, eso se puede reconocer en el siguiente comentario de una docente (D5IMAB) del

grado tercero:

“que estoy tratando de hacer la clase méas lidica, ya que algunas veces, los estudiantes
muestran apatia hacia el tema de los valores y hacia lo que es el estudio en general, de
ahi que hace por medio de dindmicas, juegos, dramatizaciones, la participacion para que

ellos se sientan bien con el tema”.

Ademas, indica que tiene diversidad en su poblacion y que a veces:

“es complicado ensefiar ciudadania cuando faltan algunas condiciones para

hacerlo”.

Al respecto, Mockus (2003) plantea que la convivencia escolar esta en relacién con
oportunidad de construir y acatar las normas, de contar con los mecanismos de autorregulacién
social y de sistemas que velen por su cumplimiento, ademas por la interiorizacién de préacticas
que permitan expresar respeto por la diferencia, el aprender a realizar y a cumplir los acuerdos,
en definitiva, a construir unas relaciones entre las personas de la comunidad educativa basadas

en la confianza mutua.

En el caso de las PP de las docentes participantes desde las dos IE a las cuales estan
vinculadas, cabe sefialar que se precisa que es necesario fortalecer actitudes y comportamientos
tales como: reflexionar acerca de tales practicas para incidir en la minimizacién de los conflictos
entre los estudiantes acerca de los cuales manifestaron su preocupacion, en la medida en que
éstos estan afectando tanto las relaciones de convivencia escolar, a nivel del aula y también

institucional, como del desempefio acadéemico de estos, por eso hay que entender y poner en
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practica, lo que afirma Ruiz-Silva y Chaux (2005), la convivencia no significa ausencia de
conflictos, sino sobre todo, oportunidades de interaccidn entre las personas involucradas para que
hagan uso del didlogo como una herramienta de transformacion de esa interaccion, en términos
de estos autores, asi se estaria accediendo a comprender que ““ el problema no radica en el

conflicto en si, sino en su manejo inadecuado”.

Pero, esa comprension remite a que los lideres pedagdgicos tanto a nivel de cada una de
las IE vinculadas a esta investigacion, como a nivel del aula, donde las docentes lideran sus PP,
accedan a concertar acciones para el manejo adecuado de los conflictos, lo cual es un poco
complejo en IE como las dos que se vincularon a esta investigacion, en donde se elabora un
Manual de Convivencia desde una baja participacion de sus diferentes integrantes, y, donde,
segun lo determinado mediante las entrevistas, observaciones y el analisis documental realizadas
por la investigadora, se elabora éste manual para un largo tiempo con la poca participacién de
estudiantes y padres de familia y asi escasas oportunidades de replanteamiento de las normas alli

prescritas.

En la IE ST la ultima modificacion que se realizo fue en el afio 2015y en la IE MAB a
finales del 2018; de tal modo, que llegan a resultar obsoletas o poco adecuadas a los procesos de

autorregulacion del comportamiento que se espera de los estudiantes.

Con respecto a otra practica institucional, que orientan las docentes participantes, se
refiere al apoyo que estas brindan a los estudiantes para logar su participacion en el gobierno
escolar, justo al momento de elegir al personero de los estudiantes, lo cual les permite a algunas
docentes (D4IST) asegurar que asi estan formando en la democracia a sus estudiantes, en sus

términos, se escucho el siguiente comentario:
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“nosotras también estamos trabajando la ciudadania desde la eleccion del

personero de los estudiantes cuando los ayudamos organizarse y a participar de la

eleccion de éste”.

De otra parte, y continuado con la actitud de las docentes en la gestion de aula, se
identifico, en menor proporcion docentes con una actitud no intervencionista, es decir que
buscan crear condiciones para que los estudiantes construyan rutas de convivencias mas sanas.

Una de estas docentes (D6IMAB) comento al respecto que:

“Las faltas que se cometen dentro o fuera de clase, en el patio o en los pasillos, a
la salida de la jornada escolar y mediar con las partes. Hasta ahora se ha tenido
respuesta positiva, de pronto hay nifios que son muy conflictivos traen muchos
problemas familiares a la escuela y se ha fortalecido por parte del dialogo y la

convivencia, se trabaja de forma ludica y organizada”.

Desde esta mirada han optado por regular el comportamiento de sus estudiantes no sélo
desde las situaciones que se presentan en el aula, sino ademas desde otros ambientes escolares,

tal como se advierte en el siguiente comentario de la docente (D6IMAB):

“En la clase de educacion fisica se presentan conflictos, por el juego, porque. se
empujan entonces alli hay que hacer un paréntesis y entrar a mediar la situacion se llama

a los nifios de la resolucion pacifica de conflictos para escuchar las partes, los nifios que

tienen la razon y otros que no”.

En cuanto a las PP de las docentes, los aspectos del seguimiento al comportamiento
presentan caracteristicas de acuerdo con el ambiente escolar especifico: ello se puede deducir de

los anteriores comentarios y en otros como éste (D5IMAB):
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“Y en la hora de descanso, en el patio, también pues nosotros estamos trabajando
con ellos lo que es... los juegos. Entonces en la hora del descanso cada profesora esta con
su grupo; estamos observando como se comportan y alli les estamos modelando valores
como son el respeto, el respeto a los turnos, los cuidados que deben tener con el material

que les estan prestando, la puntualidad”.

También en la basqueda de alternativas a la modelacion de esos comportamientos
inadecuados de los nifios se hace referencia a lo observado y comentado por las docentes en

ambas instituciones,(D3IST y D6IMAB) en los siguientes términos:

“Pues, considero que también estamos trabajando la ciudadania desde los
diferentes proyectos que tenemos en la institucion como el PILEO, la afrocolombianidad,
el uso del tiempo libre. También el del TIC y pues ahi es donde nosotros hacemos énfasis
en el buen uso de las redes sociales, del celular, entonces es alli donde los vamos

formando”.

En los cronogramas institucionales se evidencia la programacion mensual de las
actividades a realizar desde el grado 0° a 11°, con metodologias, materiales, tiempos y
responsables de cada proyecto transversal. Cada proyecto tiene un comité encargado para su
direccionamiento, ejecucion y evaluacion del mismo, lo cual se pudo evidenciar en las actas

institucionales, las fotografias y los productos o evidencias recopiladas por cada comité.

De otra parte, también se reconocieron los esfuerzos de una de la IE MAB para promover
la mayor participacién y compromiso de los acudientes de los nifios con respeto a su rol en la

formacion en valores. Un docente (D4IMAB) comentd al respecto que:
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“ahi le puedo decir que también tenemos implementada la escuela de padres.
Desde ese punto también le damos las pautas para que en la familia también se los

encarguen de implementar valores”.

En los planes de area se especifica la definicion de cada uno de los valores a trabajar
durante todo el afio, atendiendo a la autonomia escolar y lo fundamentado en la Ley General de
Educacion, que en su articulo 14 plantea “como ensefianza obligatoria, en todos los
establecimientos oficiales o privados, en todos los niveles de la educacion basica y media”
entre otros, “La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la

confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos”.

A su vez, el Decreto 1860 de 1994,reglamenta en el articulo 36, que la ensefianza
prevista en el articulo 14 de la Ley 115 de 1994, se cumplira bajo la modalidad de
proyectos pedagdgicos. Refiere, ademas, la misma Ley, que son espacios de reflexion y
vivencia pedagogica en ética y valores: el gobierno escolar, el manual de convivencia, el
personero de los estudiantes, el servicio social estudiantil, y el servicio de orientacién
estudiantil. Y que ademas la formacidn en ética y valores como eje transversal dentro de
las instituciones educativas. La IE ST centra sus PP en la ensefianza y la practica de los

valores institucionales morales y religiosos, reglamentados en su PEI.

3.3.2.2. Gestién de Aula: recursos de aula. En relacién con esto, puede mencionarse,
ademas, la baja adecuacion de los ambientes pedagdgicos de que habla la norma técnica 4595, en
cuanto a los niveles minimos de comodidad, tanto a nivel de lo fisico como de lo psicoldgico,
que deben implementarse en cada uno de esos ambientes pedagdgicos, particularmente en las
aulas observadas en ambas instituciones participantes en la investigacion, en las cuales se

identifico que dadas las condiciones de tales ambientes pedagogicos, éstas no contribuyen, a que
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las interacciones entre docente y estudiantes y de estos entre si, se refleje en las interrelaciones
de estos para generar espacios de encuentro mas sano, la anterior afirmacion se sustenta desde
los aportes de lo investigado por De Jesus. M. (2016) cuando sostiene que el ambiente escolar
fisico presenta incidencia en el nivel de estrés identificado en las escuelas, particularmente en las

conductas de las personas que interacttan en sus diferentes ambientes escolares.

De alguna manera, desde las PP de las docentes y sumado a esto, algunas de las
condiciones de los ambientes pedagdgicos, en particular aquellos caracterizados en las dos IE
vinculadas a este estudio investigativo, podrian no estar contribuyendo de manera cualitativa en
el proceso de formacion del ciudadano competente, tal y como se prescribe desde las
competencias ciudadanas prescritas por el Min Educacién ( 2006) y los aportes de los autores

referenciados en el marco tedrico de esta investigacion.

3.3.3. Seguimiento y Evaluacion

En referencia a las PP, desarrolladas por las docentes de ambas instituciones, se identificd
que, ademés del seguimiento a la normativas prescrita en el Manual de Convivencia, las docentes
de manera constante, evaltan los comportamientos de los nifios, teniendo en cuenta su
participacion en los juegos, las lecturas y otras actividades planteadas por las docentes, lo cual
hace pensar en una confusion conceptual, fundada en el desconocimiento de las competencias
ciudadanas, en tanto esa evaluacion de comportamientos tiene que ver con la regulacion de la
disciplina, y no tanto con la valoracién de précticas en ciudadania con respecto a esta afirmacion

se escucho este (D2ST)comentario:
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“Para evaluar uno tiene en cuenta la participacion de los niiios en los juegos que uno ha
propuesto o en la comprension de lo que uno les ha leido... uno les hace preguntas sobre

los valores de que se trata en el cuento o la fabula™.

Lo anterior permite confirmar, que, de algiin modo, la transversalidad de la tarea de
formacion ciudadana, se hace a partir de articular estas a las préacticas de lectura. Desde lo
inferido mediante las entrevistas a las docentes de las dos IE que participaron de esta
investigacion, algunas docentes (D5IST y D4IMAB) se ocupan de reflexionar acerca del porque
algunos de su estudiantes no logran regular sus comportamiento para contribuir a la construccion

de una convivencia escolar, cada vez mas sana, en sus comentarios se expresa asi:

“Pues, de verdad que uno se pregunta por qué los nifios no mejoran su comportamiento a
pesar de todo lo que uno hace... y uno encuentra la respuesta es en las carencias que
vienen desde sus casas donde los acudientes no se les dan buen ejemplo de vida o no les

pueden dedicar el tiempo Suficiente”.

De este modo, se esté eludiendo el esfuerzo de asumir el reconocimiento de las
debilidades en las PP de ciudadania, tanto a nivel personal como de la institucién, dado que
segun lo observado en cada una de las instituciones es poco lo que se hace para reflexionar
acerca de las alternativas de mejoramiento y transformacién de estas, en el caso de las docentes y
al seguimiento y evaluacion de tales practicas de parte de un esfuerzo institucional liderado por

los directivos docentes.

3.3.3.1. Reflexion pedagdgica. En ese apartado, en coherencia con lo identificado en
cuanto a las PP de las docentes participantes en la investigacion, se plantearon algunas

advocaciones, en consideracion a que en el contexto del nuevo paradigma global, se han
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generado crisis en las diferentes sociedades que desde las voces que le apuestan a supervivencia
humana, plantean desafios educativos ante el acelerado panorama de los cambios que se
advienen, entre los cuales se mencionan el cambio climatico, la disponibilidad del agua cada vez
es menor, la pobreza, el hambre, los conflictos sociales ligados a las desigualdades sociales, la
corrupcion de los gobiernos, las politicas educativas inconclusas y desprovistas de presupuesto,
el maltrato hacia nuestro planeta y demas problemas humanos serios, como el que actualmente se
vive con la pandemia del COVID-19; hacen que una posible estrategia de solucion sea la

capacidad de percibirnos como una sola familia global desarrollando el cuidado de si y del otro.

Es decir, si no cuidamos o si no nos cuidamos, perecemos, pues la raza humana tiende a
desaparecer al mantener dichas condiciones de maltrato humano y maltrato al planeta tierra. De
ahi que, autores como Boff (1999) y Toro (2013) con los aportes hacia la ética del cuidado,
convocan a las IE, como se citd antes en el marco teérico de esta investigacion, a que se le dé

forma a un nuevo paradigma de la formacién en ciudadana.

Y desde ahi, le corresponde a los docentes asumir el liderazgo en la ética del cuidado
desde sus PP en la escuela que, de acuerdo con Noddings (1984), se constituye en una institucion
cuya funcion es y debe ser cuidar y formar para el cuidado, dado que el cuidar y ser cuidado es
importante en las interacciones relaciones humanas, y es, en definitiva lo esencial en la

formacion de un sujeto ciudadano competente.

En tal sentido, tanto las docentes aludidas desde esta investigacion como sus directivos,
pueden avanzar hacia la comprensién de ejercicio de la ciudadania, como una practica
pedagdgica, que implica de la consolidacién de competencias ciudadanas en lo cognitivo,

comunicativo, emocional, moral y espiritual, en los estudiantes, y ademas, a través de estructurar
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el andamiaje institucional que facilite dicho ejercicio, mediante el fortalecimiento de las PP
desde un area, en especial como catedra de paz, para atender a lo prescrito por el Min Educacion

en cuanto a la formacion en ciudadania de los nifios y jovenes escolares.

Otro aspecto importante que resulta pertinente, es que las IE cuenten con mecanismo de
actualizacion del Manual de convivencia, concertados, socializados entre la comunidad para su
manejo, desde el criterio de aprender de los conflictos y de los caminos de resolucion mas
exitosos. Se considera, entonces, como desde la transformacion, en términos de cualificacion, de
algunas PP en ciudadania, particularmente en el caso de las dos IE vinculadas a esta
investigacion, se estaria en condiciones de coadyuvar en la construccion de un clima escolar y de
aula coherente con la necesidad de generar un contexto mas favorable en cuanto a la convivencia
escolar, una mayor participacion en la construccion de la democracia y en la promocion de la

pluralidad, la identidad y la valoracion de las diferencias humanas.

Trayendo a este analisis lo que ocurre, a nivel de las PP de las docentes en el contexto de
sus instituciones educativas, especificamente, en cuanto al clima de aula, que se refiere a la
calidad de las relaciones entre docentes y estudiantes y a la atmosfera de trabajo se plantean,
desde lo afirmado por Chaux (2012) estos docente, desde lo identificado en sus PP, estan en la
posibilidad de asumir cambios evidentes desde dos variables: la primera remite a la nocion del
cuidado de las relaciones y la estructura de la clase , en sentido propuesto por este autor, en
tanto se refiere a aspectos como por ejemplo la preocupacion mutua por el bienestar, la calidez,
el afecto, la resolucion de conflictos y la comunicacion mientras que la segunda se refiere al

establecimiento de normas, su aplicacion consistente, el orden y seguimiento de instrucciones.
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Ademas, convoca a docentes participantes en la investigacion, al fortalecimiento de sus
PP, desde la conceptualizacion del ser maestro desde lo aportada por Pérez (2013) para quien
ésta se asocia a dos dimensiones: la capacitacion y la formacién. Asumida, la primera como la
aprehension de los conocimientos y el desarrollo de habilidades practicas y capacidades del
accionar en el mundo para socializar a las nuevas generaciones con el conocimiento acumulado
por la sociedad humana en tanto que la segunda o de formacion, desde este autor, incluye el
proceso de contribucidn a la construccion de identidad, a modelar la cosmovision, a recrear
universos de significados y particularmente, en lo concerniente a la sociedad colombiana a
contribuir a generar los nuevos sujetos sociales que tengan la capacidad de ser constructores de

la nueva sociedad que anhelamos.

Aqui, en este punto del anlisis, cabe retomar lo aportado por Chaux (2004) cuando
sostiene que las practicas de ciudadania, tal y como se estan dando en las instituciones
educativas, presentan limitaciones que tienen impactos, muchas veces negativos, en la
formacion de los estudiantes; esto teniendo en cuenta lo expresado por las docentes participantes
en la investigacion quienes sefialaron que, a pesar del énfasis que ponen desde su PP en
ciudadania, en la formacion de valores , aln no es posible identificarlo en el comportamiento de
los nifios y por el contrario pues segun lo manifestados por las mayoria de estas, y evidenciado
en los registros del llamado observador del estudiante, es cada vez mayor el nimero de casos de

estudiantes con comportamientos inadecuados.

Una de las respuestas, podria estar en el descuido de las docentes en cuanto al
componente de la reflexion acerca de sus PP personales, de tal manera que, mediante tal
reflexion, tanto desde el ser maestro, a que se refiere Pérez y que se ha descrito en parrafos

anteriores, como desde lo personal, profesional-pedagdgico-articulado al cuidado de los lideres
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pedagdgicos (que incluye desde los directivos de toda la institucidn hasta los acudientes de los
estudiantes que también hacen parte de la comunidad educativa), enfocados en el fortalecimiento
de espacios de reflexion, de conversacion y de concertacion alrededor de las PP en ciudadania, se

abra el camino hacia la construccion y consolidacion de PP mas democraticas.

Para avanzar hacia estas, algunas docentes participantes en la investigacion, aquellas con
menor actitud intervencionista, ya comenzaron a dar los primeros pasos cuando actiian como
mediadores, en actividades en las cuales los estudiantes pueden vivir lo que se quiere desarrollar,
tal como se evidencio en las PP de algunas docentes que facilitan la participacion de los
estudiantes en la solucion de los conflictos en los distintos ambientes escolares, como el patio de
descanso, en el restaurante a la hora de tomar el refrigerio, ademas de apoyarlos en la eleccion
del personero escolar, y en las actividades de la socializacion del manual del convivencia, la
organizacion de actividades ludicas (juegos) para atender a los gustos de los nifios, y en la

conformacidn de una escuela de padres, entre otras.

Asi, este pequefio nimero de las docentes a que se hace referencia, han ido
comprendiendo que las dinamicas del aula como de toda la institucion se constituyen en
posibilidades, donde ellas pueden desarrollar sus PP en ciudadania de manera mas exitosa. De
esta manera, ellas podrian consolidar unas PP en ciudadania, en las cuales, siguiendo a Fradiego
(2004) a los estudiantes se les facilite aprender a relacionarse con otros iguales, con otros
diferentes, con la autoridad, con el conocimiento, con sus problemas y a vivenciar la valiosa
oportunidad de participar, opinar, disentir, transformar o no hacerlo, a ser criticos propositivos, a

obedecer, a resistirse o sobrevivir ante los posibles abusos o inconvenientes que se les presenten.
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En atencidn a todo lo analizado en los capitulos anteriores se ha dado respuesta a los
objetivos 1y 2 para caracterizar las PP en lectura, escritura y ciudadania de las docentes de los
grados iniciales de las instituciones educativas mencionadas, para desde alli describir vacios,
relaciones (conexiones y rupturas) entre estas PP, en coherencia con el objetivo 3 y a la pregunta
sobre la potenciacion del ser sujeto ciudadano. De este aspecto se tratara en el capitulo siguiente.
Desde la vision de Pérez (2013) quien plantea que la construccion de una sociedad centrada en la
libertad, la equidad, el pluralismo y la solidaridad ha sido un interés prioritario de multiples
pensadores, politicos y cientificos desde hace varios siglos y enfatiza que ““ Las sociedades
cambian profundamente cuando su cultura y su institucionalidad se transforman y esas

mutaciones se consolidan” (p. 8).
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CAPITULO IV

4. Vacios, conexiones y rupturas entre practicas pedagogicas en lectura, escritura y

ciudadania

En este capitulo, en coherencia con el objetivo 3 de esta investigacion, se presentan
inicialmente, los vacios, en cada una de las PP, es decir en lectura, escritura y ciudadania, y al
final del mismo, se abordaran los vacios y conexiones entre estas practicas, asi PP en lectura 'y
escritura y PP en ciudadania, de las docentes de los grados primero, segundo y tercero de las ST
y MARB, las cuales promueven tanto las competencias en lectura y escritura como las
competencias ciudadanas, tales vacios, conexiones y rupturas se establecieron desde las

categorias de la planeacion, gestion del aula: interacciones y seguimiento-evaluacion.

Por esto, al indagar por los vacios, conexiones y rupturas, entre las PP de lectura 'y
escritura y las PP de ciudadania, se parte de la tesis que plantea como a las PP, les subyace un
sistema de creencias y concepciones de las que hacen parte, la formacion del docente en su
sentido méas amplio (formacion inicial, continua y permanente mediante las capacitaciones) al

igual que sus concepciones (ontoldgicas) acerca del rol social del maestro.

En ese sentido, se retoma a Alvarez (2003) quien expresa que los docentes deben darse
cuenta del potencial de la lectura y la escritura en el discurso politico en la formacion del
ciudadano, a lo cual ya se aludié desde el marco tedrico a sus advocaciones para animar a la
comunidad de investigadores vinculados a la ciencia politica y las ciencias sociales, a ver en la
lectura y la escritura unas practicas sociales de construccion de significacion y transformacion de

la realidad. De igual manera, desde otra mirada plantea interrogantes acerca de la manera como
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las propuestas de formacidn en ciudadania pueden transformar las representaciones y los usos del

leer y del escribir como précticas de emancipacion y transformacion (p.92).

4.1. Vacios en lectura y escritura

4.1.1. Vacios en la planeacion de lectura y escritura

En referencia a la planeacion lectura y escritura, a partir de las definiciones establecidas
para esta investigacion, se identificd que, las docentes de ambas instituciones, realizan dos tipos
de planeacion una grupal y otra individual. La primera se hace al comienzo de cada afio para
todos los periodos del afio escolar del respectivo afio y para cada area, dicha planeacién se
enmarca en los RNCE y segun se evidencio la mayoria de las docentes participantes en la
investigacion contribuyen en la construccién y finalmente la plasman en un plan o formato
institucional conocido como plan de &rea que, de modo general, incluye los siguientes aspectos:
la identificacion del &rea, en este caso interesa el area de lenguaje, 2. donde se planean los
factores de comprension textual (lectura) y de produccién textual(escritura) que corresponden a
los EBC por ciclo de grados primero a tercero, (Min Educacion 2006), los DBA, segunda
version (2016) de lenguaje, Mallas de Aprendizaje de Lenguaje (2017) y 3. los niveles de

desempefio esperados desde el aprendizaje de los estudiantes.

La planeacion individual la realizan también, diligenciando un formato institucional del
plan de clase en cada IE. Este formato contiene items para diligenciar como el objetivo a
alcanzar durante la clase, nombra los RNCE, LC, EBC y DBA, ademas especifica que la clase
debe ser realizada en tres momentos: exploracion, estructuracion y transferencia. En cada uno de
los momentos se especifican las metodologias, los materiales, los tiempos y la evaluacién

formativa. Realizan la planeacion para una clase o varias.
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Desde lo observado en el plan de clase, éste, es poco utilizado por las docentes
participantes como soporte de sus practicas pedagogicas, lo cual las lleva, en muchas ocasiones,
a la improvisacion, al quedarse con lo que ya saben por formacion inicial y por experiencias en

vida escolar.

Desde esa observacion podria establecerse un vacio en cuanto a la planeacion, dado que
lo plasmado en estas planeaciones, tanto la que hacen a nivel institucional como a nivel
individual, especialmente en esta ultima, es muchas veces distante de lo que realmente ocurre en

el aula, en relacion con las PP de las docentes en lectura y escritura.

4.1.2. Vacios en Gestion de aula: Interacciones en lecturay escritura

Se parte, de lo analizado en los capitulos | y Il como base para evidenciar, desde,
aspectos puntuales tales como el dilema de los métodos de ensefianza de la lectura y de la
escritura, al igual que las estrategias, recursos y evaluacion que les corresponden, que hay vacios,
en cuanto a la recurrencia a métodos como el silabico, el global y el alfabético, tal como se ha
logrado caracterizar en las docentes participantes de esta investigacion, preferencialmente en el
nivel de lo fonético puesto que siguiendo a De Zubiria M. (1995) se trata de ir mas alla de lo
fonético teniendo en cuenta que una vez que el cerebro identifica palabras, restan todavia mas de
tres grandes tareas. 1) convertir esas palabras en conceptos, 2) las oraciones en proposiciones (0

pensamientos) y 3) el texto completo a una estructura semantica (p. 48).

Entonces, en el caso de las docentes participantes en la investigacion, les haria falta
reconocer como ese vacio les obstaculiza avanzar hacia unidades de significado que implican
conocer la gramaética del texto v la teoria del discurso de Van Dijk (2006) en cuanto a las

caracteristicas de los niveles micro textual (que incluyen elementos grafo-fonicos, Iéxico,
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semanticos, morfosintacticos, etc.) y macro textual (como los elementos de continuidad y
progresion, encadenamiento, conexiones que generan la estructura composicional del texto), que
obedecen por lo general a modelos de composicion mas o menos regulados por los diversos
géneros. En otras palabras, el vacio a llenar tiene que ver con la posibilidad de girar la mirada,
desde la concepcion conductista tradicional, que subyace en las PP de las docentes participantes
en la investigacion, desde la perspectiva de los métodos donde se asume la lectura y la escritura
de manera descontextualizada, hacia las PP que la asumen desde el reconocimiento de los

contextos en los cuales se recurre a los diversos tipos de texto.

Lo antes expuesto se trae a mencion, s6lo para mostrar que ese vacio que se da cuando las
docentes, como en el caso de las participantes de la investigacion, sittan sus PP solo a nivel del
componente fonético en la lectura y la escritura deja en evidencia, la no apropiacion de los
contenidos, tanto de los LC (Min Educacion 1998), como de los EBCL(2006), en los DBA 'y lo
planteado para la prueba Saber en Lectura critica (ver guia de orientacién Saber- ICFES, 2016)
que se hace para evaluar las capacidades de entender, interpretar y evaluar los diferentes tipos de
textos que los estudiantes pueden encontrar en las diversas situaciones comunicativas de su vida

cotidiana, y en los &mbitos académicos.

Ligado al vacio en los métodos utilizados por las docentes participantes, esta el de las
estrategias de lectura utilizadas como la lectura en voz alta y la lectura encadenada, mediante las
cuales el estudiante lee para atender el pedido de las docentes en detrimento del proceso de

construccion del significado del texto que se lee.

De igual manera, se reporta un vacio, en cuanto a la utilizacion de los recursos que

acompafian las PP de las docentes, dado que estas recurren de manera preferencial a la lectura de
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cuentos, lo que supone de un lado, la poca utilizacion del menu de textos que circulan en el
entorno académico y social como son los textos informativos, instructivos, expositivos,
argumentativos, entre otros; y de otro lado esta la subutilizacion de los recursos existentes en la
biblioteca, de las instituciones vinculadas a esta investigacion, como la Coleccion Semilla y otros
recursos digitales disponibles en las tablets; y a otros que se pueden acceder mediante el uso de

los equipos que hay en las salas de sistemas.

De igual, manera, se presenta un vacio en la puesta en marcha del plan institucional para
la lectura, la escritura y oralidad dado que éste puede ser mejor conocido y apropiado desde las
PP de las docentes participantes en su transversalizacion en todas las areas. En ambas

instituciones se prioriza desde este proyecto la lectura, restando importancia al acto de escribir.

Una vez mas, se reitera la importancia del rol de las docentes participantes, para que
acepten abordar sus vacios, puesto que, en atencion a De Zubiria (1998) hay que comprometerse
a “superar los déficits de lectura y escritura para que los estudiantes desarrollen el pensamiento
formal”. Asumido éste como ¢l pensamiento que le permite al estudiante acceder al
conocimiento cientifico y tecnoldgico, a la multiculturidad y a la valoracion de los saberes
propios de su cultura, como sujeto ciudadano competente, en capacidad de asumir, de manera

critica, el ejercicio de su derechos y deberes desde una sociedad supuestamente democratica.

4.1.3. Vacios Gestidon aula: interacciones en escritura

En cuanto a las PP de la escritura, la actuacion de las docentes se considera como la que
mayores vacios presenta. Si se vuelve la mirada hacia los aportes tedricos convocados para esta
investigacion, se establece como contrastan con lo observado en las précticas de las docentes

participantes. Comenzando por la caracterizacion de las concepciones implicitas en dichas PP, la
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recurrencia a estrategias como dictados, planas, la transcripcion del tablero al cuaderno, invita a
pensar que las docentes aludidas, desconocen que los procesos de socializacidn pueden ser
afianzados desde las PP en escritura, y sobre todo al utilizar las estrategias antes mencionadas,
poco o nada esta contribuyen en la formacion de estudiantes competentes para acceder al mundo

de la cultura escrita.

Siguiendo a Teberosky (1992) desde su conceptualizacion de la escritura como proceso,
aborda el estudio de los efectos que las representaciones y practicas de la escritura han producido
en el conocimiento del mundo y sobre el lenguaje que se articulan entre lo individual y lo social.
Sin embargo, tal como se ha visibilizado, en las PP de las docentes que participaron en esta
investigacion, hay vacios con referencias al uso de la escritura en la escuela frente al uso que se
hace de esta en las situaciones reales de la vida en la comunidad donde estan insertos los

estudiantes.

Asi, desde las PP de las docentes aludidas se escribe para transcribir del tablero al
cuaderno o de un texto al cuaderno, se escribe para tomar dictados o para hacer las planas, en las
cuales las docentes hacen un seguimiento centrado a los aspectos formales como la caligrafia, la
ortografia, entre otros, mas que en los componentes de la semantica del texto y su

correspondencia con las situaciones comunicativas reales.

Siguiendo a Camps (1993) es prioritario avanzar en aspectos tanto a nivel conceptual
como préacticas, en atencion a los vacios especificos en escritura y al mejoramiento de las PP en
los procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la composicion escrita en situacion escolar,
puesto que “hay que realizarlos de la manera mas eficaz para que sean un instrumento de

desarrollo intelectual para los estudiantes” (p.8).
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4.1.4. Vacios en seguimiento y evaluacién lectura y escritura.

En coherencia con la definicidn, expuesta en anteriores categorizaciones de esta
investigacion, la evaluacion formativa, asumida como parte fundamental de las PP del docente,
esta en relacion con el aprendizaje en el contexto de la cultura del mejoramiento constante
prescrita desde el Ministerio de Educacion Nacional (2017), en la cual los actores a considerar
son los docentes y sus estudiantes a nivel del aula y a nivel institucional. Concepto que abarca no
solo lo que ocurre con el ejercicio del liderazgo pedagogico de las directivas a nivel de las
instituciones educativas, sino ademas lo que ocurre a nivel del Sistema Educativo Colombiano,

los dirigentes del pais desde sus politicas publicas de educacion.

De ahi, que resulten dos componentes del seguimiento y la evaluacién de ese aprendizaje:
asi uno es el de la evaluacion interna que hacen los docentes mediante el seguimiento y la
valoracion de los aprendizajes al interior del aula y el otro es el de la evaluacion externa a nivel
nacional mediante la Prueba Saber, e internacional mediante las Pruebas PISA. Lo antes descrito

se puede observar en el siguiente grafico.

Figura 11

Evaluacion formativa interna y externa
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Min Educacion (2017)La evaluacién formativa y sus componentes para la construccién de una cultura del mejoramiento. Pag. 2

En este grafico, se observa que la evaluacion de los procesos de aprendizaje esta
dispuesta en los componentes de la evaluacion formativa interna, es decir la que hacen los
docentes al interior del aula, y en la externa que se hace en las instituciones educativas en nivel

nacional e internacional.

En atencion a lo expuesto antes se aludird, inicialmente a los vacios en la evaluacion

interna, desde lo encontrado en las PP de las docentes participantes en la investigacion y luego a
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los vacios en evaluacion externa, particularmente al uso pedagdgico de los resultados de la

misma en las pruebas Saber de los grados tercero en lenguaje.

De acuerdo con el analisis, presentado en el capitulo, las docentes de los grados realizan
un seguimiento permanente a los nifios durante las actividades de lectura y escritura que ellas les
plantean y que la evaluacion se realiza de la manera particular en la lectura y en la escritura, asi
para evaluar los aprendizajes en lectura la mayoria de las docentes prefieren hacer preguntas
cerradas de tipo literal, acerca del texto que ha leido a sus estudiantes. Aunque al hacer esto,
estan alejadas del esquema de la evaluacion desde la lectura critica planteado desde la Prueba
Saber, pues descuidan la formulacion de preguntas de nivel inferencial hasta profundizar en el
nivel de la lectura critica e inter-textual, lo cual se reconoce como un vacio tanto de
conocimiento como de uso de los recursos fisicos textuales y digitales que tienen a mano en la

institucion.

Esta situacion contrasta, con la capacitacion que han recibido para el uso de la Cartillas
“Entre Textos” del grado primero, segundo y tercero donde se ilustran con ejemplos el uso de
este tipo de preguntas con diversos textos, no solo con los textos narrativos, especialmente con

los cuentos fantasticos e infantiles como lo hacen estas docentes.

Sumado a lo anterior, mediante esta investigacion se identificaron vacios en lo
concerniente a la reflexion pedagogica de parte de las docentes participantes, especificamente
aquellos relacionados con la entrega pedagdgica de los aprendizajes en lectura y escritura de un
grado a otro, debido en parte, a la falta de claridad, por parte de los docentes, frente a lo que

deben aprender los nifios en cada grado, lo cual contrasta con lo planeado a nivel del area (ver
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formato) donde si se tiene en cuenta los DBA y las Mallas de Aprendizaje que orientan a los

docentes en este aspecto.

Finalmente, cabe mencionar otro vacio en las PP de las docentes participantes, referido a
la poca articulacion de la escritura desde el area de lenguaje hacia otras areas del plan de
estudios, en desmedro de recurrir a la escritura en la transversalizacion de conocimientos y
saberes ligados con la produccidn escrita y su uso social en la construccion de un sujeto
ciudadano competente en el ejercicio de sus derechos, lo que supone saber, qué tipo de texto se
debe escribir, como escribirlo a partir de las exigencias de una situacién comunicativa especifica,
por ejemplo cuando una persona debe presentar un reclamo, un queja o una peticion en relacién

con el servicio de salud.

4.2. VVacios en ciudadania

4.2.1. Vacios en planeacion en ciudadania

En relacién con la planeacidn, hay evidencias en el formato de plan institucional del area
de ética y valores que permiten afirmar que alli no se tienen en cuenta las competencias
ciudadanas, tal y como se han prescrito desde el Min Educacion y eso lo han reconocido las
docentes participantes en esta investigacion, de cada uno de los grados iniciales de las dos IE
vinculadas a la investigacion; y que, ademas hay planeadas algunas actividades, para formar en
ciudadania desde la transversalidad con las area de lenguaje, catedra de paz y religion. Sin
embargo, se establecié como un vacio significativo, el hecho de constatar que esa planeacion no
se lleva a cabo, ni desde la complementariedad entre el area de ética y valores y lenguaje (lectura

y escritura), ni desde la transversalidad de aquella con otras areas. En otras palabras, se encontrd
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una gran distancia entre lo planeado para formar en ciudadania y lo identificado en las PP de las

docentes participantes.

4.2.2. Vacios en gestion aula: interacciones ciudadania

Desde la reflexion de Chaux (2018), la escuela y el aula son sitios privilegiados para la
formacién de relaciones de cuidado. Sin embargo, desde las observaciones realizadas desde los
diferentes ambientes escolares, en las dos IE, se percibié como prevalece la actitud controladora
de la mayor parte de las docentes participantes, de donde se deduce un vacio conceptual
relacionado con la convivencia democratica que esta en la base de las PP no intervencionista
basadas en la capacidad de hacer acuerdos y exigir su cumplimiento, en las interacciones
docente-estudiantes de tal manera que estos puedan como lo afirmo Chaux (2018) aprovechar
esas actividades de formacion en valores para aprender a incorporar habilidades sociales

favorables a la construccion de una mejor convivencia en el contexto escolar.

Si se pasa al uso que se le da al Manual de Convivencia, en ambas instituciones se
observo, en este documento y en el registro del comportamiento de los estudiantes, como las
docentes participantes, recurren con alguna frecuencia a socializar las normas y sanciones
correspondientes a los comportamientos inadecuados de los estudiantes, desde el Manual
asumido como un documento construido, de manera predominante, desde la mirada de los
adultos para categorizar las faltas y las acciones que les corresponden pero que deja de lado la

participacion de los estudiantes y sus acudientes en el establecimiento de acuerdos.

Este asunto puede tomarse como un vacio, y se evidencia aun mas desde las reglas
impuestas que, algunas docentes, fijan en lugares visibles del salon de clases, segun lo

manifestado mediante las entrevistas concedidas y la observacion realizada a las docentes, esas
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reglas, pocas veces se retroalimentan ni se reactualizan, de tal manera que podria pensarse que
todas las veces los conflictos presentan las mismas caracteristicas y no ameritan hacer ajustes a
tales reglas. Al igual, hay evidencias de un vacio, en la renovacion de estas normas para la
regulacion del comportamiento de los nifios a partir de verificar que el Manual de Convivencia,

en las dos instituciones educativas lleva varios afos sin recibir ajustes y actualizaciones.

4.2.3. Vacios en ciudadania. Seguimiento y evaluacion

Se retoma para este apartado, lo que se identificé en las docentes participantes cuando
expresaron, de manera frecuente que evallan los aprendizajes de los nifios en cuanto a valores,
mediante el seguimiento a sus comportamientos en los diferentes ambientes escolares de las
instituciones donde estan laborando estas docentes. En ese aspecto, las docentes muestran vacios
de conocimiento, en cuanto a sus concepciones de lo que significa formar en ciudadania, desde la
convivencia pacifica, el reconocimiento de la formacion en participacion y responsabilidad

democratica; y la pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias.

4.3. Vacios, conexiones y rupturas, entre las préacticas pedagdgicas en lectura, escritura 'y

ciudadania

4.3.1 Vacios en planeacién

Si se parte de la creencia de que la lecturay la escritura permiten la participacion
ciudadana y la construccion de identidad y que tienen un rol importante en la regulacién de la
vida social y, que ademas, se constituye en instrumento poderoso en el proceso de formacion de
un sujeto ciudadano, entonces, como tarea prioritaria, se plantea desde esta investigacion la
oportunidad de promover la reflexidn de las docentes participantes en la investigacion acerca de

sus PP, para recorrer en camino de aceptacion de los vacios antes presentados desde las
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categorias de la planeacion, gestion en el aula y la evaluacion y poder relacionar a manera de
complementariedad, el ejercicio de formar en lectura y escritura a la vez que forman en
ciudadania y formar en competencias ciudadanas, a la vez que refuerzan las competencias en

lectura y escritura.

En atencidn a lo antes expuesto, se reconocié como primer vacio, el que hace referencia a
la planeacion institucional que se hace desde el area de lenguaje (que incluye la lectura 'y la
escritura) y a la falta de planeacidn en un area destinada especificamente a la formacién en
ciudadania, que en el caso de las IE vinculadas a la investigacion podria hacerse desde la
planeacion de catedra de paz, asumiendo los EBCC propuestos desde el Min Educacion. En
definitiva, de lo que se trata es de hacer una buena planeacién desde, la comprension acerca de
los beneficios que reportaria la complementariedad inicial entre lectura, escritura y ciudadania,
facilitada desde las PP de la docente que las tiene a cargo, tendria mejores resultados para lograr
que se aporte, desde estas, a la formacion del ciudadano competente que aspira a insertarse en la

sociedad.

En consecuencia, es prioritario para la formacion ciudadana que desde las PP de las IE
vinculadas a esta investigacion, particularmente desde lo que las docentes participantes estan
haciendo desde el area de lenguaje (lectura y escritura) y desde la propuesta de abordar las
competencias ciudadanas desde el area de catedra de paz, se avance en la consolidacion de las
conexiones existentes entre tales PP hacia otras areas del plan de estudios, como herramientas de
que facilitan el acceso al desarrollo del pensamiento critico tal como lo concibe Zubiria (2018) y
su vez aportan a la determinacion de los aprendizajes que, desde los grados iniciales, son
significativos en la formacion del ciudadano. Sin embargo, este ideal de conexidn entre las areas

del plan de estudios para aportar a la construccion del sujeto ciudadano debe permear, y
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trascender desde el nivel de la planeacion hacia el de su apropiacion, concrecién en las PP de las

docentes, que es donde se marcan esos vacios.

4.3.2. Vacios en gestion en el aula: interacciones

De igual manera, hay que enfocar a las docentes participantes en la investigacion, hacia la
identificacion de los vacios, en cuanto a comprender el potencial de las PP, desde el enfoque
epistémico de la lectura y la escritura, en lo relacionado con las operaciones cognitivas que se
activan para tomar conciencia y control sobre estas actividades que realiza la persona que lee y
escribe autbnomamente para interpretar, construir significados en el proceso del aprendizaje y
tender puentes hacia la formacion ciudadana en el sentido de comprender de manera critica la
realidad en que vive, lo cual es asunto que incumbe a todos los docentes, no sélo al de las

ciencias sociales, lenguaje, catedra de paz y ética y valores.

Desde lo antes expuesto, se deduce que es prioritario, ajustar inicialmente las PP desde
las exigencias de la formacion en competencias en ciudadania, especialmente a partir de la
propuesta del fortalecimiento de catedra de paz como desde su complementariedad con el area de
lenguaje (la lectura y la escritura) y de avanzar, desde ahi, de manera transversal hacia otras
areas del plan de estudios, las docentes participantes en la investigacion, pueden avanzar hacia la

formacién ciudadanos competentes.

Tal como lo expresa Zubiria (2019) en el cual se pregunta como puede haber democracia
sin lectura critica, basado en los paises como Colombia, donde sofiar y pensar distintos son actos
que siguen sacrificandose y en ese sentido, remite a las limitaciones que significa no dominar la
lectura critica para interpretar la realidad material y simbolica. Tambien precisa que “la lectura y

la escritura de calidad nos permiten trascender, interactuar y dialogar con personas en multiples
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contextos histdricos, culturales y regionales” y continua su disertacion siguiendo a la antropdloga
Michele Petit quien afirma “que la lectura compresiva es un a condicion de la democracia” y
entonces, siendo asi, es muy grave el panorama de esta democracia en Colombia cuando, segun
los resultados de las pruebas PISA, solo tres de cada mil jévenes escolarizados tienen un nivel de

lectura critica a los 15 afios.

Una vez mas, se reitera la responsabilidad de las docentes participantes, para que
reconozcan y acepten abordar sus vacios, pero, en atencion a De Zubiria (1998) hay que
comprometerse a “superar los déficits de lectura y escritura para que los estudiantes desarrollen
el pensamiento formal” asumido éste como el pensamiento que le permite al estudiante acceder
al conocimiento cientifico y tecnoldgico, a la multiculturidad y a la valoracion de los saberes
propios de su cultura, como sujeto ciudadano competente, en capacidad de asumir, de manera

critica, el ejercicios de su derechos y deberes desde una sociedad supuestamente democratica.

Se concibe con Lerner (2001), que la propuesta desde la escuela como institucion, “no
hay que perder todas las esperanzas: en ciertas condiciones, la institucion escolar, puede
convertirse en un ambito propicio para la lectura.” Ademas, en acuerdo con esta investigadora, es
pertinente aclarar, con respecto a los vacios identificados en las docentes participantes, “al poner
en tela de juicio la situacion de la lectura en la escuela, no es justo sentar a los maestros en el

banquillo de los acusados porque ellos también son victimas de un sistema de ensefianza” (p. 3).

En ese sentido, se reconoce desde las PP de las docentes participantes, una conexion entre
las préacticas de lectura y escritura, a partir de las lecturas que realizan- particularmente
recurriendo a cuentos infantiles, y las practicas de ciudadania en la clase de ética y valores, lo

cual no significa que las docentes participantes trabajen desde sus PP la formacion en ciudadania
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desde las competencias ciudadanas. Esta conexidn es pertinente desde el reforzamiento de
valores, sefialado por las docentes, para el mejoramiento de la convivencia escolar, aunque, ahi
esta otro vacio en las PP, y es el, identificado en las PP de algunas docentes que en su interaccion
con los estudiantes, para moldear y regular sus comportamientos, se quedan a nivel de la
aplicacion de la norma estipulada en el Manual de Convivencia en descuido de avanzar en la
construccion de tales normas desde los acuerdos formativos con los estudiantes, algunos de los
cuyos buenos resultados han sido validados desde las investigaciones de Mockus (2003) y Chaux
(2004 ). Ademas, hay que reconocer un vacio en la construccion del Manual de Convivencia en
el sentido de no incluir en éste orientaciones para abordar situaciones o conflictos, en las cuales
sea posible abordar desde el criterio de la complementariedad de las PP, el manejo de tales

situaciones, de manera favorable, a la formacién de competencias ciudadanas.

Por ejemplo, en aquellos conflictos originados cuando uno de los nifios tiene mucha ira
con un compafiero que reiteradamente lo molesta, y ante lo cual el nifio enojado recurre a la
agresion verbal y fisica, se pueden especificar en el Manual de Convivencia, algunas estrategias
del manejo de las emociones, para que desde las PP, las docentes puedan ensefiarle a los nifios,
tanto al que recibe la agresién como al agresor estrategias que permitan no solo reconocer esas
emociones, sino aprender a controlarlas por medio del manejo de la respiracion, presentar
lecturas en los que se trabajen este tipo de conflictos, juegos de roles, dilemas morales, entre
otros. Tal como se establece en los EBCC del primer ciclo de la basica primaria “reconozco las
emociones basicas (alegria, tristeza, rabia, temor) en mi y en las otras personas”, ademas de
reconocerlas trascender al manejo de dichas emociones, tal como lo menciona el estandar :
“reconozco que las acciones se relacionan con las emociones y que puedo aprender a manejar

para no hacer dafio a otras personas” (p.170).
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También, se acepta una conexion en las PP de ciudadania de parte de algunas docentes
que recurren a la ruta trazada por el comité de convivencia de la institucion para atender a los
casos de aquellos estudiantes con comportamientos inadecuados de alguna complejidad, pero,
también se reconoce un vacio de seguimiento formativo, teniendo en cuenta que muchas veces
no hacen el debido seguimiento a esos casos y de un grado a otro estos estudiantes se promueve a

sin que haya la respectiva “entrega formativa” de estos casos a la docente del grado siguiente.

Finalmente, se alude a los vacios de las docentes participantes, en lo relacionado con
gestién del tiempo de la clase, pues en apoyo de lo evidenciado mediante, las observaciones y las
entrevistas, son frecuentes las interrupciones de las clases, debidas a la poca regulacion del
comportamiento de los nifios; de ahi que se requiere de una mejor gestion del tiempo, en el
sentido de que las docentes accedan a avanzar a fortalecer sus PP en lectura y escritura desde su
complementariedad con las préacticas de ciudadania. Desde este ajuste, las docentes participantes
estarian en condiciones de avanzar hacia las otras areas a su cargo, y en la medida que logre
efectos en la regulacion y auto regulacion del comportamiento de los nifios, muy probablemente

lograra hacer una mejor gestion del tiempo consecuente con los aprendizajes de estos.

Claro esta, que atender a estas situaciones exige ir a la causa de tales comportamientos
poco regulados. Existe gran nimero de investigaciones que aportan a la comprension de la
formacion en relacion con las PP de las docentes entre las cuales se consideran pertinentes
nombrar: las investigaciones de Diaz Barriga (2019), Navas y Varela (2020) y Freire (1996)
desde su “Pedagogia de la autonomia” quienes convocan a pensar acerca de lo que los maestros
deben saber, y de lo que deben hacer, en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje, sobre todo
cuando el énfasis esta puesto en educar para lograr la igualdad, la transformacion y la inclusién

de todos los estudiantes en los beneficios del aprendizaje desde y para la vida desde la
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perspectiva de la diversidad cultural. Lo cual es importante resaltar, en cuanto los vacios en la
formacion, que probablemente estan ahi, de modo subyacente, a las PP de las docentes

participantes en esta investigacion.

4.3.3. Vacios en seguimiento y evaluacion reflexion pedagdgica

Como algunas docentes participantes, dijeron que hacen el diagnostico de los
aprendizajes de sus estudiantes, sobre todo al comienzo del afio escolar, eso se puede identificar
CoOmMo una conexion en cuanto, les permite establecer la linea de base, con los conocimientos que
arroja tal diagndstico, para ajustar sus PP de lectura y escritura, con articulacion a las PP en
ciudadania en cada uno de los grados iniciales. Pero también, se deja entrever mediante este
diagndstico, que hay insatisfaccion de las docentes en cuanto al vacio que se presenta, y al poco
tiempo institucional, para hacer la entrega pedagogica de los aprendizajes que lograron los
estudiantes al finalizar cada afio escolar; asumir ese vacio de parte de las docentes participantes
iria en favor de hacer acuerdos, conexiones acerca de lo que deben aprender los nifios en cada

grado en relacion con la lectura y la escritura.

De igual manera, esos acuerdos estan dentro de la cultura del mejoramiento continuo que
se realiza constantemente en las dos IE, no sélo de los resultados en las pruebas Saber y los
vacios que se identificaron en las docentes que realmente hacen poco uso de estos para ajustar, re
conceptualizar sus PP y de evaluacion. Lo cual de manera encadenada lleva a resefiar otro vacio,
en referencia con la autoevaluacién de parte de las docentes participantes en cuanto a sus propias

PP en lectura y escritura.

Y si, ademas, se tienen en cuenta los conflictos de intereses que han vivido desde lo

institucional y estas condiciones personales, se encuentra, que paraddjicamente presentan
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algunos vacios atribuibles, en primera instancia a la formacion inicial que recibieron 'y
posteriormente a las particularidades de su formacion en competencias profesionales para

promover, desde sus PP, la articulacion entre la lectura y escritura y la ciudadania.

En resumen, de acuerdo con todo lo anterior, es posible plantear que, en la relacion de las
PP en lectura escritura y ciudadania, son mas evidentes los vacios, que las conexiones y poco se
identificaron las rupturas significativas de las docentes participantes en la investigacion.
Igualmente, desde la caracterizacion de esos vacios, se remite a un campo conceptual muy
amplio, como es el de la formacidn de los docentes. Lo cual es importante resaltar, en cuanto
hace referencia los vacios en la formacion que, probablemente, de modo poco visible, esta en las
PP de las docentes participantes en esta investigacion, la mayoria de las cuales esta en un nivel

avanzado de formacion inicial y pos gradual

Asi que, en la perspectiva del fortalecimiento de las conexiones en cuanto a la
planeacion, la gestion en el aula y el seguimiento y la evaluacion, es posible visualizar algunos
avances en las PP en las docentes participantes en la investigacion en sus camino de transicion
hacia la ruptura con aquellas concepciones y determinaciones dinamicas, tensiones e intereses y
propios del contexto institucional que obstaculizan sus procesos de apropiacion de PP de lectura,
escritura significativas desde la articulacion- transversalizacion que tiene como eje, el
componente de formacion en ciudadania, desde el area de lenguaje (lectura y escritura) con otras

areas del conocimiento.

Hasta aqui se han planteados los vacios, las conexiones y rupturas que se tuvieron en

cuenta al momento de plantear los lineamientos que aporten a las transformaciones de sus PP de
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las cuales se haré presentacion en el V capitulo desde las miradas de las docentes participantes de

esta investigacion.
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CAPITULO V

5. Transformaciones en las practicas pedagdgicas desde las percepciones de las docentes

participantes en esta investigacion

Para el desarrollo de este capitulo, se parti6 de la informacion aportada por las docentes
participantes vinculadas a las ST y MAB a través de los grupos focales desarrolladas en sus

diferentes sesiones en coherencia con el objetivo cuatro de esta investigacion.

Para esto se recurrio a una guia de preguntas (anexo 8) para abordar cada una de las
reuniones. Al inicio de estas se compartieron, con las docentes aludidas, los vacios, conexiones y
rupturas identificadas en cada una de las categorias asumidas para esta investigacion, tales como
planeacion, gestion del aula, seguimiento y evaluacion, correspondientes a las PP en lectura,

escritura y ciudadania.

Al respecto se desarrollaron conversaciones amplias a fin de profundizar en los aspectos
relacionados con dichos vacios y conexiones para escuchar a las docentes en sus aportes a fin de
establecer algunos lineamientos que, en adelante, les puedan servir de orientaciones en los
procesos de ruptura con las actuales concepciones y practicas, en pro de las transformaciones que
se animen a desarrollar y aceptar la tarea de reconocer en esos vacios oportunidades para el

mejoramiento en cuanto a sus PP en lectura, escritura y su vinculacion a estas en ciudadania.

Las principales conclusiones, tomadas desde las voces de las docentes participantes, se
sintetizaron en las siguientes tablas complementadas con algunos aportes formulados desde los

saberes de la investigadora.



Tabla 32

Lineamientos en lectura y escritura

Lineamientos en lecturay escritura

Planeacion

Gestion de aula

Apropiacion de los RNCE en comprension
y  produccion  textual desde la
complementariedad entre los EBCC de
lenguaje (lectura y escritura) con catedra de
paz — como area propuesta para desarrollar
practicas pedagogicas y desde alli
direccionar estratégicamente la planeacion
por complementariedad con otras areas del
planes de estudio.

Replanteamiento de préacticas pedagogicas
en profundizar en métodos, estrategias y
recursos desde la mirada alternativa de la
textualidad y las complementariedades
posibles con las PP de otras areas.

Disefio de materiales por parte de los
docentes como textos narrativos, noticias. . ..
con situaciones que impliquen cualquiera de
los tres ambitos que se trabaja en las

competencias ciudadanas y viceversa.
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Seguimiento y evaluacion

Reflexion pedagdgica

Interacciones entre docentes y estudiantes, y
entre estos, que den ejemplo a los demas
estudiantes de dialogo y consenso o
actitudes abiertas a mejoras

Avances en practicas de evaluacion
formativa desde la caracterizacion de la
evaluacion interna y externa.
Fortalecimiento de la formacion en cuanto
a conocimientos del area de lenguaje y de

las competencias ciudadanas.

Fortalecimiento del rol docente en
formacion de ciudadanos desde la
complementariedad mutua entre lectura y
escritura y ciudadania posible desde las
pedagogicas desarrolladas por una misma
docente.

Fortalecimiento de habilidades en el

manejo de recursos digitales.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.
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Segun lo expuesto en esta tabla, se trata de un resumen acerca los lineamientos
propuestos por las docentes desde las categorias de planeacion, gestion del aula y seguimiento y

evaluacion en cuanto a las précticas de lectura y escritura que a continuacién se amplian.

5.1. Lineamientos en lectura y escritura

5.1.1. Lineamientos planeacion de lectura y escritura

Las conclusiones de la sesién 1, en lo referente a la categoria de planeacion de PP en
lectura, permitieron establecer algunos lineamientos que se determinaron a partir de los vacios,
conexiones y rupturas compartidas por la investigadora con las docentes participantes, entre

estos se priorizaron los siguientes:

A partir del vacio con relacién a la planeacién de clase, algunas las docentes que
accedieron a participar en las diferentes sesiones de reunion, plantearon que evidentemente, es
necesario avanzar en la construccién del plan de clase en lectura y escritura de tal manera que se
vean plasmados ahi, las diferentes PP donde se retomen los aspectos de la comprensién textual
(lectura) y de la produccion textual (escritura) prescrita en los EBC y puestos en accién

mediante los DBA, al igual que las Mallas de Aprendizaje para cada uno de los grados.

La investigadora ofrecid su apoyo y asi se disefig, conjuntamente, un instrumento o
formato donde estas docentes puedan registrar los componentes de la clase desde los momentos
de exploracion, desarrollo y seguimiento y evaluacion desde las PP de cada docente en lo
relativos a lectura y escritura (Ver anexo N°8). Ese instrumento debe contar con una casilla para
el registro de aquellas actividades puedan ser objeto de complementariedad desde la lectura 'y la

escritura, y la ciudadania, ademas de su progresiva complementacion con catedra de paz, segun
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la propuesta de esta investigacion. Asi, hasta lograrlo con todas las que componen el plan de

estudios.

5.1.2. Lineamientos en gestion de aula. Interacciones y recursos de lectura y escritura

En este aspecto, las docentes participantes, plantearon lineamientos como los que siguen:
en relacién con el vacio de baja profundizacién en los métodos, especialmente porque se quedan
solo en el aspecto fonético, las docentes plantearon que requieren de conocer mas sobre la
linguistica del texto para avanzar en la PP de lectura critica y de escritura de los diversos textos
del entorno académico, personal y social, inicialmente desde el area de lenguaje para avanzar
progresivamente, hacia la complementariedad hacia otras areas, en especial desde lo planteado
en las areas de céatedra de paz, en la cual se articulan las competencias ciudadanas del Min

Educacion.

De igual manera, entendieron que al hacer ajustes en los métodos debian también asumir
los cambios que éstos conllevan en las estrategias de lectura y escritura para lo cual la
investigadora invito a las participantes a conocer las experiencias exitosas de otras docentes
como por ejemplo las publicadas en la pagina de Colombia Aprende y a reconocer en los
diferentes portales de busqueda académica (Google Académico, Scopus) investigaciones en

torno a estos temas de interés en el mundo de las ciencias.

En estas, las docentes pueden nutrirse acerca de la apropiacion de estrategias alternativas
en la lectura como son la anticipacion, la re narracion, la interrogacion de los diferentes textos
que las lleve a la utilizacion de las mejores practicas que se acomoden al contexto para formar a
los nifios tanto en lectura por placer como en la lectura por conocimiento. Con respecto a PP

alternativas en lo relativo a la escritura en los grados iniciales de la primaria, las docentes y la
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investigadora compartieron un taller para avanzar en la comprension de la importancia de la
interaccion de las docentes en el proceso de escritura de los diferentes textos, de ahi que, las
docentes identificaron que esa interaccion requiere de mayor acompafiamientos a los nifios para
fortalecer el conocimiento de las caracteristicas de los textos que circulan tanto en el ambiente

escolar como en la vida personal.

Eso significa que es importante hacer alianzas entre las docentes de los grados iniciales,
incluyendo a la docente del grado cero, de tal manera que puedan realizar ese proceso de
reconocimiento de los diferentes textos y su uso en las situaciones comunicativas de la vida
cotidiana. Inicialmente, es posible introducir a los nifios en el reconocimiento de la silueta y el
uso de cada tipo de textos en situaciones comunicativas reales, para que desde ahi profundizar en

la construccion del significado global de esos estos.

Con respecto a los lineamientos, planteados por las docentes acerca de la subutilizacion
de los recursos que hay en cada una de sus instituciones tales como la Coleccién Semilla y todos
los textos del PILEO, se concluyé que se hace necesario conocer mejor esta coleccion que,
ademas de los textos narrativos, incluye un amplio menu de textos como los instructivos, los
informativos y los argumentativos que se pueden utilizar desde las PP de la lectura y la escritura
a la par que les sirven en el proceso de conocimiento de las particularidades de los textos que,
Igualmente, son retomados en la Prueba Saber. Es de anotar, que algunas docentes reportaron sus
vacios en cuanto al seguimiento de un plan de escritura, tal como lo han observado en las
actividades que trae la cartilla “Entre textos” y que tiene como referencia los aportes tedricos de

Cassany (1999).
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Al respecto, las docentes complementaron sus saberes con los aportes de la investigadora
para la elaboracion de un instrumento de apoyo en la escritura de textos; con este se incluyen
actividades para orientar el proceso de escritura de textos en cuatro momentos asi: la planeacion,
la estructuracion o textualizacion, la correccion y la reescritura o edicion final del texto escrito (
ver anexo N°.8 ). En la situacion comunicativa desde la cual se escribe, por ejemplo, si el desafio

es escribir una carta al alcalde local para gestionar los recursos y adecuar el restaurante escolar.

Este desafio implica que los nifios que en momento de la planeacion, deben preguntarse
por el tipo de texto a utilizar, ademas en el momento de la estructuracion deben saber que la carta
tiene una silueta, en términos de escribir el destinatario, el saludo y los parrafos del cuerpo de la
carta y la despedida, estructura caracteristica de una carta de solicitud, al igual que las
caracteristicas linguisticas y extralingiisticas de la misma, tales como la escritura del parrafo de
entrada con la solicitud muy especifica, asuntos estos que se tendran en cuenta al momento de la
revision y la reescritura de la carta, ademas los nifios revisar aspectos como el uso de las reglas

ortografia y la puntuacion para antes de editar la carta que finalmente enviaran al Alcalde.

Como se puede apreciar, este plan es pertinente para que desde las PP de las docentes, sea
posible interactuar con los nifios, en cada momento de la escritura de textos, pero exige del

conocimiento de la linguistica textual ademas del acompafiamiento docente.

5.1.3. Lineamientos en gestion de aula. Seguimiento y evaluacion de lectura y escritura

Las docentes participantes, una vez que lograron conversar acerca de los vacios de
evaluacion, tanto los conceptuales como los evidenciados en sus PP expresaron que requieren de
algun tiempo para indagar acerca de las caracteristicas de la evaluacién formativa, porque ven

algunos dificultades para asumirla y a la vez cumplir con los propdsitos de la evaluacion a nivel
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institucional que se debe presentar cuantitativa, al parecer para cumplir con las exigencia de
calidad basada en los resultados de las prueba, lo cual, a criterio de las docentes, no coincide con
la evaluacion formativa, entonces, éste también es un asunto que requiere de la discusion,
reflexion y el consenso de todos los docentes de cada institucion y de las decisiones que se
tomen desde el liderazgo de sus directivos. Sin embargo, hubo algunos puntos de acuerdo, en
especial acerca del uso de algunos instrumentos para el seguimiento de los PP en lectura. Al
respecto, la investigadora, aportd la informacion en referencia al fortalecimiento del rol docente

en la formacion de ciudadanos.

Igualmente, compartio referencias bibliograficas como insumo anexo a un taller que se
programado sobre el tema de la evaluacion particularmente en lectura y escritura. Ese taller tiene
como referencias los aportes de Kaufman et all (2009). Estas autoras aportan, con su
investigacion, algunos instrumentos para evaluar los procesos de aprendizaje de la lecturay la
escritura para aplicarlos como pruebas tanto al comienzo como al final de los grados en el primer
ciclo de la escuela primaria. Esos aportes son adecuados para ver algunas incoherencias en las
practicas de evaluacién por ej. ensefiar de manera constructivista, se aprende a leer leyendo y a
escribir escribiendo y evaluar desde las posturas tradicionales que son pruebas que miden saberes
formales, gramaticales y descuidan el uso de esas practicas en contextos sociales de la lectura 'y

la escritura.

La cartilla “Entre textos “para primero, segundo y tercero”, tiene instrumentos para
evaluar lectura y escritura que son tomadas a partir del enfoque de la lectura critica; esas
preguntas estan planteadas desde varios niveles de comprension presentadas en esas cartillas
como: literales, inferenciales y criticas. Con respecto a este tema las docentes participantes

sefialaron su interés para profundizar en ese tipo de preguntas. De igual manera, seria a
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interesante para llenar esos vacios de la evaluacion conocer lo propuesto por Moreno (2018)

acerca de los aprendizajes posibles mientras se realiza este proceso.

5.1.4. Lineamientos en seguimiento y evaluacion, reflexién pedagdgica docente

Cuando la investigadora compartié a las docentes participantes, lo relativo vacios en la
entrega pedagdgica, de un grado a otro, vinculada con las PP en los aprendizajes de la lectura y
la escritura, hubo pocos acuerdos, al tratarse el tema del poco tiempo disponible dentro de la
jornada escolar para hacer la reflexién pedagdgica en consideracién a que a la mayoria de las
docentes se le dificulta reunirse en jornada contraria a la laboral, de tal manera que decidieron
conversar sobre este asunto con las coordinadoras para buscar un espacio dentro del cronograma

de actividades de cada institucion.

Sin embargo, por el momento, se concertd que es importante registrar el seguimiento que
hacen las docentes de cada uno de los grados primero, segundo y tercero en cuanto a sus
observaciones particulares en relacion con el desempefio de los nifios, que al momento de
realizar las actividades de lectura y escritura muestran diferencias muy notorias, sean favorables
o desfavorables, en el proceso de adquisicion de estas complejisimas habilidades, por decir algo,
se puede recurrir al observador del estudiante, no sélo para hacer los registros de aquellos
comportamientos negativos de los nifios, sino que también pueden registrarse algunos
comentarios, en cada uno de los periodos en que se ha dividido el afio escolar, en cuanto a
aquellas dificultades especificas a la lectura y a la lectura que puedan comentarse con la
psicoorientadora escolar y orientar a los acudientes de los nifios a buscar ayuda temprana con los
profesionales como la fonoaudidloga. Esta profesional, planteara algunas recomendaciones

pedagogicas a las docentes.
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5.2. Lineamientos en practicas pedagdgicas en ciudadania

Enseguida se presentan a modo de sintesis, en la tabla 33 los acuerdos a que llegaron las

docentes participantes en lo referente a los lineamientos en PP y sus transformaciones.

Tabla 33

Lineamientos en précticas en ciudadania

Lineamientos en practicas en ciudadania

Apropiacion de los Estandares Basicos de
Competencia en Ciudadania.
Planeacion
Fortalecimiento de la complementacion de
la ciudadania con lenguaje v otras areas.
Mejoramiento de interacciones docentes-
estudiantes y de estos entre si, basados
Gestion de aula
desde la convivencia democratica basada
en participacion de actores educativos en
establecimiento de acuerdos.
Mejoramiento de procesos de
comunicacion entre docentes-estudiantes, y
Seguimiento y evaluacion de estos entre si en relacion con (mas

escucha) espacios escolares para el

ejercicio de la ciudadania.
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Ajustes en los Manuales de Convivencia de
ambas IE y a la Ruta Institucional para
una mayor participacion y orientacién a
docentes y acudientes en casos de
estudiantes en situacion de ayuda
profesional.
Gestionamiento del tiempo institucional
para dedicarlo a la reflexion pedagdgica en
el tema de la ciudadania y la teoria de la
Reflexion pedagogica ética del cuidado.
Ampliacion de conocimientos acerca de la
formacién ciudadana en los nifios y nifias,

desde el reconocimiento de sus derechos.

Elaboracion propia de la autora de la investigacion. 2020.

A continuacion, se ampliara acerca de cada uno de los aspectos presentados en la tabla

anterior con relacioén a los lineamientos en ciudadania.

5.2.1. Lineamientos en planeacion de précticas pedagogicas de ciudadania

De acuerdo con los vacios compartidos con las docentes participantes en la investigacion,
en las las reuniones focales, se establecio de parte de estas que es importante hacer algunos
ajustes en la planeacion de clase que ellas realizan de manera individual en cuanto a retomar en
estas lo referentes a los EBCC, que han de plasmarse segun la propuesta formulada desde esta

investigacion en el plan institucional del &rea de cétedra de paz, para tomarlos de manera
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complementaria en el plan de clase de lenguaje de tal manera que se pueda, progresivamente,
extender hacia la complementacion desde la PP de otras areas, sin descuidar la transversalizacion

que pueda hacerse entre éstas.

Teniendo en cuenta que al hacer esto, deben reconocer que la ciudadania debe ampliarse
desde el aspecto de la convivencia pacifica que de alguna manera se aborda desde la formacion
transversal en valores que ellas hacen tanto en ética como en lenguaje y catedra, hasta los otros
factores como la participacion democratica y la pluralidad que esta planteado en los EBC, todo
ello en el marco de referencia de la ética del cuidado desde la mirada de autores como Guilligan
(1982), Noddings (1984), Mockus (2003), Boff (2012) y Chaux (2018) y del conocimiento de
los derechos humanos y en especial de los derechos del nifio desde la mirada de Zaritzky (2004)

entre otros.

5.2.2. Lineamientos en gestion del aula, interacciones en ciudadania

En lo concerniente a las interacciones identificas en las PP en ciudadania, la mayoria de
las docentes estuvo de acuerdo al reconocer los vacios que a continuacién se describen en
términos de precisar lo que significa interactuar con los estudiantes para la regulacion de sus
comportamiento desde la convivencia democratica, la construccion participativa de los acuerdos
para el moldeado de los comportamientos siguiendo los aportes de la ética del cuidado a uno
mismo, a los demés y la importancia de contribuir al cuidado del entorno, ademas del
reconocimiento de los derechos de los nifios, para llegar al planteamiento de los siguientes
lineamientos, asi; las docentes gestionaran ante las directivas de sus instituciones, una propuesta
para desarrollar talleres puntuales acerca de las teméticas ya aludidas para abordar el

mejoramiento de las interacciones de docentes y estudiantes a la luz del teoria del cuidado.
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En los talleres podran participar los estudiantes que integran el consejo de estudiantes de
cada institucion al igual que los representantes del consejo de padres y del comité de
convivencia. Se debe tener cuidado para que estos talleres dejen de hacer parte de una actividad
mas que los docentes deben padecer sin que aporte significativamente, a las necesidades de
mejoramientos de las PP de ciudadania en cuanto a la normalizacion y regularizacion de
comportamientos en los estudiantes, particularmente, de los grados iniciales. También se espera,
que esos talleres arrojen resultados para la reescritura del Manual de Convivencia de cada
institucién dado que éste hace ya varios afios que no se actualiza y para que se incluyan en éste,
orientaciones que puedan incorporarse desde la PP en el ejercicio de la formacion en ciudadania,

en particular, desde las situaciones de conflicto frecuentes entre los nifios escolares.

5.2.3. Lineamientos en seguimiento y evaluacion de practicas pedagdgicas en ciudadania.

Partiendo de compartir con las docentes, lo identificado mediante esta investigacion en
relacion con algunos vacios evidenciados en sus procesos de la evaluacion de los procesos de
seguimiento al moldeado y a la aplicacion de las normas estipuladas en los Manuales de
Convivencia, estas docentes participantes, plantearon como significativo, en cuanto les interesa a
todos los actores de la institucion aportar a los ajustes de la ruta institucional en el sentido de
hacer un mayor seguimiento a aquellos estudiantes que ameritan mayor atencion, dados sus
constantes comportamientos inadecuados para la convivencia escolar, y que por algunos factores
no han respondido a las PP utilizadas por las docentes desde la cotidianidad del acontecer en el

aula y en otros ambiente escolares.

Al respecto estuvieron de acuerdo en realizar las entregas pedagdgicas de estos casos al

final de cada periodo y estar retroalimentandose de su recorrido en la ruta institucional para
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beneficiarse con las recomendaciones de los profesionales en caso de que estos hayan
intervenido. En cuanto a las estrategias para realizar la evaluacion de las PP las docentes admiten
que ademas hay vacios en cuanto a la evaluacion de la ciudadania mediante la observacion de los
comportamientos, puesto que deben incluir en dicha evaluacion a los estudiantes cuyas voces
deben ser escuchadas, no solo al momento de asumir la resolucion de los conflictos que abundan

en el ambiente escolar, sino para profundizar en los factores de la prevencién de los mismos.

Las docentes participantes, proponen que se hace necesario, entonces escuchar mas a los
estudiantes, interesarse en sus situaciones personales de vida, claro esta que en la medida que lo

permitan las condiciones de tiempo compartido con los nifios durante la jornada escolar.

5.2.4. Lineamientos en seguimiento , evaluacion y reflexién pedagogica de las docentes acerca

de sus propias préacticas pedagogicas en ciudadania

Para abordar estas tematicas, desde las sesiones programada por la investigadora para
compartir con las docentes participantes, se aludio a los vacios en cuanto al poco tiempo
disponible, dentro de la jornada escolar para dedicarlo a la reflexion de las PP en ciudadania. Al
igual que sucede con las précticas en lectura y escritura, las docentes participantes se
comprometieron a gestionar algunos espacios para conversar y atender a este aspecto
considerado por ellas de mucha importancia, y acerca del cual se conversa con las otras docentes,
cuando se encuentran en los pasillos o en el patio pero que no han logrado consolidar como una

PP.

Finalmente, para cerrar este capitulo de lineamientos se reitera, que es importante,
necesario y prioritario atenderlos por su vinculacién con la tarea de la transformacion, desde la

complementariedad de la PP en areas como el lenguaje, especialmente, la lectura y la escritura 'y
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la ciudadania concebidas desde los beneficios que aportan a la construccion de un sujeto
ciudadano competente, es decir potencialidad de las PP de las docentes para reducir las
distancias entre lo que hasta ahora se ha ofrecido al nifio, desde una mirada tradicional, anclada
en la formacion de éste, desde procesos los de la reproduccion social, hasta consolidar una
propuesta escolar significativa en la formacidon pertinente del nifio como ciudadano del mundo,

sin que se desatienda a este en su formacion desde la identidad cultural.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

Las conclusiones que se presentan a continuacion se enuncian teniendo en cuenta el
alcance de los objetivos general y especificos de esta investigacion. El proceso para analizar el
alcance de estos objetivos implicé establecer una categoria central y varias subcategorias. La
primera, que se correspondié con el objetivo general, se denomin6 “Practicas pedagdgicas en
lectura, escritura y ciudadania de las docentes de los grados iniciales en las IE ST y IE MAB en
tanto que las subcategorias que fueron denominadas planeacion, gestion de aula y evaluacion

correspondieron con los objetivos especificos, expresados como sigue:

1) Identificar las practicas pedagogicas en lectura, escritura de las docentes de los grados

primero, segundo y tercero, en las IE ST y IE MAB.

2) Caracterizar las practicas pedagogicas utilizadas en la formacidn de competencias
ciudadanas por las docentes de los grados primero, segundo y tercero en las IE ST y IE MAB.
Desde los objetivos especificos ya mencionados, esta investigacion atendio a la caracterizacién
de las PP de lectura y escritura, para desde ahi, avanzar hacia el alcance de los objetivos

especificos tres y cuatro planteados en los siguientes términos:

3) Descubrir vacios, conexiones y rupturas existentes entre las practicas pedagogicas
utilizadas en la ensefianza de la lectura, la escritura y la ciudadania y 4) proponer una serie de
lineamientos para las transformaciones en las practicas pedagdgicas en lectura y escrituray en la
formacion de competencias ciudadanas, desde la percepcion de las docentes, las particularidades,
vacios, conexiones y rupturas encontradas, las cuales desde la completariedad de las mismas

potencien la formacion del sujeto ciudadano.
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Conclusiones acerca del objetivo 1. (Identificar las PP en lectura y escritura)

De acuerdo con lo expresado en el capitulo de analisis de esta investigacion en lo relativo
a las PP, planteadas en el objetivo especifico 1, asumido para el andlisis, desde la categoria de
planeacion de la lectura y la escritura de las docentes de grados iniciales de IE ST y IE MAB,
con algunas particularidades, se concluyo6 que existen una distancia entre lo planeado a nivel
institucional y lo planeado a nivel individual. Con referencia este ultimo aspecto, las docentes
deben avanzar en el proceso de la planeacion individual para abordar las PP en lectura y
escritura, no solo desde la experiencia que han adquirido durante sus afios de labor escolar, sino,
sobre todo, asumiendo las exigencias de apropiarse de los RNCE y de los referentes técnicos o
DBA, Mallas de aprendizajes y Matrices de Referencia, prescritos en el Proyecto Educativo de

las IE ST y IE MAB.

Igualmente, de acuerdo a lo evidenciado en las PP en lectura, desde la categoria de
gestion del aula, se reporta un bajo nivel de conocimiento acerca de los métodos global,
alfabético y silabico, utilizados de manera fragmentada por las docentes de las dos IE, y del
inadecuado uso de las estrategias de lectura y escritura, a las cuales recurren, es posible afirmar
que, en conclusién, la mayoria de ellas siguen ancladas en el paradigma conductista por lo cual
tienden a descuidar el verdadero sentido de las PP de la lectura y la escritura en la clase, que es el
de construir sentido, mediante la lectura y escritura, atendiendo a sus especificidades, en el
proceso de leer y escribir diversos textos y en contextos comunicativos significativos para los

estudiantes.

Entre las estrategias de lectura utilizadas por las docentes participantes estan la lectura en

voz alta y la lectura encadenada, mediante las cuales el estudiante lee para atender el pedido de
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las docentes en detrimento del proceso de construccion del significado del texto que se lee. De
igual manera, se encontrd que en la lectura,en cuanto a la utilizacion de los recursos que
acompafian las PP de las docentes, estas recurren de manera preferencial a la lectura de cuentos,
lo que supone de un lado, la poca utilizacion del menu de textos que circulan en el entorno
académico y social como son los textos informativos, instructivos, expositivos, argumentativos,
entre otros, y de otro lado esta la subutilizacion de los recursos existentes en la biblioteca, de las

instituciones vinculadas a la investigacion.

En el aspecto especifico de la evaluacion, se establecio que la mayoria de las docentes
participantes, prefieren hacer preguntas cerradas de tipo literal, acerca del texto que han leido a
sus estudiantes. Aunqgue al hacer esto, estan alejadas de la formulacion de preguntas de nivel

inferencial hasta profundizar en el nivel de la lectura critica e inter-textual.

Es de interés, concluir que en ambas IE se prioriza, desde lo identificiado en esta
investigacion, el trabajo pedagdgico en la lectura, restando importancia al de la escritura. Al
respecto se logro identificar que en las PP de las docentes participantes, se da la recurrencia a
estrategias como dictados, planas, la transcripcion del tablero al cuaderno, lo cual invita a pensar
que las docentes aludidas, desconocen que la escritura, como préactica escolar, puede contribuir a
afianzar los procesos de comunicacion y que, al utilizar las estrategias antes mencionadas, poco o
nada estan contribuyendo en la formacion de estudiantes competentes para acceder al mundo de

la cultura escrita.

De igual manera, se lleg6 a concluir que, las PP de escritura con un seguimiento y
evaluacioén centrado en los aspectos formales como la caligrafia, la ortografia, entre otros, que

poco contribuyen a que los nifios escolares avancen en la apropiacion de los componentes de la
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semantica del texto y su correspondencia con las situaciones comunicativas reales. Ademas, se
reconocid, como el poco tiempo destinado a la reflexion pedagdgica de parte de las docentes
participantes, especificamente aquellos relacionados con la entrega pedagdgica de los
aprendizajes en lectura y escritura de un grado a otro, de alguna manera puede estar afectando el
desempefio de los nifios debido en parte, a la falta de claridad, por parte de los docentes, frente a

lo que deben aprender los nifios en cada grado.

Es evidente, también, la poca articulacion de las PP en escritura desde el area de lenguaje
y las otras areas, desaprovechando asi la posible transversalizacion de los conocimientos y
saberes ligados con la produccién escrita y su uso social en la construccion de un sujeto
ciudadano competente en el ejercicio de sus derechos. Es decir, de un sujeto que es competente
para saber qué tipo de texto se debe escribir, cdmo escribirlo a partir de las exigencias de una
situacion comunicativa especifica y cuales herramientas de apoyo puede utilizar. En conclusion,
las docentes participantes tienden a enfatizar sus PP en relacion con la lectura en detrimento del,

también complejo, proceso de escribir de manera autonoma.

Aunque hay algunas docentes que ya han logrado reflexionar acerca de la relacion entre
las PP y los bajos aprendizajes de los estudiantes en la lectura y la escritura y han emprendido
procesos de mejoramiento de las mismas. Al parecer, este mejoramiento esta relacionado con las
capacitaciones y los proyectos en los cuales participan las docentes de ambas instituciones. Una
de estas corresponde al Programa Todos a Aprender (PTA) y al Proyecto Institucional de
Lectura, Escritura y oralidad (PILEO), que ambas instituciones desarrollan en los diferentes
niveles y desde la transversalidad con todas las areas del plan de estudios. También, las docentes
de las dos IE pueden cualificar sus PP en cuanto a la categoria del seguimiento y evaluacion, que

también corresponde al objetivo especifico 1, en el sentido de avanzar desde el nivel de
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evaluacion sumativa hacia la evaluaciéon formativa como una manera de promover mejores
desempefios en los aprendices de lectura y escritura y su relacion con la formacion en ciudadania
en los nifios de los grados iniciales. Se concluye, ademas, que es importante que las docentes,
accedan a realizar sus propias reflexiones acerca de las PP que vienen desarrollando, de modo

que, se acerquen cada vez mas a la cualificacion de las mismas.

Conclusiones acerca del objetivo 2. (Caracterizar las PP en ciudadania).

Con respecto al objetivo 2 o de caracterizacion de las PP en ciudadania, se concluye,
mediante esta investigacion que, hay diferencias entre la planeacidn institucional plasmada en el
formato del area de ética y valores, mediante la cual las docentes participantes desarrollan sus PP
en ciudadania, y la planeacion individual que las docentes realizan. En esta no se logro
evidenciar la apropiacion de las orientaciones pedagdgicas y disciplinares que ha emanado el
Gobierno Nacional en Educacion para la formacion ciudadana, como son (EBCC), las Guias uno
y dos de orientaciones para la institucionalizacion de las Competencias Ciudadanas y otros
documentos como la Constitucion Nacional, los derechos del nifio , ademaés de los derechos y

deberes prescritos en el Manual de Convivencia de sus instituciones educativas.

Igualmente, se concluye que, desde la planeacién hay descuido de aspectos como la
transversalizacion que han debido asumir para dar cuenta de los procesos de formacion en
valores, particularte desde las areas de ética y valores, religion y catedra de paz. Las docentes
desconocen o no tienen en cuenta estas orientaciones y limitan la educacién ciudadana al
conocimiento de los valores, a la resolucion de conflictos y a las normas impuestas de manera
autoritaria por ellas, descuidando otros aspectos de suma importancia en dicha formacién como

lo son el reconocimiento de los deberes y derechos promulgados en la Constitucion Politica
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Nacional de Colombia (1991) ademas de los diez derechos fundamentales del nifio (1959) y de
los derechos y deberes institucionalizados en los Manuales de Convivencia de cada IE, que se
trabajan en estas instituciones al iniciar el afio escolar y que son de aplicabilidad, cuando se
presenta algun conflicto a lo largo del afio. Continuando con el objetivo 2, en la categoria gestion
del aula, interacciones, se encontrd gque al respecto predomina una actitud intervencionista, en las
practicas relacionadas con la ciudadania en la medida en que las docentes, en su mayoria, centran
sus esfuerzos en el control del comportamiento de sus estudiantes, en tanto, estos tienden a

mostrarse dispersos, bullosos o conflictivos.

En lo concerniente, al objetivo 2, Gestidn de Aula en el aspecto de recursos de aula se
identifico, la baja adecuacion de los ambientes pedagogicos en las aulas donde laboran las
docentes participantes en esta investigacion dado éstas no contribuyen, a que las interacciones
entre ellas sus estudiantes se desarrolle en espacios de encuentro mas favorables a los
aprendizajes. Finalmente, en lo relacionado con el objetivo 2, aspecto de seguimiento y
evaluacion se identifico que, la mayoria de las docentes participantes en la investigacion realizan
el seguimiento y la evaluacién de los aprendizajes en ciudadania, atendiendo a lo prescrito en el
Manual de Convivencia, lo cual permite concluir que es conveniente que, accedan a comprender
que, se trata de evaluar los aprendizajes de los estudiantes en cuanto a su formacion ciudadana, y

no de hacer el seguimiento para disciplinarlos.

Eso significa que, de parte de las docentes participantes, es necesario enfatizar en su
formacion en las competencias ciudadanas, que como ya se ha expresado, les permita aportar
desde sus PP a los procesos de la formacion de sus estudiantes en el ser sujetos ciudadanos .Al
respecto, se logro determinar como prevalece la actitud controladora de la mayor parte de las

docentes participantes, quizas derivada de deficiencias en lo conceptual relacionadas con la
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convivencia democratica en el aula. Esta es considerada la base de las PP no intervencionista
basadas en la capacidad de hacer acuerdos y exigir su cumplimiento. De ahi, que en las PP de las
docentes participantes no se hizo visible, la convivencia democratica, en las interacciones
docente-estudiantes de tal manera que poco pueden aportar al proceso de formacion para que los
nifios escolares aprendan a incorporar habilidades sociales favorables a la construccién de una

mejor convivencia en el contexto escolar.

Con ese mismo criterio controlador, se identifico que las docentes participantes, en su
mayoria, recurren al Manual de Convivencia escolar, como un documento construido desde la
mirada de los adultos para categorizar las faltas y las acciones correctivas que les corresponden
pero que deja de lado la participacion de los estudiantes y sus acudientes en el establecimiento de
acuerdos para la regulacién del comportamiento, desaprovechando de esta manera, una
oportunidad de formacion en ciudadania al vincularlos a los procesos de solucion de los
conflictos que ocurren en el entorno escolar. Ademas, esta podria ser una estrategia para renovar
los contenidos del Manual de Convivencia, que en lo correspondiente a las dos IE, vinculadas a

esta investigacion, hace varios afios que no se le hacen los ajustes que amerita.

En cuanto al seguimiento y la evaluacion de los aprendizajes de los nifios en su
formacion ciudadana, en el ambiente escolar, al observar las PP de las docentes en este aspecto
especifico, se encontro que hay un bajo nivel de conocimiento en cuanto a sus concepciones 'y PP
acerca de formar en ciudadania, desde la convivencia pacifica, el reconocimiento de la formacion
en participacion y responsabilidad democratica; y la pluralidad, identidad y valoracion de las
diferencias; conocimientos estos que estan prescritos en las competencias ciudadanas avaladas

desde el Min Educacion.
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Conclusiones acerca del objetivo 3. Descubrir vacios, conexiones y rupturas existentes

entre las PP utilizadas en la ensefianza de la lectura, la escritura y la ciudadania.

También se evidenciaron algunos otros vacios, los cuales se describieron en el capitulo
IV, estos vacios se reconocieron tanto en la planeacion como en la gestion de aula 'y el
seguimiento y la evaluacion, apuntan a que las docentes participantes reflexionen acerca de los
factores asociados que las llevan a permanecer ancladas en una concepcion tradicional

conductista que aun subyace a sus PP en lectura, escritura y ciudadania.

De igual manera, la identificacion y reconocimiento de los vacios, conexiones, y rupturas,
compartidos por la investigadora con las docentes participantes, promueven su interés para
asumir algunos lineamientos especificos a cada una de las categorias antes enunciadas, en
particular los que estan en relacion con avanzar hacia una mayor conceptualizacion y
apropiacion en torno a lo plasmado en la planeacion institucional sobre los RNCE, en lenguaje
(lectura) y ciudadania asumidas desde su completariedad para contribuir a la formacion de los

niflos como sujetos ciudadanos competentes.

En ese sentido, y a partir de lo analizado en esta investigacion, esa complementariedad se
propone a partir de tomar el area de catedra paz como referente en el cual se reto las
competencias ciudadanas prescritas desde el Min Educacion para que desde esta area se

desarrolle la complementacién con el area de lenguaje (lectura y escritura).

No se encontro ejercicios o actividades donde las docentes aborden de manera
complementaria lectura, escritura y ciudadania, al igual que desde la completariedad entre ésta y
la lectura y la escritura para que se aproxime a otras alternativas que minimicen su recurrencia a

métodos tradicionales, de corte conductista
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Trabajan aun la lectura y la escritura desde visiones fragmentadas, poco pertinentes para
ayudar a que los nifios a su cargo avancen hacia el desarrollo de la lectura critica y de la escritura
autonoma, como practicas de uso social que les llevan a ejercer sus derechos y deberes como

sujetos ciudadanos que reconocen y valoran su rol en la comunidad donde se hayan inscritos .

Finalmente, las conclusiones acerca del objetivo 4, se abordaron a partir de las
conclusiones aludidas en referencia los objetivos especificos 1, 2, 3 antes explicitados, y
analizados en esta investigacion, mediante las categorias de planeacion, gestion del aula 'y
evaluacion, asumidas para el acercamiento a las PP de las docentes de las instituciones
participantes en la investigacion, se identificd, como un vacio muy significativo el de la
complementacidn que debe existir entre las areas de lenguaje (lectura y escritura) y la de
ciudadania desde la apropiacién de las competencias ciudadanas del Min.Educacion desde los
ambitos de convivencia y paz, participacion y responsabilidad democrética y pluralidad,

identidad y valoracion de las diferencias.

En ese sentido, se compartieron esas conclusiones, se escucharon las voces de las
docentes participantes quienes tuvieron la posibilidad de plantear una serie de lineamientos que,
desde su particular percepcion en el contexto de sus IE, se les facilité el reconocimiento de los,
vacios, conexiones y rupturas encontradas desde la investigacion, de tal manera que pudierony
podran seguir utilizandolos para iluminar el camino de las transformaciones que desde las PP en
lectura y escritura y en la formacion de competencias ciudadanas. Labor esta que requiere la
participacion y aportes de otros actores educativos, razon por la cual es gratificante dentro de las
conclusiones del trabajo poder mostrar a los lectores, como sin ser una investigacion accion
participacion-transformacion, en la medida que se desarrollaba el trabajo investigativo, se dieron

mejoras inmediatas, como el caso de la propuesta presentada por las docentes a las directivas de
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ambas instituciones, de realizar talleres sobre temas puntuales que mejoren las interacciones
docentes-estudiates, estudiantes-estudiantes, a la luz de la teoria del cuidado, con participacion
de los estudiantes que integran el consejo estudiantil, los representantes del consejo de padres y
del comité de convivencia para que estos se vuelvan promotores de estos cambios que se
traducen en mejoras en las PP de ciudadania en cuanto a la regulacion y normalizacion de
comportamientos, particularmente en los grados iniciales con resultados positivos para la

reescritura del manual de convivencia.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones que se plantean enseguida estan vinculadas con la formacion de las
docentes, desde sus particularidades en el contexto de las IE ST y IE MAB vinculadas a esta
investigacion. Las que se plantean a continuacion han sido consideradas de mayor relevancia
para continuar aportando a la tarea de responder a los interrogantes formulados al inicio de este

apartado. Estas recomendaciones puntuales son las siguientes:

« Propiciar, desde la gestion directiva, una mayor apropiacién de RNCE, visible tanto en
la planeacidn institucional como en que realiza cada docente de manera personal , proceso que
requiere de mas seguimiento de parte de los lideres pedagogicos, especialmente a la
interiorizacion e implementacion de los EBCC, en especial desde la participacion de las docentes
del area de catedra de paz . En ese sentido, y a partir de lo hallado en esta investigacion, se
recomienda que se haga efectiva en las PP de lectura y escritura, inicialmente, la completariedad
con las PP del area de catedra paz como referente en el cual se retomen las competencias
ciudadanas prescritas desde el Min Educacion. Posteriormente, se podria ampliar tal
complementariedad hacia las otras areas del plan de estudios de cada una de las instituciones

educativas participantes en la investigacion.

« La planeacion de aula debe ser de estricto cumplimiento como prerequisito o guia para
desarrollar los temas estructurados y organizados, desde los componentes de una clase, desde los
momentos de exploracién, desarrollo, seguimiento y evaluacién teniendo en cuenta los RNCE.
En la planeacion se deberd incluir, ademas, el material seleccionado o construido que facilite el
trabajo complementario de formacion en lectura escritura y ciudadania. Este proceso puede

requerir trabajo extra al inicio, pero después va quedando un repositorio de material y
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actividades que se pueden retomar. En cuanto a la planeacion, como una manera de superar la
distancia, entre la planeacion institucional que se lleva a cabo en forma participativa y
colaborativa al inico del afio, se considera que si las docentes participantes accedieran a realizar
de igual forma la planeacion de las areas que tienen a cargo, podrian superar las situaciones de
improvisacion de sus PP identificadas mediante esta investigacion, de tal manera que, el plan de
clase se constituiria en una guia y soporte de sus PP, lo cual redundaria en beneficio de los

aprendizajes de los nifios escolares.

« Igualmente, se recomienda avanzar en la planeacion desde la complementacion desde
las PP de catedra de paz con las PP del area de lenguaje (lectura y escritura) sin desatender a las

posibles transversalizacion entre las otras areas.

* Proponer, ante el concejo académico de las IE ST y IE MAB se deje, dentro de la
planeacion, un espacio al final de afio 0 comienzo del siguiente, para que las docentes hagan
entrega del proceso de formacion de cada estudiante al docente que le sigue, en el caso que este
espacio y tiempo, no sea posible, para estas reuniones de reflexion pedagogica, se deje un
informe por escrito del estado de cada nifio frente a estos aspectos cOmo se recibid, como se
entrega el nifio, fortalezas y debilidades para que quien lo reciba lo pueda conocer y lo pueda

seguir apoyando al ritmo de cada estudiante dentro de los limites permisibles.

 Promover, desde los espacios institucionales, la reflexion de las docentes acerca de las
PP a partir de la ética del profesional docente que permite retomar su compromiso, en la formacién

de nuevas generaciones, desde la integralidad e integridad.

« Profundizar, desde una propuesta de trabajo coordinado en las PP en el aspecto

disciplinar (&rea lenguaje) en lectura,escritura y ciudadania para, desde estas, avanzar en su
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transversalizacion con otras areas. Esto, implica, ademas, que las docentes participantes se
comprometan con la actualizacion de sus PP en lectura, escritura y ciudadania, en atencion a
superar su saberes anclados en la concepcion pedagogica tradicional que se constituye en un
obstaculo para que los nifios escolarizados avancen hacia el desarrollo de sus competencias en lo
cognitivo, comunicativo, lo socioafectivo y en Gltimas en la formacion de un ser sujeto

ciudadano autbnomo.

En ese mismo sentido, la recomendacion es que las docentes participantes avancen a
proponer a los nifios de grados iniciales, la lectura y escritura de diverso tipo textos,
aprovechando los recursos y las situaciones reales de su entorno, que desde las concepciones
pedagdgicas alternativas como las de el constructivismo, el socioconstructivismo y la pedagogias
dialogante, entre otras, faciliten el desarrollo de sus competencias para su proyecto de vida en
personal, en los procesos de insercion a la vida social, cultural, politica y en especial a su
formacion como sujeto ciudadano en el contexto de la interculturalidad y los desafios de la

globalizacion.

« Se concluye, ademas, que es importante que las docentes, accedan a realizar sus propias
reflexiones acerca de las PP que vienen desarrollando, de modo que, se acerquen cada vez mas a

la cualificacion de las mismas.

« Lograr una mayor participacion de los acudientes de los nifios de los grados primero,
segundo y tercero, de las dos IE, en lo relacionado con la adquisicién y fortalecimiento de las
competencias comunicativas (que llevan implicitas la promocion desde el contexto familiar de

los habitos en lectura en la escritura) y las practicas de competencias ciudadanas, mediante
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experiencias participativas en la solucion de conflictos en las familia. Todo esto, en favor del

desarrollo de su autonomia como sujetos ciudadanos competentes.

 Promover acciones que conlleven a un mayor conocimiento y apropiacion, en cuanto al
uso y puesta en practica,de recursos que se disponen en las instituciones, bien sea por
adquisicion propia o por donaciones u aportes del gobierno u otras entidades. Recomendables

que esas acciones se lleven a cabo, tan pronto se reciban los recursos.

« Fortalecer el conocimiento, implementacion, manejo y retroalimentacién de la
evaluacion formativa desde el PEI y su correlacién con lo solicitado por el Min Educacion,
acompafado de procesos e informes de seguimiento con las respectivas retroalimentaciones para
verificar la aplicacion y por ende el cambio actitudinal de las docentes frente al proceso de

evaluacion.

« Socializar y promover entre la comunidad académica, del contexto cercano a las
instituciones educativas participantes en esta investigacion, hacia el desarrollo de otros estudios
investigativos pertinentes con las PP en lectura, escritura y la completariedad con la ciudadania,
temaéticas que han sido poco trabajadas hasta el momento tanto a nivel local como global y cuyos
resultados podrian proveer al Estado en su direccionamiento de las politicas publicas en
educacidén con posibilidades para enriquecer y/o replantear las politicas publicas de ensefianza de

la ciudadania local, regional y global.
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LIMITACIONES Y POSIBLES LINEAS DE INVESTIGACION

Entre las limitaciones pertinentes con el desarrollo de esta investigacion, se hace
referencia a la situacion de las restricciones sanitarias, debidas al covid 19, que obligé a la autora
de esta investigacion a terminar el trabajo de recoleccion de informacion de manera virtual, lo
cual resulto dispendioso. Al igual, esta situacion llevé a que las asesorias, correspondientes al
proceso de esta investigacion, se hicieran de manera virtual de parte de la Directora Nacional de

la misma.

Teniendo en cuenta las conclusiones y recomendaciones antes expuestas, y considerando
que este es solo un estudio de dos casos, queda abierta una puerta para continuar investigaciones
en torno a las posibilidades de mejoramiento y profundizacion que surgen en relacion con la
tarea de la comunidad educativa para continuar en la tarea de dar respuesta a interrogantes

siguientes:

¢Como superar las limitaciones del sistema educativo colombiano que obstaculizan la

potenciacion de las PP de las docentes en la formacion de un sujeto ciudadano competente?

¢ Cuales transformaciones hay que asumir, desde la formacion en las PP de las docentes
para avanzar en las conexiones entre la ensefianza de la lectura y la escritura y su

complementariedad con la formacién en ciudadania?

¢ Cuales ajustes ameritan las PP en la formaciédn ciudadana desde las dindmicas, tensiones

e intereses que se dan en las instituciones educativas?

¢Cudl es el desafio para los directivos docentes al respecto?
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¢ Cual es la exigencia para los acudientes de los nifios escolares ante la tarea de formar en

y para la ciudadania?

¢Cual es el compromiso de los nifios escolares para formarse como ciudadanos?

¢ Cudl es la responsabilidad de la comunidad donde estan insertadas las instituciones

educativas ante la formacion de sujetos ciudadanos competentes?
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Anexo 1

La Victoria, noviembre de 2019

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, )

.Jidentificada con CC de

Doy mi consentimiento para que las profesora YAMILETH VARELA NUNEZ, docente de
la institucion educativa Santa Teresita de La Victoria-Valle del Cauca y estudiante del
Doctorado en Ciencias de la Educacion - RudeColombia, Cade Universidad de Cartagena,
me observe durante mis clases, entreviste y recopile documentos que se requieran para llevar
a cabo la investigacion: las practicas pedagdgicas en lectura, escritura y en ciudadania,

que llevan a cabo las docentes de los grados primero, segundo y tercero.

Esta investigacion se realiza para optar al titulo de Doctor en Ciencias de la Educacién en la
Universidad de Cartagena.La informacion que la investigadora utilice en este estudio es de

mi pleno consentimiento

Nombre Firma
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Anexo 2

PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LECTURA, ESCRITURA Y CIUDADANIA
ENTREVISTA A PROFUNDIDAD No 1

Guia de entrevista abierta para caracterizar las practicas pedagdgicas en lectura, escritura y
ciudadania, de los grados primero, segundo y tercero, al profundizar en las categorias de planeacion,
gestion de aula y evaluacion.

Fecha: Hora:

Lugar:

Nombre del entrevistado(a):
Edad : Genero: Grado:

IE:

Introduccion

Esta entrevista hace parte del proyecto de investigacion doctoral: practicas pedagdgicas en lectura,
escritura y en ciudadania. El objetivo es analizar las practicas pedagégicas en lectura, escritura y en
ciudadania, que llevan a cabo las docentes de los grados primero, segundo y tercero en las instituciones
educativas Santa Teresita y Manuel Antonio Bonilla para desde alli, y desde la commentariedad de las
mismas, potenciar el ser de un sujeto ciudadano.

Las preguntas que se disefiaron giraran en torno a la planeacién, gestion de aula y evaluacion que realizan
las maestras en lectura, escritura y ciudadania en cada uno de los grados mencionados.

La lista de preguntas a continuacion es solo un derrotero para desarrollar la entrevista, ya que a medida
que el participante describa las practicas pedagogicas en lectura, escritura y en ciudadania, el
investigador ira profundizando desde las tres categorias para identificar y caracterizar la lectura, la
escritura y la ciudadania.

Tema Preguntas guia

; COomo realiza sus procesos de planeacién de lectura y escritura en el
grado en cual ensefia

¢ Qué referentes de calidad educativa tiene en cuenta para planear sus
clases?

¢ Tiene un formato de planeacion de clase?, ¢ Lo utiliza?

¢ Establece objetivos de aprendizaje?

Planeacion ;Planea su clase teniendo en cuenta los momentos de la clase?

¢ En su planeacion, ¢a cudles estrategias pedagdgicas y recursos
didacticos recurre para ensefiar a leer y a escribir?

¢Incluye la evaluacion en la planeacién?

¢ Tiene en cuenta los resultados de aprendizaje de pruebas internas y
externas al momento de disefiar la planeacion?

; Qué otros puntos tienen en cuenta para realizar la planeacion?

; Como ensefia a leer en el grado que orienta?
Gestion de aula ;Cémo ensefia a escribir?
Antes de iniciar la clase de lectura y escritura ¢qué tiene en cuenta o qué
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hace?

; Qué relaciones establece en la clase?

;tiene acuerdos 0 normas establecidas para cada clase o durante todo el
afio?

¢ Cémo las disefia?

¢ Participan los estudiantes en el establecimiento de normas?

¢ Cumplen las normas?

; COmo estan organizados los estudiantes?

¢ Como trabajan los estudiantes la mayor parte del tiempo?

¢ Trabajan de manera individual, en parejas o en grupos? ;Cuando lo
hacen que busca?

¢ Cual de las tres anteriores trabaja méas con los estudiantes? ¢Por qué?
; Cuando trabajan en grupo establece roles?

; Qué estrategias utiliza para el manejo de la disciplina?

¢ Qué recursos utiliza en la ensefianza de la lectura y escritura?

¢ Cuales textos utiliza? ;Por qué?

¢incluye recursos digitales? ¢ Cuales?

;Qué uso da a la biblioteca?

; Como maneja el tiempo en la clase?

¢ Utiliza recursos visuales en las paredes del salén? ¢ Cuales?

; Qué herramientas tecnol6gicas utiliza al desarrollar las clases?
;con qué frecuencia?

Evaluacién

¢ En qué momento evalla los aprendizajes de los estudiantes en lectura 'y
escritura?

¢ Como realiza la evaluacion de los estudiantes en lectura y escritura?

; Qué instrumentos de evaluacion utiliza?

¢Analiza con los estudiantes los procesos de evaluacion?

; Como evalla la ciudadania?

¢ COomo realiza el seguimiento a los aprendizajes de sus estudiantes?

¢ En qué momentos incorpora la autoevaluacion, coevaluacion y hetero-
evaluacion en sus clases?
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Anexo 3
PROYECTO DE TESIS DOCTORAL: PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LECTURA,
ESCRITURA Y CIUDADANIA

Guia Entrevista grupo focal

Objetivo: Proponer una serie de lineamientos para las transformaciones en las practicas pedagdgicas en
lectura y escritura y en la formacion de competencias ciudadanas, desde la percepcion de las docentes,
las particularidades, vacios, conexiones y rupturas encontradas, las cuales desde la complementariedad

de las mismas potencien la formacion del sujeto ciudadano.

Fecha: Hora:

Lugar:

IE:

1. Nombres de los participantes:

2. Guia de temas

Guia de entrevistas por categoria

Planeacion

I. Después de conocer los vacios, que se han compartido en esta sesion, ¢qué puede
usted aportar a la construccion de caminos de mejoramiento desde la planeacion,
teniendo en cuenta a la manera como se hace ésta en su institucion?

2. Segun, su vivencia, ¢cuales han sido las limitaciones que estan incidiendo en la baja
apropiacion de los RNCE plasmados en la planeacion institucional?

3. Que propone usted para avanzar en la transversalizacion de lenguaje (lectura,
escritura) hacia ética y valores, ;catedra paz y religion teniendo como eje las
competencias ciudadanas?
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Gestion de aula: interacciones

1. Desde sus practicas pedagogicas, ¢recurre a la transversalizacion entre lectura,
escritura y ciudadania?

2. Como cree usted que las practicas pedagogicas de estas areas (lenguaje, ética catedra
y religién pueden contribuir a la formacion de un ciudadano competente ¢,

3. En su criterio, ¢cuales son las principales causas por las cuales sus estudiantes no
avanzan en la lectura y escritura autbnomas? (no sélo teniendo en cuenta los resultados
de las Pruebas Saber)

4. Desde su mirada, ¢por qué cree usted que los estudiantes no mejoran el
comportamiento a pesar de que se trabajan los valores desde sus practicas pedagogicas?
5. Como se puede mejorar el uso de los recursos como la biblioteca y la sala de sistema|
en favor de los aprendizajes en lectura, escritura y ciudadania?

6 En cuanto a la gestion del tiempo en el aula, ¢qué es posible hacer para optimizar este
en favor de un mejor aprovechamiento de este en atencion a los aprendizajes de los
nifnos?

Seguimiento y evaluacion

1, En cuanto a sus practicas pedagogica en la evaluacion considera que debe emprender
algunos cambios en relacion con los vacios que se le han compartido ¢Cuéales?

2. Qué implicaciones tiene para usted el asumir esos cambios en la evaluacion en cuanto
a las practicas pedagogicas en lectura, escritura y ciudadania?

3. De acuerdo a los vacios compartidos, ¢cudles pueden ser las alternativas de solucion
en lo referente a la poca importancia que se le ha concedido a la reflexidn acerca de sus
practicas pedagogicas?

4. De acuerdo a todas sus respuestas anteriores, ¢es posible relacionarlas con algunas
debilidades de su formacién como docente? Por favor, sustente su respuesta.
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GUIA DE OBSERVACION DE CLASES 1
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El formato de observacién que se presenta a continuacion, es solo un referente que guia que facilite a la
Investigadora-observadora acercarse a los participantes docentes en sus practicas pedagogicas en lectura,
escritura y ciudadania- pues estd sujeto a las modificaciones por parte de ésta, quien debe atender a
recolectar la informacion pertinente con los objetivos de Investigacion. Adaptado de la propuesta de
formato por Hernandez (1010) En: Metodologia de la Investigacian.

Fechay hora:

Préactica Pedagogica de Lectura y Escritura:

Docente:

Estudiantes Grado:

Institucién Educativa:

PLANEACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

PLAN DE CLASE

SI | NO OBSERVACION

e Lineamientos Curriculares.

e Orientaciones Pedagdgicas

e Estandares Basicos de Competencias
(EBC)

e Matrices de referencia

e Mallas de aprendizaje

e Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)

Metodologia

e Objetivo de aprendizaje

e Momento de exploracion.

e Momento de estructuracion y practica

e Momento Transferencia y valoracién

OBSERVACION

DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Gestion de Aula

PERSONAS

Interacciones

Actitud del docente

Comportamiento estudiantes

Reglas y procedimientos

Trabajo de estudiantes

Regulacion

RECURSOS

Textos

Recursos digitales

Biblioteca

Entorno

TIEMPOS

Distribucion y manejo del tiempo

Ciclo de la clase

ESPACIOS
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Organizacion aula

Disposicion pupitres

Paredes letradas

EVALUACION Y SEGUIMIENTO

e Evaluacion formativa.

e Evaluacién sumativa.

e Evaluacion diagnostica.

e Autoevaluacion.

e Coevaluacion.

e Heteroevaluacion.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION FORMATIVA.

Técnicas de observacion

e Guia de observacion.

e Registro anecdotico.

e Diario de Clase.

e Escala de actitudes.

Técnicas de desempefio

e Preguntas sobre el procedimiento.

e Cuaderno de los estudiantes.

e Organizadores graficos.

Técnicas para el andlisis de desempefio

e Portafolio.

e Rubricas.

e Lista de Cotejo.

Técnicas de interrogatorio

e Debate.

e Ensayo.

e Pruebas Escritas.

e Andlisis de la prueba saber.

Actividades de apoyo para estudiantes con
dificultades en su proceso de aprendizaje

Articulacion con proyectos transversales
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PROYECTO DE TESIS DOCTORAL: PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LECTURA, ESCRITURA Y CIUDADANIA
GUIA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Guia de analisis documental para triangular la informacion y analizarla utilizando los diversos instrumentos utilizados en la investigacion, para caracterizar las
practicas pedagogicas en lectura, escritura y ciudadania, de los grados primero, segundo y tercero, al profundizar en las categorias de planeacion, gestion de aula

y evaluacion.
CATEGORIAS SUB-‘ ENTREVISTAS | OBSERVACION | PLAN DE | PLAN DE DIARIO DE OTROS
CATEGORIAS PARTICIPANTE AULA CLASE CAMPO/OTROS | DOCUMENTOS
Y
MATERIALES
Formato
institucional
Objetivo de
, aprendizaje
Referentes

PLANEACION

Curriculares:
Lineamientos
Curriculares
Estandares Basicos
de Competencia

Referentes
Técnicos:

Derechos Basicos de
Aprendizaje

Mallas de
Aprendizaje

Matriz de
Referencia
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Momento de
exploracién
Momento de
Estructuracion y
Préctica
Momento de
transferencia y
valoracién

GESTION DE AULA

PERSONAS

Interacciones
Comunicacioén
verbal, gestual y
corporal.

Relacion entre
estudiante-docente,
estudiante-
estudiante.
Atmosfera
Democratica.

INTERACCIONES

Comportamiento
estudiantes
Organizar equipos
de trabajo
cooperativo.
Pactar con lideres
positivos para
neutralizar la
influencia de lideres
negativos.
Asignar trabajo en
pares y trabajo
cooperativo en
equipo, con
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determinacion de
roles.

Asignar,
eventualmente, la
responsabilidad de
la disciplina de la
clase a estudiantes
problematicos

Trabajo de
estudiantes

Regulacion
Disciplina en el aula

RECURSOS

Textos

Recursos digitales

Biblioteca

Entorno

TIEMPO

Optimizacion en el
aula

Ciclo de la clase

ESPACIOS

Organizacién aula

Disposicion pupitres

Paredes letradas

EV
AL

SEGUIMIENTO
AL
APRENDIZAJE
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uso
PEDAGOGICO
DE LOS
RESULTADOS




Anexo 6

Definicion de subcategorias presentes en la investigacion.

DEFINICION DE SUBCATEGORIAS DE ANALISIS

SUBCATEGORIAS

DEFINICION

Formato institucional

Obijetivo de aprendizaje

Lineamientos Curriculares:

Estandares Béasicos de Competencia

Derechos Bésicos de Aprendizaje

Mallas de Aprendizaje

Matriz de Referencia

Momento de Exploracién

Momento de Estructuracion y Préctica

Momento de transferencia y valoracién

Bosquejo disefiado institucionalmente para
realizar la planeacion de la practica
pedagégica.

La meta de aprendizaje

Orientaciones conceptuales, pedagodgicas y
didécticas para el disefio y desarrollo curricular
ene | area, desde el preescolar hasta la
educacién media, a nivel nacional, regional,
local e institucional.

Brindan pardmetros de lo que todo nifio, nifia,
joven debe saber y saber hacer para lograr el
nivel de calidad esperado por grupos de
grados: (1°-39), (4°-59), (7°-99) y (10°-119).
Definen aprendizajes grado a grado, que
facilitan al docente la planeacion institucional
y de aula.

Herramienta pedagégica y didactica para el
fortalecimiento y la actualizacion curricular,
centrada en los aprendizajes de los estudiantes
grado a grado.

Permite a la comunidad educativa identificar
con precisién los aprendizajes que se espera
adquieran los estudiantes al finalizar cada
grupo de grados. Al identificar estos
aprendizajes pueden mejorar los procesos de
planeaciéon en el aula y de evaluacion
formativa.

Actividades de preparacion para el
aprendizaje. (motivacién, reconocimiento de
saberes previos, relacion con el nuevo
aprendizaje).

Objetivo de aprendizaje: ¢qué? ;para qué?
¢Por qué? ;Como?

Momentos de conceptualizacion, modelacion,
practica guiada y practica independiente.
Aplicacién del aprendizaje, cierre y reflexion.
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Interacciones

Actitud docente

Comportamientos estudiantes

Reglas y procedimientos

Regulacion
Recursos

Optimizacion en el aula
Ciclo de la clase

Organizacion aula

Disposicion pupitres

Paredes letradas

Seguimiento al aprendizaje

Uso pedagdgico de los resultados

Accion-reacciéon o una influencia mutua o
reciproca, que puede darse entre individuos,
estudiante-estudiante, docente-estudiante, o
una interaccion entre materiales e individuos o

grupos.
El Docente segun la actitud que establezca en el
aula puede ser: intervencionista, no

intervencionista e interaccionista:

forma de proceder de las personasu organismos
frente a los estimulos y en relacion con el entorno.
expectativas establecidas en relacion con el
comportamiento.

Regla: identifica estandares o expectativas
generales.

Procedimiento: comunica expectativas sobre
una conducta especifica.

Disciplina en el aula:

herramienta que facilita las condiciones
necesarias para que los estudiantes desarrollen
las actividades programadas con efectividad, y
estan ligados al rol activo de los alumnos, en
cuanto son en un factor necesario para el
desarrollo y logro de los objetivos de las
actividades de ensefianza-aprendizaje
disefiadas por el docente.

Aprovechamiento del tiempo en el aula.

Los momentos en los que distribuird su sesion
de clase y los objetivos de cada uno.

La organizacion del espacio caracteriza la
forma en que alumnos y profesores trabajan
Distribuciéon de los espacios al interior del
aula, que permiten la comunicacion y mejorar
los procesos de ensefianza aprendizaje.
Paredes de aula utilizadas como recurso
pedagégico permanente.

Monitorear, recabar informacion, organizarlay
analizarla por medio del uso de instrumentos
de evaluacion.

toma de decisiones a partir de la reflexién
sobre la informacion observada y organizada.
Resultados pruebas internas y externas.
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Anexo 7

Formato de valoracion cualitativa de instrumentos

Datos del Investigador-evaluador del Instrumento:

Tipo de Instrumento Evaluado:

Fecha de Evaluacion:
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Indicadores de Validez y

aplicabilidad

Si

No

Comentario

1.Claridad del lenguaje en formulacion

del instrumento.

2. Pertinencia del instrumento con

problema de investigacion.

3.Coherencia del instrumento con

objetivos de investigacion.

4.Consistencia del instrumento con

referentes tedricos de Investigacion

5. Intencionalidad del instrumento

acorde a herramientas de andlisis

informacion.
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Observaciones

Aplicabilidad.

de

Validez

y
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Anexo 8

Instrumento de apoyo ( para la docente ) en proceso la escritura de textos

Momento del proceso Descripcion de cada momento Si no

de escritura

1. Planeacién del texto La docente promueve el siguiente didlogo con sus estudiantes
:Sabes cudl es el desafié? Qué tipo de escribir? En cudl situacion
comunicativa? Cual es el proposito del texto?

2. Estructuracion Sabes como se escribe ese texto?

La docente muestra ejemplos del texto a escribir, sus aspectos
linguisticos formales o aspectos de la macroestructura y
microestuctura del texto a escribir,. También sus aspectos y
metalinglisticos como la ortografia y la puntuacién.

Luego anima a los estudiantes a que escriban de manera
individual sus textos. (12 Verson)

3.Revision (12 version) La docente acompafia a los estudiantes en el proceso de revisar
la 12, Version del texto escrito.. Formula pregunta especificas
acerca de cada momento del proceso.

4.Reescritura del texto La docente motiva a los estudiantes para que reescritan sus textos
haciendo los ajustes de acuerdo a la revision realizada.

Adaptado de Castafio.A ( 2014) Orientaciones didacticas para docentes. 12 Edic. Bogota:MEN. CERLAC, UNESCO (Rio de letras.
Manuales y Cartillas PNLE) Cap.3 La escritura como proceso en el aula: una secuencia didactica Adaptado de Castafio.A ( 2014)

Orientaciones dida’cticas para docentes. 12 Edic. Bogota:MEN. CERLAC, UNESCO (Rio de letras. Manuales y Cartillas PNLE)



