FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE LINGUISTICA Y LITERATURA
EVALUACION DE TRABAJO DE GRADO

ESTUDIANTE: YIRA MARGARITA /?ONZALEZ ESPINOSA

TITULO:

“Caracterizacién de las Unidades Textuales y Elementos
Exoféricos en un Libro Texto Escolar”

CALIFICACION

APROBADO
~_ /.

ROBERTO CORDOBA RUBIO

Asesor

/M,,Q N2

A DRES VASQUEZ /,{NTILLO

Jurado

Cartagena, Julio 25 de 2008



CARACTERIZACION DE LAS UNIDADES TEXTUALES Y ELEMENTOS EXOFORICOS EN UN
LIBRO DE TEXTO ESCOLAR

YIRA MARGARITA GONZALEZ ESPINOSA

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE LINGOISTICA Y LITERATURA
CARTAGENA
2008




CARACTERIZACION DE LAS UNIDADES TEXTUALES Y ELEMENTOS EXOFORICOS EN UN
LIBRO DE TEXTO ESCOLAR

YIRA MARGARITA /(}ONZALEZ ESPINOSA

Trabajo de grado para optar al titulo de Profesional en Linglistica y Literatura

Asesor
Roberto Cérdoba Rubio

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE LINGUISTICA Y LITERATURA
CARTAGENA
2008



AGRADECIMIENTOS

A Diog en mi,

A Evelin y Gillian por cer pacientes, y ecpetigimente por no setlo, a veces.
A mi ecpaco par cet apayo y comprengigh.

A mi mam4 pot volver a ser luz.

A mi hermanita por encefiarme g amar cin ecperag,

A mi pap4 por confiar en quien toy

A mi acocor por creat en mi,

A Jeciie, g Alberto, 3 Diana, por ectar siempre.

A g universidad en Ia que creo y 2 la que algin dia pienco refribuitle algo de lo
que me dié

A loc amigos que siempte preguntaron... Jaja...y tu tecie qué?

A fodoe.

Gracigelll.



Nota de Aceptacién:

/ Presidente del Jurado

Jurado

Jurado

Cartagena, Mayo 2008



‘I

W

4.1.
411
412
413
414
42

TABLA DE CONTENIDO

Resumen
INTRODUCCION

PROBLEMA DE INVESTIGACION
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
PREGUNTA PROBLEMA
PREGUNTAS COMPLEMENTARIAS
OBJETIVOS

Objetivo general

Objetivos especificos
JUSTIFICACION

MARCO TEORICO

ESTADO DEL ARTE

BASES TEORICAS

Gramatica Sistémica Funcional
Funciones del Lenguaje

Las Unidades Textuales
Elementos Exoféricos

Comunicabilidad de los Contenidos Disciplinarios Propuestos por los Manuales

Escolares

DISENO METODOLOGICO
TIPO DE INVESTIGACION
Enfoque de la investigacion

Tipo de estudio

CORPUS

DELIMITACION CONCEPTUAL
FORMULACION DE HIPOTESIS
FUENTES DE INFORMACION
VARIABLES

LA UNIDAD DEL TEXTO ESCOLAR Y SU ESTRUCTURACION
LA INTRODUCCION COMO UNIDAD TEXTUAL

Roles del Autor yfo Lector

Determinacion de objetivos

Indicacion de temas

Informacidn contextualizadora

LOS VINCULOS

PAG.

13
13
16
16
16
17
17
17

19
19
22
23
23
24
25
25

27
27
27

28
28
28
29
29

31
31
32
32

35



421
4211,
4212
423
4231
4.3.
44.

5.1.
5141
51.2
5.2
53

6.1
6.2
6.3

Vinculos anaféricos

Vinculos anaféricos interactivos

Vinculos anaféricos textuales

Vinculos cataféricos

Vinculo cataféricos interactivo

LA TRANSICION

LA CONCLUSION COMO UNIDAD TEXTUAL

ELEMENTOS EXOFQRICOS

ELEMENTOS EXOFORICOS INTERTEXTUALES
Alusion al discurso cientifico

Alusion al conocimiento previo

ELEMENTOS EXOFORICOS INTERPERSONALES
ELEMENTOS EXOFORICOS EVALUATIVOS

UNIDADES TEXTUALES Y ELEMENTOS EXOFORICOS EN LOS QUE SE
ENCUENTRAN CARACTERISTICAS QUE DISMINUYEN LA
COMUNICABILIDAD DEL DISCURSO.

LA FORMULACION DE OBJETIVOS

VINCULO CATAFORICO INTERACTIVO.

ELEMENTOS EXOFORICOS EVALUATIVOS

CONCLUSIONES
BIBLIOGRAFIA

36

37
39
39
42
43

47
47
47
48
49
51

A A

55



Figura

Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6.
Figura 7.
Figura 8.
Figura 9.
Figura 10
Figura 11
Figura 12

Figura 13.
Figura 14.
Figura 15.
Figura 16.
Figura 17.
Figura 18.
Figura 19.

LISTA DE FIGURAS

Descripcion

indicadores de logros de la competencia lectora.

Indicadores de logro de la competencia escritural

Ejemplo de Fragmento introductorio con informacion contextualizadota
Ejemplo de vinculo anaférico interactivo

Sefializacion de vinculos anaféricos textuales por repeticion leéxica
Ejemplo de vinculo anafdrico textual por sustitucion

Ejemplo de vinculo anaforico textual por elipsis

Ejemplo 1 de vinculo cataforico interactivo

Ejemplo 2 de vinculo cataférico interactivo

Ejemplo de vinculo cataforico que no muestra la informacion completa
Ejemplo de transicion

Ejemplo de conclusion como unidad textual

Ejemplo de conclusion en forma de autoevaluacion

Ejemplo de conclusién en forma de indicador de logros

Logros que se deben alcanzar relacionados a los indicadores de logros
Ejemplo de alusion al discurso cientifico

Ejemplo de alusidn al conocimiento previo

Ejemplo de elemento exoforico interpersonal

Ejemplo de elemento exoférico evaluativo

Pag.

33
33

37
37
28
29
40
40
41
43
44

45
45
48
48
49
90



CUADRO

Cuadro 1.

LISTA DE CUADROS

Descripcion

Operacionalizacion de variables

Pag.
29



ANEXO
Anexo A

Anexo B

LISTA DE ANEXOS

Descripcién

Encuesta a profesores de Castellano de distintas Instituciones Educativas de

la ciudad de Cartagena
Sexta Unidad Pragmatica del Libro “Nuevo Portal del idioma Grado 7°

40

Pag.
63
64



RESUMEN

Esta caracterizacion de las unidades textuales y elementos exoféricos en la sexta unidad
programética del libro de texto escolar Nuevo Portal Del idioma 7, se realizd mediante ta aplicacion
del analisis lingliistico de los contenidos disciplinares de los libros de textos escolares, propuesto por
el Colectivo Urdimbre (1998).

El analisis permitio establecer que la sexta unidad programética del libro de texto Nuevo Portat del
Idioma hace uso de las unidades textuales que asumen, respectivamente, las funciones de
introducciones, vinculos, transiciones y conciusiones.

Por otra parte, en cuanto a los elementos exofdricos, estos hacen referencia a nombres de
conceptos, explicando el porqué de los mismos. Esta caracteristica corresponde a una relacidon
Intertextual propuesta por el autor. También presenta instrucciones mediante las que se propone
contacto entre el texto y la subjetividad del lector. Ademas se hace uso de Elementos Exoforicos
evaluativos que exponen conceptos ligados ala subjetividad del autor o su cuttura.

£l uso ineficaz, de algunas de estas unidades textuales o elementos exoféricos genera una baja
comunicabilidad del discurso disciplinar contenido en la unidad programatica analizada.

10
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INTRODUCCION

En un mundo como el de hoy, convulsionado por cambios que se suceden cada vez con menos
intervalos, en el que los nifios y jovenes en edad escolar encuentran informacién sobre cualquier
tema en una gran variedad de fuentes escritas, auditivas o a través de experiencias ligadas a la
imagen, se hace necesaria una adaptacién de los parametros de la educacion, ajustandolos a las
exigencias de los nuevos tiempos, en los que el desempefic de cada individuo se mide, no por la
cantidad de informacién o conocimiento adquirido, sino por su uso pertinente. Es decir, todo cuanto
se produzca en funcidn de la educacién debe propender por el desarrollo de competencias en el

individuo que le permitan un desempefio acorde con las condiciones de su entomo.

La adquisicién de estas competencias se promueve mediante la implementacién de un modelo
pedagogico que integre los saberes académicos y cotidianos. Este ha sido el derrotero a seguir del
sector educativo colombiano a partir de la normatividad educativa estipulada por la Ley General de
Educacién, Ley 115 de febrero de 1994. Mediante la cual se fomenta la transformacion de los
procesos y actores educativos con la intencion de ajustarios a los requetimientos de! desarrollo de la
cultura, la potitica, ta ciencia y la tecnologia del futuro inmediato.

Dentro de esta dinamica de transformacién, en Colombia se ha fomentado desde 1993, con la
creacion del Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la Educacion, un interés por el estudio
cualitativo y etnografico de las condiciones que influyen en el alcance de logros, por parte de los
estudiantes, durante el aprendizaje de cualquier disciplina, asi como la identificacion de los factores
que lo permiten o dificultan. Con relacidn a esto dltimo y teniendo en cuenta la necesidad que tienen,
tanto profesores como estudiantes, de utilizar un libro de texto para optimizar el desarrollo de
competencias establecidas por el Plan Curricular, se ha hecho, también, necesario analizar el
11



discurso presente en dichos textos; esta caracterizacion de las unidades textuales y elementos
exoforicos de la sexta unidad del libro de texto Nuevo Portal del Idioma, atiende precisamente esta
necesidad de identificar qué rasgos discursivos facilitan ¢ dificultan la comunicabilidad de los
contenidos disciplinares planteados en los libros de textos escolares, y, asimismo, descubrir cual es
la visién de mundo que en ellos se manifiesta, poniendo especial cuidado en la intencionalidad del

lenguaje empleado.

El documento final de esta investigacion, en consecuencia, comprende siete capitulos. En el
primero, el planteamiento del problema, se establece la relacion entre ios imperativos educativos de
la sociedad colombiana, se enuncian las concideraciones que se deben tener en cuenta en ia
elaboracion del libro de texto escolar, se plantean aqui, ademaés, los intermogantes que orientan la
investigacién. El segundo es el marco tebrico, en él se definen los conceptos de la gramatica
sistémica funcional aplicables al modelo de analisis linguistico propuesto por el Colectivo
Urdimbre(1998) para establecer la comunicabilidad del discurso disciplinar contenido en los
manuales. En el tercer caplitulo, se establece la clasificacién y enfoque del estudio, el corpus, la
delimitacion conceptual, la formulacién de la hipbtesis, definicion de las varables y su
operacionalizacion. El cuarto capitulo explica las caracteristicas de las unidades textuales presentes
en la unidad programatica objeto de estudio; el quinto describe las caracteristicas de los elementos
exoféricos que se manifiestan en el texto; el sexto capitulo describe las unidades textuales y
elementos exoforicos en los que se encuentran caracteristicas que disminuyen la comunicabilidad
del discurso en el que se expresan los contenidos disciplinares de ia unidad programatica analizada.
Y, por Gitimo, el séptimo capitulo registra las conclusiones finales de esta investigacion.

Es importante, aclarar que la expresion unidades toxtuales! se refiere especificamente a los
elementos que se encuentran en el texto sefialando la relacion propuesta por el autor para
establecer contacto con el lector a partir de la forma cémo el primero estructura su discurso; y que la
expresion unidad programética se aplica sélo a uno de los bloques tematicos en que se divide el

1 MOSS, et al { Colectivo Urdimbre). Urdimbre del texto escolar. Barranquilla: Ediciones Uninorte, 1998.
12
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contenido del libro de texto y que fue escogido para el andlisis, es decir, la sexta unidad del libro de
texto Nuevo Portal del Idioma 72.

2 PLAZA, Edgardo et at. Nuevo Portal del Idioma7 grado. Voluntad, 2005
13



1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A partir de la promulgacién de la Ley 115 de 1994 se renovd, no solo desde el punto de vista
reglamentario sino conceptual y metodologico, la educacion en Colombia. Esta ley y sus respectivas
resoluciones complementarias introdujeron nuevas formas de entender los planes de estudio y el
conjunto de las disciplinas que constituyen la base de la estructura curricular del sistema educativo
colombiano. Segun el articulo 4°, que determina la calidad y cubrimiento del servicio. “Corresponde
al Estado, a la sociedad y a la familia velar por la calidad de la educacion y promover el acceso al
servicio publico educativo, y es responsabilidad de la Nacidn y de las entidades teritoriales,
garantizar su cubrimiento. Ei Estado debera atender en forma permanente los factores que
favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacién; especialmente velara por la cualificacion y
formacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y métodos educativos, la
innovacién e investigacion educativa, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion y
evaluacion del proceso educativo™, los libros de texto escolares hacen parte de estos recursos,
cuyas caracteristicas deben apuntar hacia el cumplimiento de los fines de la educacién Colombiana.

Uno de los fines de la educacion, contemplado en e articulo 5° de la ley 115, es ¢! desamolio de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional,
ofientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacidn, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y
econdmico del pais.

3LEY 115 DE 1994 (febrero 8} Diario Oficial No. 41.214, de 8 de febresc de 1994
14
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El libro de texto escolar, como recurso educativo, es una herramienta que se ha venido utilizando en
Colombia, como eje de la programacion didactica de una clase, desde los primeros afios de la
independencia. “En las llamadas escuelas de primeras letras de ese periodo se utilizaba un método
asociado a la utilizacion de abecedarios, cuadros de lectura y citolegias™ La Gaceta de la Nueva
Granada, en un aviso publicitario, informaba en 1821 sobre la disponibilidad de nuevas Cartillas y

Abecedarios ordenados por el gobierno5-

Se comprende que desde la implantacion del sistema educativo como un proceso organizado en
clases, donde se agrupan personas de un mismo nivel y actitudes, el manual escolar ha sido la pieza
angular que determina la programacién, fa difusién de los contenidos de la cultura escolar y facilita e}

aprendizaje de algunas habilidades basicas.

De tal manera que para cumplir sus funciones basicas, el libro de texto escolar debe elaborarse a
partir de una serie de consideraciones que incluye aspectos como la coherencia con el respectivo
conocimiento disciplinar que el texto presenta, la aplicacién de los modelos didacticos generaies y
particulares de la disciplina en cuestidn, y las teorias del lenguaje o la comunicacion humana que se

requieren para transmitir los contenidos disciplinares.

En consecuencia, los libros de texto han sido estudiados desde varios enfoques, en algunos casos
se centran en la sociologia de la educacién (Apple, 1989; Martinez Bonafé, 2002); en otros, se
considera la influencia de la transmision de contenidos culturales hegeménicos (Claudino, 2001,
Santos Silva, 2001); otros trabajan los textos escolares como dispositivos ideol6gicos (Cardoso
Eram, 2007), otros mas se deciden por la comunicabilidad de los contenidos disciplinares
propuestos por los manuales escolares (Urdimbre, 2000; D'Angelo, 2001).

‘CARDOSO ERLAM, Néstor Roberto. Los fextos escolares en Colombia: dispositivos ideoldgicos: 1870-1931.
ibagué:Universidad del Tolima, 2007. p. 21
Slpid., p. 23
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Con respecto a este Ultimo enfoque mencionado, El colectivo Urdimbre18988, ha propuesto un
modelo de anélisis lingiiistico de los contenidos disciplinares de los libros de textos escolares, que
permite determinar si, aspectos como: Las Unidades Textuales, los Elementos Exoféricos, los Tipos
de Topicos, la Nominalizacién, la Densidad Léxica, el Uso de la Negacion, entre ofros, son
empleados con eficacia para favorecer la comunicabilidad de los contenidos disciplinares de los

manuales escolares.

Ahora bien, en un pais como Colombia donde muchas veces el contacto que tienen muchos
estudiantes con la cultura impresa no supera el simple trato con el manual escolar, la produccion de
textos escolares debe incorporar, de Ia manera mas eficaz posible, todos y cada uno de los aspectos
anteriormente expuestos

En el caso particular del Distrito Educativo de Cartagena, el uso de los libros de textos escolares es
una practica generalizada. de los libros de texto obedece a varias razones: en primer lugar a una
exigencia del Estado, en segundo lugar, aparece su uso como producto de una conviccién
pedagbgica del maestro; y por Ultimo, no se descarta el que resulte ser una imposicion arbitraria de
las instituciones.

Una encuesta’ realizada a diez escuelas ubicadas en la localidad industrial de la bahia del distrito de
Cartagena ammojo que en siete de ellas, el libro de texto de lengua castellana mas utilizado es Nuevo
Portal del idioma. No obstante, es poca la reflexion sobre la calidad, estructura, lenguaje y eficacia
que, sobre los contenides de los textos, realizan los docentes encuestados. En consecuencia, es
poco lo que se sabe sobre la eficacia en el uso de las Unidades Textuales como estructuradores del
discurso y de los Elementos Exoféricos como propuesta de relacion del autor, como quiera que estos
aspectos inciden en ia alta o baja comunicabilidad de dicho manuali.

6 MOSS, et al { Colectivo Urdimbre). Urdimbre del texto escolar. Barranquilla: Ediciones Uninorte, 1998,
7 Vease anexo A, encuesla realizada a profesores de castellano.
16
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De acuerdo con lo expuesto, se plantea el siguiente interrogante:

1.2 PREGUNTA PROBLEMA

¢Las unidades textuales y los elementos exoféricos, presentes en la muestra escogida, son
empleados con eficacla para favorecer la comunicabilidad de los contenidos disciplinares de

dicho manual escolar?

1.3 PREGUNTAS COMPLEMENTARIAS
De igual forma, se plantean las siguientes preguntas complementarias al problema:

+ ;Cudles son las caracteristicas de las unidades textuales, de la unidad programatica escogida
para el estudio? ,

+ ;Cuadles son las caracteristicas del los elementos exoforicos de la muestra escogida?

¢ ;Qué caracteristicas inciden en la baja comunicabilidad det discurso disciplinar a partir del uso
ineficaz de las unidades textuales y los elementos exoforicos en la unidad pragramatica en
anélisis?

1.4. OBJETIVOS

Para dar respuesta a los interrogantes que orientan esta investigacion se establecieron los

siguientes objetivos:
17
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1.4.1. Objetivo General

Caracterizar las Unidades Textuales y Elementos Exoforicos en una unidad programatica, del texto
escolar Nuevo Portal Del Idioma 7, con la aplicacion del andlisis lingliistico de los contenidos
disciplinares de los libros de textos escolares, propuesto por el Colectivo Urdimbre (1998),
determinando si estos dos aspectos son empleados con eficacia para favorecer la comunicabilidad

de los contenidos disciplinares contenidos en dicho manual escolar.
1.4.2 Objetivos Especificos

+ Establecer la presencia y caracteristicas de las Unidades Textuales, en la unidad programatica
escogida para el estudio, mediante su descripcion y andlisis, evidenciando su condicidén de
elementos estructuradores.

¢ Determinar, mediante descripcién y andlisis, el uso de elementos exoféricos, en la unidad
programatica estudiada , mostrando la relacién intertextual e interpersonal que a través de
éstos propone por el autor.

¢ Destacar las falencias de las Unidades Textuales y Elementos Exoforicos, presentes en la
unidad programatica sometida a estudio, mediante una recapitulacion de los aniailisis
anteriores, ilustrando como uso ineficaz genera una baja comunicabilidad del discurso disciplinar
contenido en ella.

1.5 JUSTIFICACION

Las necesidades educativas de los estudiantes deben ser el eje central de los procesos de

ensefianza aprendizaje; una de esas necesidades educativas es la eficiencia en la comunicacién
18



texto lector. De ella se deriva gran parte del quehacer académico del estudiantado, en el caso
especifico de los libros de textos escolares, como recurse para facilitar el logro de los objetivos
trazados en el plan curricular, es necesario analizar el lenguaje que en ellos se manifiesta.

Una caracterizacion de las unidades textuales y los elementos exoféricos de una unidad, escogida al
azar, en un libro de texto de una demanda significativa en el Distrito de Cartagena facilitara a los
maestros ia comprensién, de la forma como se esta estructurado el discurso presente en él. Lo cual
a su vez, les pemnitird elegir los libros de texto basados en la posibilidad de poyar su accion
pedagbgica en uno que esté acorde con las necesidades educativas de los estudiantes y las
caracteristicas propias que, como lector, habran desamollado a su edad.

Como estudiante de lingilistica y literatura de fa Universidad de Cartagena, la realizacion de este
trabajo se justifica en la medida en que permite al investigador el desarrollo de una actividad
interpretativa y critica, a partir de una accion invesligativa utilizando ios recursos tedricos y

conceptuales de la Linguistica.

Por otro lado, este tipo de trabajos abre el camino a futuras investigaciones que propongan
altenativas de crecimiento y mejoras en el ambito educativo de Cartagena, come contribucion de la
Universidad de Cartagena a la ciudad y al departamento de Bolivar.

19
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2. MARCO TEORICO

2.1 ESTADO DEL ARTE

El libro de texto aparece de manera masiva durante el siglo XIX8. Tiene tanto partidarios como
detractores, como lo sefiala [a especialista Maria Victoria Alzate % Estos Oltimos sefialan la
inconveniencia de la utilizacion de libros de textos en las escuelas por muitiples razones, la ausencia
de reflexion critica del maestro, en tanto que ia organizacion légica, coherente, progresiva del texto
escolar, la calidad de los resimenes, la pertinencia de la documentacion, ta abundancia de los
ejercicios evitan al maestro bisquedas personales; el comportamiento rutinario al que conduce el
libro de texto escolar al presentarse como un curso terminado, como un curso modelo; una razon
mas es la negacion de la autonomia pedagogica del maestro presionada por la terminacion del
programa a traveés del texto escolar, lo que se convierte en la justificacion de la actividad
pedagégica, finalizar el programa, significa cubrir el conjunto de capitulos del texto conforme a los
programas oficiales.

Por su parte, sus partidarios defienden su uso argumentando que el manual es garante de la
igualdad de oportunidades. Teniendo en cuenta la diversidad de los alumnos, tanto en lo que
concieme a su nivel inicial como a su ritmo de adquisicidn de saberes y de competencias, el recurso
sistematico a metodos que ignoren el texto escolar, conducirian a ahondar las diferencias en
detrimento de los alumnos provenientes de medios desfavorecidos o de fos mas lentos. El texto
escolar puede plegarse a todos los usos pedagdgicos. Es decir, la ensefianza, frente al texto, como

8 CHOPPIN, Alain (1992) Les manuels scolaires: histoire et actualité. Hachette Education. Collection Pedagogies pour
demain. Paris. p. 12.
% AL ZATE P., Marla Victoria (1999) *; Como feer un texto escolar?. Texto, paratexto e imagenes” En: Revista de Ciencias
Humanas. Afic 6. No. 20. Junio. Universidad Tecnol6gica de Pereira. p. 114-123.
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el lector frente al libro, goza de una total libertad. Los maestros pueden incluir los temas contenidos
en los textos escolares progresivamente en sus actividades o usarlos como bancos de datos de
ejercicios utilizables seguin {as necesidades.

El texto escolar juega entonces un papel esencial: Garante del saber, simbolo de promocion para los
mas desfavorecidos, instrumento de control, paliativo a las insuficiencias reales o supuestas del
maestro, el texto escolar tranquiliza a las familias tanto como a los alumnos, para bien o para mal.

Con argumentos en pro y en contra, el libro de texto ha sido objeto de estudio de una gran cantidad
de investigaciones. de educacion comparada, de antropologia, epistemologia, lingiiistica, examenes
ideologicos, psicologicos. Incluso, en paises como Japén, Suecia, Austria, Alemania, se han fundado
instituciones especializadas en la investigacién de libros de texto y existen redes internacionales
especializadas en el analisis, como las organizadas por el Instituto aleman Georg Eckert y la
Unesco, el grupo britanico de la revista Paradigma, o la vinculacién entre grupos académicos de
Francia, Espafia, Argentina y otros paises con sus proyectos de estudio e inventario de los fibros
escolares desde una perspectiva historica.

Tal como se anota en el planteamiento del problema de este trabajo investigativo, el estudio de los
libros de texto en algunos casos se centran en la sociologia de la educacion (Apple, 1989; Martinez
Bonafé, 2002); en otros, se considera la influencia de la transmisién de contenidos culturales
hegemonicos (Claudino, 2001; Santos Silva, 2001);en otros, se trabajan los textos escolares como
dispositivos ideologicos (Cardoso Erlam, 2007); y por uitimo, algunos se deciden por la
comunicabilidad de los contenidos disciplinares propuestos por los manuales escolares (Urdimbre,
2000; D'Angelo, 2001). Lo que permite apreciar cuatro tendencias:

21

22



La primera de estas tendencias se centra en la sociologia de la educacion. En ella se analiza el
papel del libro de texto en el disefio y desarrollo curricular y se estudian las practicas con los textos
en las escuelas, los distintos modos que adopta su uso en las aulas, fa exploracion de las
percepciones, opiniones y demandas de profesores sobre los materiales curriculares, el analisis de
la toma de decisiones de los docentes sobre los medios de ensefianza y l1a evaluacion del vincuio
entre el material curricular y la autonomia profesional det profesor. En esta linea la metodologia
empleada es fundamentalmente cuafitativa con técnicas de observacion y entrevistas para el estudio
de casos.

La segunda tendencia considera la influencia de la transmisién de contenidos culturales
hegemonicos. Partiendo de estudios criticos, histéricos e ideoldgicos acerca del contenido y
tratando de develar la ideclogia que portan los libros de texto. Para profundizar el cotejo, se indaga
en lo que se dice, como se dice y, especiaimente, aquello que se omite, por eso ha abonado y
enriquecido ! campo de la reflexion sobre e! curriculum latente u oculto de las escuelas. Dentro de
esta linea, coexisten distintas orientaciones: un conjunto numeroso de estudios que analizan los
textos desde una perspectiva de género sobre el sexismo y la estructura androcéntrica de los
mensajes y / o las ilustraciones; otras investigaciones que indagan los prejuicios étnicos, los
estereotipos, los sesgos ideol6gicos y de clase social y su formato homogenizador que obstaculiza el
tratamiento de la diversidad cultural; ofro grupo que compara el abordaje de determinadas materias,
tematicas o problematicas en forma diacronica o en dos o méas palses y otro que se aboca a la
evolucion del libro de texto en si mismo. En la metodologia empleada aqui predomina el anélisis de
contenido y también se aplica el andlisis del discurso que aportan una importante luz sobre
cuestiones invisibles ante una mirada ingenua.

La tercera abarca los estudios que enfatizan textos cuiturales como dispositivos ideolégicos.

Basandose en estudios sobre las politicas culturales, editoriales y la economia que se cristalizan en

sus procesos de disefio, produccion, circulacion y consumo. Esta visién “macro” de los libros de

texto como literatura politica y de la red comercial que los envuelve se ha incrementado en las
2



ultimas décadas y permite conocer las controversias y las politicas de seleccion, adopcidn y / 0
censura en torno a los libros de texto; las politicas de desamollo editorial, de traduccién o adaptacién
de libros escolares, especialmente, en palses del Tercer Mundo, la presentacion de modelos def
proceso editorial 0 de alguna de sus etapas y las tendencias de investigacion sobre los libros de
texto y de nuevas propuestas de anélisis o indagacion. Aqui, metodologicamente se aplican ensayos
con indagaciones bibliograficas, andlisis estadisticos, entrevistas y encuestas, asi como también

relatos de experiencias.

La cuarta tendencia la constituyen estudios sobre la comunicabilidad de los contenidos
disciplinares propuestos por los manuales escolares. Presentando estudios formales,
lingliisticos y psicopedagégicos referidos a la legibilidad y comprensibilidad, su presentacién y
adecuacion didactica general y / 0 especifica. En ellos es el mejoramiento de la eficacia del lenguaje
empleado, de los aspectos del disefio, las ilustraciones, el tratamiento informativo y cientifico de las
tematicas y la evaluacion psicopedagogica de |a calidad de sus contenidos y actividades asi como la
evaluacion de proyectos que incorporan las nuevas tecnologias presentando libros de texto en
internet o en soporte de disco compacto digital. Prevalece una metodologia de tipo experimental
junto con ensayos sin base empirica.

2.2. BASES TEQORICAS

La tendencia en la que se enmarca este estudio es la comunicabilidad de los contenidos
disciplinares propuestos por los manuales escolares, basado en: la gramatica sistémica Funcional
del idioma inglés desarrollada por Halliday, en 1a que se plantean las tres funciones del lenguaije; la
clasificacioén de Florence Davies de Unidades Textuales; {a clasificacion propuesta por el Colectivo
Urdimbre de Elementos Exoféricos, asi como su modelo de analisis lingiiistico para determinar la

X
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comunicabiliad de los contenidos disciplinares de los manuales escolares. Para entender estas
relaciones es pertinente precisar los siguientes aspectos:

2.2.1. Gramética Sistémica Funcional'®

La Gramatica Sistémica Funcional, establece que el lenguaje esta claramente determinado por la
sociedad. Halliday profundiza en las razones por las que el hablante elige unas determinadas formas
linglisticas en lugar de otras, hecho que siempre viene determinado por la funcién que cumplen
dichas formas lingiiisticas en su contexto.

El centro de atencion de esta escuela lingilistica es ! analisis de auténticos productos de interaccion
social (textos). El texto, que como proceso comunicativo, tiene lugar en un contexto social y es el
resultado de diferentes elecciones dentro del sistema, en el que se presentan, de manera simultanea
e indispensables, tres funciones del lenguaje de acuerdo con la funcion que cumplen las formas
fingtisticas en su contexto. En el caso de los libros de texto, es posible sefalar secciones en las que
se identifican una o hasta dos de estas funciones.

2.2.2. Funciones del ienguaje

La primera funcién de la que habla Halliday es la experiencial, a través de ella el individuo expresa
su experiencia del mundo construyendo imagenes de la realidad que percibe para dare una
explicacién a lo que captan sus sentidos.

10 MARTINEZ LIROLA Marla. Aspectos Esenciales de la Gramética Sistémica Funcional. Alicanta. Universidad de
Alicants. 2007.p10.
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La segunda funcién es la interpersonal, esta marcada por el contacto que se da entre autor y lector,
manifestandose especialmente en los recursos que utiliza el primero para establecer relaciones con

el segundo.

La tercera funcién es la textual, efla define la organizacion del texto expresando las relaciones que

existen en su interior.

Las funciones intepersonales y textuales del lenguaje se manifiestan en los libros de texto escolares
en lo que Florence Davies,!! denomind unidades textuales.

2.2.3 Las Unidades Textuales.

Son elementos que se encuentran en el texto sefialando la relacion que establece el escritor con el
lector a partir de la forma cdmo el primero estructura su discurso. Su adecuada utilizacion permite la
cohesion entre los aspectos a tratar, indica las partes del escrito y su relevancia, ademas,
establecen relacion entre el texto y los conocimientos previos del lector.

Como se sabe, los libros de texto son una herramienta pedagégica cuya funcion es presentar los
conocimientos propios de determinada ciencia, estableciendo conexiones entre estos y la realidad
de los estudiantes a quienes se dirige; esta condicion del texto escolar demanda, por supuesto, unas
particularidades en el discurso que lo diferencian de otros textos; segin lo expresa Maria Cristina
Martinez "la elaboracion de los discursos en los manuales escolares obedece a condiciones
interactivas de tipo psico-social en las que se tienen en cuenta aspectos como la edad, la clase
social, el sexo (...) y las condiciones cognoscitivas que fienen que ver con el estado del

" Véase “Textuals units®. En: DAVIES, Florence. Introducing Reading. Lodon: Penguin, 1995.p.94
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conocimiento de las personas a quienes se dirige tal discurso™2. Es decir, la organizacién de la
informacién y el lenguaje presente en los libros de texto depende de las intenciones del autor y de

los conocimientos y necesidades del lector a quien se dirige.

2.2.4 Elementos Exofdricos.

Son componentes textuales cuya funcion es hacer dirigir la atencion del lector fuera del marco
conceptual del texto. Tales elementos pueden referirse al mundo real, a los conocimientos del lector
o autor, o bien a la relacién que éste mantiene con el lector. Dependiendo del tipo de relacion que
sefialen, personal o textual, los elementos exoféricos se clasifican en intertextuales, interpersonales
y contextualizadores. 13

2.2.5. Comunicabilidad de los Contenidos Disciplinares Propuestos por los Manuales
Escolares.

Desde el analisis lingilistico, se entiende como la legibilidad y comprensibilidad del discurso, con
relacion a esta comunicabilidad de los contenidos disciplinares de ios libros de textos escolares, el
Colectivo Urdimbre (1998), propone su estudio a partir de:

¢ La organizacion del discurso propuesta por €l autor (Unidades Textuales).
e La relacion propuesta por el autor para interactuar con ef lector, mediante las
representaciones del mundo. (Elementos Exoftricos).

e Analisis del lenguaje dentro de la cincia especffica y el proceso de aprehensién por parte
del estudiante.

12 MARTINEZ, Maria Cristina. Anlisis def Discurso. Cali: Universidad del Valle, 1994. p. 81
3MOSSetal., Op. Cit., p. 11
26



o Los topicos que constituyen los textos escolares y la visision del mundo que en ellos se
refleja {Tipo de Topico).

e La funcion del Tema y el Rema en el desamollo det discurso escrito y sus implicaciones con
respecto a la coherencia y comprensibilidad de ios textos escolares.

e El uso de la nominalizacion en e! discurso cientifico con la vision de mundo implicita en el
mismo.

+ LaDensidad Léxica del texto en relacion al tipo de lector aquien se dirige.

e El uso de la negacion.

En cuanto al andlisis psicopedagogico, éste se hace de acuerdo con su presentacion y adecuacion
didactica general y / o especifica. También tienen relevancia aspectos del disefio, relacionados con
la pertinencia y efectividad de las ilustraciones. Para el caso especifico de este trabajo, la
comunicabilidad de los contenidos disciplinares se expresa mediante la organizacion del discurso
propuesta por el autor y la relacién propuesta por el autor para interactuar con el lector.

27
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE IN\(ESTIGACION

Este proyecto investigativo segin su disefio se clasifica como no experimental, puesto que se ha
efectuado sin la manipulacién intencionada de ninguna de sus variables; las unidades textuales y los
elementos exoféricos como fendbmenos sujetos a estudio, fueron analizados en su ambiente natural,
que, para este caso especifico, fue la sexta unidad del libro de texto Nuevo Porta del Idioma.

3.1.1 Enfoque De La Investigacién: La caracterizacion de las unidades textuales y los elementos
exoféricos de la sexta unidad del libro de texto Nuevo Portal del Idioma 7, se hizo desde un enfoque
cualitativo en el que se estudiaron a fondo cada una de las unidades textuales y elementos exforicos
y su incidencia en la calidad comunicativa del texto.

3.1.2. Tipo De Estudio: Este estudio es de caracter descriptivo, en &l se describe una situacion
relacional entre las variables sometidas a estudio.

28
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3.2 CORPUS

El corpus que se tuvo en cuenta para este andlisis fue la sexta unidad del libro de texto Nuevo Portal
del Idioma 7914 Escogida al azar.

La escogencia det libro de texto se hizo mediante una encuesta realizada a diez (10) colegios
oficiales y privados de la ciudad de Cartagena, en la zona indusrial de la bahia, en la que se pudo
establecer que éste es uno de los libros de mayor presencia en los mismos. Las razones por las que
se prefiere varian, y van desde la confianza, por ser uno de los libros con mayor trayectoria en el
mercado, hasta por ser impuesto por la institucion educativa.

3.3 DELIMITACION CONCEPTUAL

Este estudio parti6 del el anlisis linglistico de los contenidos disciplinares de los libros de textos
escolares, propuesto por el Colectivo Urdimbre (1998), especificamente, lo referido a la
organizacion del discurso mediante las Unidades Textuales y la relacién propuesta por el autor para
interactuar con ef lector mediante los Elementos Exoféricos.

3.4 FORMULACION DE HIPOTESIS

El uso ineficaz de las unidades textuales y elementos exoféricos de la sexta unidad del libro de texto
nuevo portal del idioma 7, generan una baja comunicabilidad del discurso disciplinar contenido en ia

misma.

" PLAZA, Edgardo et al. Nuevo Porlal del Idioma? grado. Voluntad, 2005
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3.5 FUENTES DE INFORMACION

3.5.1. Fuentes primarias: Las fuentes primaras utilizadazas para este andlisis fue la sexta unidad
del libro de texto escolar Nuevo Portal del Idioma?.

3.5.2. Fuentes secundarias: Estan constituidas por los textos Urdimbre del Texto Escolar, Libros de
texto y aprendizaje en la escuela, Introducing Reading revistas especializadas .

3.6 VARIABLES

Las variables a considerar en este estudio son de dos tipos: dependiente, e independiente.

¢ Dependiente: comunicabilidad del discurso disciplinar contenido en la sexta unidad
programatica del libro de texto escolar Nuevo Portal Del Idioma 7.

+ Independiente: Unidades Textuales y Elementos Exoforicos.

Cuadro 1. Operacionalizacion de variables

DEFINICION i

VARIABLE INDEPEDIENTE DEFINICION CONCEPTUAL . OPERACIONAL INDICADORES

Hace mencitn a los elementos que
se encuentran en el texto sefialando Elementos Introduccién.

L ]
. discursivos que )
. la relacién que propone establecer el : . Vinculos.
Unidades textuales escritor con el lector a partir de la ggot?izg g‘ltuaaa;)ges . Transicion,
forma como el primero estructura su interpersonal, . Conclusion,

discurso.
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DEFINICION
VARIABLE DEPEDIENTE DEFINICION CONCEPTUAL. OPERACIONAL INDICADORES
. Alusién al
discurso
cientifico.
. Alusién al
Hace mencitn alos componentes conocimiento
textuales cuya funcidn es hacer dirigir previo.
la atencion del lector fuera del marco | Referencias del . Induciciones a
Elementos exoforicos conceptual del texto. Tales autor al mundo real revisar lo leido.
elementos pueden referirse al mundo | y los conocimientos | e suscitar fa
real, a los conocimientos del lector o | previos del tector reflexion.
autor, o bien a la relacién que éste asignar tareas.

mantiene con €} lector.

expresiones que
tienen alguna
cargade
subjetividad.

Comunicabilidad del discurso
disciplinar contenido en la
sexta unidad programatica de!
libro de texto escolar Nuevo

Portal Del Idioma 7.

legibilidad y comprensibilidad del
discurso, a partir de La organizacién
del discurso y La relacién propuesta
por el autor para interactuar con el
lector.

Eficacia de la
Propuesta
comunicativa de!
autor a nivel textual
e interpersonal.

Uso eficaz de las unidades
textuales y los elmentos
exofricos

Fuente: Andlisis del autor.
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4. LA UNIDAD PROGRAMATICA DEL TEXTO ESCOLAR Y SU ESTRUCTURACION

En este capitulo se definen, describen y analizan las unidades textuales presentes en la sexta
unidad programatica det libro de texto Nuevo Portal del idioma, segin el modelo de anélisis
linglistico propuesto por el Colectivo Urdimbre, éstas se clasifican segin su funcién en introduccién,
vinculos, transicion y conclusion.

4.1 LA INTRODUCCION COMO UNIDAD TEXTUAL.

La introduccion cumple una funcién de extremada importancia dentro del texto, pues mediante su
uso, el autor manifiesta el rol que le otorga al lector, determina los objetivos, indica los temas a tratar
y ofrece una informacion de contextualizacion.

Las unidades introductorias, en analisis, del Texto Portal del idioma se diferencian por su disposicion
y forma tipogréafica. Dentro de las mismas también existen diferenciaciones, entre cada uno de los
aspectos que la integran. Estos aspectos contienen, cada uno una informacién especifica y de
acuerdo con su funcién se clasifican asi:

+ Establecimiento de los roles del escritor y el lector.

+ Determinacion de los objetivos del texto

¢ Indicacion de los puntos a tratar haciendo una contextualizacién de los mismos.
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4.1.1 Roles del Autor ylo Lector: Estan determinados por ef uso de formas verbales en primera
persona plural, tiempo futuro y modo indicativo, mediante las cuales el autor propone acciones

conjuntas.

“Expresémonos con sumo cuidado”. 15

A través de esta expresion, el autor invita al lector a realizar una tarea conjunta que les permita a
ambos acercarse a la forma indicada de expresarse segin el contexio. Con el empleo de esta
persona, tiempo, y modo verbal, el autor establece los roles que asumira cada uno en ef proceso de
construccion del conocimiento, en esta “distribucién de roles"'® como la denomina T. van Dijk, el
lector sera el aprendiz y el autor sera el guia, guardando siempre una relacion de compaiierismo
favoreciendo la comunicacion y la interaccion entre ambos.

Para esta distribucién de roles también se utilizan formas verbales en segunda persona singular en
tiempo presente habitual y modo indicativo que se proponen establecer contacto directo con el
lector: por gjemplo:

"Los signos de puntuacion son como las sefiales de transito que encuentras cuando sales de viaje™?

4.1.2. Determinacion de Objetivos: Los objetivos se plantean mediante el anuncio de la
competencia que se pretende desamollar, seguidamente se especifican los logros que debera
alcanzar el estudiante para el desarrollo de dicha competencia:

15 Paza et al Op cit 192
18 VAN DIJK, Teun. Discurso e ideologia. Cali: Universidad del Valle, 1894. p. 14
17 |bid.172.
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Figura 1. Indicadores de logros de la competencia lectora.
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En la sequnda seccién de esta unidad, los objetivos se encuentran planteados asi:

Figura 2. Indicadores de logro de la competencia escritural
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En ambos casos los tipos de letra y la coloracion distinta, ademas de la ubicacion a un lado de la
hoja en la parte superior resaltan la intencién del autor de que estos sean reconocidos como los
objetivos de la seccién. Et uso de verbos como establecer, reconocer, identificar, proponen de forma
precisa las tareas que deberé realizar el lector para adquirir una competencia escritural, si embargo,
el uso de estos verbos en infinitivo puede crear en el estudiante una sensacion de distanciamiento

que podria impedir que estos los asuman como una informacién importante que va dirigida a ellos.

4.1.3 Indicacién de Temas: Los temas son indicados al iniciarse |a unidad mediante un cuadro que
relaciona las secciones o temas, los logros, estandares, y competencias'. Facilitando su ubicacion.
Este aspecto es de gran ayuda para el estudiante puesto que le permiten orientar su lectura hacia
los aspectos que debe dar mayor importancia, el uso que pueden dar a lo leido.

4.1.4 Informacion Contextualizadora: Cada fragmento introductorio contiene elementos que
ayudan al lector a contextualizar el tema que se va a desarroliar:

Figura 3. Ejemplo de Fragmento introductorio con informacion contextualizadora

Aprende 7,

El contexto
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El mundo moderno se ha encargado de maniener la diferencia entre 1a verda-
dera literalura ¥ 1a lileratura de diversidn. Se trata, por un lado, de la idea de
que existen un arle y unas obras imperecederas que estan por encima de los
pustos v las modas pasajeras, y un arle popular dentro del coal habria gue in-
cluir peliculas que Hollvivood convierte on éxitos cada ano, §as telenovelas, los
libros mas leidos y, por tanto, mas vendidos, of autor mas enlrevistado o mas
galardonado con algin premio, las piczas artisticas mas litografiadas, en po-
cas palabras, ef arte en una sociedad de consumo.
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En esta soctedad de consume, el lector estd mas formado por los periddicos,

las revistas y los dominicales que por ¢l contacto directo con las obras; mu-

chas de sus ideas estan tamizadas por los crilicos de radio v television,

000000000000
00000000000

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 180

18 Véase anexos
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En este ejemplo, cuyo tema a desarrollar es la literatura de suspenso, se presenta una
contextualizacion que describe la diferencia entre lo que es considerado como verdadera literatura y
literatura de diversion. Todo esto para situar al lector de séptimo grado en el contexto actual de la

literatura, particularmente el cuento de suspenso.

Las introducciones, como unidades textuales, en la sexta unidad del libro Nuevo Portal del Idioma
presentan una diferenciacion clara, marcada por la coloracion y el tipo de letra; al principio de la
unidad se encuentra una distribucion de los temas a fratar que se constituye en una guia para €l
estudiante, lo que le permiten acceder de forma rapida a la ubicacién de los temas y el tipo de logro
que desarrollara en cada seccion; cada una de éstas presenta fragmentos infroductorios en los que
se expresan de forma clara los objetivos, guardando relacion con la competencia que se pretende
desamollar, no obstante, el uso de verbos en infinitivo crea una sensacion de distancia que podria

repercutir en gue los estudiantes le den poca importancia a esta parte de la introduccion.

Por ofra parte, el autor establece los roles haciendo uso de formas verbales que sugieren una
relacion de comparierismo entre autor y lector en la que hay siempre oportunidad para relacionar, no
sodlo, los conceptos nuevos, con los ya tratados, sino también de relacionar estos conocimientos con
el acontecer actual, propiciando la construccion de conocimiento a partir de la integracion de lo

aprendido previamente, con el conocimiento nuevo.

4.2 .OS VINCULOS.

En cada texto escrito se tejen relaciones de cohesion que determinan la secuencia que guardan los

componentes de su estructura superficial, de acuerdo con las convenciones gramaticales propias de

la lengua en que se produce. Estas relaciones se manifiestan cuando la interpretacion de un
36
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elemento del discurso, depende de ofro. Este procedimiento se construye a partir de lo anterior,

adicionando informacién nueva a la ya dada a conocer en el texto manteniendo continuidad logico-

semantica.

A esta referencia retrospectiva de significados también se le conoce como marcas referenciales, asi
las denomina Maria Cristina Martinez (1994) quien las define como elementos -generalmente de
caracter gramatical- que sirven para seiialar la relacion con una informacién anterior o posterior, e
incluso exterior al texto.’® Moss et al, siguiendo a Halliday, los denominan vinculos, y los definen
como elementos “cuya funcién es sefialar al lector una informacion que se encuentra mas adelante

0 una seccidn que ya se leyd™, los hay anaforicos y cataforicos;

4.2.1. Vinculos Anaféricos: los vinculos anaféricos se refieren a partes del texto que ya se han
mencionado, y su intencion comunicativa se dirige hacia el establecimiento de lazos interpersonales
o textuales.2' Algunas referencias anaforicas son los pronombres personales, los articulos definidos,
los adjetivos demostrativos y posesivos, los adverbios de lugar, ciertos términos genéricos y otros
especificos entre otros. Pueden ser de caracter interpersonal o interactivo. A continuacion se analiza
su presencia en ia unidad programatica estudiada.

4.2.1.1 Vinculos Anaforicos interactivos: En el capitulo estudiado se encuentran varios vinculos
anaféricos de caracter interpersonal o interactivo. En sentido estricto, se limitan a la enunciacion de
alguna u ofra transicion entre capitulos o unidades didacticas:

9 MARTINEZ, Op. Cit., p. 43
2 Moss ot al. p1t
2 Ihid,
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Figura 4. Ejemplo de vinculo anaférico interactivo

= Los dos puntos (.} estos signos de puntuacion cumplen, mas que olros,
fa funcidn de un enlace o conector lagico. Por lo general, anuncian una

A
.

0] *

. -t

..........
...........

Fuente: Nuevo porial del idioma. Pag. 173

Al final del parrafo se establece un vinculo con una informacidn antes mencionada por medio del
adjetivo comparative ‘como” y el adverbio de tiempo “ya” , la propuesta de interaccién con ef lector
se establece con la forma verbal en primera persona del plural “dijimos’, que involucra al lector
ademas de activar su memoria de corto plazo, induciéndolo a relacionar la nueva informacion que
recibe con la ya vista. Sin embargo, el uso de estas formas es reducido en el desarrofio de a unidad
programatica, brinadandole al estudiante pocas oportunidades de retroalimentar la informacion que

el texto le ha suministrado.

4.2.1.2 Vinculos Anaféricos Textuales: Son referencias a partes del texto ya mencionadas que
asumen fa forma de repeticiones léxicas o sustituciones.22 Se dan de varios tipos:

a. Vinculos anaféricos textuales por repeticion léxica

Figura 5. Sefializacion de vinculos anaforicos textﬁales por repeticion léxica

------------
_______ Yraan,
e

54 :“lpl;l:.lpo y(;.:‘;ma(,_},\.s l'm sig.j;m:» gue muchaos preficren evitar porguee (Geit-
menmdEpuarditier reemplazado por un punto o por una coma. §| punlo v .

. SOMA vs utilizado para separar t'[clt:rﬂ'lilllil(k)?- ulémentns de unaif!r."l;e:-,-;;;g- Fuente: Nuevo portal del
lo general, subordinaciones o enomaraciones compuestas. Sin cmbargo, idi P3a 173
sirve también para separar frases enteras. Quien se atreve a poner puntos oma. g
y comas es porgue sabe con seguridad por qué o bace. Nuestro teato mo-
delo na liene puntos v comas, sin embargo, vamuos i mosirarte cdHmeo tun-
cionarian;

n MOSSetal., Op.Cit., p. &
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La repeticién es bastante evidente, facil de captar por el lector, se da mediante Ia repeticion textual
de las palabras “El punto y coma" estas repeticiones no dejan margen a confusiones sobre el objeto
referido. Situacion esta que beneficia la lectura del essudiante.

b. Vinculos anaféricos textuales por sustitucion: Se presentan al sustituir o cambiar un elemento
por ofro siempre y cuando ambos sean comeferenciales. En ofras palabras, este procedimiento
consiste en presentar como sindnimos dos elementos que fuera del texto no tienen una relacion

semantica de estricta correspondencia

Figura 6. Ejemplo de vinculo anafbrico textual por sustitucion.

s sin lugar a dudas el mas popular de los géneros literarios. La bre-
veda

. la unidad y la intensidad que puede tener un bue @ e garantizan
su presencia en revistas, antologias, libros de texto; practicamente no hay au-
tor que no haya escrito cuentos junto a su obra poética o0 a sus novelas, quiza
porque el cuento tiene una facil recepcion en el pablico gencral. '

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 180

La sustitucion esta marcada por el reemplazo del término cuento por el término relato presentando
estos dos vocablos como sinbnimos por ser correferenciales en el texto. De este modo, se dinamiza
la informacion y se exige al estudiante un poco de atencion ampliando ademés su vocabulario.

¢. Vinculos anaféricos textuales por elipsis Es una forma de sustitucion de un elemento expreso
por un elemento (0). La elipsis se refiere a algo que no aparece escrito pero que se sobreentiende.
El texto analizado se encuentra en el desarrollo de los t6picos:
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Figura 7. Ejemplo de vinculo anaftrico textual por elipsis

No hay relato policiaco si:iunque a veces también puede
suceder que ng los hava y, entonces, ¢l caso puede ser mas complejo porgue
hav dos opciones: nunca hubo muerto v, entances, éste es sospechoso, o el
muerto fue robado para borrar las evidencias, Mientras en las novelas 13 histo-
ria corre hacia adelante, en 1o historia policiaca corre hacia aleds; pues todo co-
mienza tratande de descubrir alpo que pasd y que muchos pretenden ocultar.
Los meyores relatos polidacos son aquellos que obligan al lector a que juegue
tambien a reconstruir lus pequenos detalles, a caplar los indlicios que ¢ narea-
dor va dando.

Fuente: Nuevo portat del idioma. Péag. 184

En este caso ( {a zona punteada) se han elidido las palabras “‘muerto” y “crimen’. Estas
sustituciones aparecen con bastante frecuencia, evitando repeticiones que pueden fastidiar al lector.

4.2.3 Vinculos Cataféricos: El vinculo cataforicos sefiala la informaciéon que se presentara a
continuacion, creando una expectativa en el lector, y puede asumir el caracter de interactivo si,
ademés de sefialar o que sigue, establece relacion con el lector; tambien puede ser de tipo textual,
cuando se refiere a io que se va a mencionar a continuacién; y de evaluativo, cuando ademas
implica un punto de vista subjetivo del autor.2

4.2.3.1 Vinculos Cataférico Interactivo: En el capitulo analizado, ia presencia de tales vinculos se
manifiesta en la introduccién, y al desarrollar los tépicos:

23 MOSSetal, Op. Cit,p. 7
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Figura 8. Ejemplo 1 de vinculo cataforico interactivo

Pistas basicas sob
No todaes oGignos de puntuaciot
portancia en el conjunto de un escrito!
cuenta a 1o hora de redaclar:

‘yoerza, ni funcion, ni ime-
jebes lener en

enen b mi
hserva cudles signos

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 174

Nétese como la inflexion “observa” es una forma de convidar al lector a realizar una accién futura de
observacion dentro de la lectura. Seguidamente, se encuentran la expresién “cuales signos” que,

como se sabe, son un vinculo anaférico textual.

Obsérvese otro sjemplo:

Figura 9. Ejemplo 2 de vinculo cataforico interactivo.

i Toma nota!

;-_.*\.Igmm vez te ha sucedide que. cuande escichas unat clase, wna conferencia, lees un
ibro o am avticudo dentifico, necesitas vecopilar informacion ¥ no sabes céma hacerls,
frorque todo w parece importante? No e alarmnes, en zstas piginas @ mostraremos

algrnos mapos para tomar abroes Sfectitammente. T T e

-------- IR N Y

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 194

Como puede observarse en los dos fragmentos citados no solo se establece contacto con el lector
por medio de las formas verbales, sino que se anuncia la informacion o contenidos que se van a

desarrollar.
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A confinuacion se referencia un vinculo catafbrico que anuncian una informacion y esta no se da de

forma completa.

Figura 10. Ejemplo de vinculo cataférico que no muestra la informacién completa

Pistas bésicas sobre la puntuacién ) ‘ L
No todos fos signos de puntuacion tienen la misma fuerza, ni funcién, ni im-

portancia en el conjunto de un escrito. Observa cudles signos debes lener en

cucnta ata hora de redactar

- El punto y seguido: indica cl final de una (rase, enunciado o pensamiento.
En 1érminos de lectura oral, sefiala una auténtica pausa. Lo que va entre un
punto y otro conserva unidad sintdctica y semdntica. En muchos escritos, el
punto puede sustiluir a la coma, al punta y coma y a los dos puntos. En es-

te caso, el estilo se denomina enfético, porque resalta ideas breves lo cual
le da contundencia al mensaje, Lee e siguiente cjemplo:

- El punto y aparte: marca ¢l final de un parrafo, encierra el desarrollo de
unt tema mediante un conjunto de frases.

= El punto finat: define el limite de un texto, abarca e desarrollo de un tema
mediante un conjunlo de parrafos.

- 1a coma (): La coma se utiliza para separar elementos o parles de una

frase: distinguir subordinaciones, aclaraciones, explicaciones, enumeracio-
nes, ete. En érminos.de feclura oral, la coma indica una inflexién entonati-
va o una breve pausa que no corla ef sentido de [a idea. En ¢l texto mode-
lo, la primera frase nos ilustra sobre el uso apropiado de la coma:
El 5 de diciembre de 1914, (separa un complemento circunstancial de
tiempo del nicleo de la frase) la desérrica isla de Georgia del Sur vio zar-
par al Endurance, (sepam ¢l niicleo de la frase de una aclaracién} un ber-
gantin comandado por Ernest Shackleton,

= Elpunto y coma () es un signo que muchos prefieren evitar porque Facit-

mente puede ser reemplazado por un punto o por una coma. El punlo y
coma es ulilizado para separar delerminados elementos de'una frase, por
lo general, subordinaciones o enumeraciones compuestas, $in embargo,
sirve también para separar frases enteras. Quien se atreve a poner puntos
y comas es porque sabe con seguridad por qué [o hace. Nuestro texto mo-
dele no liene puntos y comas, sin embargo, vamos a moslrarte ¢émo fun-
cionarian:
Internados en la boca del tobo, Shackleton y su tripulacién navegaron
mes y medio sorteando las inclemencins del Mar de Wedell; (separa ¢l
ricleo de la frase de una subordinacion que define una parte del ndcleo,
el Mar de Wedell} un mar cubicrto de hielo que colinda con el litoral
angdrtico. )

3 Los dos puntos (3): estos signos de puntuacién cumplen, mds que olros,
la funcion de un enlace o conector logico. Por lo general, anuneian una
enumeracion, una definicidn, un ejemplo, una cita, efc. Pero también sirven
para reemplazar algunos conectores, como ya dijimos,
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Como se observa, al estudiante se le da a entender que so6lo estos son los signos de puntacion que
encontrara en los texios escritos y no se le hace claridad sobre la existencia de muchos otros como
las comillas, el paréntesis, los corchetes, los guiones, entre otros. Esta omision de informacion crea
confusiones en el estudiante de séptimo grado que lo conducen a elaborar conceptos herrados

perfjudicando su evolucién cognitiva.

a. Vinculos cataforicos textuales: Estas unidades textuales cumplen la funcion de anticipar la

informacion que se va a presentar sin aludir al lector en ese adelanto?

En el capitulo estudiado este tipo de vinculo no aparece, lo cual revela una preferencia por los
vinculos cataforicos interactivos. Hecho qu emanifiesta el interes del autor manteneer siempre un

contacto con el lector.

4.3. LA TRANSICION

Esta unidad textual se presenta por ia union de dos vinculos, uno anaférico y otro cataférico, esta
conjugacidn se da por medio de elementos conjuntivos que expresan relaciones semanticas que
presuponen la existencia de ofros componentes en el discurso estableciendo conexiones entre lo
que sigue y lo ya dicho. Estos elementos permiten al fector anticiparse a la posicion que toma el
autor en la siguiente idea. En el texto que se esta analizando encontramos la siguiente transicion.

»# MOSSetal, Op. Cit,p. 7
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Figura 11. Ejemplo de transicion

La puntuacion, sefioles para otros

Sifas sefales de transito no fueran gpiversales: anthepodrit desplazag e con
seguritad en un lugar extranjerd, ﬂo igual modo pasa con a pur-tuauon im
escritorfal no puede imponer sus ¢ crteros e puRtaEOR.sie eorrer ¢ TSRO de
ser mat comprendido por sus lectores, Esto, clavo, no significa que ne pm_da
desarrolliv su estilo personal, sino que debe mamener certos principios uni-
varsales,

Fuente: Nuevo

portal

idioma.

172

del
Pag.

Como se puede observar, la transicion se manifiesta al empalmarse el vinculo anaférico textual

contenido en ila expresion “de igual modo” que es una comparacion, referida a la informacion que se

acaba de enunciar y et vinculo cataforico textual que se encuentra en “la puntuacion® que se refiere

a informaciéon que se expresara a continuacion. En el texto estudiado, se manejan con frecuencia

facilitando la cohesidn en virtud de su significado especifico.

4.4. LA CONCLUSION COMO UNIDAD TEXTUAL

De acuerdo con Moss et al, las conclusiones, como unidades textuales, cumplen la funcién de

recontextualizar al lector y evaiuar los objetivos planteados®. En las secciones del capitulo

estudiado del libro de texto, no existe una recontextualizacion explicita en la que el autor sintetice la

informacion presentada. En su lugar, propone unas actividades a realizar:

5 Moss et at Op. Cit., p. 20.
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Figura 12. Ejemplo de conclusion como unidad textual

PP ——

actividades

" Trebajs EERE % o
" 1. Leecutilguiera delos siguientes retiilos daﬁdgnr Allan Poe: El blnrrii de amontilledo, £l goto niegro,
£l extraiio caso del serfor Vuldeleraar, La mascara de lo suerte rjd.
= iCull es o tema centril del refatol
-3 ICuil te parece & momento mas intenso del relatof
- JQUE papel juegan, cn Ty greacion, del suspenso, elem
1as subterraneos y of color de tas salas? )
- ile inlagiriaale un final distinte pora la hisloria leida?
2. {Qué relecion encuentras entre la literatura de suspenso y el cinel’ ‘
1Qué pelicutas de suspenso has visto] 2Cuil e paréce fa major? iPor q_ué? 1Qué elemenlos crean
suspenso ¢n una peliculal . - ' ‘
. 3. Escribe un pequeiid ensiyo én ¢l cual compares of lenguaju de St?spcnso usade en la literatura y
los elementos usados en el cink para atrapar a 165 cspectadores.,

ntos como los sdlanos, las catacumbas,

Fuente: Nuevo portai del idioma. Pag. 185
Estas actividades contienen tareas que, mediante su resolucion, podrian contener una
contextualizacién implicita, pero para un estudiante de ese nivel de formacion y grado de desarrollo

tal intencién deberia ser explicada.

En cuanto a la evaluacion de objetivos, ésta se centra en la formulacién de preguntas al final del
capitulo bajo el titulo de “Autoevaluaciénz:

Figura 13. Ejemplo de conclusién en forma de autoevaiuacion

T AU ; )
1 AUTORZNRVEYd[o]\

. e { ' .. Fuente: Nuevo
k .C,OM_RFTENc'A .GR&MAT'CA_’-. g R g i \' ) porta! del
I ‘!'Deﬁng fos 5i_g.u_i:q:d!’tu;'éuncc;)l;)s.-I)a't;jt].eiemplo-l;.;;;h cada (3;;: ' " B ; idioma. Pég

. ’ e oo e T - . [

e ::’oipr]}m: LN LT oL O 197
el perfedtd ;. : s

| N S H . . . . .o LR T
. 2 iCudles s0n 03 verbos auxilires mAs-1=adng »n b iemank cammisctng?. -

2% P AZA et al, Op. Cit, p.197
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Otro recurso de esta evaluacion de objetivos es la denominada, indicadores de logros.

Figura 14. Ejemplo de conclusion en forma de indicador de logros

INDICADORES DE | fiabifs alziza I bogros propuesios &
LOGROS ; 1 Seleccionss edeaimadamenie & dfamactin,
P2 Hemiganiies [ rlormaciin y das eusnia del sorlido giobal del testo leida o eecuckiade,

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 196

De esta manera, se eval(an los objetivos trazados en la intreduccidn, que para este caso son:

S SN
. 1 COMPETENGCGIA . - Figura 15. Logros que se deben alcanzar relacionados
. e N Nla R/ alosindicadores de logros
toeres
& Reconacer 42 Importancia de fa to- ?
na da apunies, :

& ‘Identificar fas ideas centrales ex- H
puesias en clases, conferencias,
tharlas o lecturas. ~ - - i Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 194

Al concluir este capitulo se han caracterizado las unidades textuales presentes en la sexta unidad o
capitulo del iibro de texto portal del idioma encontrando que posee:
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a) Unidades introductorias diferenciadas por [a coloracion y el tipo de letra, mediante las cuales se
establecen los roles entre €l autor y el lector a través de la conjugacion verbal; se enuncian los
objetivos de forma imperativa lo que resta interaccién entre el lector y el texto; se indican los temas a

desarrollar, y, por ltimo, se ofrece informacidn que ayuda a contextualizar los temas.

b} En cuanto a la presencia de los vinculos y fransiciones se puede afirmar que su uso es frecuente,
no obstante, tales vinculos, en ocasiones, en el caso de los vinculos cataféricos interpersonales,
anuncian informacion que, luego no se da completa. Esto perjudica la evolucion cognitiva del
estudiante. Por lo demas, el empleo habitual de estos vinculos favorece el contacto interpersonal.

¢) En lo relative a las unidades textuales que fungen como conclusiones, éstas no tienen una

presencia explicita en el texto. Su funcidn es asumida por las actividades propuestas al final de cada
unidad. Son ias actividades las encargadas de evaluar los objetivos propuestos al inicio de la unidad.
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5. ELEMENTOS EXOFORICOS

En el capitulo anterior se caracterizaron las unidades textuales presentes en la sexta unidad del
texto Nuevo portal del idioma. En este capitulo se tratardn los elementos exoféricos como
componentes textuales, cuya funcidén es hacer dirigir la atencion del lector fuera del marco
conceptual del texto. Tales elementos pueden referirse al mundo real, a los conocimientos del lector
o0 autor, o bien a la relacién que éste mantiene con el lector. Dependiendo del tipo de relacion que
sefialen, personal o textual, los elementos exoféricos se clasifican en intertextuales, interpersonales

y contextualizadores.?’

5.1. ELEMENTOS EXQFORICOS INTERTEXTUALES

Los elementos exoforicos intertextuales “aluden al conocimiento previo del lector para activarlo”, o
bien a un conocimiento cientifico que existe fuera del mismo texto. Most et al, los han categorizado
como: “alusion al discurso cientifico, alusion al conocimiento previo, y suposicién de conocimiento”.28

5.1.1 Alusion al Discurso Cientifico: Se refiere a los nombres dados por una comunidad cientifica
a determinados conceptos o fendmenos. En el texto analizado se encuentra el siguiente caso:

2 MOSS et al., Op. Cit. , p. 11
% BARLETTA, Op. Cit., p. 4

99



Figura 16. Ejemplo

Aprende . de  alusion  al

Los iempos compuestos del verbo discurso cientifico

Lo primero que debes aprender sobre la conjugacion de iempos compuestos
- & que necesitas un verbo auxiliar, por eso se laman Hegwpas.cuBpuestos.

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 175

Esta referencia explica la raz6n por ia que se le ha dado este término al fendmeno en mencion.

5.1.2 Alusién al Conocimiento Previo: En estos casos, el autor le dice al lector que lo referido esta
relacionado con algo que él ya conoce y, ademas de esto y previendo algtin olvido, le recuerda al
lector de qué se trata, facilitando el acceso a la informacién que sigue?®

Figura 17. Ejemplo de alusion al conocimiento previo

El verbo: tiempos compuestos -
Sin cambiar de mnaﬂ

No es necesavio cambiar de canal, pari entender los ts'm:apos compuestos del modo

indicetivo en la conjugacion de los verbos. jRecuerdas os tempos simples? Con

milsaas personas, tiempos ¥ lugares, aprenderds los tiempos compuestos. Un salta
“olimpicn” en las formas de conjugacion.

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 175

Como se observa, la pregunta ;recuerdas los tiempos simples? es un recurso del autor para decirle
al lector que [a nueva informacién que se le dara a conocer esta relacionada con un tema que el ya

2 MOSS etal., Op. Cit, p. 12
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conoce. En este caso no se le recuerda al estudiante qué son los “tiempos simples”, lo cual en caso
de algun olvido, por parte del estudiante, puede dificultar ef acceso a la informacion que sigue.

5.2 ELEMENTOS EXOFORICOS INTERPERSONALES

Para Moss et al., este tipo de elementos no siempre forman unidades completas y apuntan hacia el
lector, hacia su mundo real y sus conocimientos, este contacto se hace generaimente por medio de
preguntas e instrucciones, o bien hacia el autor, sus conocimientos, sus puntos de vista, su relacién

con el lector 1a cual se manifiesta en las evaluaciones.3®

En el capitulo estudiado, estos elementos tienen lugar en algunas introducciones y las actividades

que se encuentran al final del capitulo

La seccién, titulada “Toma nota”, se inicia con e! siguiente parrafo:
Figura 18. Ejemplo de elemento exoférico interpersonal

La toma de apuntes

iToma notat

(Alguna vex te ha sucedido que. cuandi’escichas 1na clase, una conferencia, lees 1o

D T S oo
ﬁfrm aun thtulb CIENUFICD, NeCe IS FECOPIAT IfUTIMACION” 3 Mo LIt Yoy Wi Wwisr -
poveue BNl 1é PAVESTE IRPOTIANLS TG 12 AR o SR "Plgad TGS

&)
ST ANNIALY  UGATUN DAY LOMAr AURIES CfeCianenta .

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 194

% MOSSetal., Op. Cit,, p. 13
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En el texto anterior, se encuentra, en primera instancia, una pregunta sobre la falta de practica del
lector en cuanto la toma de notas. Este cuestionamiento no es sélo una forma de introducir el topico
mostrandolo como un problema comin, sino también es una forma de involucrar al lector creandole
expectativas con respecto a la posible solucion que encontrara en la informacion contenida en los
parrafos siguientes; este tipo de rasgos discursivos se encuentran en algunas introducciones y en el
desarollo de los temas, por lo que el autor no pierde contacto con lector.

Ademas de lo anterior el autor propone un acercamiento a fravés del uso de preguntas en cada una
de las actividades propuestas al final de cada seccién que comprende el capitulo y que, por sus
formas imperativas o interrogativas, se revelan como elementos exoforicos que intentan establecer
diferentes tipos de relacion con el lector:

a). Inducirlo a revisar lo leido: ; Cudles son los verbos mas usados en los tiempos compuestos®'?

b.) Suscitar la reflexion: ;Qué papel juegan en la creacion de! suspenso, elementos como ios

sétanos, las catacumbas, los subterraneos y el color de las salas®2?

¢) Asignar tareas: averigua que se entiende por trata de blancas. ;Coémo afecta este fiagelo a la
juventud colombiana®?

Como ya se ha indicado, ademas del contexto de las “Actividades” propuestas a! final de cada
seccién, son diversas las veces en las cuales el autor se dirige a los conocimientos previos det
tector, a su mundo real. Abundando en las formas discursivas que se emplean en el desarrollo del

3t Ibid., p. 197
#\bid., p.197- 185
3 Ihid, p 171
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capitulo, para motivarlo a realizar conexiones que facilitan la comprensién de conceptos propios del

&rea de castellano.

5.3 ELEMENTOS EXOFORICOS EVALUATIVOS

Para Moss et al, se trata de palabras o expresiones que fienen alguna carga de subjetividad o un
sesgo del autor; constituyen una manera de hablar del evento o del fenémeno, vélida probabiemente
para un grupo de personas, pero que no necesariamente corresponde a la forma como realmente
sucede o sucedi6. Y no son partes facilmente identificables como evaluativos por parte de los

estudiantes¥4:

Figura 19. Ejemplo de elemento exoférico evaluativo

Niveles del icnguaje (1}
Paisaje de palabras

La literatura es una ciencia ¥ un arte que expresa la belleza por medio de lo palabea oral
o cseritd, en prosa o en verso, 3, por I wnto, o concepto de belleza debe acercarse a
nasotros cuando “ratamos ben” a las palabras. Ellas abrirdn nuesero covezdn
inreligente @ otrus mundos.

Fuente: Nuevo portal del idioma. Pag. 178

En este fragmento se encuentran varias anomalias en cuanto a la exposicion de los conceptos,
teniendo en cuenta las edades y el nivel académico del plblico a quien va dirigido;

H# MOSSetalOpcit.p 15
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la primera de ellas es la presentacion escueta del termino “belleza® la cual se asume como una
cuafidad inherente a las cosas que puede calificar y no como una percepcion particutar del individuo.
Este fipo de intromisiones del autor condiciona los juicios del estudiante atrofiando el desarrolio de
una actitud critica en el joven que le permita llegar a conclusiones propias. Otra anomalia se
evidencia en la expresion “cuando tratamos bien a las palabras” al estudiante no se le explica que
existen unas convenciones culturales que determinan e! uso de fas palabras y que son esas
convenciones las que establecen lo comecto y lo incorrecto. He aqui una barera mas para el

desarrollo de una actitud critica en el estudiante,

Obsérvese otro caso en el que no se hace claridad sobre los criterios culturales que se tuvieron en

cuenta para la seleccion que se presenta:

Los mejores del suspenso y el misterio®
Edgar Alan Poe...

Guy de Maupassand

Anton Chejov

Alfred Hitchcock

Artur Conan Doyle

Horacio Quiroga

Gilbert Keith

® & ¢ © ¢+ 2+ @

Notese que en ningun momento se le aclara al estudiante que esta seleccion de “los mejores” se
hizo sélo entre autores occidentales. Tampoco ofrece informacion sobre la existencia o0 ausencia de
este género en ofras culturas distintas a la occidental. Esta forma de mostrar los aspectos de la
literatura mengua {as posibilidades, del estudiante de séptimo grado, de cultivar una conciencia de
diversidad cultural, que aunque distante, es digna de estudio y reflexién.

35 PLAZA et &, Op. Cit, p.188-189
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6. UNIDADES TEXTUALES Y ELEMENTOS EXOFORICOS EN LOS QUE SE ENCUENTRAN
CARACTERISTICAS QUE DISMINUYEN LA COMUNICABILIDAD DEL DISCURSO.

En general, el libro de texto presenta en su conjunto algunos de los rasgos discursivos comunes a
textos cuyo proposito es esencialmente pedagégico. No obstante, la forma como tales rasgos se
enuncian le restan comunicabilidad al discurso. A continuacién se enumeran tales rasgos:

6.1 LA FORMULACION DE OBJETIVOS

Aungue la delimitacion de los objetivos esta marcada por un tipo de lefra y coloracion distintos, se
encuentran a un lado de la pagina en la parte superor izquierda, a fin de ser reconocidos con
facilidad; la propuesta concreta de acciones o tareas especificas para alcanzar los logros que
determina el desarrollo de la competencia requerida, pretendiendo ubicar al lector; El uso de verbos
infinitivos no establece contactos interpersonales entre el texto y el estudiante haciendo que éstos
titimos le concedan poca atencion a ésta parte importante de la infroduccion. Esta forrna de exponer
los objetivos podria traer los siguientes inconvenientes:

a) Que los estudiantes, no identifiquen que los objetivos estan dados con el nombre de
“fogros”

b) Que los estudiantes dejen de leer los objetivos a menos de que sea sugerido por el
profesor.

¢} Que se generen confusiones en cuanto al propésito de! ejercicio de lectura vy la
intencionalidad del texto.
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Todas estas dificultades conllevan a que el estudiante comience y termine la lectura sin tener
congiencia de el propbsito de ese aprendizaje y, segun o explican las teorias interactivas de corte
psicolingiiistico sobre la comprension lectora, la comprension se optimiza si el lector tiene un

proposito claro de la lectura.

6.2 VINCULO CATAFORICO INTERACTIVO.

Su uso es bastante frecuente y su principal dificultad estd dada al anunciar informacion que
posteriormente no se da de forma completa. Esto hace que el estudiante elabore sus conceptos a
partir de informaciones incompletas, que ademas, él considera que se dieron apropiadamente, y se

perjudique su evolucién cognitiva

6.3 PRESENCIA DE ELEMENTOS EXOFORICOS EVALUATIVOS

Estos sesgos del autor aparecen con mucha sutileza, en la presentacion de algunos conceptos, de
manera imperceptible para el estudiante de séptimo grado, pero que logran influenciar su vision de
los conceptos. El estudiante no se percata de la intromision del autor y asume los conceptos como
éste los define. Asi se dejan de lado aspectos importantes de la comunicacién como el frabajo por la
construccién de significados, pues éstos son dados de manera acabada sin abrir espacio para fa
reflexion; por lo cual se deduce que esta falencia del libro de texto incide desfavorablemente en el

desarrollo de las competencias lectoras.
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7. CONCLUSIONES

Esta caracterizacion de las unidades textuales y elementos exoféricos en la sexta unidad
programatica del libro de texto escolar Nuevo Portal Del Idioma 7, se realiz6 mediante la aplicacion
del analisis lingiiistico de los contenidos disciplinares de los libros de textos escolares, propuesto por
el Colectivo Urdimbre (1998).

En cuanto a las unidades textuales, en la unidad programatica escogida par el estudio, como

evidencia de su condicion de elementos estructuradores, se encontro:

a) El libro de texto estudiado hace uso de unidades textuales con intencién de crear conexiones
comunicativas a fin de transmitir, no sélo conocimientos propios del area de castellano, sino también
establecer contactos entre el autor y el lector y conectar secuencialmente los componentes de la
estructura superficial del texto.

b} Estas unidades textuales asumen la funcion de introducciones, vinculos, fransiciones y
conclusiones, y elementos exoforicos.

¢) Las introducciones establecen los roles de manera clara, contextualizan la informacion trayendo a
colacion la situaciones, que estan por fuera del texto pero que hacen parte del acontecer propio del
area de castellano; los temas a fratar son enunciados desde la introduccion de forma que se facilita
su ubicacion; los objetivos son enunciados a partir de verbos en infinitivo lo que sugiere una falta de
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contacto interpersonal dificultando la aceptacion de los mismos como guia para desamollar los

topicos.

d) A cerca de los vinculos, se encontrd un uso frecuente de los mismos aunque con algunas
debilidades en cuanto al anuncio de informacion que luego no se presenta de forma completa. Esto
Gitimo le resta confiabilidad al texto.

e} Las conclusiones, no tienen una presencia explicita en €l texto. Su funcion es asumida por las
actividades propuestas al final de cada unidad. Son las actividades las encargadas de evaluar los

obijetivas propuestos al inicio de la unidad.

La unidad programatica esgogida para el analisis, estructura su discurso mediante el uso de
Unidades Textuales, no obstante, ta ineficacia de algunas de sus caracteristicas no favorecen la
comunicabilidad de los contenidos disciplinares de dicho manual escolar.

Por ofra parte, en cuanto a los elementos exoforicos se encontrd que con ellos:
a) Se hace referencia a nombres de conceptos, explicando el porqué de los mismos. Esto evita que

el estudiante tenga vacios cognitivos que retracen la aprehensidon de los conceptos. Esta
caracteristica corresponde a una relacién Intertextual propuesta por el autor.

b) El uso de instrucciones mediante las que se propone contacto entre el texto y la subjetividad del
lector, pueden ayudar al estudiante a relacionar los conceptos nuevos con su micro-entorno local.
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¢) El empleo de Elementos Exoforicos evaluativos se encuentran en forma repetida en el texto al
exponer conceptos ligados ala subjetividad del autor o su cultura. La exposicion de éstos sin hacer
claridad sobre su condicion de calificativos que dependen de percepciones particulares, pueden
conducir al estudiante a recibir los conceptos sin reflexionar sobre su origen y aplicacion. Este tipo
de intromisiones del autor condiciona los juicios del estudiante, atrofiando el desarrolio de una

actitud critica en el joven que le permita llegar a conclusiones propias.

Sintetizando lo expresado sobre los elementos exoforicos, se afirma que el autor establece una
relacion intertextual satisfactoria, asi mismo propone una constante interaccién con el lector, sin
embargo, el uso de expresiones evaluativas sin su debida explicacion, afecta la comunicabilidad del

discurso empleado.

Como conclusion final de este estudio, se afirma que algunos aspectos de las Unidades Textuales
y elementos exoforicos de la sexta unidad del libro de texto nuevo portal del idioma 7, son
empleados de forma ineficaz, io que genera una baja comunicabilidad del discurso disciplinar
contenido en la misma.



&

BIBLIOGRAFIA

ALZATE P., Maria Victoria "¢ Como leer un texto escolar?: Texto, paratexto € imagenes” En: Revista
de Ciencias Humanas. Afio 6. No. 20. Junio. Universidad Tecnologica de Pereira. 1999. 123 p.

ALVAREZ G., Alejandro...Y la escuela se hizo necesaria. En busca del sentido actual de la escuela,
Ed. Coomagitserio. Santafé de Bogota. 1995 153p.

ALZATE P, Maria Victoria, GOMEZ M., Miguel Angel; ROMERO L., Fernando Textos escolares y
representaciones sociales de la familia. Las representaciones sociales: definiciones y aspectos
metodolégicos. Editorial Botero Gémez. Colciencias-Universidad Tecnologica de Pereira. Pereira.
1999 170 p.

APPLE, Michael W. «Economia de fa publicacion de libros de texto« En: Revista de Educacion.
Numero 275. Sept.-Dic. 1984. Madrid. 1984 p. 43-62.

APPLE, Michael W. Maestros y textos. Una economia politica de las relaciones de clase y de sexo
en la educacion. Paidos™EC. Temas de Educacion. Madrid. 1989 . 217 p.

APPLE, Michael. W "El libro de texto y ia politica cultural”. En: Revista de Educacion. No.301.
Madrid. 1993. p. 109-126.

59

(0



BINI, Giorgio "Contra el libro de texto” En: Los kibros de texto en América Latina. Editorial Nueva
Imagen. México. 1977. 231p

BARRANTES, Rail “No pido texto escolar, luego pienso”. En: Educacion y Cultura. No. 31. Octubre
de 1993. Santafé de Bogota. 1993. 213p.

CASTRO de Goémez, Federico "Lecciones de cosas y centros de interés” En: Historia ilustrada del
libro escolar en Espafia.Del antiguo régimen a la segunda repiblica. Bajo la direccion de Agustin
Escolano Benito. Fundacion German Sanchez Ruipérez, Editorial Piramide. Madrid. (1997) p. 448-
466.

CARDOSO ERLAM, Néstor Roberto. Los fextos escolares en Colombia: dispositivos ideoldgicos:
1870-1931. Universidad de! Tolima, 2007. 248p

CHOPPIN, Alain Les manuels scolaires: histoire et actualité. Hachette Education. Collection
Pedagogies pour demain. Paris. 1992. 238 p.

D'ANGELO, M* Luisa. Los textos escolares en la ensefianza de la geografia: una mirada desde el
docente, Santa Fé: Universidad Nacional del Litoral, 2001. 254 p

DAVIES, Florence. Introducing Reading. Lodon: Penguin, 1995. 321 p.

60



ESCOLANOQO, Benito, AgustinsLibros para la escuela. La primera generacion de manuales
escolares» En: Historia ilustrada del libro escolar en Espana. 1997. 321p

ESCOLANO B., Agustin . "Texto e iconografia. Viejas y nuevas imagenes” En: Historia ilustrada del
libro escolar en Espafia. 1998. 241p

FANDINO C.. Graciela "El texto escolar en la pedagogia Freinet”. En: Educacion y Cultura. No. 31.
Octubre de 1993. Santafé de Bogota. 1993.242p.

HERNANDEZ D., José Maria «El libro escolar como instrumento pedagégico” En: Historia ilustrada
del libro escolar en Espafia. 1997 125 p.

JOHNSEN, Egil Borre . Los fibros de texto en el calidoscopio. Estudio critico de la literatura y la
investigacidn sobre textos escolares. Barcelona Pomares-Corredor. S5.A.1996. 350 p.

LENGUA CASTELLANA. Lineamientos Curriculares. Ministerio de educacion. Bogota 1998.

LEY 115 DE 1994 (febrero 8) Diario Oficial No. 41.214, de 8 de febrero de 1994.

MARTINEZ, Maria Cristina. Analisis del Discurso. Cali: Universidad del Valle, 1994. 179 p.

&1

o2



02

MEJA B. William "Presentacion” En: Alzate P, Maria Victoria; Gomez M, Miguel Angel; Romero L,
Fernando .Textos escolares y representaciones sociales de la familia 1. Definiciones, dimensiones y

campos de investigacion. 1999. 104 p.

MOSS, Gillian, Mizuno Jorge, Avila Diana, Barletta Norma, Carrefio Solange, Chamorro Diana, Tapia
Carlina. Urdimbre del texto escolar. Barranquilia: Ediciones Uninorte, 1998.

PETRUS R., Antonio. "Tecnologia del libro escolar tradicional: diseiio, iconografia y artes graficas”
En: Historia ilustrada dei libro escolar en Espaiia. . 1999. 312p

PETRUS R., Antonio "innovaciones tecnologicas en el disefio y edicion de manuales escolares” En:
Historia ilustrada del libro escolar en Espaita. 1998. 242p

PLAZA, Edgardo, Guardo Hernan, Alvares Nohora, Fernadez julia. Nuevo portal del idioma 7.
Bogota.

SAENZ O., Javier; SALDARRIAGA Oscar; OSPINA Armando Mirar la infancia: pedagogia, moral y
modernidad en Colombia. 1903-1946. Colciencias. Ediciones Foro Nacional por Colombia. Ediciones
Uniandes. Editorial Universidad de Antioquia. 1997. Volumen I. 397 p. Volumen I1. 629 p.

URDIMBRE, Colectivo. Libros de texto y aprendizaje en la escuela, Sevilla: Diada, 2000. 367 p.

62



M

SCHIEFELBEIN, Ernesto. "Texto escolar y calidad de ia educacion. Aportes de la investigacion®. En:
La calidad del libro de texto. Pefia, Luis Bernardo (Editor). Cerlalc-Men-Universidad Javeriana-
Secab. Santafé de Bogota. 1991.365 p.

SILVA, Renan "La educacién en Colombia. 1880-1930" En: Nueva Historia de Colombia. V.
Educacion y ciencias. Luchas de la mujer. Vida Diaria. Planeta Colombiana Ed. Santa Fe de Bogota.
1989. 276 p.

TORRES, Jurjo "Libros de texto y confro! del curriculum®. En: Cuademnos de Pedagogia. No. 168.
Barcelona. 1989. 189 p.

63



ANEXO A: ENCUESTA A PROFESORES DE CASTELLANO DE DISTINTAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS DE LA CIUDAD DE CARTAGENA.

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE LINGUISTICA Y LITERATURA

Objetivo: Identificar el libro de texto mas utilizado dentro del la muestra escogida.

1. Nombre de la insfitucién educativa en la que labora

2. Utiliza usted un libro de texto para apoyar su accion pedagogica.

3. Que libro de texto utiliza para €l area de castellano.

4. Porque escogit este libro de texto.

Esta encuesta se realizo a profesores de castellano de diez colegios de la ciudad de Cartagena.
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ANEXO B: SEXTA UNIDAD PROGRAMATICA DEL LIBRO DE TEXTO “NUEVO PORTAL DEL

IDIOMA GRADO 77

Comprension de lectura 6

Ninos encadenados
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Lu puninacon

Ojo con las sefiales de transito, lector

[ sigan e pumum‘.ié:n som com bs seitales de avbasito gue encientras a i bavgo de
i carvezera cuande sales de viafe. Lo anologia e niey sugestiva si piensas que leer os
como emprender un canvine en busea de rz!gu 1ot vigje en ef cual hay desvisciones,
bifurcaciones, mandes ataopistas, pucntes, subidas v hjadis, .:alie;anm siny salicla, erc.

Valor bajo cero

15 de diciembre de 1914, T de-

sértican isla de Georgia del Sur
vie zavpur af Endurance, un bergan-
tin comandado por Emesr Shackle-
won. Bl avezado explorudor tenia co-
mo meta cruzar a pie la congelada
Annireida, njens o kos hotroves gue
se vivisn en Buropa a eausa de la
Primera Guerm Mundial.

Inteenados en Io boea del loho,
Shackleton y su rripulacidn navegn-
ron mes ¥ nedio, sorteando s ine
clemencim del Mar de Wedelt, un
mar cabierto de hielo que colinda
con el litoral anvirtico ¥ que ator-

Aprende T—__—

menta o [os marineros gracias o sus
{500 kildmgoiros de icebergs.

Pero da dicha durd poco. E1 18 de
encrode 1915, Iz temperatur bajd v
el agua se congeld abrededor del bar-
co, dejimlolo atrapado. Lejos de a
civilizacion, incapnz de pedir ayuda
y sabiéndose responsuble de la vida
de 27 hombres, 60 percos y un gata,
Shackleion tomd la decisidn de re-
nunciar a su suedo de gloia y procu-
T U TCRPesE0 SLgUrs PAra sus compa-
iteros.

Revbea Semmus, Mo, #17,
29 dv nwviemitiee - 6 de diciemibrer de 1599,

La puntuacion, sefiales para otras

Si fos scfiades de trinsito no Faerin aniversiales, omliv podea desplazarse con
seguridad en un lugar extranjero, D igual modo pasa con la puntuacién: un
escritoria) no puede imponer sus criterios de puntuacidn sin correr el resgo de
ser mal comprendido por sus lectores, Usto, dara, no significo que no pucda
dasarrallar su estilo personal, sino gue debe mantener ciertos pringipios nni-
versales,

Lo puntuacion tiene un sentido: estructurar o fexto, delimitar las frases, marcar gi-
ros sinliclicos, eliminar ambigiicdades, modular By respiracidn al leer en vor afty,

Pistas basicas sobre la puntuacion

No tados tos signas de puntuadion tenen la misma fucrza, ni funcién, ni im-

portancia en of conjunto de un escrito, Ohserva cudles sigros debes tener en

cuenta a fahora de redoctan

- El punto y segoido: indica o final de una frase, enunciado o pensamiento,
En términos de lectura oral, seflali uni guténtica pausa. Lo que va entre un
purlo y otro conserva unidad sinticdica y semidatica. £ muchos escritos, el
punto puede sustituir a ta coma, al punlo y coma y a los dos puntos. En es-
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A

& caso, ef astilo se denoming enfitice, porque resalla ideas breves {o qual
ke da contundencia ol mensaje. Lee of sipuiente ciemplo:

® L Soupmmnd) Cc c et Qi Kp

EF S de diceemibee die 3204, fo desértiva isly | Lea o § do diciembeo de 1854, Lo desética
e Georglha del Sur vio zarpar af Endurance, | ista de Ceorgie Jdef Sur vie zarpur il Endu-
. un bergantin comadindn por brpes Shac- | rance, L bergantin estaba comandado por
klators, U ovezadiy eaplinador feaky ciano | Srnest Shackletan, 21 avezado explosidor
ineta cruzar o pie fa congefadn Anlirdida, | tenia como mcta ernzar o pie la congelada
ajera a bos horrores que s vivian en Luropa | Antddida, E5ta iegicn se cncontraba sjena o
a eitrsi de by Frimoers Geero Murdiol, los homores que se vivien et Europo s cau-
sade: la Primers Cueres Mundisl

<> Ef punto y apirte: marca o final de un parealo, encierra o desarrollo Je
uet Lema mediane un conjunta de frases,

= Ef punto final: define of limile deun texto, abarca @ desarrolio de un tema
mediante un confunio de pidrrafos.

=% L coma {): Lo coma se utiliza para separar elementos o parles de una
Irase: disfinguir subuordinaciones, aclaraciones, explicaciones, enumaragio.
nes, ele. En &minos de lectura oral, T coma indica una inflexidn entonati-

® vir oo uni breve pausa que no corta ol sentido de la idea. £n ef texto mode-

fu, fa primicra {rase nos ilustra sobre el uso apropiado de la coma;
Bl 3 de diciembire de 1914, {separa up ¢omplemento circunstancial de
tiempe del ndcleo de la frase) b desénien ista de Georgia del Sur via 2ar-
par al Endurance, {separs ol niclen de o frase de una aclerncian on her
gartin comnndado por Ernest Shacklerou.

< El punto y coma () es un signo que muchos prefieren evitar porgue Ficil-

mente pucde ser reemplazad por un panto o por una coma. B punto
coma es wilizado paro separar determinados clementos de una frse, por
lo general, subordinaciones o vnumeradones compuestas. Sin embargo,
sirve ynbidn para separor frases enferas, Quien se atreve a poner puntos
y cosnas es porgui sabe con seguridad por dqué b hare. Nuestro texto mo-
el no tigae puntos y comas, sin emhargo, vamaos o mustraete comoe fun-
cionaian:
Internados ¢n la boen del lobo, Shackicton y su tripulacién navemsaron
mues v medio sortenndo Ins inclemenciug del Mar de Wedell; (separa of
ntcleo de b fruse de una subordinacidn que define ana parte del adclee,
el Mar de WedeH) un piae cuhierto de hielo gque eolinda can el Tivoral
antdrtico,

“¢ Las dos puntos () cstos signas de punluacian cumplen, mads que olros,
fa funcidn de un entace o conector Wgice. Por fo general, snuncian una
enumeracion, una definicion, un ejemplo, una cito, elc. Pero tambicén sirven
para reemplazor algunos conectores, como ya difimos,
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D nuevey, vamos a maditicar ¢l lexto inicial para otrecerte ejemplos claros:

«  Pera la dicha durd pocor tesmple T funcidn del conecror porque} ¢l
18 e enera de 1915, ln temperman bajd y ol sgo se congels alrede-
dor del bareo, dejandolo arrapado.

«  Lepos de Ia civilizneion, incapaz de pedir syuda, Shackleton se supo
responsable de la vida de su sripulacicn: {snuncin una enumeracion
o reemplaz an conectar coma que constaba de) 27 hombres, 66 pe-
s y o g‘,!h‘).

-

Actividados

Trabaja LT

Retoma ki lectura Valor bajs coro. Transcribe en W cuaderny tres Irses complcias, Analiza, en cada

una, la funcidn de s comas,

Escoge un pdrrafo completo de la misma lechura, Maodifica su punltuacion, de mode que no se alie-

re et sentivlo, Cambin comas por purtos o of revis,

Maodifica un puirrato de la lectura anlerior, de modo que puedas agregade las dos puntos y comas,

Agrega ko que consideres necesario, .

Da rienda suelta a tu ingenia y demuestra lu habilidad para usar los signos de punluadion, Escibe

dos parralos mds para of lesto sobre Ernest-Shackleion a partie de fds siguientes pistas:

=» Parrodo 4 HCAmo seriy un dia en la vids de los tripulantes?

<> Pirvaly 5: Shackicton y sus hombres lograron volver sanos y salvos. iQué sentido tiene esia
aventuraliChed podemos aprender de dlla?

jExprésatel T

Yo, dntolerante?

La intolerancis se defirne como la incapacidad de asimilar, reconocer o respetarn Hay mochas clases e
mtelerancia, o mgjor. muchis cosas que generan intoleranciin: una cultura distinta de la propia, un co-
lor diftrerte de piel, una manera de bablar, una forma de veslie, fos gustos musicales, fas dases sodia-
ley, lus defectos lisicos, et

-—@

-2

Piensi si has vido testigo de situaciones de intolerancia 3 o afrededor, Observir a b G, o s
amigos, o s maesiros, a li mismaoal. .

Escribe sobre on caso de intolerancia (no tienes que exponer identidades si esto te cohibe): éCual
es 1a siluacion? :Qud 1o produce? IEn qué s basa €l intolerante para serfo? 2C3mo maniliesta su
intolerancia? JCdmo vis 1 la victioa de ta intolerancia?

Expresa tu opinion al respacto, iEstds de acuerda o en desacuerdo? J00mo te sientes frente a esa
situaciong {Qué crees que padrias hacer?

Comparte W escrita con lus compatieros o amigos, S crees que en algo puede ayudar a evitar [
intolerancin, publicalo en tu colegio,

INDICADORES DE | Wawras 2k msio 168 loprey omgoestos of:
LOGROS © b Aozl i esn ca bes signes de puatneesdd en w cseila
37 Modiods i puntactin g o Tealo st fonar 5 sentido,
D & Rodastas on psricn, feciarsd Sonscto o oz B punlzasin,
174
== et t il ]
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El verba: liempos compuestos

Sin cambiar de canal

N es necesaio cambiarde cangl, para entender Ios tiempos compuestos del modo

uticoeivn en ke conjugacion de los eerhos, (Recuerdas los dempus simples? Con bis

misines personas, tanpos ¥ hugoves, aprenderds bos dempos compuestos. Un salto
“olfmpice” n by formas de conjugacion.

La edad normal de la depresién

En wxda persona, existen momen-
tos especiales, generalmente lla-
macdos momentas de cambio, dumnte
los cuales se producen Jeprasiones.
Has de saber que esos montentos, di-
ferenies de la enfermedad depresiva,
son normates, Se es depresivo por
varins circunstanaias. Esta depresidn
puesde ser un fendmeno, no sdle nne
sl sing beadlico para ol ser hova-
no. 51 usted ha sentido pérdida de
fnterds por el mundo exverior, pordi-
da de la capacidad de amar, estt con-

Aprende T

sado sin mzon, sparcntementy Ry
cit, e inhibido pura tods sctividad
que te geners estados de agresividad,
puede estar cruzando por un umbral
depresivo v no ser conscienre de b
sitaiicn,

Anre estos sintomas, o mujor estar

alerta y estar preparado para afron.

tar un dure periodo gue, con ayada

profesional, no sélo es posible sino,
relarivamente, ficil de solucionar,

Schwobs Mare, Céine vetcer bt depresisin,

Bopotd, Bdiciones Mrudime, 1995,

Los ttetnpos compuestos ded verbo

Lo primere gue debes aprender sobre la conjugacion de Bempos compuestos
5 que necesitas on verbio ausilisr, por eso se Haman tiempos compestos,

flverbe auniliar mas usado en los ticrmpos compuestos es fteber, Tambicn se
usart fos verbos ser o estar, como lo puedes ubservor on el loxto modelo,

Los iempos compuestos del modo indicative se forman con o verbo ausdlior
haber + el porticipio pasado def verbo que vamos a conjugar. Observa:

Lino ha jugado
Lina = sujele
ha = verbo haber louxitiar)

jugado = verbo en parlicipio pasado ftermina en -adot

Esto es fo que se conoce como conjugacion en ticmpo compuesto. Se llama
asi, porgue en ol se otilizon dos verbos gue pueden tener relacion con dos

tiempuos a i vex tha jugado).

Los temipos compuestos del modao indicativo, segien 1a Real Academia de la
Lengua, son: pretérite perfecto, pretérito anterior, fituro perleclo, pretérito

pruscuasnperfecto y condicional.
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Pretérito perfecto: expresa una accion pasada que guarda relacién con'el
presente, pues la accidn puede continuar. Ejemplo:

Ti has esperado mucha ésa carta. Quiere:decir gue ba esperado y sigue
esperando. La accion adn no lermina.

St conjugacion és:

Yo - he esperado

Ta has esperado

El-etla ha esperado

Nosotros{ss) hemos esperado

Vosotros(as)  habéis esperado -
Elios-cllas  han esperado ) '
Pretérito anterior: es un tiempo relativo que ekpry:sa un hecho inmedia=
lamente anterior a olro. Ejemplo: )

Hubimos de haberlo visto cuando pasé.

Su conjugacian es:

—

Yo hube visto
Ta hubiste visto
El-¢lla hubo visto

Nosotros(as) hubimos visto

Vosotros{us)  hubisteis viste

Ellos-¢llas  -hubieron visto

Futuro perfecto: expresa una accién futura, anterior a otra accion fulura
tamhién. Ejemplo:

Cuando ¢l lleque, yo me habré marchuado,

Su conjugacion es:

Yo habré marchado

T habris marchado
fl-clla habra marchado .
Nosolrostas) habremos marchado ’ A

Vosotros{as)  habrdis m_;lrch:ulu

Elios-ellas habran marchado . )
Pretérito pluscuamperfecto: os un tiempo retativo que expresa un hecho
pasado con respecto a otro también pasado. Ejemplo:

Cuando Juan se enfurcid, & habia Hegado.

5u conjugacion cs:

Yo hitbiat Hlegado

T “habias llegado

El-clla habia llegado -

Noxotrosfas]  halyiiumos legado ‘ -

Vosatrosias)  habiais Hlegado
Hlos-cllas habian Begado

72
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Condicional: expresa una accion futura relacionada con el pasado. Ejemplo:
Nosotros creimos que, al volver, él se habria enterado.
3u conjugacidn es:

Yo habria enterado )
To- habrias enterado
fh-ella habria cnii:rndq o

Nosotros{as) habriamos enlerado
Vosolros(as) habriais enterado
Ellos-ellas habrian enterado

ctiv:daaos '.

L A e ————————, A — ok — b g et = e e =

'Trabaja C:.."".;Z::

.“1.-

2,

Conjuiga los siguientes verbos en prétérito pestecto, 'p‘retento antcnor futuro perfecto, pluscuam-

perfecto ¥ condicional del modo indicativo: amar, leer, vmr

Sefecciona un tuxlo, de manera fibre, y convierte of uso de algunos de sus verbos a los tiempos

compriestos diel modo indicative.

Selecciona tres vinetas (dibujos) de un revista o de un periddico. Pégalas en tu cuadernos v, para

cada videls, inventa toxtos on fos que utifices diferentes icmpos compuestos Jdul enode indicalivo,

Eacrib vsa oracicn para cada una de los lempos compuestos del verbo, enel modeor mdicalivo
_é5i e has dado cuenta de que la mayoria de los coentos inician con of uso de 1a torma del plus-

CHAMPL: riectod Habiu tna vez, .. Aprovecha la ocasion y uscribe o cog lo que inicie con of iso de

el Formaas, Ultiliza otras de s formas estudiadas on esta unidad.

[Exprésate! =

Cuentus pintados

&
Iz
Ta

1 visto las cucntos pinlados que suclen aparccer entos pefodicos? Son una forma diferepie da ver
vida... y de escribirla.
1 puedes hacer parle del selecto grupo de escrilares que "eseriben con las imaganes™, Lo inico que

tienes que haver es eseribir un coenio. vlilizando mas dibujos gue palabras,

-

Busca imagenes que se relacionen con lo gune vas o comtar y desaerolli una idea,

§i quicres hablar de los amigos, dibuja liguras humanos; si lo que guicres dedir es que esids oo una
ticsta, Nena los espacios de confelis, bambas y gorros de cumpleanos, y asi sucesivamenty,

Escribe tus "cuentos pintados” de la manera mds colorida, ingeniosa y creativa que poedas imaginar,

Mesarroils muchas acciones y siluaciones que hagan superinteresande lus stors.

INDICADORES DE | Mabias aleanradn 18 lagros projussios s
Loanos 2 {, Resreaees fos brmpas commestos da s verbas, en ef mode disath
; 2. begas conjacines adiouadas. segun los modehs ¢ fos HSMpos compuests uss Mo Indisait.
{3

. Corstroves oacloRzs grametee'ss con (Mo compatsias, dy menys viirects, gk y complets,

n

b e e
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1. Estzblecer las farmas y 133 carac-
terieticas del fonpuaje Berarig,

2 A ef lenguzje Kerarla a mees-
tras prosies produociones iextuzes. |
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Niveles del leriguaje (I}

. . (Y IR
Paisaje de palabras
La lievanea es una ciencia ¥ un arie que expresa la belleza par -medio de la palabra oral
0 escrita, en prosa o en verso. ¥, por lo tanto, el concepro de belleza debe acercarse a

nusotros cuando “tratamos bien” a las palabras. Ellas abrivdn nuestro corazén
mteligente a otros mundos.

El bosque chileno

{Fragmento})

anc) los.voleanes, junto a los ven-
tisqueros, entre los grandes la-
gos, ¢l fragante, €l silencioso. el en-
maraifado  bosque chileno... Se
hunden los pies en el follaje muerto,

erepitd una rama quebradiza. los gi-

pantes raulivs levanan su encrespa-
da estarura, un gdjare de aselva fria
cruzn, afeten, se detiene entre los
sombrios rnmajes. Y luego desde su
ceeamdire suena comao un ohoe. .

Mo entra por b nurices, hasta el al-
ma. ¢l aroma salvaje del barel, ol
aroma oscuro del baldo. . El ciprés
de fus puaitecas intereeptu mi pa-

s By uee menedoy vertical: una na-
cion Je pidjaros, una muchedumbre

de hojas... tropiezo en una piedm,
cscurbo la cavidad descubierta, una
inmengn arafia de cabellera roja me
mira con ojos fijos, inmévil, grnde
como un cangrejo,.. Un cdrabo do-
rado me lanza su emanacidn mefiti.
car, mientms desaparese COmoe un fe-
Fspago su radinnre arco iris. ..

Al prsar, cruzo un bosque de hele-
chos muchoe mas aleo que mi perso-
na se e dejan coer en la cora see

sentn Berimas desde sus verdes ojos
frivs, v derris de mi quedan, por mu.

cho tiempo, teblando sus abani.

Cl...

Fabte Nenula, Conficw gue e vivirdo,
Bonmord, Bilitotial Plaper, 1583,
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Aprende T2

Nivel literario

EHenguaje kiterario, tat como lo explicamos al comienzo, es la bisqueda per-

manente de creacion artislica a través de fa palabra. Es crear y recrear imdgenes

y senlidos para expresar la integridad y la perfeccion, la proporcion y la armo-

nig, ef esplendor y la claridad frente al objeto en estudio. '

En palabras de nuestro premio Nobel de literalura, Gabriel Garcia Marquez,

una buena novela, 0 un buen cuento, no es mis.que “la transposicion poglica

de la realidad”. Vale decir que hablar de la realidad para hacerla arte esiun tra-

bajo-quc selogra-con ¢l buen uso de la palabra, con ei lenguzljc de la literatura,

E! lenguaje literario $€ reconocé porque: ‘

=3 Es usado por escrilores y poctas p.lra exprcsar de mdnera qub;ctwa sus vi-
siones del'mundo.

2 Utiliza f'gums literarias y giros prLCIEl'LS del idioma para manlfcslar senh—
mienlkos y pasiones que dan al lexto briflantez y energia. .

= Suinterés fundamental es la belleza en.cl estifo y la creacion artistica para
producir efectos estélicos.

. : . . Aciividades

v Trabaja C—==m"
1. Reconoce la belleza liferaria det texto de Fablo Nerudg, interpretando, o L manera, b idea central
expresida por ef poeta en este texto. Escribe tus comentarios en tu cuadarma,
2. Consulta sobre las principales figuras lilerarias vlilizadas en ls puesia y que hacen parte de T esté-
tica creativa de los poctas. Wilizalas para crear lus propivy pucmas.
3. hwestiga los signilicados de los términos: culturs, buen gusto y sensibilidad artistica, Explica por
yue son imporlantes en b oreacion literaria,

jExprésate!

" Amigos(as) “supcrplay”

£s intercsante romper las miscaras que nos impiden mostramos tl y come somos y, de vez en cuan-

do, lanzarnos a la averura de escribir sobre lo que sentimos y experimentamos en lo mds profundo

tfe cadis uno de nosotros,

= Dxprésate, escribiendo, a tus amigos o amigas, cartas que u.(lq-._n sentimicotos de belleza, encanta
y alraceidn parn “romper los corazones”,

c = bita las voces v las palobras de los poctas, Pero recuerda: bas palabris mdis sinceras y bellag son
las guie nacen Je lu propia verdad.

-+ No alvides que para ello es gque ilizamos ef lenguaje literario,

INDICADORES DE | Habris dleanzads tos ioyes proposstos s
LOGCROS " © Recances 12 fomas oreatizas de los 12xlos gu0 LUl longuald Bierasio,
: ?. Idertit v as Pgroras Feractes qun hecen paste Ta cieecin de on fengle estéton.
i 3 Pabomsdiersas Bxmas euseshasanbzands asoceacamens un engugje Beraeo,
179
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LOCROS

1. Reconocer fas principaies caracts-
risticas ¢g un relatn da misterio.
2. Identdicar los rasgos det génera

3. Apoximarse a fos mds lamases |

masstros de estos dos péaerns.

M FRTRN TN
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Séin der 2808 desmls de ow mrere
SuS fefalns Dhirices y (281351008 L0+
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TrTparrTn ex o sy o, Habih
o2 egpinius malgens posasipgs
farquicas, . Sieracitnad del Loy
oot ezzachy; Stoohras estinmpinias
G MEASIRIDS MERREAS Y FIOVEREN
gt vius fredus, de Gses feinasos
sz leyenzayparides. i ok ;s
#napeig s u,,,.p e [etis, -

La literatura de suspenso

Relatos de medianoche:
o prohlhados a Ilcms nerviosos

r

e . - o ar

Aprende —————— ‘ : :

El contexlo o .

EI ‘gran arte'y: Ilteralura de. dlverslén o e '
El mundo 'modemno se ha encargado de maniener la diferencia.entre la verda-
dera literatura y la fiteralura de diversion. Se trata, por,un lado, de la.idea de

que exislen un-arte y unas obras umpcrea:dcras que estidn por encima de los

guslos y fas modas pasajeras, y un arte popular dentro del ‘cual habria que in-
clunr pelicutas que Hollywood convierte en éxitos cada afio, las telenovelas, los
libros mas leidos y, por tanto, mas vendidos, ¢l aulor mids entrevistado o més
gatardonado con algdn premio; lay pictas artislicas mas litografiadas, en po-
cas patabras, ef arle en una sociedad de consimeo.

£n estar sociedad de consumo, & fector estid mis tormada por los periddicos,
las revistas y los dominicales que por of contaclo directo con las ohras; mu-
chas due sus ideas estan tamizadas por los criticos de radio y television,

Con ¢l nombre de novela rasa (de heroina romdntica y finat feliz), novela negro
(con crimences a bordo, escenarios en los bajos fondos y un sabueso picaro y
mds peligroso que los propios males) o novela amarilla (con altas dosis de

pornografia, sensacionalismo y truculencia), se promucven formas literarias

no muy artisticas pero que acaparan cl interés del pablico. Y existen piblicos
para todo,

El movimiento

£i decilogo ded perfecto cuentista

Elcuento es sin lugar a dudas el mas popular de los géneros literarios. La bre-
vedad, la unidad y la intensidad que puede tener un buen relato le garantizan
st presencia en revistas, antologias, libros de texto; priicticamente no hay au-
tor' que no haya escrito coentos junlo i su obra podtica 0 a sus novelas, quizd
porque o cucnto tiene una Ficil recepeion en ¢l publico general.

Sin embargo, no es facil hablar de un cuento perfecio y tacilmente se hecha a
perder por exceso 0 por defecto, El escritor uruguayo Horacio Quiroga publi-
e, en 1927, El decdlogo del perfecto cuentisto y, en 1928, La retdrica del cuento,
donde expresd algunas de fas claves de esla forma narrativa, Alli este maestro
del cuenlo de suspensao define este género como ‘el ralato de una historia bis-
tante interesanle v suficientemente breve para qure absorba toda nuestra alen-
ciin® Anota tambicn que un cuenlo na necesita tener tados fos elementos:
wicio, entace y desentace, sino que calgaier incidenle, episodio trunea, una
situacion moral, espiritual o senlimental pueden ser maleria de un buen relato.
Pero Lo regla incuestionable es que ol autor “transmite vivamende v sin demo-
Fus sus impresiones; v que L vbra se caracterice por su sollura, cnergia v bre-
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vedad”. Estas dos cualidades han estado presentes-enlos cuentoside todos los

tiempos antiglros y modernos, entre chinos y persas, grecolatinos y drabes, en

el Renacimientlo italiano, en Perraull Hoffmann, Poe, ChCJOV Maupassanl o Ki-

pling, todos ellos lienen csa mlsma capaadad para “ir al grano”. Entre las prin-

cipales rccomcndacnoncs dcl Demlo 0go, encontramos: .

-3 Leer :nempre a Ios grand(:s Luenhs,tas a los verdaderos macstros ~Poc,
Maupassant,. Kipling, Chejov- ¢ |rn|larlos sies el caso.

- Conocer en un cuenlo, antes de escribir la primera palabra, la frase final, es
decir, no escribir sin saber para.ddnde va la historia. "Las tres primeras [i-
neas tienen casi la misma importancia quic tas tres ul!:mas .

- No usar adjetivos sin necesidad; ni camblar Ids pd|abl‘8> senallas que ex-
presan lo que se quiere: Aransmilir; lampoco ﬁjaric crt los dclalles sobran—
tes 0 que no tendrian valor para el personaje. . .

- Finalmente, no abusar del fector, ni mucho menos de las emocu)nes "

Edgar Allan Poe: el gran maestro del suspenso ;
A comienzos del s:glo XIX, Edgar Allan Poe, quien-nos ha Icgado 74, marawllo—
508 relaloa qt{e cons:h’tuyen sus Historias r:\'traardm,anm, habm escnlo varta-,-
veces acerca dé 13’ forma arlistica perfecta. En su filosofia- dc Ia composuuon
hablo de que el gran arte esta vinculado a momenics de maximo climax dra-
mitico, a mslanles de alta intensidad lirica. Toda obra Illerana (poema o, cuen-
to) glra en tomo a la creacion de una atmasfera que sutilmente s€.vi volwcn-
do mas mlcnsa‘ EI objctwo es legar a un momento culminante, dondt. es
posub!e el estrcmeamtenlo De esta palabra usada por Poe, en |ngles {lhn”)
proviene ia popular pdiabra “theiller”, que se emplea-en cine y literatura’ p‘l!‘a
referirse a las.obras de suspenso creciente. ] :
El suspenso puede ser fruto de un viaje cada vez mds pefigroso. En'una de sus
obras mds significalivas, La cafdaide lo caso de los Usher, ¢l suspenso-estd‘en-
marcado por elementos que suman sutilmente: laatmésfera de-un viejo case-
rén centenario, envucho en la niebla'y: rccoslado sobrc un lago.de aguas in-
quietantes. - " : : s s
Adentro, los trofeos herildicos, las lujosas. laplccrlas {as.obras de arte que re-
cuerdan la rancia y decadente genealogia de los Usher, las luces mortecinas,
todo contribuye a generar un dmbito de pesada sordidez
- Lainsdlita i imagen de Lady Madelaine, estereotipo de ki hieroina Fomantica
dque;ada coma su hermano de una enfermeédad mortal y que recorre con
stis ll"ﬂjL\ fariguidos & ysu fibura mustia [as salas oscuras.
- Laleclura de antiguas baladas fartdsticas que hablan de palados encanta-
dosy, IULbO de luchas, en nmhe:- the torments, vatre dragones y caballeros,
-3 llega lanoticia de la lasmenlable muerte de Lady Madelaine y el descenso a
Ins bévedas familiares hasta depositar a 1a mucrta en of catafalco dispucsto
dusde tiempo atrdis por su hermano. . : !
% Asillegamuos a [a tioche final, en plens tormeista, al momento en que Ro-
drigo de Usher, adn feyendo L historia dLl Locw triste, escucha eéxlrafnos
sonidos,
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garees: herrajs ardieolado con que se
Gjen fas bojas de las puedas parz que
pren

Loeriroy poner B moriaa. Tela blanca
o b que se emushe 2 ks mugring
tonioise atemorzade.

Iits=s biido, buminosidad ferto.

o e e e, A
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La catda de la casa de los Usher

.!, “ s

' (F-mgmemo)

Oh‘ tAddnde huiré? ;No se pre-  ‘aguella pucrh Lst'\b'\ la alta y
Iscnmm aqui ahara mismo?. jNo amartajada ﬁgura de Lady M.ldeh:\-
viene apresuradamente para echar- ‘'ne de’ Usher. Habfa sangre en sus
mie en cara-mi prisa por enterrarla?  blancas ropas y la evidencia de una
;E5 que acaso no estoy escuchando ¢l lucha éruel e toda su agotada-perso-
lento latir-dé su corazén? jlocs!s.. ~  nasPor'un momento permanecid in-
mavil, temblorosa y tambaledindose
‘en el umbral; después,-con lamento

p:d'lmen[e gntando con un ansia’ tal -

. quejuinbroso cayd pesadamente so-
quie-parecia estar entregando su 1lm'1 Queyum > Cayo pe ;
ala dc%sper'lmc’m . e . bre suhermano..., y en sus.violentas
: .

-y postreras-ansias'de muerte e arras-
—iLoco! ;Y te digo que. 31‘01'“ mis- ,tr6 al suelo, caddver, victima de los
mo ella estd detriis de ésa pucrta. ren-oreg, que hab[a previsto.

N I L Y P ' “ . .
Usher se detuvoy se puso i pie ri-

Y como si en la sobrehumana energfa - Despavorido'hur de'la habitacion y
de 5“ expresion hubiese habido la po-  dela casa. La tempcsmd 'lzot'lha en
wencia de’iin hechuzo, las® énormes’ ¢} exterior con toda su furn ‘cviando
holaa de la puetta a lis qué en aquel .« crucé Ia antigua calzada. De Tfepente
momcnto sefialaba Usher con ¢l bra- rcqphndccm en todo el'cdmino una
16 extendido, se abricron lentamen- exteania luz, y volvi Ia C'lbeza pam
te, chtrrlando en sus poderosos goz- comprobar de dénde procedfa tin in-
n;:-: de htcrro ' s()l:to fulgor, porque d mis ﬁSp'l]d"lS
an‘cch ser efccto de una. a.racha de solo e Hallabari as sombras y la casa,

viento; si, pero también decrds de Edgar Allan Poe, Historias cﬂn:mrdmmms
. ) B.uce]on't Bmgurﬂs A , 1975.

En Poe €Omo en lodos los grandes cucnllstas no sobra un. solo elemento: to-
dos los detalles contribuyen a crear este momento final.en que es posnble lo
sobrenatural, ¢l horror,.el delirio-maximo. La.caida de la.casano sera-solo una
metifora de la decadencia fisica y espiritual sin un hecho porlenloso el de-
rrumbe de [a.casa;sobre el lago de dguas vaporosas. :

Suefios y pesadiflas |
Una de las estrategias utilizadas por ios. narradorus de suspenso y terror con-
suslc cn enfrentarse a las pe:.adlllas Estas pueden brotar del alma humand, del
suefio o a veces de los iugares més sordidos y oscuros del mundo. Muchos
autores de la antigliedad ya habian ulilizado esta téenica para crear ef muqlcno
En la Edad Media, ya eran frecuentes los relatos gué giraban en tomo al j juicio
final.y habia toda una literatara infernal: El mas artistico de los ejemplos fue la
obra de Dante Alighieri, cuyo poema-Diviria comedia-hacia una descripcién
pormenorizada de los nueve circulos.del infierno. En los tiempos.modetnos, H,
P. Lovecrafl explord estas posibilidades para crear relatos fantdsticos y.alerra-
dares, en los gue-la mente humana se enfrentaba a seres insélitos, 8 demo-
nios, a imagenes aterradoras hasta llegar a limiles insondables. Veamos un
brevisimo fragmento de su relato La ciudad sin nombre; segin el narrador, era
una urbe anterior a la humanidad perdida en las arenas del desicrto.
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"La’ cmdad sin nombre

( Fmgmmto) .

E: lmposxblc dar una |dca de [
eres., Mds quc.a .0rra. €05aSe.
apr()‘(lm’lbdl‘l a la categorfa de los
reptiles, y sus lineas del cucrpo re-
cordaban ':l;,o a las del cocodrilo; al--
go también a las dé [a foca; pero, en
general, §us formas edin toalmente
ajenas a las formas conacidas por na- -
turalistas y p.llconr()logos. Eran del

dicran ser ‘{dolos artificiales;. pero
pronto llegué a la certidumbre de
que s¢ trataba. cn efecto, dr.. .llgmn
cspecic paicomoléglcq que habria
existido cuando ain.la eciudad. sin
nombre estaba viva. Para coronar su
grotesca ‘monstruosidad, la mayor
parte de éllas estaba suntuosamente
ataviada-con los mds costosos pafios
"y prédigamentc enjoya-

tamafio dé un hom- - M 3
bre  pequefio y sus’
patas anteriores ter-

< o das cone ornamentas “de
"} oro, gemas; y desconoci=

minaban en unos j-, } -dos menles preciosos:
‘ )y R Y
jml{fm(:js ev'den_m_s b4 R R ‘ La 1mport‘1m:|'t d(. aque-
elicados, curiosa- £
mente z;recidos . o Vi llas criaturas reptanu.s
pd dos h ; oo “ _debfa de hﬂl)er 5|d0
- - pur »
mam’s";) ¢ ‘l"s g _ L f‘l"' * “enorme, pues sus lm’ige-
MAnOs. _e:io a mds L5 7,1 nes ostentaban un lugar
. * a2, (7 -
cxtmsno bz t_(’ s , . -‘\"‘7’57" %4 preeminente cn los fres-
eran sus.ca u‘ls'lcll).— / .{“" s ‘éos que’ ”dccou"ub'm los
yo contorno violaba I : "
A muros vy ¢l techo. Con
. o - .
. o ﬁ
;‘_’dlo‘: l.os principios ; LA destreza sin par, los'ha-
- e ! R . . .
1010BICOS  CONOCE-  p-a- sy 152 bfa pintado el arcista, si-

dos. A nada podian o Sel
. he ¥

‘tudndolos en su propio

ser cc{mpamdas con T 1  mundo de' ciuddides v
exactitud. Yo, enun [, SRR R jardines'realizados con-
instante, las compa- (el - ! forme o sus ‘dimensio-
rfaré a cosas tan dis- - -nes; y, al ver estas pinru-
tintas como el garo, .. % { ) ras, no pude por.menas
el bulldog, el sdtiro L A de pensar que aquella su

mitolégico y el ser
humanao. Ni el pro-

Y4 historia grifica debfa sin
{ duda de ser alegérica,

pic Jipiter habrfa
tenido una frente
tan colosal y protuberante; y la pre-
sencia de cuemos, ba falta de narizy
la semejanza de sus mandibulas:con
las del caimdn, colocaban a esos se-
res fuera de cualquier categorfa
preestablecida. Me debat{ algin
tiempo, intentando averiguar con
certeza la realidad de estas momias,
pues casi llegué a sospechar que pu-

reﬁr:éndosc en realidad,
no a cllos, sinoa la raza qué fes ren-
dfa culeo. Esas criaturas —me dije~
han debido de ser para’los hombres
de la ciudad sin. nombre algo asi co-
mo lo que fue la:dloba para Romao
cualquier animal torémiico para una
tribu de indios.
H. I Lovecraft, La cirdad séin nombre,
‘en Antologis de cientos de misterip y tevror,
México, Pormia, 2000,
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El gém:ro pohdaco. leyendo con lupa hadia el pnsudo
‘Le correspondié a £dgar Allan Poe no sdlo inventar las claves del suspenso.y
-del horror, 3ino ser el padre de.olro género;.cf policiaco. Poe inmortalizé.a Au-

El autor del anterior fragmento, -H. P. Lovécraft.creé un.mundo poblado de es-
piritus inferales. En su famoso Nf'rrormmiron o libro de los nombres muertos,
¢l autor invoca con cada palabra al‘espiritu’ que ésta domina. Lovecraft lleno [a
literatura-de una atmésféra de Mistério y toftdFa. Presentd un mundo de mise-
ria y de-temores que acechan a'lahumanidad y que segun su propuata pue—
dén eqtar a la vuelta dela esquuna '

gusto Dupin; gracias a relatos archifamosos.como.La carta robada, Los crime-
nes-de la calle Morgue, El escarabajo de-oro. Inteligente, apuesto, misteriosa,
con un poder. de analisis y de conjetura superior al de cualquiera de sus con-
lemporaneos Dupin estara dispuesto aresolver 1os mas misteriosos ,enigmas
con.su Micida capatidad para relacionar detalles, Nace asi el an!ecedenle delos
mas, grandes héroes delectivescos: ef famoso padre Brown,creado por Ches-
terton; el mas popular de todos, Sherlock Holmes, de Arthur Conan Doyle;
Monsneur Poirot, el rollrzo pero agudo sabueso creado pom\gatha Christic.y
tanlos otros -

No hay relato policiaco,sin muerto; sin crimen: aunque a veces también puedc

suceder, que no los haya y, entonces, el caso puede ser mds.complejo porque
hay dos,ppcrpn_c__s nunca hubo muerto'y, entonces, éste es sospechoso, o el
muerto fue robado para borrar las evidencias. Mientras en las novelas la histo-
ria corre hacia adelanle, en la historia policiaca corre hacia atras; pues lodo co-
mienza fralando de descubrir algo que pasé y que muchos pretenden ocultar.
Los mejores relatos policiacos son aquellos que obligan al lector a quejucgue

también.a reconstruir los pequeiios detalles, a captlar los indicios que-el narra-

dor va dando.

En la novela, policiaca; el relato sngue el.orden del descubrimiento, hasta llegar

a las causas.de la tragedia. La mas cldsica novela policiaca liené cualro partes:

- Una primera parte que cuenta ¢l hallazgo de un cadaver (fun asesmalo?] y
el inicio de una investigacion.

> Llna scgunda. parte donde se revelan hechos acontecidos anlerlormente y

cuya Gltima consecuencia es el descubrimiento de un nuevo crimen,

= LUna lercera parte en la que se cuentan sucesos ocurridos varios afios anles
Y que terminan wnculando los dos asesmalos enun prmc-plo aparente-
ménte distanifes. .

-, Un final donde vemos el proceso de analisis, el ejercicio que permite aso-

ciar ambos crimenes y, por Ullime, se resuelve ¢l enigma,
For supuésto, gue muchos de estos clementos se coinbinan, $e madifican: cada
autor juega con sus propias herramientas y crea su propio estifo. En muchos
<asos, al final, el misterio persiste o quedan ocultos algunos elemenias; én.o-
tros, el asesino es identificado pero escapa, la'obra s¢ convierte’en uh juego di
inteligencias.entre-el ingenio.del bien y el del mal; e -algunos, el detective es
también sospechoso v la realidad mucho md& ésciirridiza; o,)como sticede en
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los relatos de la famosa novelista inglesa Agatha Christie, ocurren una‘seric de
asesinatos. En estos relatos, es muy frecuente que haya habido originalmente
un crimien que deséncadena los demds y una serie de falsas pistas dejadas por
un asesino desquiciado, capaz no obslante de fabricar con sutifeza los mis ar-
duos laberintos para confundir hasta quahsprdo-_al lector y al detectlive,

OMPETENCIA 7. |

DiRECCIONES
[CAY

Si deseas szber mds sohre estos te-
mas. censulta #stas direccianes en 1a
Internat:

Mg hewranesos.com/miedodpea btm
Yty st et ya eomn/
consagratos/papedt el

b2 hezchibehbros com/
cuenistuentaouents3 him

I fesarers comimizdol

L

Ia raidade lacasa,} " La miccra” J{ L La ciudad
drfosUshrr -l R Hm-!ﬂ ne R perdida N
el ' — o], [ Ammo &ﬁ%m
o fhern s LrihigCunangovid % i e - v g o

[ [ [ [

Lars awventuras

Los crimenes de i Sherlock Las dventuras de: Ra- ! /lsumnln enol

fa calle Morgue -

o U
Holmes mmhale Ny Onrnt fxprcg.;

*Sels pmblemui pariy
ftulon fsrdm Pamdr

el

Traba]a | Snae——

.

Actwadadcs v

1. Lee cualquiera de los siguientes relatos de Edgar Allan Poe: El barril de amontillado, El gato negro,

El extraiio’caso-del scfior Valde(amur La mdscara de la muerte roja.
- iCudles el tema central del refato?
2 iCudlte parcce el momento mis intenso del relato?

= {Qué papel juegan, en la creacion del suspenso, elementos como los sétanos, las.catacumbas,

los subterrdneos y el color de las salas?
- iTe imaginasie un final distinto para la historia leida?
2. #Qué relacidén encuentras entre la literatura de suspenso y cl cine?

iQué peliculas de suspenso has visto? ¢Cudl te parece la mejor? ¢Por qué?
suspenso en una peficula?

los elementos usaifos en el cine para alrapar a los aﬁpcctadomﬁ
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{Qué elementos crean

* 5. Escribé un pequeiio endayo én el cual compares &l lenguaje de suspenso usado en la lileraluray
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en que [ag 2'mas encarnan sucesiva-
IMenie en olns semes.

e 2ms: hogar cemado y cublertn don-
de estin ks caballerizas.
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sairzsera: de oripen drabe.

tz: abios del caballs.

Egtraizaty; asombrada, parabrady,
el paso peimere o entrada 2 un

2 vida Ibertina, s ikt

::::L‘
pios.
roesa: hsana, enferma.

£ parte auperior de bas muralias,
trmay; pesada,

#2aes vigjos. de muchos 2fios
£rrt ey sin sombrer,
{oreotos vis'eneia. ,
st {11 paﬂownmresaammma
las muring.
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Lectu-r--a representativa C_—_——7
l;n e.ne relam. Poe combina lo famdstico con una nmmcién cada w~ mas préximaalo

]
i

Metzengerstein

‘detirante, a lo esadafrmmc

{Venisn oditmda)

[ horror y la fatalidad se han pa-

seado libremente: por rodos los
tiempos. La historia que voy a-relatar
se.desarrollé en una €poca en que
existfa, en ¢! interior de Hungria,
una arraigada aunque oculta creen-
cia en-las doctrinas de la metempsi-
cosis.

Federico, Barén de Metzengerstein,

a la muerte de su padre, habii entra-

do inmediatamente en posesién de

sus vastos dominios.-Sus caseillos e-

ran innumerables. El primero en

punto a csplendor y magnitud era el
“Palacio Merzenperstein”..

Una.nache se descubri6 que las cua-
dra-a dcl casrillo, Berlifitzing estaban
&n llamas. Durante ¢l tumulto oca-

sionado por aquel suceso, el joven
noble se hallaba sentado, al parccer
sumidé en mediracién, en una am-
plia y sombria estancia, situada en la

parte alta del castillo familiar de

Mectzengerstein. Las ricas colgaduras
de la tapicerfa, que se movian tétri-
camente en las paredes, rcprcsenta—
ban las formas especrrales mayestdti-
eas de mil antepasados ilustres.

Mientras el Barén escuchaba el cre-
ciente griterfo qué llégaba de los es-
tablos de Berlifizing sus ojos se vol:
vieron sin querer hacia la figura de
un enorme caballo.de color inverosi-
mil, representado en el tapiz, perte-
neciente a un antepasado sarraceno
de la familia de su rival. El eaballo,
que aparecfa en el primer plano dei
cuadro, permanecia inmévil, mien-
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tras, al fondo, su derrotada jinete pe-
recia bajo el puital de un Mertzen-
gerstein.

Encos labics de Federico se dibuj6 u-
na expresién diabslica al darse cuen-
ta de.la direccién que su mirada ha-
bfi tomado sin su permiso. Pero no
por ello la desvis. Al contrario, no

podfa.explicarse en ahsoluto fa abru-

madora.ansiedad que, como un pafo
mortuorio, parecfa caer sobre sus
sentidos. Cuanto mds miraba mis
imposible le parecia que pudiera-re-
tirar la mirada de la fascinacion de a-
quel tapiz. Pero, como se hiciera de
repente mds violento el tumulto del
exterior, desvié a duras penas la
atencién hacia el resplandor de 1a
luz rojiza que los establos llameantes
proyectaban de lleno sobre los ven-
tanales de la estancia. La accién, sin
embargo, s6lo fue momenténea; su
vista volvié automdticamente a la
pared. Con gran horror y asombro
comprobé que la cabeza del gigan-

- tescorcorcel-habla cambiado, entre

tanto, de posicién: El cuello del ani-
mal, antes arqueado comoen gesto

compasivo sobre el postrado cuerpo

de su sefior, se estiraba ahora en toda
su I'lrgun en dircccién al Barén. Los
ojos, antes invisibles, mostraban
ahorat una expresién enérgica y hu-

.mana, -brillantes con un color rojo
.ardiente e insélito, y los belfos dila-

tados - del caballo que parecia estar
furioso dejaban ver por completo sus
diences sepulcrales y repulsivos.
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Los, ‘mejores... . -

'de suspenso y misterio v

Edgar Allan Poc (1809- 1349}

¥ "' La caida de fa casa de los Usher (1840)

“Rodrigodé Usher, uno’ de'los personajes s’ reprcscntalwos de- Poe
s un artista de una extraordinaria scnsnprhdad hircia los ‘sonidos; los
« colores, los olores: én-s5u casa de cortinajés’ oscuros y salones heraldi-
4 Cos s616,visle de seda, lee libros de ullratumba y toca-un’ anhguo laud

porosa recorre los salanes en medio dé las s0mbras. Todo"parece'en-

personajes. Rodrigo, que termina entérrando Viva @'st hermana; sigue

Lo acomparia- su misteriosa hermana Lady'Madelaine, cuya figura-va
vitelto en.una atmésfera de decadencia, un slgno fatal que rodea-a los

oyendo porflargos dias la lucha agdnica que. aquiella Ilbra enla lumba :

Guy de Maupassant (‘1850-1893)

L La muerta {1884) )
Un hombre se aleja de la cnudad después de’'que ha muerto su amada.

Vanos meses, dc‘;puea regrcsa para despedirsé de los lagares en.don- -

de hgbla stdo feliz: recorre la habitdcrén que ella’ habia tenido, observa
el espe;o eri donde clla se m:raba y lo bella que estaba cada vez que

“salid. Antes de despedirse de 1a ciudad, decide visitarla en el cemente-

rio, perd estando alli decide esconderse enilre los drboles para:pasar
esta dftima noche con ¢lla La noche legard con'su oscuridad y sus

rms{cnos.y conuna revelacién dolorosa. -

HS l

Anl('m Chejov (_18'60-1'90'4) '

' Unanoche tenebrosa’

Todo tiene, en este relato maravilloso, Ia apdm:nc:a de conducimos ha-
cia el terror,-hadia lo sobrenatural o lo inexplicable. Un hombre regre-
sa una noche a su-casa-algo'mis tarde de lo:usual. Y, Ivaya sorpresal,
. 'ble ataud,esta ubicado,en el veslibulo Che;ov no.confiaba demasiado

‘tiosas, .pero que no desdenaban de vez en cuando, un poco de risa, El

mejores cuenhslas de toda la. historia.

iy . Lo

41 Negro 2 ataud esla ubucado en su sala, ¢Quién ha muento?-El hombre, -
presa del panico, llega hasta |a casa de.uno de-sus amigos: otro terri- |

en el mlsteno _preferia ub:car @ sus personajes en situaciones. angus- -

final de la hnstorla nos muestra por qué cstc aulor ruso es uno de IosJ

Alfred Hltchcock (1899 |980}

Prohibido a les nerviosos (1965)
Hllchcock, o conocido cineasta, autor de Psrcos:s una de las més famosas
obras de suspenso del arte cmemalograf co, artista de la composicion y la
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|magen reting, fruto de su experlenaa vemhcualro escalofnanles relalos a
su juicio los mejores del género. Narraciones inquietantes en donde par- |
liendo de lo cotidiano, desembocamos en el mas amblguo cslremec:m:en-

hS
to, en el micdo o én ef placcr )

Arlhur Conan I)o;le (1859 1930)

Estudio cn escarlatn*(ma?}

Con esta-obra, Doyle da inicio a la larga serie de novclas que tie-
nen ¢omo protagonista central al enigmilico, muy briténico ¢ in-.
teligente Sherlock’ Hnlmgs ‘el mis famoso de los deleclrves de
misterio. Para rcﬁolver el cnigma de las muertes en serie, ‘el alre-
vido Holmes har uso de sus profundos conocimicntos y del ar-

te. analihco Por el tipo de cenizas y por la forma de unas huellas _
en un jardm déducird complelamente 1 fisonomia dcl asaemo )

ademas de algunos de sus rasgos espirituales.

Esfiudio en
. escarfaf

Horacio Quiroga (1878-1937)

Cuentos de amor, de locura y de muerte (1917)

Cada relalo de Quiroga nos recuerda que la fatalldad acecha al_
‘Hombre. En algunos casos,’tal fatalidad tiche vin'viso fantastico.

Otras vecés, simplemente; la muer!e ronda la vida. Admirador de
Poe, Quiroga logra integrar'cén su obra una perfeccién que’ glra en

torno a la bisqueda de la brevedad y la intensidad, Uno deé sus- @
cuentos clasicos es-A la deriva. Despues de ser'mordido por una-- §

serpiente, un hombrc emprende camino rio abajo, procurando
llegar a puerto ‘seguro. Mas' las aguas’ impetuosas, las terribles’

paredes de la arilla-que simulan un gigantesco’féretro; recuerdan. *-

quc tal puerto probablemente no existe.

F tuontor de amer,
e faura  de mueite”

Gilbert Keith Chesterton {1874-1936)

El candor del padre Brown:{1911)

Un hombre desaparece sin dejar-huclla alguna; una nifia es rapta-:

da por un hombre:invisible; un almirante es encontrado ahogado
en una albercd. En un principio, estos siniestros y’aterradores he-
chos no presentan explicacion alguna. E! padre Brown, un apacible
sacerdote de palabras benignas, serd el encargado de resolver es-
tos misterios. A diferencia de otros héroes policiacos, con el padre

Brown nace la imagen del deteclive amateur, que resuclve en sus

ralos de ocio los casos mas espc[umanles
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[ Ayye ]
2208 acostmbreda, hacz frecuente-
Ircye): alimentaise de manera- poce
ahundasie,

Estartiag: seneiller,

trere: arbusto de flores roilzas, cuya’

macera es wlilizada en fa fzbricacitn
da plpas,

2505 erts oz 1z pipa donds se co-
Inca ef tzbacn,

Creachén literafia ————m~

‘Escribe’un relato poliaam

R

‘En éf mgu:enle fragménto tomado dé EL retorno de Sherlad\ Holmes, vcmo:. una.
breve descripcién de este enigmalico policia que smmpre ‘acluaba un lanlo
fyera de la-ley, recorriendo como ninguno los bajos fondes del crimen,

El rostro amarillo
(Fragmenta) '

herlock Holmes era un hombre
que no soha hacer e;ercncm ‘por
simple placer., Aunqgue ¢ra sin dida
uno de los méjores boxeadores de su
peso que jamds he visto, cons:derab.l
el ejercicio corporal una pérdida de
energfas, y no era frecuente que sc
maviers salvo que o requiriera al-
“gin objetivo profesionat. En esos ca-
s50s, ¢ra de todo punto incansable.
'Su dieta era de lo mis frugal, .y sus
costumbres’ tan ‘sencillas, due raya-
ban en la aosteridad.

Un.dfa, a camif_.jnzos,.,dc la primave-

ra, s¢ habta relajadé-tanto que me

acompaiié a pascar al parque. Cami-
namos juntos durante dos:horas, en
sitencio In mayor parte del riempo,
jcomo corresponde a dos hombres

que sc conocen intimamente. Eran:

casizlas cinco cuando regressbamos a
Baker Street.

—Perdén, seiior ~—dlijo nuestro cria-

do al abrimos la puerta—, ha venido

un caballero preguntando por usted.
Holmes me mird.con reproche.

—iVes lo que ocurre por ir de paseo!
-——(iljo-— ;Se ha-ido, pues, ese- caba-
llero?

—54, sefior.
—-;Cudnto tiempo cstuvo esperando?

—Media horm, sefior. Era un caballe-
ro muy inguieto, sefior, ¢stuvo mo-
viéndose y paseando todo el tiempo

“que se quedé ‘lquf Por fin sal:d al

asu]]o ¥, gritd: *;E$ qué no va a vol-
vernitinéa es¢ hombre?: Esas fucron
sus palabras. “No tendré que esperar,
mudm mas”, le dije. “Pues tspuaré
fucra, me éstoy ahogando aqui®, dijo
y se’largd.

—Bueno, bueno, hizo usted lo que
pudo ~dijo Holmes mientras nos
€NCaminamos a NUestro Cuarto—.
Pero,es.una lata, Watson. Negcesita-
ba urgentemente un caso;ya. la-vista
de la impaciencia del hombre éste
parecia poder tener.importancia. Pe-
e, jqué-es esto! Esta no es su-pipa,
Watson. Debe de habérsele olvida-

- do. Es de buen brezo, con un hermo-

s0 candn de los que los tabacaleros
Haman-dmbar, Me pregunto cudntos

.caniones de auténtico 4mbar habrd

en Londres. Algunos:dicen-que ¢l

distintivo es que tengan una maosca.
.Esto de poner falsas moscas. en ¢l
-dmbar es realmente una rama del co-

mercio. Debia de andar muy distrafl-

.do para.olvidarse, una pipa que evi-

dcntemcnte valora mucho.

(Cﬁmo sabe que 'ia valora mucho?
—pregunté. -

—Bueno, calculo que el prtcu) ori-
ginal de 1a pipa debe de andar por
los siete chelines y medio. Comn Ve,
la'han arreglado dos veces, una'en la
parte del cafidn, que es de madera, y
otra ¢n la parte del dmbar. Como



puede observar, cada uno de estos
arreglos se ha hecho en plata, y de-
ben de-haber ¢ostado més-que la pi-
pa. El hombre ticne que apreciarla
mucha cuands’ prefcra. retm_ndarla
ANLES ue COMPEATSE UNa nueva,

—;Hay algo mds? mpregunté. pues
Holmes estaba dando vueltas a la pi-
pa ¥ la miraba con ese aire pensativo
-tan.caracerfstico.suyo. . |

~—-Las pipas tienen 2 veces un-ex-
traordinario interés —dijo—. No hay

* nada que tenga mds individualidad,
salvo quizd los re!c)jcs y los cordoncs
de los zaparos. Pero aquf las. mues-

“ltras rio sott ni muy marcadas ni muy
importantes. El dueiio parece un
hombre fornido, zurdo. ¢of una
dentadura magnifica, algo descuida-
do y con poca necesidad de practi-
car }a economfa.

Mi amigo dio esta informacisn co-
mo sin darle importancia, peroad-
verti que miraba de reojo para ver si
habfa seguido su razonamiento.

- —iPiensa usted que-alguien que use’

. una pipa desiete chelines debe estar

" econémicamente desahogado? —pre-
guned.

e e

-

——— -

~=Esta —dijo Holmes vaciando la

cazuela en Ja palma de su mano— es-

wna-mezcha de 1abaco Grosvenar, »
ochp peniques la onza. Dado que po-
dia fumar exeelente tabaco por Ia
mivad dé dinero, estd claro que no
necesita economizar.

=—i Y respecto a los otros puntos!?

—Tiene la costumbre de ¢ncender

- la pipa con un mechero de gas o una
lampara. Observe que estd chamus-

cada por un lado. Una c&rilla no ha-
ce esorjpor qué iba alguien a-aceréar
ta cerilla al costado de la piph? Pero
es posible encenderla con una lam-
para-sin chamuscar Ta cazueln. Y es
el lado derecho, de 1o cual deduzea
que-¢s zurdo. Si usted acerca la pipa

a in Mmpara, verd como, al ser'dies--

o, arrima el lado izquierdo a'la Ha-
ma de forma instintiva. Quiza en al-
guna-ocasion lo haga al revésy no
como norma. Esta, sin embargo,
siempre se ha encendido porel 1ado
derecho. En-segundo lugsr, tiene el
dmbar mordisqueado. Eso réquiere
una dentadura buena y un npo for-
nido y enérgico.

Anhu:r Conan Doyle, La.s memsvias Jde Shnfrxk
Hobmies; Bd. Rei z\mlcs. 1991.
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At Co Bats
{1855-16303

T ner ef creador dal
famosa Shetlock Ho'mes. personaje
que apareca 2 to ko de 6 relates.
A Dpgar b Primera Guerra Mundial y
habfendo ya l2nzado a 1a (2ma su inol
vidabls sty Watson, Sindd come mé-
dro militar, Eserlid numerosas pove-
las hixrﬂnms sobro {as gestas del
Imperio brizdcn, Al eiclo ¢ Sherdosk
Holmes perenecen s en
eseartzaly (\BBT). las awenivras o3
Sherlock Halmes (1892}, £ sabuase
d2 Bastervi¥le (1902). constderados
clisicos det génera poZclace,

Actividodes

Crea lu propia versién de Sherlock Holmes. En primer lugar, ponte un nambre sanoro, significativo,

que hable de sus vifludes como olfateador del misterio. (Qué cualidades tendria lu sabueso? éQué
lipo de misterios crees que podria resolver? Cuenta cdmo lo conociste, dénde vive. $Qué tal si tu-
viera tu mismaedad y 14 estuvicras dispuesto a trabajar a su lado cn esle mundo excitante?

Narra tu primera aventura. Ponle a tu “sabueso” algunas tareas: se ha perdido todos los dias la al-

mohadilla de borrar ¢l lablero en el saldn. Ademds, en una de las paredes del colegio alguien, nadie «
sabe en qué momento, pinté un extraio signo:.una insdlita espiral en tinta roja. {Qué significa?
{Quién lo hace y. por.qué? Podra alguien resolver-este enigma? ¢Correrd alguin riesgo quicn inlente

llegar hasta el fondo del misterio?

INDICADORES DE, ; i
LOCROS .i
i

..

- ey —_— - - -

Hahrésa.wm:tnhstngmspmumﬁmsi
i [stabbmbsmfexmiase:mmmelrelamdeavmlmas.eldesuspetmyelptﬂmm
¥ Rmoamalwmdeloswwpahsmmdds:mo

3 MentBcas tys principakis massiras del pinero’policiacn. - ol
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LOGROS

1. Memarzar fas feglas bisieas de;
esciura sobve los lonemas xy 2.

2. Aoficar-cxnceplos ortogrélicos pa- {

£a 13 esertura de palabras con fo- 5
i Io.s usos de estas dos lerras que, a pesar de ser iiltimas en el alfabera, son ds | pnmer -

e Ky 2

[ AGogrey ]
== jupo. Fouide que se saca de as
hterhas, frutas o fores, expaméndalas.
farea: de tolor morens més o menes
sscun.

NOTICIA
[EToIsiETioCRAR A

- Teny Domry
Esezttor - Mstorla-
o Inglés. Como
tiamados prefiere las

« Z--q historlas que pue-
den cmtatse 2 partlr de la reatidad
eon clerto fono bermoristica, Autor de
‘T serle histlrion- namsitea Esas horrts
bies historias

92

H
i

Uso dela x yla z - Coe
Exprésémonos con, sumo cundad@
Mds alld de saber que la x y la z son dos  fonemas dlfe-renres serd exrraordnmno conocer

ordem en un esl'udm ortogrdf ico compiem

e Espl’a de l_im(m _

MOJA EL PINCEL CON

NECESITARAS EL ZUMO ADJA ,
{DE UN LIMON, UN picer || ELZUMODE LMON Y
DELGADG Y UNA HOJA ESCRIBE TU MENSAJE.
= " ANADE MAS ZUMO DE
(| LiMON AL PINCEL: DESPUES
DE CADA LETRA.
S S
T\u\' '

DEJA QUE EL. MENSAJE ] CUANDO TU AMIGO' ‘FUNCIONA PORQUE
SE SEQUEY ENVIALO.  |-|.QUIERALEER EL MENSAJE,| ['EL CALOR DEL HORNO

TENDRA GUE PONERLO .QUEMA EL 2UMO DE

"1'BOCA ABAJO EN EL HORNO| - | LIMON, PERO NO EL PAPEL:
(EL HORNQ TIENE QUE AL QUEMARSE, EL: ZUMO

J'esTAR A175%. DEBERA' * ~ || DE LIMON'SE YUELVE
ESPERARUNOSDIEZ ' |'| PARDO. ¢

=

Terry Deary, .E.U‘l!'lﬂﬂ'lHI.l historias, Bogors, Editorial Moline, 2000, pig. 63.

Aprende r:‘::: o '
Uso de la x :
"=» Se'éseriben con x-1as palabras que comienten.coh-el schido'ex- y finalicen
"+ con el sonido -ién. Tombién, sus derivadas. Ejemplos: exploracion, explo-
tacidn, expedicién, explicacion.
=» Se escriben con x'las palabras compuestas que comiencen con los prefijos
extra: y ex- F.jemplos ‘extraordinario, exlravaganle

- Sc utiliza x antes de las silabas: pla, ple, pli, plo, pre, p;'l pro. Ejemplos: ex-
planada; explicar, .exprimir, explotar. EXCEPCIOHC& esplendor y espléndido,
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Usodelaz .. .
-» St usa z en los aumentalivos que terminan en -aza y -aze. Ejemplos: lati-

89
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gazo, cabezazo, perrazo, escobazo, elc.

-» Seusazen la escritura de los :-uslanhvos abslractos que terminan en -ez,  gerciaexdiioo, eqresin

extracty, extradicidn, exater, exprimy,
‘excelente, explosiv, excluir, mirava:

~exa y -anza. f;emplos sencillez, vejez, nobleza, fortaleza, esperanza, beileza,

3 Se escriben con z las terminaciones -zar ¢ -izar de.los verbos en infinitivo,

Ejemplos: abrazar, endulzar, bautizar, analizar, etc.--

Actividades -

Trabaja C————

1. Acada uno de los globos de Ia historieta Espia de limdn, anéxale algunas de las siguientes pala-
bras, sin que esto altere el séntido de Ia historia: extraordinaria, extraoficial, explicacion, exprimir,
explosivo, expresion, economizar, amigazo, belleza, destreza, Reescribela en tu cuaderno, aumenta
o disminuye ia hisloria e inventa otros personajes.

2. Dibuja, en tu cuaderno, un cuadro conocho columnas cuyos cabezotcs sean las siguientes termi- -
naciones: -azo, -aza, -¢z, ~eza, -anza, -zar, -izar, -izo. En cada columna, y con la ayuda de un'buen

diccionario, escribe, por lo menos, cinco palabras que tengan igual terminacién,

3. Busca, en periddicos, noticias extrafias 6 exlraordinarias. Luego, publicatas en carteleras.con dibu-
jos y lextos que utilicen aumentativos terminados en -azo, -aza. Coldcales fitulos extrafos, extra-
vagantes, exlraordinarios. '

4. Represcnta con dibujos las siguientes palabras Crea carleles a'manera de sefial y envia, con ellos,
mensajes positivos para lus compaiieros: paz, ‘truz, raza, pereza, noblcza liderazgo.

Eﬂ

Busca los significados a-cada uno de fos siguientes vocablos y, luLgo, inventa titulos de canciones

imaginarias donde¢ ulilices csas palabras: extradicién, exprés, explosivo, exdtico, extraiar, expedi- -

cidn, exhortacion.

iExprésatel ————= =

Espia exético g -

Recuerda Ia historiela que. acompaiia esta secc:on Envia mensa}cs becrelos a tus amigos y amigas, si-

guiendo ¢l procedlmlento que alli nos cxpllcan Estos mensajes deben conténer palabras que se escri-

banconxyconz "

=* Necesitaras zumo de limén, un pincel delgado y una hoja de papei

- Escribe tu mensaje, mojando el pincel en el zumo de limén.

-» Tu amigo(a) debe saber que las palabras aparecerdn si deja caientar tu mensaje tal comolo indican
en la historieta. [xtraordmano ino? Y comunicate... isin miedo!

- - - - 4 - e B _ho e L A Y f—— - - -

INDICADORES DE | Hahrésa!mnzamiuslogmwnmms. .
Lor.uosi Recomhsmgmmmgrimwaelmdslaslenauyl
2. Aghcas los contepias estudiados en b escritva da estos dos tonemas para mejorar la ortograla,
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1, Reconocer La impertancls de [a.ip- 5

ma de apunies. i
2 entiticar las ideas centiales ex

( DSARIO ]

tyer: que come 68 todo.

atxizja; torre hecha en un fugar 2lto,
para registrar of g2mpn desdz efa.

o 3 parte saiente y afilada cel es-
Temén da fas aves.

La toma de apunics

iToma notal

Algun.a vez te ha sucedido que, aumdo escrichas wm clase, wna conferencia, lees un |

"tibro & un arfeulo cientffico, nécesiias vecopilar information’y nb sabss cémo hacerls,

« t porque todo te-parece lmporcame’ No 1e dlavines, en estas-pdginas te mosTaremos ‘
algumos rruitos:parattomar ‘apuntes efectivamente.

El avestruz

E ntre los rebafios de cebras y fins
que pastan ¢n el Serengeti, acu-
pando los misemos parajes que estos u
otros antflopes pueden verse los
avestruces {Strithio-camelus), En la
acthalidad se ven avestruces en to-
dos los parques de Africa Oriental, y
hace. afios se los. podia contemplar
en casi todas. las sabanas, estepas ¢
incluso desiertos del continente ne-
-gro. La adaptacién de estas gigantes-
cas aves a la vida en las llanuras es
perfecta. Su formidable aparaco di-
gestivo les permite aprovechar al
maxime los elementos ingeridos en
su dieta omnivora, desde 1as m4s du-
rds plantas que arrarican de raiz'o se
tragan enteras, hasta los insecros,
reptiles y roedores. Su gran talla, que
alecanza los dos setenra y cinco me-
tros de altura en los machos aduleos,
los convierte en verdaderas atalayas
_vivientes que vngihn constantemen-
te los alrededores con sus grandes y
profundas jos oscuros. Défendidos
del polvo por espesas pestafias en los

parpados superiores. Los vigorosos'
micmbros posteriores del avestruz,

verdadero prodigio - locomotor; se
apoyan en el suelo con dos dedos so-
lamente, de los cuales el interno,
provisto de una ufia plana, ¢s el dni-
<o funcional durante la carrera, im-
pulsando a estos grandes pédjaros a

. . !
una velacidad de sesenta y cinco ki-
lémetros por hor.

Puede afirmarse que ¢l avestruz esun

ave que acupa el mismo nicho cco-
légico que un buen nimero de ma-

miferos ungulados. Efectwameme..
halta buena parte de su alimenta- !
cién en las hierbas, ;,mmmcaq ¥ Te- |

i

guminosas; estd sujeta a la presidn
de los mismos carnfvoros yse defien-
de de ¢llos’de manera semejante,
hasta' el punte de que constituye con
los antflopes asociaciones defensivas
en las que la vista del avestruz y el
ofdo -y olfare’de los rumiantes se
combinan en un.cficacisimo,sistema
de ahrma para detectar a tiempo a
los enemigos comunes. |

Las alas inservibles para el vuclo, fes
resultan muy pricticas para aitearse
y espantar las moscas, como lo ha-
cen los ungulados con cola, Y el es-
ferndn, que carece cle fa tipica quilla
de'las'aves voladaras, estd transfor.
mado en un verdadero escudo plano
que deficnde al gran pdjaro de losar-
dores de [n arena caliente.cuando se
echa en ef suelo y de las fuerres pata-
das que.recibe en las luchas prenup-
cinles.
Enciclopedin Salvar de la Fauna,
Tomo 1, Pamplona, 1983,

= (Cuil crees que es la informacicn- mads importante del texto anlenor?
= .Campara fus respuestas con las d un companero o compadiera,
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Tomar apuntes significa seleccionar la informacion de una lectura, exposicion o

charla para, luego, reorganizarla y sintelizarla, de tal forma que se pueda enten-
der con mayor facilidad. L.os apuntes lienen una marca pcrsonal ptes corres-
ponden a! estilo como cada cual comprende el tema y organiza la informacion.

Tipos de apuntes

Apuntes por tablas o diagramas

Consiste en seleccionar las palabras que consideras claves en ¢l lexto, es decir,
aquellas que te proporcionan informacion nueva, y organizarlas en un cuadro,
diagrama o tabla, de laf forma que eslablezcas relaciones entre ellas'y com-
prendas el sentido global del texto. Ejemplo:

| e ] !
[ 1
Tiene capacidad de esmuyvelor; s¢ asocia con antilopes
adaptacion omnivora Meanza 65 kmjh para prolegerse

Apuntes por pequefias - frases

En-este tipo de apuntes, se sinteliza la informacion mas importante a iravés de

frases cortas, quete facilitan recuperar la informacién. Por cjemplo:

- El avestruz tiene una gran capacidad de adaptacion.

=» Usa las alas para espantar las moscas.

= El esterndn le sirve de escudo para protegerse de la arena calienle y de las
patadas de olras avestruces. :

-> Es omnivora: come desde raices, hasta roedores.

= Los miembros inferiores del avestruz estan compuestos por dos dedos y
una uia plana.

= La ufia le permite al avestruz impulsarse en sus camreras,

-» El avestruz alcanza velocidades hasta de 65 kilémetros por hora.

- Se asocia con los antllopes para defenderse de los camivoros.

Claves para la toma.de apuntes
La toma de notas cs efectiva si:

-*» Identificas las palabras claves o las ideas prindpales de fo que escuchas o lees.:

«» Escribes siempre el titufo o el tema,

= Usas abrevialuras, para agilizar la toma de apuntes. Aqui te presentamos
algunas: X q' = porque; Ej. = cjemplo; Prof. = profesor; N = nombre adj =
adjetivo; = igual; = diferente,

~» Relees y organizas los apuntes logrados.

Si sigues estas indicaciones, serd muy facil repasar y asimilar mejor ¢f tema.

Si no comprendes algan aspecto de los que apuntaste, puedes consultarlo
para aclararlo o profundizar en él.
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Trabaja C————

Actwldades "

[

Lee el siguiente lexto y verilica si I&* COmprendlsle pomendo en pracllca los lipos dé toma de’dpuntes '
vistos. En tu cuaderno, haz una loina de apuntes porlablas'o diagfamas y olra por pequedas frases.
Comparte tu trabajo con un compafero o compaiiera, Analicen los aciertos y los errores.

El,mundo de los relojes, .

Desde hace muchisimo tiempo, &l hombrc se
preocupa por medir el tiempo y asf hacer
mds eficientes sus tareas. El primer. artefacto-del
que se tiene registro utilizado para este fin dara
del afio 3500 a. C. Se denominaba gnomon y era
un reloj de sol egipeio, constituido por una vara
larga vertical que proyectaba su sombra’en el
suelo. Sinembarpo, este reloj sé6lo funcionaba
de dfa. Por eso, el griego Cresibuis de Alejandrfa
inventd en el afio 270 a. C. la clepsidra o reloj
de agua, que indicaba el tiempo que duraba en
caer lentamente ¢l agua de un- vaso a otro. Poco
después se inventé el reloj de arena. que funcio-
naba de la misma forma que ¢l de agua, s6to que
con granos finos de arena que pasaban.de una
ampolleta a otra por un delgado cuello.

En el siglo XIV, nparecieron los primeros relojes
mecéinicos, posiblemente inventados por-Henry

jExprésate! [Zr—————

Apuntes para estudiar

de Vick en Parfs. Est'm estaban farmadis por un
elemento motot {accionado.por la gravedad o

un resotre, esplrxl). unelemento regulador {pén- |

dulo & balancin}. yun clemcnm de transmision
{que mueve las agujas sobre b esfera).

En 1890, surgicron los relojes eléctricos, que re-
querfan electricidad para accionar los mecanis-

mas de hedician. Tres diécadas después, en .

1920, se inventaron: los relojes eléetricos, o digi-

de cristal liguido. Parntelamente se descubrit
que el'cuarzg, conectado-a,un circuito eléctrico,
generaba una vscilacion elécmc a enere 10.000 y
100.000 hertz (cmlus par -el.,undo) ¥ podn utili-
zarse en los memnlamm de Ios relojes. Estos'no-
vedosos: relojes, de. 2infto ténian un efrbr de un

.talés, que marfcaban la horasobre una panmlla ¢

seguindo por cada diez wivos, yson los relojés que -

normalimente usamos todos.

Revista Dma, No, 138, pigs.22-74. -

-*» Revisa lus cuadernos y, luego, resuclve las siguientes pregunlas:

+ #C6mo son tus apurdes?
-+ éltilizas abreviaturas o codigos?

= Qué cosas nuevas aprendiste sobre el tema?

+  dQué lipo de. apuntesite parecen. mas faciles? tPor qué?:.
- Con ayuda de W profesor o profescra; programen la asistencid'a una charla conferencia o conver- |

satorio,

poo e
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COMP ETENCIA GRAMATICAL

1.

2.
3.

Define los snbuienlcs concéptos. Da un c;cmplo para cada caso:

"a. verbos-auxiliares:

b. Pretérito  perfecto.

¢ Futuro, perfc(.lo '

#Cudles son los verbos auxiliares mds usados en los llcmpoq compuestos’
¢A qué se les Hlama’ tlempos compue_slos?

4. Conjuga, el verbo auxitiar haber ¢n,el modo |nd|(:aln.f0 tiempos simples.

a.

Conjuga los,verbos comer y reir enlos siguientes tiempos compuestos:
pretérito perfecto y futuro, pcrfeclo

—

COMPETENCIA LITERARIA - '

oM

=B W Y B 3

. §Qué es la sociedad de-consumo?
. Qué se entiende: regularmente por novela rosa, negra, amarilla?.
. Menciona ¢incé rasgos’de un gian cuénlo, de acuerdo con los planlea-

mientos de Horacio.Quiroga.

. éQué aportd £dgar Allan Poe a través de sus Historias extraordinarias?

. ¢COmo entiendes:ta frase leer con lupa? Ce S

. $Qué rasgos identifican el relato policiaco?

. Menciona algunos.dé los mds famosos autores del géncro policiaco.

. De acuerdo con el fragmento prescntado en el'texto, dcul es una de las

principales.dotes def famoso Sherlock Holmeés?

COMPETENCIA ORTOGRAFICA

a—

R e R T

. Escribe una razén Iog:ca por la cual palabras-.como: explorac:on explola-

cién y explicacion se escriben con el fonema x. Ten en cuénta las caracte-
risticas de los 1érminos anotados,

. Escribe cinco palabras con cada uno de los siguicnies prefijos: ex-, extra-,
. Escribe cinco palabras con cada una de las siguienles terminaciones: -azo,

~aza, Lucgo, escribe una oracion con cada una de ellas.

. Se usa-la z envla escritura de sustantivos abslractos que terminan en -ez,

-eza y -anza. Escribe tres sustantivos de cada caso.

- Escribe una oracién con cada una de las siguientes palabras: abrazar, en~

dulzar, bautizar, analizar.
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Ese\m 'r de fantas:as y asombros' '.'. f L

& o Lo d(:"|03 “poetas: quél es 'lpoc-;lrpuco. mﬁ.rm l|eno de mn:dosy desammms In-

El dc éstos. en cainbio, s, prop:c:o‘a h lmwgmamén pm[orcsco. tal
X on vnsos de wn.aluhd u:dc :

oL e son comprcndlcha por qulcn e ama por,qmcn Ie tcmegNwdle. en. mdo c‘a-so.es mu

- -

b .o o4 4
I I AN A . we
Toame, € °

dlfercnn. ante-csa 1nrner'|s|d1d cvocadom de mfinims y, de tcrrores qté\'u:os.

] Cens

o
nos produce una sensac:én de: MOBOCII‘I‘INI\IO. ‘5 como-
lfrcme cl aLno m1rcmo. cs comn un'’ rctpmn aly cyna, a
d -

EI es’tan vu:;o como e] ncmpo pero. pnraddnmmtnte. es swmpre it mar Auevo:

adn . F

: , Mar msplmdor. mar crcador de - mitos; mar. m"iglco. mar de :odas I'us lmagma:uuncs.

i Rcm:lldo Sp:nlcrn, Ln undn dei ‘mar; Mcdell[n. Snmem E!lcmnewl995

. -ay g
LI

" ".f .

o Lo oo,
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T L La palahra \.'astn cmplcatla ai co- LU 4 -‘llencn forma dé cuna.
; b #* . d .
: michzo, no ﬁyul‘m' P .son :m:a!cs. SR
;’ :::'rv':" oA e . .En| In exprcsm ‘el mar, no, he \ns-— ;
; -u'ﬂl,o P A R M"wel,mar"sednl_aelpodalapa-_
£ pequeno. : ; labra subraiksdaessméhima g r -
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Chlle.sufre el sol”que ‘mas caliénta

El agujero de omm_),h:l.;rifcgt.jdo. por-primén vez,.a una zona pobladasia ciudad
chilena de-Punta Arenas, Existen evidencins de sus consecuencias sobre la salud
humsana..

Los habitantes:de’ Punta Arenas, laciudad midsraustral. de Chllc (3090'km al sur
de Santlago). tichen, gue tomar medidas.de protecc:dn cmndn salen“a’la calle:
baston siete mibutos de“exposicién directa al Sol. pain qite puedan padecer. dafias
oculares y cutdneos irmeversibiles: Envel caso mds extremo, estos dltimos pueden
degenerar en cincer de-piel: L nociva incidencia de los rayos dlimvioleta, por la.
disminucidn de la capa de ozong, liegd a su mdkimo histérico en’la Antdriida en
el pasado mesde septiembre, El agujera, que alcanzsiuna superficie de 29.3 millo-
nes de km cuadrados, afects u la,poblacién chilena, dc 120.000 habitantes; hay
probabilidades de quesu influcncia vimbién alcance zonés pobladas de Argenti-
na, sur de Sud4frics, Australia y quevn Zelanda.

Segiin Walter Folch, deda Divisién Medioambiental del Ministerio de Satud chi-
lena, faltaiun apoyo mas directo’ de Tas autoridades, porque no-se- h'ln realizado
campaiias-para dlhlflbull’ fileros ‘solares o gafay consfiltros UV: (.nm. !ja poblacidn.-
Hsy personas que; por ignorincia.g f'llr'l de recursas, se'exponen 1!‘.Sol

En. Argéntina, también, s¢ estin fomando medidas préventivas. Asf, durnre fa
campafia de prevencion delicancer, dirigida por la Saciedad de- Dermatologfa; se
atendieron gratuitamente las consultas en hospitales y clinicas.

Carlos Aguiler, Rivistd Geomirador, Madiid, No. 168, 2001,

L Sesabe gue: cl dgujero de la-capa 3, - En el -texto, la. palabrasirreversi- - 6.

de ozono ya afcdo a Punta Arenas, .blcs-s'ig,niﬁm que los danos: s
porge:, & - puedén ser curados. " b,
1N Chlle sufre el sof que mds cax b son culanuos y ocularr._s., o

TieAta! T (8 causan canccr de piét, A
b F{unt_;_; ;\f:cﬁ:ls cs jma"mné-‘po— ' -4 no puedcn scr rcparddos.- >
e blalga. cra'vaz, quic. & ozon Cutdneo e a piel como; . que:
. . o

o pr-m q ono 2 teléfono es a antomowl a.

alam. Y

. e b computmloms afmouse. b,
d. hay evidencia de 5us conses
“&hmﬁ-_’;_, RS " G ocu!ar €5 3, o;o
. ' d; lm-lt. a nlegn'.

4.

2

La expresion 'Puma Arcna:. 5 la

5 Fnla exprésidn: ‘stos Glli
cmdadmasausfra!de Chllt! quiere presidn: ‘stds i imos* s

decir I divd. ';d ‘ hace referencia a; |, . 8
que es Ly CRKd 5. los habitantéy de Pudla Are- | Aura,
i queestd mis al sur; . , . .
b, rmr.lpai de’ Chde. S Ras : 2.
2 b: los daiios aancos, - b.,
[ .capﬂal deAdstealiay, . e . 3 : o
. [ los rayos ullrauofela. Lo <
[ quc tiznu-mdy playas 1umhcas. o T
o d.. los ch:lcnq'; S A

- - ‘ i

-Nocive esa provechoso comor-

calentar es a ander,
bisqueda es a.hallazgo.
consomé es a gilde..
cruel es 3 bendadoso.

.Segén,tValier Folch, &s necesirio

distrityan filtros solares,

cambien'a las auloridades.

<. tapen.el agujero de'la capa de

o7ono.

.dwidan ef Minisierio de Salud!

sena.
cl migjor sol lumin a Chile.

,C'hule y su-gtraccion tunislica,

Punla Argnas'y !a cipa de
DZONO. ’
Cada vez, s grande.

LR P . v
Otro litulo que podria tenerTa lec-




