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INTRODUCCION

La presente investigacion estd motivada en la transformacion de las practicas
pedagogicas de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez de la ciudad de Cartagena,
experiencia que en su inicio se centra en indagar sobre los intereses y las necesidades
educativas en estudiantes, identificar las estrategias docentes y conocer las percepciones
de los padres de familia. Para ello se recurren a unas herramientas que favorecen la
recopilacidn de la informacion de manera espontanea, en un entorno controlado, dirigido

y que brinda acompafiamiento en el desarrollo de la investigacion.

La problematica que surge desde el consenso se manifiesta en la monotonia de la
dindmica de aula, clases desarticuladas y una ensefianza transmisionista y poco
contextualizada con la realidad inmediata, ademas de no contar con herramientas
distintas a la ensefanza tradicional, que desde su estudio inicial orientan a la
identificacion de las categorias de andlisis a partir de la reflexion tedrica y experiencial
que permite concluir un diagrama de relaciones entre los saberes, que ayudaron a
visualizar, sustentar y comprender el sentido de la propuesta. Por ello surge el interés de
identificar la vision tanto del maestro como del estudiante por medio de las practicas
pedagogicas enfocadas en el desarrollo del pensamiento critico, observador, reflexivo y
de accion, que incluye desde la planeacion, disefio, desarrollo y la evaluacion del hacer
pedagodgico en el aula de clases para las diversas formas que tiene un estudiante de
aprender, enfocadas al reconocimiento de si mismo y del otro en la interaccion social
mientras se aprende, donde se comprenda el ambiente del aula no solo como el salon de
clases sino como un espacio transformador, investigativo, creativo que genera sentido y
significancia en los conocimientos y actitudes interpersonales e intrapersonales del

desarrollo del ser humano en un contexto educativo.

Cabe sefialar que en la historia del ser humano siempre ha habido espacios de
interaccion, reflexion, encuentros, recreacion y aprendizaje, por tanto, en el marco de la
Investigacion- Accion y el Saber pedagogico, se orienta a la transformacion de practicas
sociales que lo llevan a una realidad colaborativa, sistémica, donde trasciende hacia la

construccion y adquisicion de nuevos conocimientos y experiencias.
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El didlogo y la comunicacioén con los actores del proceso (Estudiantes, Docentes,
Directivos Docentes, Padres y/o Tutores) quienes participan para facilitar la informacion
a través del juego y la socializacion de las percepciones, generan en la metodologia
utilizada una cohesion y engranaje en la busqueda constante por garantizar la calidad en

la ensefnanza y formacion de los estudiantes con talentos, habilidades y autonomia.

El objetivo de la investigacion es transformar las practicas pedagdgicas para la
construccion de sentido en los procesos de aprendizaje en la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez de la ciudad de Cartagena; involucrando y proponiendo el analisis del
Proyecto Educativo Institucional frente a las practicas pedagdgicas y el desempefio
estudiantil, las cuales permiten y facilitan la flexibilidad y pertinencia académica para la
formacion integral y renovacion pedagédgica dando un redireccionamiento al discurso
docente que se resiste y en ocasiones muestra poca adaptabilidad a la implementacion e
innovacion de las mismas, que incluya la naturaleza reflexiva del hacer y saber docente
en los planes curriculares de areas, planteamientos y politicas de la institucion y los
lineamientos de las Secretarias de Educacion y MEN con el proposito de dar respuesta a
una educacion integral que eleve cognitivamente y potencialice habilidades de
pensamiento que trascienden en la realidad humana y darle sentido al proceso de

formacion.

Las teorias que aportan a este estudio, como Amaro, Cardenas y Altuve (2008 p.2)
indagan en como las practicas pedagogicas influyen en el bajo desempefio académico, al
respecto, Garbanzo (2007 p. 53), también hace una reflexion desde la educacion publica
en donde plantea la existencia de determinantes sociales, personales e institucionales
siendo estos ultimos los mas relevantes que influyen en el desempefio académico de los
estudiantes y Montero y Villalobos (2004 p. 218), sefialan sobre la importancia de los
factores institucionales y pedagogicos, por ser facilmente controlados por la Institucion
Educativa como las metodologias docentes y métodos de evaluacion, pues tienen que ver
con variables que en cierta medida se pueden acordar, construir, revisar y ajustar

permanentemente.

Siendo de corte cualitativo esta investigacion usa la observacion e interpretacion
del contexto, al ser flexible en generar datos e informacion que puede ser modificada e

intervenida a medida que se avanza o se profundiza en el problema detectado
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inicialmente. El enfoque de investigacion accion educativa y pedagogica, busca integrar
una propuesta para lograr el cambio, una mejora en las practicas institucionales o en un
proposito establecido a través de la comprension e interpretacion de las realidades
sociales, las cuales se indagan de manera critica y publica transformandose a través de
una intervencion comprometida e intencionada, proporciona autonomia, da poder y
conocimiento educativo a quienes la realizan, permitiendo crear comunidades
autocriticas empezando por pequeios ciclos de planificacion, observacion, accion lo que
permite avanzar hacia el problema de mayor dificultad por ello usa documentos que

contextualizan la investigacion.

El contexto educativo requiere una mayor comprension e implementacion de
practicas pedagogicas que generen cohesion en la institucionalidad del quehacer
docente, su sistematizacion y organizacion alrededor del proceso de ensehanza-
aprendizaje en determinado contexto, ser pensadas, planeadas por parte del docente con
intervenciones pedagdgicas que aporten conocimientos y experiencias para favorecer el
ser integro y autonomo, estudiantes capaces de resolver diferentes situaciones adaptadas

a su proyecto de vida y al ser, con el otro.

Es asi, que para sistematizar esta experiencia investigativa, se tuvo en cuenta varias
etapas que iniciaron con la busqueda de pistas presentes en el mismo contexto escolar y
proximo que luego implican la revision bibliografica y teorica frente al objeto de
estudio, seguidamente la realizacion de las actividades que permitieron la recoleccion
de la informacion a través de herramientas basadas en el juego, la percepcion y la
espontaneidad en la comunicacion; posteriormente el analisis de los relatos resultantes y
la construccion de las categorias de sentido teniendo en cuenta el punto de vista de los
actores involucrados como estudiantes, docentes, directivos docentes y padres de
familia. Posteriormente se brinda un analisis obtenido de la observacion, recopilacion y
confrontacion de los datos frente a las necesidades educativas y sus causas, las cuales
fueron visibilizando las diferentes practicas pedagdgicas y su relacion con la satisfaccion

en la atencidon pedagogica del estudiante y su desempefio académico.

Como resultado de estos relatos se analiza por parte del equipo de maestrantes el
camino a seguir, pensando la practica pedagogica desde las categorias identificadas,

como resultado de los grupos focales. En consecuencia, se apuesta por una practica



14

pedagobgica articulada al modelo pedagogico Institucional en la que las estrategias que se
planean y se gestionan en el aula, integren los intereses de los estudiantes con el saber
cientifico, desde las disciplinas del curriculo, en aras de formar a un estudiante cuyo
saber se disponga al servicio de sus necesidades y las de la comunidad. Por tanto,
estamos hablando de practicas pedagogicas contextualizadas para que los aprendizajes
desarrollados se articulen a su entorno inmediato y por ende a la realidad en la que vive.
Asi, en la gestion de aula y planeacion se sigue la ruta planteada en el instrumento
Institucional de planeacion de clases que responde a una secuencia didactica que no sea
rigida ni estdtica, sino que permita en sus distintos momentos, la implementacion de
diversas estrategias que acompafien e inviten a la motivacion, a la comprension,
deconstruccion y construccion de conocimiento y su aplicabilidad en el contexto real de

los estudiantes.

Conviene resaltar que en el ejercicio de transformacion de la practica pedagogica,
inicialmente se parte de la motivacion con actividades visuales y llamativas basada en
los intereses y gustos de los estudiantes, seguido de la presentacion de la informacion
basica de la tematica estudiada o aprendizaje a desarrollar, luego, la construccion que
hace el estudiante creando un significado de lo aprendido y finalmente, la transferencia
en la que se evidencia un resultado del aprendizaje o contenido desarrollado a sus
compafieros, docentes y/o la comunidad educativa, con gran impacto en la
transformacion del conocimiento, la adaptacion de los recursos del medio como

elemento enriquecedor de las clases y la generacion de aprendizaje con sentido.

Después de ello se socializa a los companeros docentes el producto que surgio de
los resultados de la confrontacion de los grupos focales, partiendo de jornadas en las que
se dio la apropiacion consciente del Modelo pedagodgico Institucional dando como
resultado la reformulacion del instrumento para la planificacion de clases, que favorece
la organizacion del acto pedagdgico y permitiendo el seguimiento, revision y ajuste de
las estrategias pertinentes y contextualizadas que pueden ser implementadas en todas las
areas con ajustes en el tiempo, sin contrarrestar importancia a los planes de area, sin
chocar con lo establecido o con la experiencia docente, respetando la libertad y el estilo
pedagogico, llevando al docente a la reflexion permanente en la transposicion didactica

y la transferencia del conocimiento.



15

Finalmente se recomienda crear espacios donde la interaccion estudiante, docente,
padre de familia y directivos puedan realizar encuentros dialogicos, respetuosos, basados
en principios con estrategias didactico-pedagdgicas y que junto con las administrativas
impacten en el contexto social y cultural, creando aprendizajes con sentido donde el
estudiante es el principal actor y constructor de su proyecto de vida a partir de la

reflexion y la socializacion constante.
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Transformando Pricticas Pedagégicas para la Construccion de Sentido:
Una experiencia investigativa en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez de

la Ciudad de Cartagena.

“De nada sirve decir vuela a quien no tiene alas, ya que jamas se podra
conseguir con exhortaciones que se eleve dos palmos del suelo; lo que hay que
hacer es, cuando sea posible, desarrollar, ejercitar y fortalecer los elementos
impulsores de su espiritu y entonces, sin necesidad de que se le exhorte, no

querra ni podra hacer otra cosa que volar” (Johann Gottlieb Fichte).

CAPITULO 1. CONTEXTUALIZANDO LA INVESTIGACION

1.1. Contexto

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(1945) tiene entre sus objetivos: Contribuir a la conservacion de la paz y de la seguridad
estrechando, mediante la educacion, la ciencia y la cultura, la colaboracion entre las
naciones con el fin de asegurar el respeto universal de la justicia, de la ley, de los
derechos humanos y de las libertades fundamentales para todos, sin distincion de raza,
de sexo, de idioma o de religion. Entre sus lineas de accion prioritarias estan: formacion
y desarrollo profesional del docente y sus directivos, alfabetizacion, educacion de
jovenes y adultos, la calidad de la educacion bésica y universalizacion de la educacion

inicial. (UNESCO, 2016, p. 7).

A través de investigaciones y publicaciones en diversos paises y entendiendo el
objetivo macro de la Unesco de favorecer las estrategias de equidad, inclusion, cultura y
sociedad se ha venido incorporando précticas pedagogicas que fomentan la participacion
en el aprendizaje, a realizar cambios en las politicas de educacion orientadas a que
llegue a todos.

“Una buena préactica no es tan s6lo una practica que se define buena en si misma, sino
que es una practica que se ha demostrado que funciona bien y produce buenos

resultados, y, por lo tanto, se recomienda como modelo” (UNESCO 2016).
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Este significado logra engranar en éste proyecto ya que se busca proponer y disefiar
una buena practica pedagogica adecuada al contexto, que genere experiencia por medio
de la participacion, interiorizacion del conocimiento, reflexionando y aportando a la
sociedad educativa y comunidad en la transformacion y el compartir de los saberes, de
acuerdo como indica: Gari, Mederos & Veiti (2016), debe ser una via de multiplicacion
de experiencias, evaluacion de resultados, retroalimentacion de las acciones y
reorganizacion de ellas a partir de lo aprendido y generar conocimiento valido,

transferible y util ( UNESCO, 2016).

Investigaciones como las del PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes) confirman que “la calidad de los maestros, que se expresa en los tres
componentes centrales de la institucionalizacion conocimientos, valores y practicas
sigue siendo uno de los principales correlatos de buenos resultados educativos,
Korthagen (citado por UNESCO, 2018) manifiesta que la relevancia que actualmente se
concede al trabajo docente como uno de los factores decisivos para una educacion de
calidad y equitativa representa un gran desafio para la profesion y para quienes inciden
en su fortalecimiento. La opcion por una educacion inclusiva, que “aspira a garantizar el
derecho al aprendizaje de todos los estudiantes, eleva también sustancialmente los
requerimientos que la sociedad formula a los cuerpos docentes” (UNESCO, Practicas
pedagogicas interculturales, 2018) Ahora bien, si de garantizar la educacion se trata, la
evaluacion permanente es uno de los factores que permite el mejoramiento continuo,
genera desarrollo y oportunidades para un pais, elevando su calidad de vida, mejorando
los servicios dada la preparaciéon que cultiva en los lideres y profesionales de cada
region de acuerdo a su cultura y la formacion integral que favorece la educacion.

Con esta claridad, el ejercicio de sistematizacién aqui presente, no es mas que la
conciencia de una evaluacién permanente de una practica pedagdgica que garantice una
educacion de calidad en consonancia con el modelo pedagogico de la Institucion
Educativa Luis Carlos Lépez y las necesidades que una vez desarrollados los grupos
focales se identificaron para su posterior abordaje.

La practica pedagbgica es tan antigua como la misma ensefianza, practica viene del
griego (praktikos) definido como ejercicio de una actividad constante, y por su misma

naturaleza de ejecutarse de forma permanente, es una forma de adquirir destrezas o
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habilidades en un oficio, “es actuar dentro del marco de una tradicion, y por la misma

experiencia se adquieren niveles de competencias” (Gaitan, 2005: P, 10).

Segun Carr (2002) las practicas pedagogicas se fundamentan en la teoria que puede
ser leida para ser apropiada en el aula, o la practica puede definir unas pautas tedricas
que den unos pasos a seguir, asi mismo toma la etimologia de las palabras practica
“praxis” que apunta a hacer algo reflexivamente, “poiesis” que sugiere crear o producir

accion material de la practica y “fejne” que seria razonamiento técnico de la practica.

Esta definicion amplia el concepto de practica pedagdgica complementandose con el
objetivo moral basado en la busqueda del bien comin como lo plantea Freire (2004)
donde la ensehanza es una practica que va mas alla de la mera transmision de
informacion o de datos, siendo la educacion una labor de respeto, conciencia, tolerancia,
humildad, de entender que el conocimiento no es unico ni inmutable, ensefar requiere
esperanza, y conviccion de un cambio posible, ademés de una aprehension de la realidad

(Freire, 2004).

La labor docente exige el reconocer las realidades y situaciones complejas de
aprendizaje que se evidencian en las diferentes instituciones, por tanto, en este ejercicio
es de suma importancia que favorezca el desarrollo y se ajuste al cambio constante por el
impacto de los contextos sociales, culturales, politicos y tecnologicos que influyen en la
transformacion de la practica pedagogica, sin dejar de lado los principios que priman en

toda sociedad.

En Colombia en lo que respecta a practicas pedagogicas, ha tenido una evolucion
desde el inicio de la educacion en la Republica pasando por el quehacer pedagdgico
traido de Europa con la adopcion de modelos como el Lancasteriano y el
Discriminatorio que segregaba el conocimiento para el pueblo y otros para las clases
gobernantes de acuerdo a los intereses de la época hasta la llegada de una
transformacion en 1870, de la pedagogia activa de Pestalozzi, posteriormente los
procesos educativos fueron delegados a las comunidades religiosas que tenian como
objetivo formar ciudadanos catolicos, haciendo de la practica pedagogica una teoria de

adoctrinamiento.
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Luego se implementan modelos pedagogicos donde el proposito era el desarrollo de
habilidades técnicas como principio de la educacidon para el trabajo. Generando una
escuela activa donde el docente tenga en cuenta contextos y aplicacion de metodologias

practicas. (Zuluaga, 2006).

Segun Boom (1998) el surgimiento de las primeras innovaciones educativas en
Colombia esta fundamentadas en propuestas organizadas por entidades oficiales del
Estado y otras por los docentes. Esto orienta a identificar las herramientas en las que el
docente puede ser autdbnomo en las aulas a la hora de generar un aprendizaje
significativo basado en la normatividad establecida en las regiones por las secretarias de
educacion y los PEI institucionales, todos buscando ofrecer calidad, inclusion,
transversalizacion, equidad y fortalecimiento de los valores segun la cultura o region,
para el caso el Departamento de Bolivar dando cumplimiento a lo que indica el
Ministerio de Educacion Nacional (2016), donde las practicas pedagdgicas se conciben
como un proceso de autorreflexion, pero también como un espacio de conceptualizacion,
investigacion y experimentacion didactica que permiten el abordaje de manera articulada
desde diferentes disciplinas, y donde el maestro hace realidad su practica. Las practicas
pedagbgicas se configuran en el conjunto de conocimientos que dan forma a los
procesos de ensefianza y aprendizaje y es el medio que permite a todas las instituciones
educativas establecer intenciones que promuevan el proceso de ensefianza aprendizaje
de manera responsable, contextualizada y dando uso a las capacidades, infraestructura y

recursos, permitiendo transformar el ambito social (MEN, 2016).

Colombia ha avanzado hacia un sistema de evaluacion de los educadores en servicio
donde la practica pedagodgica reclama una relacidon mas armonica con el componente
teorico en aras a mejores niveles de pertinencia y calidad. Desde la perspectiva de este
nuevo modelo de evaluacion, la practica pasa de ser un lugar de aplicacion de teorias, a
ser un escenario a partir del cual también se propician aprendizajes teoricos, lo que
significa que los conceptos, concepciones y teorias educativas y pedagdgicas dialogan
con las practicas pedagogicas del maestro desde los inicios del proceso formativo,

(MEN, 2016).
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Por ello la Secretaria de Educacion Distrital de Cartagena de Indias, busca orientar el
quehacer educativo acompafiando con directrices y criterios pedagodgicos pertinentes
integrando en la comunidad educativa el intercambio de practicas significativas
lideradas por los docentes, directivos docentes, estudiantes y familias, fomentando
competencias que promuevan capacidades y habilidades de todos los estudiantes y de
sus familias. Resaltando la identidad local, la multiculturalidad del sector, velando por la

calidad de la educacioén en la region y siendo un referente para las generaciones.

Contexto Institucional

Para iniciar el proceso investigativo, se convoca en un primer momento a un ejercicio
relevante como es la contextualizacion socio-econdmica, cultural y educativa de la
comunidad de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez. Para ello fue necesario hacer
consultas bibliograficas, entrevistas a personas de la comunidad de Blas de Lezo y asi
tener un panorama general que la ubique geografica, social, econdmica, institucional y
académicamente. Asi las cosas, la institucidon se encuentra ubicada en la Localidad 3:
Industrial y de la Bahia en la Unidad comunera 12 de la que hacen parte los barrios de
Los Corales, Almirante Colon, Los Caracoles, El Carmelo, La Central, El Milagro, El

Socorro, Santa Moénica, San Pedro, El Campestre y Blas de Lezo.
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Figura 1. Mapa del Barrio Blas de Lezo

Fuente: Google Maps

En su contexto socio econémico Blas de Lezo goza de una ubicacion dentro del
sector industrial y comercial, existe un gran numero de habitantes quienes se
desempefian como empleados, obreros, con trabajos formales, informales e
independientes, impactando evidentemente en la caracterizacion socioecondmica de la

poblaciéon pues cuenta en general con ingresos que suplen o resuelven las necesidades
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basicas ubicandolos en el estrato socioecondomico 3 donde su poblacion accede a

vivienda, alimentacion y servicios basicos.

Cuenta con cuatro Instituciones Educativas oficiales a su alrededor, estas son,
Institucion Educativa Nuestra sefiora de la Consolata, Institucion Educativa Jhon F.
Kennedy, la Institucion Educativa Soledad Acosta de Samper y la nuestra, Institucion
Educativa Luis Carlos Lopez, esta ultima el lugar en el que se desarrolla el ejercicio de

investigacion aqui planteado.

La Institucion Educativa Luis Carlos Lopez fue creada en 1964 por el gobierno
departamental y fue concebida en sus inicios como una Institucion de Educacion Basica
Primaria ampliando su cobertura a secundaria en 1992. En los ultimos afios ha tenido
una transformacion en su planta fisica con una inversion de $2.000 millones, en las que
el Ministerio de Educacion aportd el 65% y el Distrito el 35% para la adecuacion de 16
aulas nuevas, 2 baterias sanitarias, circulaciones, rampa y laboratorio en 1.700 metros

cuadrados.

Gracias a esta infraestructura se facilitan las instalaciones y condiciones adecuadas
para atender 1.440 estudiantes entre nifios, nifias y jovenes de la comunidad del barrio
Blas de Lezo y sus alrededores. La calidad educativa institucional tiene como meta
tomar los resultados de las pruebas externas e internas como insumo para trazar planes
de clase de cara a los desempefios en los que més se presentan dificultades a la luz del
modelo pedagogico institucional que reposa en el PEI como pedagogia social cognitiva,
tomados como punto de partida para observar, evaluar y por ende mejorar la calidad
académica, teniendo como resultado en las pruebas Saber 2016 3° y 5° un Indice
Sintético de Calidad de 7,95 lo que representd un reconocimiento como la mejor
primaria de Blas de Lezo y de la Unidad Comunera Industrial y de la Bahia y una de las

primeras del Pais.

Dentro de las practicas pedagégicas innovadoras se establece el semillero de
reporteros Luis Carlistas LC-REP liderado por la docente Liz Paola Urango y Alcira
Mora, cuyo objetivo es hacer reportajes alineados al calendario institucional y hacer
memoria de personajes representativos del barrio Blas de Lezo. Este semillero se

constituyd en emisora y en la actualidad hace parte de la red de emisoras de la Secretaria
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de Educacion Distrital. Hoy por hoy, el nombre de la emisora es Nativa Estero,
comunicar para formar; potenciando desde la radio las habilidades comunicativas de los

estudiantes.

Siguiendo con el panorama Institucional, se destaca otro proyecto denominado
Vive el deporte y la cultura en el tiempo libre liderado por la docente Edilsa Vela; este
permite a la poblacion estudiantil entrar en contacto con opciones diversas para
potencializar y/o descubrir sus talentos, conformando equipos que compiten por la
institucion en eventos externos. Se suma al anterior, el Festival de danzas intercursos
que cuenta con las modalidades de danza folclorica y danza moderna, el cual permite
seleccionar los grupos que representan a la Institucién en eventos externos como el

Destile de Héroes, Festival Jorge Garcia Usta.

El Proyecto de Democracia es otro de los que figura en el marco de Calidad
Educativa Institucional, este se encarga de postular a los aspirantes a personeria y
representantes estudiantiles y la actividad de proselitismo que enmarca la fiesta
democratica, liderado por el departamento de Sociales. En los ultimos afios las
elecciones son mediadas por las TIC y se cuenta con el voto electronico a través de un
programa digital facilitado por un docente de la planta de personal que se articula con la
Plataforma Colombia Evaluadora, para que desde el SIMAT se registren los estudiantes

matriculados y poder ejercer el derecho al voto estudiantil.

Por otra parte, la Institucion Educativa Luis Carlos Loépez, desarrolla y efectua
proyectos educativos que se involucran con la concientizacion del cuidado y
preservacion del medio ambiente. Asi, como todas las instituciones la I.E adelanta el
PRAE (Proyecto Ambiental Educativo) pues es una de las exigencias del ministerio y
ademas una herramienta de formacidn y participacion para los educandos. Este se llama
UPA -Unidos Por el medio Ambiente- liderado por la docente Ovinna Franco Causil y
tiene como objetivos principales el cuidado y conservacion del medio ambiente, unir y
motivar a la comunidad por la preservacion de los recursos naturales y crear conciencia
sobre la necesidad de la conservacion de estas riquezas, a través de trabajo colaborativo
y voluntariado necesarios para las acciones del proyecto que embellece las instalaciones
y sostenibilidad ambiental como la creaciéon de conciencia del medio, reforestacion,

reciclaje, cuidado y proteccion del agua y preservacion de los recursos naturales.
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Siendo una Institucion inclusiva, sus docentes y directivos participan activamente de
constantes capacitaciones y encuentros que fortalecen sus conocimientos y experiencias
para estar a tono con los retos y necesidades generales del aula. Dentro del cronograma
escolar se disefian y desarrollan diversos proyectos como los ya mencionados, que
fomentan el liderazgo, participacién, empoderamiento y crecimiento cultural en los

estudiantes, atendiendo al Modelo Pedagdgico.

1.2. Metodologia de Investigacion y Modelo de sistematizacion

El enfoque de investigacion abordado en esta propuesta es de corte cualitativo
porque permite estudiar de manera interpretativa y reflexiva en contexto, en este caso
educativo y pedagogico. Por otra parte el enfoque cualitativo ofrece gran flexibilidad en
su aplicacion, asi como una gran variedad de instrumentos que permiten recoger
informacion de manera descriptiva, analitica y reflexiva, retroalimentandose
mutuamente para observar a los participantes en sus entornos naturales o aulas de clase,
logrando una mejor comprension del problema vislumbrados en el proceso, que en este
caso se relaciona con las practicas pedagogicas que desarrollan maestrantes y colectivo
docente en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez con el propdsito de incidir
significativamente en los procesos aprendizaje como lo plantea Herndndez, Fernandez y
Baptista (2014), cuyo proposito en la recoleccion de datos no es medir variables para
realizar andlisis estadisticos, por el contrario lo que se busca es obtener informacion
real de las personas y contextos en sus propias formas de expresion que permita
identificar y definir categorias de andlisis priorizando alternativas de transformacion

social, educativa y pedagogica.

El enfoque cualitativo puede generar el desarrollo de preguntas e hipotesis antes,
durante o después de la recoleccion y el andlisis de la informacion. Con frecuencia,
estas actividades sirven, primero, para descubrir cudles son las preguntas de
investigacion mas importantes y luego, para perfeccionarlas y responderlas. La accion
indagatoria se mueve de manera dindmica en ambos sentidos: entre los hechos y su
interpretacion, resultando un proceso mdas bien “circular” en el que la secuencia no
siempre es la misma, pues varia con cada estudio. (Hernandez Sampieri, Fernandez

Collado, & Baptista, 2017)
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Esta experiencia investigativa desde la propuesta de formacion pedagogica y
didactica de la Maestria en Educacion, toma la Investigacion Accion Educativa y
Pedagogica, como la metodologia que nos permite abordar de manera analitica y
reflexiva las dindmicas institucionales, las practicas pedagdgicas y los procesos de
aprendizajes a partir de las vivencias y voces de los distintos actores de la comunidad
educativa para construir en colectivo estrategias o nuevos ensayos del hacer educativo y
pedagégico de tal manera que se logre generar al mismo tiempo transformacion

significativa en los sujetos investigadores y en el contexto de incidencia.

La importancia de la IAP, como método de investigacion de la accion educativa en
el salon de clase, radica en que analiza la practica del docente y ayuda a enriquecerla,
pretendiendo generar y buscar recursos metodoldgicos para mejorar la practica
docente, este es el objeto de la propuesta, mediar estrategias para fortalecer y dar
sentido al desarrollo de las clases donde la ejecucion de las practicas educativas
construyan conocimiento y haya trascendencia en el aprendizaje de los estudiantes de

forma continua, asertiva y transformadora.

Para Eizagirre y Zabala (2011), la IAP combina tres componentes en proporciones
variables los cuales se tienen en cuenta en la propuesta para mejorar las practicas

pedagogicas:

a) La investigacion que consiste en un procedimiento reflexivo, sistematico,
controlado y critico que tiene por finalidad estudiar algin aspecto de la realidad con una

expresa finalidad practica.

b) La accion que no sélo es la finalidad ultima de la investigacion, sino que ella
misma representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia realizacion del

estudio es en si una forma de intervencion.

c) La participacion significa que en el proceso estdn involucrados no solo los
investigadores profesionales, sino la comunidad destinataria del proyecto, que no son
considerados como simples objetos de investigacion sino como sujetos activos que

contribuyen a conocer y transformar su propia realidad.

Ahora bien, desde los elementos anteriores se requiere el ejercicio de sistematizar la

experiencia desarrollada desde la metodologia (IAP), para ello se asume el modelo de
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sistematizacion de McKernan, que apunta a una planificaciéon con intereses educativos
en el que participen profesionales, educadores, padres de familia y estudiantes.
Mckernan propone el proceso temporal de la investigacion accidon, que consiste de varios

ciclos subsecuentes.

El primer ciclo de accion consiste en los intentos por definir claramente la situacion o
el problema. Posteriormente se pasa a la evaluacion de las necesidades, estableciéndose
las limitaciones externas e internas del progreso. Esta revision del problema debe
propiciar que surjan ideas, propuestas o hipdtesis, las cuales no se asumen como
soluciones. Luego se realiza un plan general de accion que se lleva a la préctica y se
evaltia. En esta evaluacion, los participantes buscan comprender los efectos y lo que han

aprendido.

En el segundo ciclo o en los sucesivos, se produce una nueva definicion revisada del
problema para realizar otra evaluacion de las necesidades, a partir de las cuales surgen
mas ideas o hipétesis que llevan a la revision del plan. Este se vuelve a poner en préctica
para realizar nuevamente una evaluacion, con lo cual se vuelven a tomar decisiones
incluyendo la comprension y la explicacion obtenidas. El ciclo puede reiniciarse tantas

veces como sea necesario (McKernan, 2001).

La Figura 1, demuestra el proceso temporal de la investigacion segiin Mckernan

Ciclo de accion 1 Ciclo de accién 2

La accidon requiere mejora
situacién del problema

— N .
' -

Decisiones (reflexionar, explicar Definir el problema Decisiones (reflexionar, exvlizr Redefinir el problema

comprender la accidn, comprender)
, Evaluacion de . .
Evaluar la accion necesidades Evaluar la accibn Ewvaluacion de
/ necasidades
FPoner en practica Ideas e hipatesis Poner en practica Nueva hipotesis
el plan el plan revisado
Desarrollar el plan de accion Revisar el plan revisado

Figura 2. Modelo Mckerman
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Fuente; (McKernan, 2001)

Las caracteristicas del modelo de McKernan lo convierten en un método de
resolucion de problemas cientifico-racional, lo democratico de su aplicacion con la
intervencion de la comunidad autocritica de los investigadores. La relacion entre teoria y
practica es dialéctica, ya que la accién no se puede separar de la entidad que explica;
relaciona lo que se debe hacer con su solucion. Por ello la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez requiere una accion de mejora para transformar las practicas pedagogicas

y se basara en los ciclos de accion propuestos.

También, se hace necesario retomar los momentos dados por Anzola (2006) que
apoyan la metodologia IAP los cuales se enlazan con los ciclos de la sistematizacion,
para el caso de la investigacion en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez de la

Ciudad de Cartagena, los momentos se dieron asi:

Primer momento: Contextualizar, definir la ruta metodologica y los instrumentos de

investigacion, para iniciar el diagnostico y descubrir la preocupacion tematica

Luego del ejercicio de la cartografia y la revision documental para elaborar la
contextualizacion de la institucion, se decide organizar grupos focales para la
identificaciéon del problema de investigacion desde tres dimensiones: practicas
pedagobgicas, procesos de aprendizaje y gestion institucional; con la metodologia del
juego de bases, para favorecer la exposicion de voces de representantes de los distintos
estamentos de la comunidad educativa, estudiantes, padres de familia, docentes y
directivos docentes participaron de la actividad, procurando crear un ambiente sano,
ladico que facilitara la integracion de la comunidad y detectar conceptos o
apreciaciones, fortalezas, debilidades o aspectos por mejorar desde la realidad
institucional. Seguidamente se hizo una plenaria para establecer las conclusiones
utilizando el diagrama de Ishikawa. Esto permitié construir el planteamiento del
problema inicial, definir categorias de analisis para enfocar la tematica de investigacion

desde el eje central y los ejes de apoyo para encaminar la investigacion.
Segundo momento: Construccion del Plan de estrategias de intervencion.

Para el caso de nuestra experiencia investigativa este segundo momento y a partir del

diagnostico inicial se decide planificar una revision y andlisis de las practicas
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pedagogicas de los maestrantes, mediante la autobiografia, el diario de campo y la
grabacion de la clase. También se planifica un segundo grupo focal con una muestra de
estudiantes de secundaria del nivel focalizado, para corroborar el sentir de los
estudiantes sobre los procesos de aprendizaje, gestion institucional y practica
pedagogica, se desarrolld la misma actividad con el juego de bases y el diagrama
Ishikawa. Esta vez también de manera propositiva que permita identificar cémo les
gustaria y necesitan que sean las practicas pedagogicas de sus docentes para favorecer
sus aprendizajes y desde este insumo planificar una jornada de reflexion pedagogica con
el colectivo docente para analizar los hallazgos de los grupos focales con los estudiantes
sobre las practicas pedagogicas y escuchar sus propuestas para la planificacion
pedagégica y didactica de las clases. En un nuevo reinicio del ciclo fue necesario
planificar una segunda jornada de reflexion pedagogica con el colectivo docente para la
Resignificacion del modelo pedagogico institucional y la secuencia didactica del plan de
clases (el instrumento de plan de clases) y una tercera jornada de reflexién pedagogica

con el colectivo docente para Revisar planes de clases ajustados a las nuevas propuestas.
Tercer momento. Ejecucion del plan y observacion de su funcionamiento

En este momento en cada ciclo desarrollado se puso en marcha cada actividad
mencionada en la planificacion, las cuales generaban desde reflexiones y discusiones
con estudiantes y docentes una serie de insumos y propuestas que se analizaron en varios
grupos de estudio que se conformaron antes y después de la implementacion de
estrategias pedagogicas y didéacticas para la construccion de sentido en los procesos de

aprendizaje.
Cuarto momento. reflexion, evaluacion, interpretacion e integracion de resultados.

Cada ciclo de sistematizacion era necesario cerrarlo con la reflexion, evaluacion,
interpretacion e integracion de resultados para la siguiente toma de decision y
redireccionamiento del plan de intervencion hasta permitirnos definir las incidencias en
la transformacion de la practicas pedagogicas de las maestrantes y la motivacion y el
compromiso para la apropiacion de la propuesta pedagdgica institucional y de este
proyecto de investigacion por parte de los directivos y el colectivo docente de la

Institucion Educativa Luis Carlos Lopez.

1.3. Instrumentos y herramientas de investigacion
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En el desarrollo de la Investigacién es de suma importancia la documentacion, la

recoleccion de toda la informacion pertinente, la cual es el soporte y referencia para el

disefio y ejecucion de las actividades a seguir, donde representa la base de la cual se

parte en proyeccion a la obtencion de resultados.

La diversidad de herramientas utilizadas se complementa con medios audiovisuales,

analisis documental, observacion participante, recursos bibliograficos, entre otras.

Para la presente investigacion se utilizan las herramientas que se describen a

continuacion:

Tabla 1. Descripcion de herramientas

Instrumentos de
la Caja
herramientas

Descripcion de Herramientas

Descripcion

Cartografia
Social

Estrategia a través de la cual se pudo reconocer la division de la
ciudad de Cartagena por localidades, surgimiento y ubicacioén
del barrio Blas de Lezo, fecha e historia de fundacion de la
Institucion Educativa Luis Carlos Lopez, reconocimiento del
espacio fisico, geografico, aspecto econémico para la
caracterizacion del contexto y el analisis critico de situaciones
que convergen en el problema y que hacen parte del estudio de
la realidad escolar desde un punto de vista complejo, tales como
las interacciones familiares, escolares, locales, econdémicas,
culturales y las dindmicas particulares que se dan entre ellas.

Construccion del contexto: Para adquirir informacién se
recopilaron datos de: Taborda Herrera, Ernesto. (27 de marzo
de 2017). Departamento Administrativo Distrital De Salud de
Cartagena -DADIS- (2015). FUNCICAR “Fundacién por
Cartagena” Cartagena Cémo vamos, informe de calidad de vida,
Google maps, Arquidiocesis de Cartagena parroquia nuestra

Senora de la Consolata




Analisis de
documentos
oficiales y

académicos

Fotografias y

video

Juego de Bases

Diagrama

Ishikawa

Reflexiones

Grabaciones y

video
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Se utilizaron documentos como: PEI, Manual de Convivencia,
modelo pedagogico social-cognitivo y algunos proyectos
transversales (PRAE, UPA, Colegios 10 TICS, vive el deporte y
la cultura en el tiempo libre, portafolios y autobiografias
estudiantiles, encuestas a docentes y cuestionarios a estudiantes),
Estos sirvieron como insumo para la discusion, andlisis de

reflexion sobre nuestras practicas.

Se utilizaron fotografias y videos para registrar las evidencias de
las actividades realizadas en el proyecto de investigacion accion.
Herramientas que permiten tener una vision real de diversos

escenarios fisicos y de aprendizaje que se viven en la Institucion.

Los juegos de bases se organizaron en seis equipos a manera
de representacion de las dindmicas propias del béisbol en donde
los participantes debian cruzar por las distintas bases y cada una
contenia una pregunta relacionada al contexto educativo, con el
fin de lograr una respuesta sobre la practica pedagdgica que se

desarrolla en la institucion.

El diagrama Ishikawa permitié esquematizar el analisis de
problema, dando lugar a las categorias centrales que se
establecen en el planteamiento del problema las cuales
permitiran direccionar

el proyecto de investigacion

Con el avance de cada actividad o ciclo de la investigacion, se
realizaron las reflexiones que permitian el andlisis o evaluacion,
las cuales proporcionaban una vision para la continuidad,
cambios o giros del curso segun la pertinencia y fueron material

para la sistematizacion del proyecto de investigacion.

Instrumentos a través de los cuales se recopild informacion de
las voces de los estudiantes, padres de familia, coordinadores, y

docentes, también se registraron momentos durante la ejecucion
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de las diversas actividades desarrolladas en el proyecto.

La elaboracion del proyecto se apoy6 en la conceptualizacion de
Teorias diferentes teorias pedagogicas, didécticas y epistemologicas que

permitieron la fundamentacion del proyecto.

Se realizaron jornadas de trabajo donde los directivos, docentes
de primaria y secundaria y padres de familia, participaron
activamente en la dindmica del juego de bases del grupo focal y

" d . . .,
Grupos de presentacion del reporte de avance de la investigacion;

discusion o . L
encuentros donde expresaron puntos de vista, inquietudes,

Grupos focales . e .
p reflexiones, andlisis de fortalezas, amenazas, oportunidades,
aspectos por mejorar, aportes que fueron insumo para enriquecer

la sistematizacion del proyecto.

Fuente: elaboracion propia

1.4. Los participantes
Los participantes que hicieron parte de la propuesta desarrollada en la comunidad

educativa LuisCarlista estd compuesta por 6 directivos docentes, el seior rector, dos
coordinadores académicos, un coordinador de convivencia, una trabajadora social y una
psicologa: los docentes en total son 52, de los cuales 28 hacen parte de la seccion de
bachillerato, 23 de la seccion de primaria y una docente del programa Todos a Aprender.
Todos ellos participaron en la propuesta de forma activa a través de las jornadas

pedagogicas, donde el juego de bases permitio identificar la problematica institucional.

También hacen parte fundamental de la propuesta, tres maestrantes las cuales se
desempefian una en primaria y dos en basica y media vocacional; Belkis Yaneth
Landazabal de Cérdoba: Licenciada en Educacion Basica con énfasis en ciencias
naturales y educacion ambiental (2.000) Psicologa (2.010) Docente Basica Primaria
grados 1°. Beca excelencia docente 2016 en la Maestria en Educacion énfasis en
Ciencias exactas, Naturales y del Lenguaje. Liz Paola Urango Rivero: Profesional en
Lingiiistica y Literatura (2010). Especialista en Gerencia de Instituciones Educativas
(2013). Docente de Lengua Castellana grados 7°, 8° y 11°. Beca excelencia docente

2016 en la Maestria en Educacion énfasis en Ciencias exactas, Naturales y del Lenguaje
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y Sor Haychel Valiente Mosquera: Profesional en Lingiiistica y Literatura (2010).
Especialista en la ensefianza del inglés (2015). Docente de Lengua Castellana grados 6°,
7° vy 8°. Beca excelencia docente 2016 en la Maestria en Educacion énfasis en Ciencias

exactas, Naturales y del Lenguaje.

Otros participantes muy importantes fueron los estudiantes que se establecieron en

dos grupos focales asi:

Primer grupo focal de estudiantes (2017), en donde participaron 35 educandos, cinco
por cada grado como muestra, para identificar desde la posicidon y/o percepcion general
de los estudiantes la posible problematica a abordar, para ello, se trabajaron las
categorias de disciplina, docentes, actividades culturales, comunicacién, administracion
y seguimiento a los procesos identificaindose como problematica: Una convivencia
basada en la comunicacion, control y comprension, apuntando especificamente al clima

escolar.

Segundo grupo focal estudiantes (2018), El segundo grupo focal estuvo compuesto
por 10 estudiantes: 5 de 8° 3 (ocho tres) y 5 de 8° 4 (ocho cuatro). La razon por la cual
se escogieron esos estudiantes es por la continuidad de trabajo que se estaba haciendo
con ellos ya que las actividades desarrolladas venian dandose desde 2017. La
Institucion, en aras de apoyar el proceso, concedid a la maestrante Liz Urango trabajar
con ellos por dos afios consecutivos para efectos del ejercicio, en lo que respecta a
practica pedagogica. En este grupo focal se tuvo en cuenta las categorias de aprendizaje,
practica pedagogica y desarrollo Institucional y surgié con el fin de triangular la
informacion dada con los grupos focales iniciales ya que en el ejercicio de identificacion
de la problematica institucional se configuraba en un interés. mas por parte de las
maestrantes y de rectoria, para trabajar lo concerniente a la identidad Institucional, sin
apreciar los elementos que arrojaba la Institucion respecto al ejercicio de
ensefianza/aprendizaje. De ahi surge como resultado la necesidad de una efectividad en
los procesos pedagogicos institucionales. Asi, las maestrantes, comparando los
resultados entre uno y otro grupo focal identificaron coincidencias que dieron paso a las

preguntas problemas de la sistematizacion.
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Otros grupos focales que participaron activamente fueron los de directivos docentes,
docentes y padres de familia, a continuacion, se describen estos grupos focales:

En el grupo focal de directivos en el afio 2017, participo el rector, 2 coordinadores
académicos, 1 coordinador de convivencia, 1 psicologa, 1 trabajadora social, 1 docente
del programa Todos a Aprender (PTA), en total 7 participantes. Esta actividad se realiz
con el objetivo de hacer un analisis del estado de la Institucion en general, abordando el
trabajo docente, la infraestructura y los resultados de las pruebas externas, identificando
como aspectos por atender: La motivacion para el aprendizaje, los programas de calidad
educativa “continuidad” y el trabajo en equipo, todo esto direccionado a impactar el

clima escolar y el liderazgo pedagogico.

En el grupo focal docentes (2017) participaron todos los docentes de las diversas
secciones de la Institucion Educativa, en donde se programaron actividades ludicas y
participativas para obtener una apreciacion del estado de la Institucion desde la
percepcion de los docentes en torno a la practica pedagogica, el aprendizaje y la gestion
administrativa; alli se identificaron las categorias en el diagrama Ishikawa la cuales
fueron: Gestion, estudiantes, liderazgo administrativo, rol de estamentos institucionales,
comunicacion y docentes. El resultado o la problematica identificada giraba en torno a la

comunicacion entre maestros y directivos (Clima Laboral).

Por tultimo, se describe el grupo focal padres de familia en el cual participaron los
integrantes del consejo de padres; asistieron los mas activos en este estamento (6
padres). Las categorias abordadas en el ejercicio fueron infraestructura, mejoramiento
académico, disciplina, convivencia, seguimiento a los procesos y docentes. La
problematica identificada por este estamento fue la de control a procesos académicos y

de convivencia.
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CAPITULO 2. REVISANDO LA TRAYECTORIA

2.1. El problema desde las dinamicas institucionales

La propuesta plantea el analisis de tres dimensiones institucionales como lo son, la
practica pedagogica, los procesos de aprendizaje y la gestion institucional, todo desde
las voces de los estudiantes, docentes, directivos y padres de familia, identificando la
problematica institucional a través de las percepciones de cuatro grupos focales
participes de la comunidad educativa Luiscarlista, que narran las apreciaciones de dichas
dimensiones bajo una estrategia significativa como lo es la actividad del “Juego de

bases”.

Esta dinamica, propia del béisbol busca recopilar informacion utilizando un elemento
del contexto caribefio para hacer relevante y practico el proceso, dado que el juego es
una actividad innata en el ser humano y representa una interaccion muy valiosa en el

desarrollo individual, (Decroly, 1920).

La actividad del juego de bases tuvo el siguiente paso a paso, los participantes se
organizaron en seis equipos que debian cruzar por las distintas bases hasta el home,
donde cada una contenia una pregunta relacionada al contexto educativo asi: ;Qué
opinion tiene de la Institucion Educativa? ;Cuéles son las principales fortalezas de la
Institucién? ;Cudles son las principales debilidades de la Institucion? ;Qué problemas
observa que afectan sus aprendizajes? ;Qué aspecto le gustaria que se fortaleciera en la
Institucion? Preguntas pensadas para que desde la reflexion de cada uno se pudiera dar
un mapeo de la realidad institucional desde la practica pedagogica, los procesos de
aprendizaje y la gestion institucional. Se daba un tiempo para que los equipos socialicen
y respondan a las preguntas de manera simultdnea y una vez hecho esto, los equipos
rotan hasta terminar de pasar por cada una de las bases. De esa manera los participantes
son gestores de cada uno de los interrogantes planteados dinamizando el ejercicio a
través de una actividad conocida en el contexto, con las caracteristicas propias del
béisbol. La participacion de cada uno de los estamentos fue amena, interactiva,

permitiendo que los resultados proporcionados fueran espontaneos.
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A continuacion, se presenta de forma grafica el registro de la actividad.
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Figura 3. Juego de Bases

Fuente: Elaboracion propia
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Posteriormente, al resolver las preguntas se avanza a una plenaria que organiza las
opiniones, causas y consecuencias en el diagrama Ishikawa, que permite esquematizar el
analisis de problemas, dando lugar asi a las categorias centrales del proyecto de
investigacion. Estas se triangulan y sistematizan estableciendo coincidencias que se

describiran a continuacion.

2.1.1. Gestion Institucional

Los estudiantes perciben que la gestion institucional debe ser garante de los procesos
académicos y por tanto debe ejercer mas control en lo que respecta a las improvisaciones
que pudieran darse en el desarrollo del calendario académico y manejar la impuntualidad
y/o ausencia de docentes, es decir que, desde la gestion se debe pensar en un plan alterno
que les garantice a ellos como estudiantes, que siga el curso regular del proceso de
ensefanza aprendizaje. Esto no es mas que la necesidad de supervision para el

cumplimiento de las funciones propias de lo misional en la Institucion Educativa.

Otro aspecto al que apuntan los estudiantes es la necesidad de gestionar mas recursos
para el Bibliobanco y lograr que este mejore pues consideran que facilita y fortalece
habilidades, asi como la comunicacion efectiva. En sintesis, los estudiantes proponen
una convivencia basada en el didlogo, control de los recursos y compromiso para

fortalecer un clima escolar que garantice los procesos académicos.

Los docentes consideran que la gestion institucional improvisa en sus planteamientos
y no hay unificacion en los criterios directivos debido a que las decisiones cambian de
forma unilateral y constante, evidenciando la falta de una comunicacion asertiva y
formal usando los canales efectivos y que brinden calidad en la informaciéon cayendo en
el error de asumir y adoptar una posicion conformista, sin iniciativa, ya que las

directrices se dictan sin un contexto claro y de retroalimentacion bidireccional.

Los Padres de familia por su parte, coinciden con los estudiantes en que se debe
gestionar un mejor mobiliario para el bibliobanco y completar la infraestructura de la
garita, el mejoramiento de la cocina y el comedor escolar. Manifiestan la necesidad de

pensar un sistema de reaccion para casos fortuitos teniendo en cuenta el cardcter
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inclusivo de la institucion. Ademas, es necesario que desde la gestion institucional se
controle y haya seguimiento a los procesos académicos en el manejo de la puntualidad
de los profesores con el fin de optimizar el ejercicio de ensenanza aprendizaje de los

estudiantes.

Los directivos manifiestan que falta finalizar las adecuaciones de infraestructura de la
planta fisica, coinciden con los docentes en que hay un estilo de gestion centralizada
siendo el rector el que toma de manera unilateral las decisiones institucionales, por lo
cual resulta necesario generar espacios de comunicacion para tomar decisiones
estratégicas con el equipo directivo; concuerdan con estudiantes y padres de familia en
que es necesario implementar un seguimiento y control a la pérdida de clases

injustificada y llegadas tarde de los docentes.

Descritas las percepciones de los cuatros estamentos puede concluirse que desde la
gestion Institucional es necesario hacer seguimiento a los procesos académicos ya que
todos coinciden en ello. La comunicacion por su parte es otro dispositivo que debe
fortalecerse desde la gestion institucional para lograr mejorar los procesos académicos y

las decisiones que se tomen para cumplir con la mision Institucional.

2.1.2. Practica pedagogica

Este paso incluye a los cuatro actores implementando el diagrama Ishikawa por ser
una herramienta de calidad que permite la identificacion de las causas y raices de
problemas, para el ejercicio que aqui se adelanta, permite interactuar y recopilar
informacion sobre las reflexiones y percepciones de estudiantes, docentes, docentes

directivos y padres de familia frente a la practica pedagogica.

Para los estudiantes representantes de los diferentes cursos de la institucion quienes
participaron activamente y manifestaron que se hace necesaria la puntualidad de los
docentes a la institucion y sus respectivas clases, tener un plan de contingencia como
alternativa académica ante la ausencia de estos. De igual forma manifiestan la necesidad
de una planeacion mas estructurada que integre las TIC a favor de articular mejor la

practica pedagodgica evitando asi caer en las clases improvisadas y rutinarias. Otro
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requerimiento expresado sugiere que los docentes propicien espacios para el debate,
donde haya procesos evaluativos que fortalezcan el aprendizaje con base a la critica y el
razonamiento sumado a un seguimiento de las actividades. También, es manifiesta la
importancia de una debida aplicacion y empoderamiento al manual de convivencia,

mejorando la relacién docente-estudiante.

En la figura 4, se puede ver reflejado como los estudiantes plasman sus ideas,
pensamiento y necesidades, permitiendo obtener la informacién y generando la

participacion, interaccion y retroalimentacion para el respectivo proceso.

DIAGKAMA TSHIKAWA
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Figura 4. Diagrama Ishikawa 1

Fuente: elaboracion propia

De la misma forma se generd el espacio para la reflexion con los docentes donde
plasmaron su percepcion en cuanto a la practica pedagdgica manifestando y siendo
conscientes de las fallas que existen en los procesos comunicativos entre directivos
docentes y los docentes, como la falta en la toma de decisiones, incumplimiento de
acuerdos establecidos, cambios curriculares imprevistos. Adicional a esto, coinciden en
que se requiere mejorar en la puntualidad y que las ausencias sean justificadas,

implementando el debido plan de contingencia a fin de minimizar que los estudiantes
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permanezcan fuera del salon bajo la excusa de que “el docente no estd”, afectando el

proceso que llevan a cabo los docentes presentes.

Otro de los puntos afines es la exigencia en el desempefio y evitar la flexibilidad pues
esto desmotiva a los estudiantes que se preocupan por cumplir; igualmente la pertinencia
de priorizar la realizacion de eventos recreativos y atender distractores a nivel interno
que afectan el debido curso de las clases; enfatizan en el compromiso y apoyo que se
requiere por parte de los padres de familia en el seguimiento al desempefo académico de
los estudiantes.

Dicha informacion fue captada por medio de la actividad del diagrama Ishikawa que

puede observarse a continuacion en la figura 5.

Figura 5. Diagrama Ishikawa 2

Fuente: elaboracion propia

En la dindmica de reflexion con directivos, trabajadora social, psicologa y docente
PTA, expresaron la necesidad de hacer control y seguimiento a los programas segun su
planeacion, generar espacios de evaluacion para el cumplimiento, establecer practicas
innovadoras que reemplacen rutinas y metodologias tediosas en clase, propiciar en los
estudiantes motivacion por su proyecto de vida, rescatar los programas que se realizan a
través del distrito de los cuales no hay continuidad una vez termina el afo escolar, por
otro lado, los directivos y equipo de bienestar expresaron preocupacion por quebrantos

en la salud fisica y mental en algunos docentes de la institucion.
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En la figura 6, se puede observar como los directivos también son participes de la

actividad siendo parte del proceso y reflejando trabajo en equipo.

Figura 6. Diagrama Ishikawa 3

Fuente: elaboracion propia

En la actividad con los padres de familia, hubo un reconocimiento del compromiso
que se debe tener en la educacion y formacion de los hijos, a la vez son conscientes de
que hay muchos padres que no se apropian ni participan del proceso de aprendizaje,
manifestaron que en la practica pedagdgica falta motivacion docente, aumentar la
exigencia en los estudiantes, ser menos flexibles, optimizar el tiempo e incrementar las
actividades complementarias que refuercen las tematicas. Expresan que existen falencias
en los procesos de evaluacion y que se requiere mas disposicion por parte de los
docentes en su compromiso de orientar siendo conscientes de la necesidad de la falta de
herramientas de apoyo ante el manejo de estudiantes en condicion de discapacidad lo
cual hace mas exigente su labor. Comparten que el Programa Todos a Aprender (PTA)
implementado en basica primaria, hace que los resultados de los procesos en el ciclo
sean excelentes, por lo cual, desde su apreciacion seria muy conveniente que también se
implemente en bachillerato - cabe anotar que la naturaleza del programa en la
actualidad, estd enfocado para Preescolar y Basica Primaria-. En relacion a la
convivencia, es necesario realizar escuelas para padres en bachillerato y aplicar

adecuadamente el manual de convivencia, manifiestan que con mas severidad.
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En la figura 7, se representa cémo los padres también son participes en la
identificacion de la practica pedagogica aportando desde su percepcion al desarrollo de

la actividad.

Figura 7. Diagrama Ishikawa 4

Fuente: elaboracion propia

Con las manifestaciones de los cuatro estamentos en relaciéon a la practica
pedagogica, se puede concluir a grandes rasgos que los aspectos por mejorar en

proyeccion a una educacion integral son:

e Seguimiento y control pertinente a los procesos ac

e C(Coherencia y secuencia en las clases, con un proceso dindmico de inicio y fin.

e (lases que generen motivacion de aprender donde los estudiantes puedan interactuar,
debatir y resolver situaciones contextualizadas de menor a mayor nivel.

e Crear una disciplina o procedimiento curricular que fomente la exigencia y
minimizar la flexibilidad en la promocién y evaluacion.

e Desarrollar planes de contingencia ante la ausencia de docentes para evitar la pérdida

de clases afectando el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Basados en el articulo primero de la Ley General de educaciéon que proclama que “La
educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”, afirmamos que el objetivo principal de la escuela es hacer
un aporte a la vida de los nifios y jovenes en la construccion de la individualidad ya que
ellos seran los ciudadanos que transformen la sociedad del mafana. (Ley General de
Educacion 115, 1994) En aras de trabajar por ese aporte a la formacion para la vida de
los estudiantes, se suma el concepto de construccion de sentido. Esto es que, toda
practica pedagdgica que ejecutemos contribuya al desarrollo de habilidades en los
estudiantes que les permitan llegar al autoconocimiento para atender sus propias
necesidades mejorando asi su calidad de vida. Es decir, que los saberes no quedan en el
aula como algo abstracto y lejano a su realidad, sino que tributen a la toma de conciencia
de la necesidad de desenvolverse de manera asertiva en sociedad en pro del bien

personal y general.

2.1.3 Aprendizajes

Para abordar el item de aprendizaje los grupos focales responden sobre la percepcion
que tenian sobre los distintos procesos encaminados hacia el aprendizaje, teniendo en
cuenta el apoyo institucional, evidenciando las necesidades urgentes que requerian una
intervencion para mejorar en ambiente escolar, calidad en el servicio y resultados
optimos en las pruebas. Los estudiantes expresaron de manera libre las situaciones
presentadas con distintos profesores que afectan las dinamicas de las clases y por ende el

aprendizaje; estas fueron:

La primera se relaciona con la fragmentacion del saber, donde los profesores estan
presentando constantemente nuevas tematicas, a modo de inventario, sin dar claridad en
el objetivo, inicio o final de los contenidos, ademds son desarticulados generando

incertidumbre acerca de los planes de area y el curriculo plasmado en el PEI.

La segunda situacion se relaciona con los procesos evaluativos, hacen alusion a que
estos no son claros, hay irregularidad en las explicaciones, algunos docentes no cumplen
acuerdos, no establecen un cronograma, generando dificultades en el proceso académico,

ademds no existe claridad y concordancia entre los temas expuestos y evaluaciones
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aplicadas, dificultando el avance en la evaluacion formativa, priorizando la sumativa,

impidiendo el mejoramiento continuo del aprendizaje.

La tercera situacion expuesta se relaciona con las condiciones ambientales que se
generan por causa del clima que interfieren con los niveles de concentracion,
percepcion, dinamismo y participacion, donde se requiere que las clases por parte de los
educadores sean activas, innovadoras, contextualizadas que generen debates y
aprendizaje significativo utilizando diferentes recursos como juegos, videos, dindmicas,
herramientas tecnoldgicas, donde incluyan estrategias que motiven a los estudiantes a
participar y se evite la clase magistral con toma de apuntes que dia a dia carcome el

entusiasmo tanto de estudiantes como docentes.

Los docentes por su parte coinciden en la desmotivacion del estudiante por el
aprendizaje, donde es necesario revisar factores del por qué la falta de interés, tampoco
se integran en las actividades culturales, ademéas consideran que las politicas educativas
son flexibles y los estudiantes no estan preparados con niveles de exigencia adecuada;
conviene revisar la metodologia para el desarrollo y el acompafiamiento de los procesos
de aprendizaje formulando la siguiente reflexion : ;jrealmente se logra el interés de los

estudiantes?

Los directivos indican que se requiere retroalimentacion de los resultados de las
pruebas en secundaria, para reforzar temas en las dreas con mas falencias; también es
necesario hacer acompafiamiento en la preparacion para las pruebas en las dos jornadas.
Aunque la Institucidon siempre esta abierta a vincular en sus programas proyectos que
enriquecen los procesos y fortalecen la calidad, a través de convenios que se ven
afectados por falta de continuidad; al finalizar un afio escolar e iniciar otro, demoran
meses en reanudarse o no hay renovacion de los mismos, muchas veces por falta de

gestion desde el distrito y la “corrupcion”.

Los padres de familia resaltan que la primaria demuestra un desempefio excelente en
la parte académica como se aprecia en los resultados de las pruebas saber, diferente a la
secundaria. Para el bachillerato seria un gran plus implementar el proyecto Todos a
Aprender (PTA) aunque cabe decir que este programa estd contemplado para primaria.

Se debe capacitar a los docentes en la atencion de casos inclusivos para mejorar sus
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procesos y saber intervenir o atender la parte académica, social e interpersonal de
aquellos estudiantes en condicion de discapacidad; se requiere ser mas exigentes en el
cumplimiento del manual de convivencia, horarios y la optimizacioén de los tiempos de
clase, ya que la interrupcion conlleva a aprendizajes fragiles o inconclusos; ademas, la
institucion debe vincular de manera efectiva a los padres de familia para que apoyen el
proceso y el cumplimiento de compromisos con los hijos y sus deberes académicos.

Analisis general: con las manifestaciones de los cuatro estamentos en relacion al
aprendizaje, se puede concluir que los aspectos por mejorar en la proyeccion a una
educacion integral son:

e Aprendizajes fragiles e inconclusos por faltas injustificadas y la poca
optimizacién del tiempo en las clases.

e  Fragmentacion de las clases y poco seguimiento de los procesos.

e Estudiantes desmotivados, poco participativos.

e Se requiere elevar los niveles de exigencia en la ensefianza para mejorar el

rendimiento de los estudiantes.

2.2. Planteando el problema para la construccion de categorias.

En primera instancia, se triangula la informacion para identificar el problema objeto
de la sistematizacién, se evidenci®é una practica pedagoégica desarticulada, sin
seguimiento que cae en la improvisacion, generando poco empoderamiento y
compromiso con el rol docente; existen vacios en los procesos de comunicacion, falta de

identidad, seguimiento y control en los procesos académicos y pedagdgicos.

Asimismo, la no articulacion y poca coherencia en los procesos de ensefianza” genera
monotonia metodoldgica, se interrumpe el proceso de aprendizaje debido a que no es
secuencial, no se logra construir, consolidar y dar sentido a lo que se aprende, generando
desmotivacion y la practica pedagdgica de los maestros entra en conflicto con los

aprendizajes de los estudiantes.

Otro factor relevante es la desarticulacion entre los contenidos abordados en las

diferentes areas y el uso del contexto como elemento de enseflanza que genere un
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interés, donde se analicen las peculiaridades culturales y tradicionales de la region como

elemento enriquecedor de la practica pedagdgica.

Por tanto, se plane6 fortalecer a la luz del poeta Luis Carlos Lopez, la identidad de
toda la comunidad LuisCarlista para dar sentido de pertenencia y por ende mejorar las
actitudes frente a los procesos de ensefianza aprendizaje. Se pretendia con esta
aproximacion a la obra del autor Luis Carlos Lopez, trabajar la mirada critica que sobre
la ciudad de Cartagena debe tener cualquier ciudadano. Esta idea fue alimentada por
Perrenoud (2000) quien afirma “que la escuela debe desarrollar la ciudadania, la
identidad, la solidaridad, la autoestima, el espiritu critico” (p.9), elementos esenciales en
la formacion integral para la vida, una formacion con sentido que abre paso a la

interaccion constante de sus mundos sociales en las aulas de clase.

En consecuencia, se asumié como eje de sistematizacion un ejercicio tentativo
denominado: Transformacion de la practica pedagoégica para el desarrollo del
pensamiento critico desde Luis Carlos Lopez como personaje inspirador para dinamizar
la cultura reflexiva y la identidad cultural. No obstante, después del constante dialogo
con la tutora, se reflexiona que fortalecer la identidad desde la obra del escritor era el
interés nuestro y no la decision del colectivo, que desde los distintos estamentos

participan en el proyecto de investigacion para atender la problematica real evidenciada.

Para corroborar este ejercicio se decidid realizar otro grupo focal con la misma
dindmica, esta vez s6lo con una muestra de estudiantes para devolver la informacion
consolidada de los anteriores encuentros. Se pudo determinar que el punto neural no era
el identitario y lo evidenciado por parte de los estudiantes fue el presentado en el
analisis de los resultados surgidos en los grupos focales que se presentan a continuacion

y en la figura 8.
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Problemas
evidenciados

Figura 8. Resultados de los grupos focales

Fuente: elaboracion propia

Practica pedagogica desarticulada:

Segun Avalos (2002, p. 109), la practica pedagodgica se concibe como: “el eje que
articula todas las actividades curriculares de la formacién docente, de la teoria y de la
practica”, en la cual, se aplica todo tipo de acciones como organizar la clase, preparar
materiales, poner a disposicion de los estudiantes recursos para el aprendizaje que den
respuesta a las situaciones que surgen dentro y fuera del aula. Pero también es vista
como una etapa de superacion de pruebas, puesto que con las experiencias que se van
adquiriendo a partir de las actuaciones realizadas como docente, se avanzard en las
capacidades que tiene el docente para enfrentarse en su labor educativa.

Las dificultades evidenciadas en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez se alejan
de este ideal planteado por Avalos, dado que los docentes transitan de un tema a otro sin
una secuenciacion notoria, generando aprendizajes poco trascendentes o significativos,
donde el estudiante percibe una improvisacion en la planeacion, desencadenando
desmotivacion, apatia, desinterés, buscando solo una nota para el momento. Esto se
asume como practicas que adolecen de estrategias interdisciplinares, ademas, desde su
percepcion plantean que los saberes y contenidos desarrollados en el aula deberian

articularse mas con las actividades culturales programadas en el calendario académico
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observando una desarticulacion al respecto. Se requiere darle sentido a la practica que
construya un proceso formativo del estudiante, donde la labor educativa no sea
automatizada e instrumentalizada por la rutina que a diario se experimenta en las areas
sino que pueda ser humanizada, interactiva, que ensefie al estudiante a enfrentar

diferentes realidades formandose para la vida.

Monotonia Metodologica:

En la institucion se presenta monotonia y desmotivacion, clases tradicionales,
transmisionistas. Es decir, actividades y estrategias que no movilizan experiencia de
aprendizaje significativo en los estudiantes durante su desarrollo, el manejo de los
contenidos no permite la construccion de sentido desde el reconocimiento del ser, del
otro y de la realidad y la posibilidad de incidir desde los aprendizajes en sus contextos.
Por ello se requiere una transformacion en las practicas pedagogicas, que segin Freire
“nos convocan a la reinvencidn, a la pregunta que desacomoda y que alienta; pedagogias
que desafian los discursos y practicas desde el lugar de actuacion de cada uno de
nosotros y que demandan un posicionamiento €tico y politico para orientar los proyectos
de formacion que se desarrollan” (Freire, 2004)

Aprendizajes sin Contexto: los estudiantes muestran desinterés y poco compromiso
con los encuentros académicos ya que no se cumple con lo establecido y acordado en la
politica institucional que pretende integrar el contexto de los estudiantes en la propuesta
académica, esto ultimo fundamentado segun Freire(2004), al decir que “es necesario
hacer relevante las expectativas de vida de los estudiantes en el proceso para que asi
vean la utilidad de los contenidos vistos, y asi mismo puedan aplicarlos y transformar

sus realidades inmediatas”.

Es evidente entonces la ineficacia de un modelo de ensefianza basado en la
exposicion en donde el papel docente es mediar el aprendizaje, entregar herramientas,
crear las condiciones y las relaciones efectivas en el estudiante para que este aprenda,
apoyado en sus competencias, saberes, habilidades y experiencias donde implemente el
modelo pedagégico institucional; alejandose de la realidad generalizada es una dupla del
docente transmisionista y el estudiante se convierte en un recipiente que aprende casi

que de memoria para luego reproducirlo en alguna prueba.
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Antonio Zabala Vidiella (2012) en su prologo a la edicion espafiol ;Tenemos otra
opcion que no sea preparar para la vida? plantea la necesidad de un modelo que pase de
la seleccion a la orientacion del alumnado y que, una ensefianza que prepare para la vida
necesariamente comparta contenidos que tengan sentido para el estudiante, “el propio
hecho de que aquello que se aprende debe poder ser aplicado en unas situaciones
concretas (...) [donde] el saber no puede ser un fin en si mismo, sino el instrumento para

la comprension e intervencion de la realidad”(p.14)

Se logra desde lo anterior enfocar de manera precisa las situaciones que se deben
abordar para el proceso investigativo de este proyecto y es lo correspondiente a la
transformacion de las practicas pedagogicas para darle sentido, significacion y movilizar

verdaderos y auténticos aprendizajes.

2.3 Enfocando la tematica:
Para dar sentido al proceso investigativo se trazan premisas que marcan la ruta

orientadora a través de un eje central y ejes de apoyo de la propuesta.

2.3.1 Eje central y ejes de apoyo
¢, Como transformar las practicas pedagogicas para la construccion de sentido en

los procesos de aprendizaje en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez?

Ejes de apoyo:

e ;Cuales son las practicas pedagdgicas que movilizan los aprendizajes con sentido en
la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez?

e ,Como articular las practicas pedagogicas en coherencia con el modelo pedagdgico
de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez?

e ;Como contextualizar los saberes para construir sentido en los aprendizajes de los
estudiantes de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez?

e ,Cuales son las estrategias didacticas pertinentes con el contexto institucional que
favorecen la construcciéon de sentido en los aprendizajes de los estudiantes de la

Institucion Educativa Luis Carlos Lopez?
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2.4. Objetivos

2.4.1 Objetivo General

Transformar las practicas pedagogicas para la construccion de sentido en los procesos

de aprendizaje en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez de la ciudad de Cartagena.

2.4.2 Objetivos especificos

Caracterizar las practicas pedagdgicas que movilizan los aprendizajes con sentido en

mediante jornadas de reflexion critica con la comunidad educativa de la Institucion

Luis Carlos Lopez.

Articular las practicas pedagogicas en coherencia con el modelo pedagogico

institucional mediante el analisis y reflexion del horizonte institucional, la realidad
del contexto y desde las voces de la comunidad educativa de la Institucion Educativa

Luis Carlos Lopez.

Revisar y ajustar la planeacion de la practica pedagogica, la pertenencia de los

contenidos, seleccion de estrategias didacticas, recursos e instrumentos acordes con
la realidad que permita darle contexto a los saberes y movilizar aprendizajes con

sentido.

Diseflar e implementar estrategias didécticas pertinentes y contextualizadas con la

realidad institucional para la construccion de sentido en los aprendizajes de los

estudiantes de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez.

2.5. Referentes conceptuales

A continuacion, se presentan las premisas de los autores que se respaldan los tres ejes

conceptuales:

2.5.1. Practica Pedagoégica

Basados en los principios de una practica pedagogica reflexiva, critica y

emancipadora para la formacion de una conciencia se retoman los siguientes autores,

algunos de ellos basados en el modelo pedagdgico de la Institucion Educativa:
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Segun Paulo Freire (1979) las practicas educativas como quehacer pedagogico, no
solo deben ser referidas a las que se realizan en un espacio institucional llamado escuela,
sino que ademas se deben considerar los saberes y conocimientos culturales que ofrece
la sociedad a las nuevas generaciones debido a que los sujetos son parte de un mundo
problematizado que exige cada vez mas posturas criticas, reflexivas y transformadoras
para que pueda ser participe de la construccion de una sociedad que exige practicas de

libertad y responsabilidad.

Yves Chevallard (1997) define la practica pedagogica como la capacidad que tiene el
docente en transformar el saber que posee (cientifico) al saber posible de ser ensenado,
en el cual el docente realiza una despersonalizacién de su conocimiento de tal forma que

los educandos se apropien de €l.

La Institucion Educativa usa el modelo pedagogico social cognitivo que propone el
desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e intereses del estudiante, basados
en el desarrollo intelectual del aprendizaje significativo, donde se aprende del entorno,
de su grupo social, en equipo, dando significado a los contenidos abordados, removiendo
esquemas intelectuales, donde el docente como mediador conceptual de su disciplina
transforma las estructuras, genera desacomodacion en ellas y facilita el aprendizaje,
construyendo nuevas y amplias formas del pensamiento haciendo que el estudiante sea
critico, autonomo, solidario que vive los valores y se desarrolle como un buen

ciudadano.

El modelo pedagodgico de la Institucidon se apoya en Lev Vygotsky y Feuerstein que
apoyan considerablemente las practicas pedagogicas; Vygotsky considera el aprendizaje
como un proceso fundamentalmente social, por lo que la ensenanza constituye el medio
por el cual progresa el desarrollo. “El contenido socialmente elaborado del conocimiento
humano y la estrategia cognoscitiva necesaria son evocados en los estudiantes de

acuerdo con sus niveles evolutivos reales” (Vygotsky, 2000, p. 197).

Feuerstein, quien apoya el modelo cognitivo, plantea una serie de criterios para la
interaccion que el mediador debe contemplar e integrar en su comunicacion con el

estudiante los cuales, integrados a la practica docente, fortalecen el aprendizaje mediado.
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Los criterios mas importantes que deben considerarse son: Mediacion de la

intencionalidad y la reciprocidad.

Intencionalidad: es el proposito u objetivo consciente del docente mediador para que
el estudiante adquiera conciencia de las tareas a realizar yendo mas alld del estimulo
significativo, donde el estudiante interactia con esa intenciéon y el docente es un

mediador claro del proceso.

Reciprocidad: es una actitud del maestro hacia sus estudiantes donde los involucra en
su propio proceso de aprendizaje a través de situaciones motivantes, que implican
multiples respuestas, generando curiosidad, disponiendo de un mayor esfuerzo en el
desarrollo de las tareas, fomentando la tolerancia hacia la frustracion

Mediacion de la trascendencia: es la orientacion general del alumno por parte del
educador a ir mas lejos de la tarea inicial, creando necesidades nuevas, precision y
exactitud ademas de un deseo de explorar nuevos conocimientos y nuevos significados.

Mediacion del significado: consiste en presentar las situaciones de aprendizaje de
forma interesante y relevante, de manera que se implique activa y emocionalmente en la
tarea o actividad asignada.

La propuesta surge de la pedagogia sociocritica, se enlaza con la practica como una
apuesta ética y politica. Por ello “estd sustentada por fines de reconocimiento,
empoderamiento y democracia de sujetos que se reconocen desde sus diferencias y
desigualdades en condiciones de género, de clase, de etnia, de sexo y en condiciones de
subalternidad.” (Ortega, 2007, pag. 27). Esto permitird adoptar ciertos rasgos de la
propuesta Freiriana tales como “construccion dialdgica, realismo esperanzado,
humanismo critico, practicas emancipatorias y reinvencion como la posibilidad de sofiar
este y otros mundos que propenden por la constitucion de vinculos sociales solidarios.”

que permea cada una de las actividades y encuentros con los estudiantes.

2.5.2. Construccion de Sentido

La construccion de sentido tiene muchas y multiples acepciones, desde generar un
aprendizaje significativo (Ausubel) hasta entrar al plano hermenéutico del discurso. Por
ello, para efectos de los referentes conceptuales que sustentan este eje giran en torno a
un sentido significativo que sbélo es posible si se logran relacionar los nuevos

conocimientos con los que ya posee el sujeto (Ausubel) de tal manera que en el ejercicio
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de ensenanza aprendizaje y en la interaccion maestro/estudiante, se logre comprender el
proceso de formacion donde los educandos caigan en cuenta, desde la reflexion, de los
porqués de la propuesta de formacion que se desarrolla en el aula o fuera de ella. Se
busca facilitar el aprendizaje, desarrollando el saber coOmo un conocimiento
autosuficiente ligado al contexto; esto implica “practicas pedagogicas deliberadas, en
mecanismos de mediacioén y ayuda ajustada a las necesidades del estudiante, teniendo el
entorno social y las estrategias que promuevan un aprendizaje colaborativo o reciproco”

(Diaz Barriga, Frida, 2003, p. 107).

La construccion de sentido debe suceder en el aula de clases en la medida que el
lenguaje se pone en contexto con la dindmica ensefianza/aprendizaje donde la
construccion de sentido se da no s6lo por el emisor (docente), sino por el receptor
(estudiante) y las reflexiones que puedan surgir de la puesta en escena del ejercicio de

formacion que moviliza el proceso de ensefianza aprendizaje.

Siguiendo a Perrenoud (2000), quien afirma que a través del trabajo por proyectos se
puede lograr tanto la movilizacion de saberes o procedimientos como también la
construccion de competencias, ademas de abrir paso a las practicas sociales que dan
sentido a los saberes y aprendizajes de los escolares. Esto contribuye a que los
estudiantes tomen confianza en si, a reforzar la identidad personal y colectiva
empoderandose como actor responsable de su formacion. Asimismo, para dar respuesta
al interrogante ;para qué sirve esto? pregunta que surgido desde el grupo focal de
estudiantes, se requiere la reflexion sobre la importancia de tener una conexion constante

con problemas concretos y contextualizados.

2.5.3. Aprendizaje

El aprendizaje es mucho mas facil cuando los nuevos conocimientos a construir estan
relacionados con saberes anteriores de los estudiantes (Freire, 2004) ligdndose a los
aprendizajes previos donde las estructuras del pensamiento se desarrollan a partir de los

que ya se tiene o se vive desde la naturaleza sociocultural de cada individuo.

Atendiendo al avance de las tecnologias de la informacion, a la gran variedad de
novedades comunicativas que los estudiantes usan a diario; el rol del docente en el
proceso de ensefianza, requiere que cumpla una funcion de mediador, que facilite y

conlleve a un aprendizaje inmerso en el contexto, basado en la resolucion de problemas,
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que involucren situaciones cotidianas que plasmen su propia realidad, como lo
manifiesta (Vygotsky, 1934). La construccion social de la realidad se basa en la
cognicidn y en la accidn practica que tiene lugar en la vida cotidiana, dando importancia
a los ambientes, la expresion hablada, reconocer la importancia de las situaciones
informales de ensefnanza, donde aprender y hacer son acciones inseparables, donde los
estudiantes deben aprender en contexto, privilegiando practicas educativas destinadas al

saber como, mas que al saber qué.

Aplicando la teoria de Aprendizaje Situado donde se reconoce al estudiante como el
principal agente de su proceso en la medida que descubre la necesidad del conocimiento
y se involucra en el mismo, siendo el objetivo final que el educando domine los
contenidos no por memorizacion sino por explicacion. El docente por su parte interviene
en este proceso como un orientador o mediador siendo un aprendiz mas, que estimula en
los estudiantes las cuatro dimensiones: saber, hacer, ser y convivir, habilidades que se
adquieren cuando el educando se reconoce como miembro del contexto y conoce su
entorno, es participe de las vivencias e interactia con sus pares en situaciones propias

del medio.

El aprendizaje situado “es una estrategia educativa de un constructivismo integral que
busca formar personas desde y para la realidad” pero que también busca y pone en juego
diferentes tipos de aprendizaje significativo y colaborativo, que hace posible que los
contenidos se conviertan en competencias (Hernandez y Diaz, 2015). En tltimas y en
palabras de Vygotsky plantea que “El conocimiento que no proviene de la experiencia

no es realmente un saber”.

CAPITULO 3. CONSTRUYENDO UNA NUEVA TRAYECTORIA

En los capitulos anteriores se evidencia el ejercicio de la definicién de las categorias
de analisis que permitieron disefiar un plan de accion encaminado a la transformacion
de las practicas pedagogicas de maestrantes y docentes de la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez; las cuales requieren reflexiones para construir una nueva trayectoria, es

decir, elaborar e implementar estrategias metodologicas pertinentes para la construccion
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de sentido en los aprendizajes de los estudiantes; dando respuesta a un ejercicio de

ensenanza enriquecedora que permita generar conocimiento y aprendizaje significativo.

El papel de la escuela en los ultimos tiempos ha sido preparar a los estudiantes para
profesionalizarse, otorgando al saber tedrico y academicista una preeminencia tal, que
fortalezca en los estudiantes habilidades y competencias para la vida, como toma de
decisiones, resolucion de conflictos personales, interpersonales y sociales a través de una

ensefanza activa contextualizada y asertiva.

Siguiendo a Zabala-Vidiella (2012) La escuela debe preparar para la vida, dar
significado a lo que se aprende, construir aprendizajes desde la colaboracion; este
ejercicio de sistematizacion apunta a actividades que sin perder el peso académico, se
tejen para que los mismos estudiantes sean capaces de otorgar importancia a lo que
aprenden involucrando los saberes con el contexto, con sus historias de vida y con una
narrativa tal que el curso de cada actividad les otorga, como sucede en el texto, un
engranaje que hace coherente el proceso de ensefianza aprendizaje del que cada dia

participan.

3.1. Reconociéndonos para la transformacion de las practicas pedagégicas

Analisis de las Practicas pedagogicas de los docentes de la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez en respuesta a las necesidades de los estudiantes:

El presente capitulo tiene como objetivo aterrizar en la practica toda la revision
documental y bibliografica, asi como las reflexiones y conclusiones recogidas de los
grupos de discusion realizada entre maestrantes y participantes de la investigacion
conformados por los distintos estamentos de la comunidad educativa que dieron a lugar
en los capitulos anteriores. Es decir, una vez revisado el contexto y las dinamicas
institucionales y llegado a la conclusion de la necesidad de transformar las practicas
pedagogicas para la construccion de sentido en los procesos de aprendizaje, se inicia con
la descripcion y andlisis profundo de las practicas pedagogicas por parte de cada una de
las docentes que adelantan esta sistematizacion como se muestra en el primer apartado
denominado Maestrantes. El otro elemento que evidentemente se necesita abordar en
este ejercicio son Los estudiantes para describir una panoramica de la poblacion con la

que se trabaja dia a dia, asi como El colectivo docente que es el elemento que viene a
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completar esta triada para poner en contexto la realidad institucional en la dindmica de

ensefianza-aprendizaje.

Tres elementos, tres apartes, que se describirdn para evidenciar los avances, las
transformaciones y respuestas que surgen en la basqueda por impactar
significativamente (con sentido) la practica pedagbgica; generando como resultado una
propuesta pedagogica Institucional innovadora, alejada de practicas tradicionales que no
responden a la propuesta. En esa revision se hace una reflexion ética, que contribuye al
gjercicio consciente y responsable dando sentido a las practicas pedagdgicas que se

presentan a continuacion:

3.1.1 Las Maestrantes

~Thae SRR <

Figura 9. Maestrantes

Fuente: elaboracion propia

Belkis Yaneth Landazabal de Cordoba. Nacida en San Andrés Santander, residente
en Cartagena desde hace 16 afios. Bachiller pedagdgico de la Escuela Normal Superior
Maria Auxiliadora de San Andrés, Santander 1994, la formaciéon como normalista fue el

primer acercamiento al ejercicio docente, gracias al énfasis pedagodgico y a las
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exigencias propias que se tenian como estudiante y practicante, comprendi la gran
responsabilidad, disciplina y satisfaccion que representa la labor de educar.

Mi experiencia como docente inici6 laborando en colegios privados en Bucaramanga
durante varios afios donde continu¢ aprendiendo con cada nuevo reto y demandas
particulares de cada institucion donde prima ademas de cumplimiento total a programas,
la atencion y satisfaccion plena de los padres de familia. Terminé licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental en la
Universidad de Pamplona, programa a distancia en el afio 2000; Carrera con la que se
fortalecid mi formacion en educacion, donde ademas de pedagogia, comprendi mas del
funcionamiento del sistema educativo colombiano y con el énfasis en ciencias naturales

disfruté con el estudio del area en la cual quise profundizar.

Tuve la experiencia de trabajar en una zona rural del municipio de Piedecuesta
Santander, con un contrato provisional del departamento durante 7 meses, donde por la
distancia y poca afluencia de transporte, residia en el lugar durante toda la semana; fue
una época de mucho aprendizaje al estar inmersa en la comunidad, a conocer y practicar
la modalidad de escuela nueva, donde 2 docentes atienden a toda la institucidon con
preescolar y primaria completa. Experimenté compartir cerca de los estudiantes, conocer
particularidades de algunas familias donde la mayoria viven de la cosecha y
comercializaciéon de la mora en toda la vereda, pude valorar el esfuerzo que muchos
estudiantes tenian que hacer como caminar hasta por 2 horas para llegar a la institucion,
muchas veces bajo la lluvia, ya que es una zona de clima bastante frio, con temperaturas

promedio de 14°C.

En el afio 2008 me vinculé como docente del distrito de Cartagena y comencé en la
isla de Bocachica siendo ésta otra experiencia de mucho aprendizaje, de conocer otro
contexto, donde se siente gran satisfaccion con cada jornada de trabajo ante muchas
carencias, necesidades y una poblacion muy numerosa. Me gradué¢ como psicéloga de la
universidad Antonio Narifio en el afio 2010 y aunque nunca he ejercido esta profesion
formalmente, si lo hago en mi labor docente, ya que ésta y la pedagogia estan siempre

muy relacionadas en diversos aspectos.

Estuve poco tiempo en el colegio Naval de Crespo, el cual se rige por un sistema

similar al colegio privado y donde practicamente toda su poblacion estudiantil son hijos
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de padres militares. Actualmente laboro en la Instituciéon Educativa Luis Carlos Lopez
desde el afio 2011, donde he tenido la oportunidad de seguir formandome en campos que
complementan la educacion integral como lo es la inclusion, las tecnologias de la
informacion, entre otros; durante estos afios la experiencia ha crecido y con ella el
interés por continuar capacitindome para responder a los continuos cambios, a la
diversidad, necesidades y el acceso a la gran cantidad de informacion que los estudiantes
tienen hoy. Soy consciente que la labor como docente requiere estar en continua
investigacion, innovacion, estar abierta al cambio, al trabajo en equipo y seguir

aprendiendo ya que esta labor siempre sera una profesion inacabada.

El tiempo transcurrido durante los afios que he tenido la experiencia de ejercer la
labor docente me ha permitido aprender que la dindmica, interaccién, metodologia,
estrategias y demds aspectos que se involucran en el encuentro estudiante - docente
durante una clase no son fijos e inamovibles, sino que necesariamente se deben
reinventar, actualizar y modificar, son condicionados por los estilos de vida, los avances,

las dinamicas familiares entre otros factores.

Desde los inicios de mi formacion como normalista y licenciada, estaba convencida
que, al recibir pautas y observaciones de mis practicas, estudiar y analizar algunas
teorias, apropiarme de una secuencia para desarrollar las clases era suficiente para
ejercer y considerarme profesora. Con el tiempo y la préctica de la profesion en
diferentes escenarios, exigencias y modalidades fui comprendiendo que no hay una ruta
establecida y acabada en la tarea de formar a un grupo de estudiantes y que esta labor
representa una enorme responsabilidad, no solo con impartir los saberes establecidos,
estd la interaccion con ellos como seres con sus emociones, sus dudas, con cada
personalidad, elementos que no son independientes a la formacién integral que es el
ideal de todo sistema educativo y que esa parte del ser “lo emocional” es un area que se
debe tratar con especial cuidado y mucho tacto para no frustrar, truncar o destruir los

suefios y habilidades inmersas en cada estudiante.

Durante afios los entes que regulan la educacion han tenido el reto de implementar
reformas, curriculos, rutas, decretos y demds documentos para motivar a los docentes en
la necesidad de capacitarse en el mejoramiento de su practica, donde por lo general

muchos profesores responden a esto con una resistencia al cambio, a mirar otros
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procesos y abordar nuevas metodologias, argumentando que con tantos afios de
experiencia, ese ha sido siempre su derrotero a seguir, el que les ha dado buen resultado
y que no ven la necesidad de cambiar. Reconozco en la reflexion de mi trayectoria que
en alglin momento fui parte de esos docentes con negacion al cambio, que creia que

bastaba con mi formacion normalista y licenciada para garantizar una buena practica.

Gracias a diferentes experiencias, capacitaciones y a las mismas exigencias que
representa el hecho de pertenecer al decreto 1278, y ahora con la maestria, abordo mi
gjercicio como formadora de una manera diferente, siendo consciente que cada
estudiante posee habilidades para potenciar, que hay diversos ritmos de aprendizaje, que
el ambiente en el hogar influye significativamente, que las necesidades educativas
especiales requieren atencién y apoyo profesional extra, que el contexto es un factor
determinante en el proceso educativo y a la vez que cada aprendizaje debe trascender al
medio, que la formacion debe ser para la vida y que mas all4 de orientar el aprendizaje
de unas areas académicas, tenemos en nuestras manos a seres unicos y especiales con
grandes proyecciones y suefios. Todo esto se plantea en la investigacion donde la
experiencia de la maestria permite transformar la practica pedagdgica, que en un inicio
y por los resultados arrojados se detectd que a los educadores nos falta interés, en la
implementacion de actividades dindmicas y acogedoras que fueran asertivas al
desarrollar una tematica, también por parte de los padres de familia se observd un
concepto poco favorable donde se resume en que los docentes nos falta mas pertenencia,
habilidad y estrategia para involucrar al estudiante en su proceso de aprendizaje; es ahi
donde se hizo un alto para replantear los presaberes como educadora y buscar un cambio
significativo que fortaleciera la ensefianza en el ser, el saber y en el hacer de los
estudiantes, por eso es importante para mi, asumir una nueva practica pedagogica donde
me permita mostrar la capacidad de ser una educadora adaptativa donde pueda
adaptarme a las circunstancias y los recursos con el fin de superar las adversidades
diarias que se presenten, al igual adaptarme a los avances tecnologicos y
dominar herramientas TIC que contribuyan a desenvolverme mejor en mi labor.
Ademas la investigacion me ha ensefiado a ser mejor observadora capaz de detallar y
adaptar los ritmos de la clases y las actividades a las necesidades que vaya notando en el
transcurso de la sesion, teniendo siempre un plan b; También en esta hermosa profesion
debo aplicar mi ser creativo y resolutivo para innovar y buscar nuevas metodologias e

incorporarlas cuando tengan cabida y sentido, ademds permitirme formarme
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constantemente siempre con miras de aprender tanto de estudiantes como compafieros
para hacer mdas enriquecedor el proceso y darle sentido a la construccion del

conocimiento.

Liz Paola Urango Rivero. Bachiller académico del colegio departamental femenino
Nuestra Sefiora del Carmen (2002), Profesional en Lingiiistica y Literatura de la
Universidad de Cartagena (2010). Empecé mi ejercicio docente en el 2010 en el Colegio
Mixto La Victoria en el barrio Torices; alli pude experimentar el poco manejo
pedagogico que tenia en la ensenanza del lenguaje y en los procesos educativos como
tal, pues mi pregrado no tenia componente pedagdgico sino mas bien investigativo. Bajo
el deber ético y con la responsabilidad que exige la docencia busqué saldar el vacio
pedagdgico que tenia, realizando la especializacion en Gerencia de Instituciones
Educativas en la Universidad Tecnologica de Bolivar, convenio Universidad del Tolima

(2012).

Con esa formacion desarrollé competencias para la ensefianza, apropiarme de la
terminologia propia del campo y los procesos curriculares me ayudo a comprender que
la ensefianza debe ser intencionada a fin de posibilitar en los estudiantes el aprendizaje
con sentido y conocer cudl es la mejor manera de ensefiar, poder discernir entre las
particularidades que exige cada estudiante, cada grupo y cada grado para poder decidir
qué ensefiar, qué no y como hacerlo. En mi ejercicio pedagdgico del area de Lenguaje y
con un saber no pedagogico de la Lingiiistica y la Literatura, al enfrentarme al reto de
ensefar, tomé como base las buenas practicas de mis maestros para aplicarlas y hacer
mi trabajo de la mejor manera, pues el ejercicio de la docencia se presentd en mi vida
como una oportunidad laboral mas que como una vocacion, por tanto la especializacion
en Gerencia de Instituciones Educativas me ayudd a tener un panorama general de lo
que es ensefiar y de como trazar un plan de ensefianza intencionado y acorde a los

lineamientos dados por el MEN.

A veces creemos que nuestros estudiantes tendran el mismo comportamiento que
el nuestro cuando fuimos estudiantes o se regirdn correctamente por las normas
establecidas en el entorno social docente-estudiante y tener de referente a los docentes
de mi época con sus técnicas y estrategias iba a resolver mi escasa formacion

pedagogica. Gracias a esta investigacion he podido como profesional en Lingiiistica y
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Literatura fortalecer las bases teoricas, autores y manejo de lenguaje técnico de la

educacion y lo que representan la proyeccion en la ensefianza aprendizaje.

Este camino de la maestria me ha permitido interactuar, analizar y resolver
necesidades educativas dentro y fuera del aula, agudizando las convicciones personales
frente al proceso educativo, siendo consciente de cumplir idéneamente con la
responsabilidad social y los principios éticos que esta labor conlleva, aspectos que de
manera constante son fortalecidos en el aprendizaje y desarrollo profesional de esta

investigacion.

Debo hacer énfasis en una de las experiencias que mas ha marcado mi labor
docente como lo es el trabajo con poblacion extraedad en condicion de vulnerabilidad.
Esta experiencia que marcd mi ejercicio, me permitié6 ampliar la vision y entender la
diversidad en los estudiantes; por eso, esta maestria me orienta a ser mas consciente que
no todas las metodologias que proponga desarrollar en un aula funcionaran, se debe estar
en constante aprendizaje y revision de las practicas, pues muchas tendran que ser no
convencionales y por tanto flexibles, teniendo en cuenta la realidad social del contexto y

necesidades basicas, mas que académicas.

Cuando empecé a ensefar en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez, desde
mi practica pedagdgica inicial intentaba poner en contexto los aprendizajes
seleccionados. Considero que muchas veces caia en monotonia pedagdgica, por ejemplo,
en el estandar que concierne a la Literatura, mi intervencion pedagbgica estaba
circunscrita a leer apartes de cada movimiento literario, reconocer algunos autores y
revisar de manera general el contexto social e histérico de cada movimiento. Con ese
gjercicio creia que cumplia con el contenido, pero no estaba impactando en el
aprendizaje y mucho menos en un ejercicio pedagogico literario que de alguna manera
contextualizara a los estudiantes y les diera la posibilidad del disfrute por la lectura, las
conjeturas que suscitaban, la identificacion del arte y la creatividad que sugiere este
componente dentro de los lineamientos curriculares y estandares basicos de
competencias. Asi, ensefiar literatura se convertia en un acto meramente reproductor que
no proporcionaba ningin sentido al abordaje del tema ni a la seleccion de los
aprendizajes que el estandar sugiere. Ante esta situacion que puede ser compleja y

afectar la formacion y la interiorizacion de conocimientos, esta investigacion de la
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practica pedagogica ha desencadenado ideas como las de innovar en el aula y generar
dinamismo y motivacion frente a las diferentes formas de compartir conocimiento en
donde el estudiante a través del ser, el hacer y el saber hacer pueda reflexionar y tener

nuevos aprendizajes.

Una de las practicas que como maestrante he podido profundizar es el diario de
campo, una herramienta que proporcionaba luces para revisar y hacer mejoras en la
implementacion de cada clase venidera, facilitando el conocimiento significativo tanto
para mis estudiantes como para mi.

Considero que la ensefianza-aprendizaje en ejercicio (Practica pedagdgica) no
tiene una formula cual instrucciones de un recetario, intentar hacerlo bien demanda una
triada que comporta el saber pedagdgico, la construccion del saber y la reflexion sobre la
practica pedagogica (Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar, 2017,
MEN). El primero, tiene origen en la practica, en los momentos que el o la docente
dedica para planear la clase; la segunda, se constituye en la cotidianidad, el bagaje que
recoge la formacion, el saber acumulado por la profesion y la historia del devenir de
cada maestro o maestra. La ultima conlleva a la toma de decisiones intencionadas sobre
la puesta en marcha de la accidn, lo planeado, la valoracion antes y después de la accion,

que le permite a la maestra o al maestro contrastar lo vivido en la experiencia.

Tener consciencia de esto ha sido mi ganancia actual con la Maestria en
Educacién énfasis en Ciencias exactas, naturales y del lenguaje de la Universidad de
Cartagena donde proporcionar clases con sentido a los contenidos que se desean
compartir facilite la aplicabilidad del conocimiento consciente, razonable y de valor para
que en la practica pedagdgica estudiantes y maestros hallemos plenitud, entender que, si
nos cuesta, hay una razon valida por ello el esfuerzo y sacrificio. Evidentemente como
docente, aun estoy en construccion, puedo decir con satisfaccion que no soy la misma
profesora de hace diez afios, que ha valido la pena y que pretendo, que cada paso que dé

en este ejercicio valga la pena para la comunidad con la que trabajo.

Sor Haychel Valiente Mosquera
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Ninguna profesidon u ocupacion tiene un manual de instrucciones que pueda dar luces
sobre qué hacer o como actuar en ciertas circunstancias y la docencia no escapa a este
hecho, poniendo muchas veces a prueba la capacidad de los maestros de sobreponerse
ante situaciones que pueden generar conflictos personales e incluso vocacionales y
mucho mas si no cargas a cuestas el titulo de licenciado que socialmente indica que eres

duenio del método salvador dentro del gremio.

Mi ejercicio docente parte de mi experiencia como estudiante que se sentia (auto)
invisible en entornos académicos multitudinarios, donde era mas facil no hacerse notar
que destacar en salones de casi 60 personas. El recuerdo de esas “ciudades escolares” en
las que me movi y todas esas cosas que no me gustaron y no me gustaria ver en una
clase, son mi punto de partida a la hora de pensar en mis procesos como docente. Trato
de proponer cémo integrar los elementos que se exigen en la construccion del saber
(temas, derechos basicos, mallas curriculares, etc.) con elementos que podrian ser
interesantes y significativos en la vida de un estudiante.

Todo lo anterior suena muy poético y heroico pero en verdad, cuando debo preparar o
pensar cada encuentro con mis estudiantes, sucumbo ante una crisis existencial donde se
mezclan temores personales, profesionales y las lagunas del saber lucen como océanos
galacticos (algo que parece inmensamente grande pero que en verdad no existe), en fin,
todo un universo de dificultades sumadas a la falta de un método sistematico y
disciplinado que sirva como brtjula que indique un norte para cada aventura con el
saber. Por ello, a veces, me siento disfrazada de docente sin saber por qué ésta idea
invade mi pensamiento, la verdad nunca me habia imaginado como una profesora,
incluso, me atrevo a afirmar que nunca me visualicé claramente en un campo especifico
en mi vida como adulta, motivo por el cual tuve cambiantes decisiones en cuanto a lo
que queria ser o hacer (abogada, comercio internacional, traduccidon y turismo, entre
otras), desafortunadamente muchos salimos del sistema educativo confundidos y sin
opciones claras que nos ayude a descubrir quiénes somos y qué podemos llegar a ser-

hacer desde el momento en que nos encontramos en la escuela.

Mi préactica docente inicia desde el momento en que se conoce los cursos que debo
acompanar durante el afio lectivo, ahi empiezo a pensar en posibles temas y actividades
acordes a las necesidades del estudiantado. Durante esta investigacion he podido

desarrollar habilidades que me permiten generar una dindmica participativa entre el
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docente y el estudiante, orientado hacia su proyecto de vida promoviendo el crecimiento
y desarrollo en su entorno social, cultural, econdmico y familiar a través de practicas
pedagogicas enriquecedoras del ser, adaptables y de apoyo en cada uno de los periodos

escolares.

Un aspecto que me genera dificultad es la organizacion general del afio académico,
suelo preparar las clases y temas en la marcha, dia a dia, semana a semana, perdiendo en
cierta medida, la posibilidad de planificar y proyectar mejor las actividades finales.
Durante esta maestria he podido entender la aplicabilidad de las herramientas
tecnologicas, ver el aporte que pueden hacer a mi proceso, dinamizarlo, actualizarlo y
modificarlo cuando se requiera o se desee transformar el conocimiento. Puedo afirmar
que esto me va a permitir cada afio generar procesos de autoevaluacion, autorreflexion y

modifique constantemente las formas, estrategias y métodos que implemento.

La maestria me ha permitido el acercamiento y encuentro con autores del saber
pedagdgico expertos en el tema, conocer la experiencia de colegas que se encuentran en
escuelas inmersas en contextos con necesidades iguales y/o diferentes, lo cual de cara a
la practica permite visualizar, comprender, compartir conocimiento y buenas practicas
que como profesionales vamos desarrollando en nuestro dia a dia y que pueden ser
implementadas para enriquecer la ensefianza. Esta investigacion facilita en una parte el
como abordar diferentes temadticas, ampliar estrategias sencillas, flexibles y de contexto

cognitivo y cultural.

En sintesis, el grupo de maestrantes se integra por docentes con un nivel de
formacion en educacion, tanto en sus carreras de pregrado como en diversos diplomados
y capacitaciones en pro de fortalecer su curriculum, tienen la conviccion que la labor
docente representa una gran responsabilidad social, que las dindmicas educativas no son
estaticas, por lo que es un ejercicio que demanda compromiso, espiritu investigativo,
innovacion, ser estratégico, recursivo, tener disposicion asertiva a los cambios, atender y
reconocer las diferencias aplicando la inclusidon; comprender que es el docente quien
debe adaptarse al estudiante y a su ritmo de aprendizaje y no lo contrario. La formacion
y experiencia adquirida en esta maestria representa no solo un fortalecimiento
intelectual, ante todo se direcciona a una verdadera transformacioén de sus practicas

pedagbgicas, a entender y valorar que en este valioso ejercicio, se educa a seres
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humanos que tendran un papel importante en la sociedad y por tanto, educarlos para que
su aporte en ella sea significativo tanto para ellos como al entorno en el que se
desenvuelven, se tiene la plena conviccion de que esa formacion que nosotras debemos
imprimir y construir con ellos y para ellos, debe ser para la vida, lo que representa un

proceso de aprendizaje basado en una construccion de sentido.

3.1.2 Los estudiantes
A continuacion, se presentan las caracteristicas de la poblacion estudiantil, la cual estaba
conformada por los estudiantes de la Institucién Educativa Luis Carlos Lopez, tomando
como muestra inicialmente los grados 7°3 y 7°4 (2018) posteriormente 8°3 y 8° 4
(2019), con una totalidad de 55 estudiantes, 26 nifios y 29 nifias respectivamente; con

edades que oscilan entre los 11 y 14 afnos.

En nuestra experiencia y convivencia con los estudiantes en el ejercicio pedagogico,
identificamos que la mayoria, desde el saber, hacer y ser manifiestan actitudes
adecuadas para la convivencia, puntualidad, responsabilidad y compromiso en sus
pruebas, trabajos y participacion en las clases, asistencia, presentacion personal; algunos
estudiantes son intermitentes y se conforman con cumplir a ultima hora con las
actividades correspondientes, les falta motivacion, adolecen del apoyo de su familia y
maestros para potenciar los saberes y mejorar sus procesos de aprendizaje. En menor
medida, se identifican estudiantes que demuestran apatia, desinterés por su desempefio,
prueba de ello son los resultados en los periodos académicos transcurridos, en donde a
falta de un direccionamiento evaluativo que trace un plan de mejora que los oriente para
que hagan una metareflexion de los aprendizajes adquiridos e identifiquen las
dificultades y hallar la forma de como superarlas, siguen en un estado que podria denotar
desinterés en su propia formacion. En la convivencia, se observan estudiantes con
formas de interaccién propias de su edad, se encuentran entre la pubertad y la
adolescencia, en el proceso de descubrimiento y definicion de su personalidad y donde
la etapa de desarrollo presenta altos y bajos en su estado de animo, debido a los cambios
fisicos y hormonales que experimentan.

Otro factor que influye en el desempeio académico y de comportamiento en los
estudiantes es el apoyo y atencion que reciben de su familia como grupo primario y
significativo. En el contexto de la Institucion Educativa y puntualmente en los grupos

muestra, la conformacion de los hogares es muy variada, en algunos casos el hogar lo
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integran padre, madre y los hijos como familias nucleares, en muchos casos se
conforman por la madre y el padrastro del estudiante. Hay familias donde la madre es
cabeza de hogar y es comun los hogares donde se incluyen las abuelas, tios, tias entre

otros.

Para indagar sobre las percepciones de este grupo de estudiantes sobre los procesos
académicos en la escuela, se realizo la dindmica del Juego de bases donde contestaron a
preguntas relacionadas con el tema que después fueron socializadas y organizadas en el
diagrama de Ishikawa.

El primer grupo focal dio resultados interesantes que confirman la importancia de
escuchar a los chicos, ya que ellos son muy conscientes de las diferentes situaciones que
se viven en el dia a dia escolar, sin embargo, surgio la necesidad de realizar un segundo
grupo focal debido a que se necesitaba verificar que las conclusiones, resultado de los
datos obtenidos, definitivamente fueran la voz de los estudiantes guiando el objetivo de
estudio de este proyecto.

El segundo grupo focal tuvo la misma dindmica que el primero, pero en este caso se
realizd solamente con estudiantes de grado 8°-3 y 8°4 ya que serian los directamente
involucrados en la mayoria de las actividades que se realizarian en clase. Ademads, se
decidi6 que, durante el ejercicio, pegarian la solucion a las preguntas guia hacia la pared,
para que solamente se pudieran leer al final, durante la socializacion y asi evitar influir
las respuestas de los demds grupos. En la figura 10 se evidencia parte del trabajo

desarrollado con el segundo grupo focal.
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Figura 10. Evidencias grupo focal

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se presentaran las coincidencias entre los resultados de los dos

grupos focales con relacion a los mismos ejes tematicos:

Las coincidencias con respecto a la practica pedagogica reafirmaron la necesidad de
volver la mirada para repensar la coherencia y secuencia tematica que den sentido
ademas de la mecanica de las clases ya que el docente como centro del discurso, hace
aburridos y poco interesantes los encuentros. Piden ademds que se genere mas debate y
se provoquen dudas en torno a lo que se aprende para poder compartir sus ideas y
fortalecer el conocimiento de una forma integral.

La ausencia e impuntualidad de los docentes en las clases permea todos los procesos,
incluyendo la evaluacion y la retroalimentacion ya que afirman que en algunas ocasiones
no les piden la tarea o dan por perdidos los trabajos.

Se reitera la necesidad de implementar estrategias y materiales novedosos y creativos

que agreguen emocion e interés en cada encuentro con el saber.
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En cuanto al aprendizaje los estudiantes reiteran la necesidad de clases
contextualizadas que generen interés, a lo cual se le agrega, de este segundo grupo focal,
que sea a través de la ensefianza de cosas nuevas que les permita verle utilidad para la
vida.

Es muy interesante ver como aparecen en este nuevo grupo focal la solicitud de que se
genere competitividad y a la vez didlogo para hallar soluciones, ademas que se menciona
la actitud de algunos profesores que no generan ninguna motivacion y que ademas no

son justos con la evaluacion.

Sobre la gestion institucional se refirieron al cumplimiento de la planeacion, y en
relacién con la metodologia se resalta la importancia de planear mejor las actividades

institucionales para que sean mas significativas de lo que vienen siendo.

En esta nueva etapa se mostraron algunas dificultades administrativas asociadas al
mantenimiento y limpieza de la infraestructura, correccién de boletines y hasta la

creacion de una banda de paz.

Como reflexion final y atendiendo a la solicitud de los estudiantes de darle mayor
sentido a los procesos de ensefanza y de aprendizaje con relacion a sus realidades y
necesidades, se requiere que los docentes caractericen a los estudiantes en todos los
ambitos: cognitivo, social, emocional, motriz y afectivo al iniciar el afio escolar para
comprender las razones de su actuar, su procedencia, sus costumbres, sus caracteristicas
y habilidades intelectuales, creando estrategias adecuadas a los estilos de aprendizaje
que le apunte a la educacion inclusiva y de calidad, que forme estudiantes holisticamente

para que enfrenten su realidad, la transformen y mejoren su entorno.

3.1.3 El colectivo docente

La mayoria de los docentes vinculados a la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez
de la ciudad de Cartagena, pertenecen al decreto 2277 y un pequefio porcentaje, que va
creciendo en la medida que se pensionan docentes, pertenecen al decreto 1278.

Se hace necesario retomar el primer objetivo especifico de la propuesta como lo es
“caracterizar las practicas pedagogicas de los docentes de la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez para definir sus caracteristicas en respuesta a las necesidades de los
estudiantes”. Se aplico el ejercicio de cartografia y las actividades de juegos de bases

para encontrar respuestas directas de los diferentes estamentos de la Institucion
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Educativa, es ahi donde nos lleva a realizar una socializacion de lo encontrado a todos
los docentes y directivos docentes para darles a conocer lo expresado por los estudiantes
sobre las falencias que hay en la practica pedagogica impartida, en relacion a la
monotonia metodologica, y actividades fuera de contexto. Por ello se hace necesario
revisar los fundamentos conceptuales y tedricos que brindan una luz para mejorar las

practicas en la Institucion.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (2006), las practicas
pedagdgicas se conciben como un proceso de autorreflexion, pero también como un
espacio de conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica que permiten el
abordaje de manera articulada desde diferentes disciplinas, donde el maestro hace
realidad su practica. Las practicas pedagogicas se configuran en el conjunto de
conocimientos que dan forma a los procesos de ensefianza y aprendizaje y es el medio
que permite a todas las instituciones educativas establecer intenciones que promuevan el
proceso de ensefianza aprendizaje de manera responsable, contextualizada y dando uso a

las capacidades, infraestructura y recursos, permitiendo transformar el &ambito social.

Para Alvarez (2015), “las practicas pedagdgicas, en cambio, es lo que hacen
cotidianamente los docentes con los alumnos, principalmente en las aulas. Son las
actividades que se hacen en las escuelas y que pueden o no estar basadas en un cuerpo
tedrico concreto”.

Retomando los conceptos dados, el docente debe transformar el saber que posee y
crear posibilidades constructivas en el estudiante, donde ¢él, se apropie  del
conocimiento, esto se lleva como una reflexion grupal entre el colectivo docente y es ahi
donde algunos presentan reflexiones educativas sobre su practica pedagogica, en la
Institucion Luis Carlos Lopez, donde dan respuesta a los cambios que se deben
implementar para lograr un proceso asertivo en la ensefianza, las cuales se presentan a

continuacion.

Veamos una muestra de las reflexiones expresadas por los docentes durante la

jornada pedagogica de devolucion de la informacion de los grupos focales:

Reflexién Docente 1. Inicia su reflexion recordando la época de estudiante y los

maestros que influyeron en su trayectoria, la metodologia que ellos utilizaban en esos
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momentos, y se da cuenta de: “la gran diferencia con la actualidad, ya que hoy en dia se
tienen muchas herramientas para ensefiar a los jovenes, se puede valer de los
computadores, de celulares, televisores, periddicos y en este momento el profesor no es
el que tiene la ultima palabra ni el que lo sabe todo; como en aquella época que lo que
decia el profesor era correcto y era sagrado pero hoy en dia nos damos cuenta que no
solamente nosotros enseflamos a los estudiantes sino que también aprendemos de ellos y

hay muchas herramientas para que el estudiante se apropie del conocimiento”.

...“Gracias a la socializacion de esta jornada pedagogica, después de tanto tiempo
como docente de la institucion Luis Carlos Lopez por fin comprendi el propdsito del
modelo pedago6gico social cognitivo, que es para aplicarlo en la sociedad, que el
conocimiento que el estudiante adquiere en el colegio, no debe ser solo de papel y lapiz,
sino que debe ser aplicable a la sociedad en la que €l se esta desenvolviendo, en la que €l
vive, que ese aprendizaje a futuro contribuya a mejorar la calidad de vida de ¢l y su
comunidad, es un proceso donde ¢l debe aprender primero a dialogar, analizar, criticar y
buscar soluciones a los problemas que se le presenten, a todo esto debe sumarsele algo
quiza lo més importante, los valores, que lo que el estudiante aprenda y contextualice
esté de acuerdo con su debate y que sobresalgan los valores™.

Las Instituciones Educativas desde todo punto de vista deben ser un ente
transformador, un ente que ayude al individuo a cambiar, en forma positiva y que esos
cambios se vean reflejados en la comunidad donde ¢l se desenvuelve, lo anterior es un

factor determinante que fortalece el proceso del educando.

Reflexion Docente 2. “Con respecto a lo expresado por los estudiantes, ese encuentro
me hizo pensar en mi quehacer docente y a reflexionar ya que, comenzando por la
diferencia de los decretos en los que a nosotros nos nombran, esa misma metodologia
que el gobierno nos dio hace muchos afios todavia nosotros la seguimos manteniendo y
de pronto los muchachos como son ahora nos lleva a cuestionarnos. ;Nosotros estamos
manejando bien la realidad del contexto de los muchachos? entonces reflexiono: he
observado las clases de mi compafiera Liz y ella busca muchas cosas para que las clases
sean mas divertidas, entonces me digo también quiero que mis clases sean mas
divertidas y desde ahi he ido buscando mas mecanismos dentro de lo que yo puedo

consultar para ir mejorando mi quehacer con los muchachos.
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Teniendo en cuenta la socializacion realizada en la jornada pedagbgica y las
reflexiones realizadas por los docentes, se concluye que es importante trabajar los
proyectos de manera interdisciplinar, que hay que propiciar espacios y buscar los
contenidos mediatizadores de las diferentes areas para enlazarlos y asi los estudiantes
aprenden mas y los docentes pueden ver los resultados de manera mas rapida, logrando

la integracion de los educandos y un aprendizaje significativo.

Reflexion Docente 3. “Fue impactante ver el resultado después de que fue aplicada
una prueba donde se observaba claramente la opinidon de los estudiantes en cuanto a
nuestros recursos, nuestro desempefio dentro del aula y la queja sobre la falta del uso de
la tecnologia; me considero una persona que uso ese recurso tecnoldgico, pero después
de haber escuchado esa queja o ese clamor de los estudiantes al ser encuestados, quise
hacer una revision de mi quehacer pedagogico y mirar qué tanto beneficio tenia la
tecnologia dentro del trabajo que yo realizaba e hice un afianzamiento profundo (trabajo
con la plataforma “Edmodo” y esta plataforma ha permitido no solo que trabajen los
estudiantes, sino que los padres tengan la oportunidad de hacer el seguimiento y revisar
las actividades de los estudiantes, ademds yo vengo trabajando en compaiiia del texto,
¢éste es un poco complejo trabajarlo, pero la plataforma me ha ayudado en la manera que

he tratado de escanear cada una de las hojas que tiene el libro y aqui el estudiante tendra

la oportunidad de hacer el seguimiento y el libro asi no serd una limitante para su trabajo

.

y su rendimiento) donde debo sacar provecho de mi .

Figura 11. Jornada de reflexion pedagdgica

Fuente: Elaboracion propia



Figura 12. Docentes vinculados a la institucion

Fuente: elaboracion propia

Figura 13. Actividad experiencia como estudiante

Fuente: elaboracion propia
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Figura 14. Reflexion de estudiantes

Fuente: elaboracion propia

Los docentes al escuchar los resultados de la actividad de los grupos focales algunos se
muestran desanimados, otros preocupados pero impactados y se colocan en el lugar de
los estudiantes y comprenden que deben reorientar las practicas pedagogicas mezclando
estrategias activas que generen conocimiento junto al uso de las herramientas, que

indudablemente deben aplicarse en los entornos escolares como lo apremia la sociedad.

Se hace necesario retomar los resultados y generar conclusiones con el colectivo
docente para activar las practicas pedagogicas en la Institucion Educativa Luis Carlos
Loépez de la ciudad de Cartagena, por ello se crea un esquema nombrado “Soy un
docente transformador”, donde se presentan las caracteristicas y cualidades que deben
tener los maestros hoy en dia en el proceso de ensenanza, en el que refleja en su practica
pedagogica el dominio del tema, que permita generar una reflexion constante, que
motive a sus estudiantes a potencializar las habilidades emocionales, comunicativas y
sociales, ademas use herramientas tecnologicas de manera asertiva, demostrando una
actitud positiva, constante y emotiva, fortaleciendo la evaluacion formativa, la inclusion,
con el fin de potenciar las competencias cognitivas en sus estudiantes, este esquema
permitird recordar las funciones y cualidades de un educador para tener €xito en sus

practicas de aula.
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Figura 15. Soy docente transformador

Fuente: elaboracion propia

3.2. Una practica pedagogica articulada y en coherencia con el modelo pedagdgico
y la realidad del contexto de la Institucion Educativa Luis Carlos Lépez.

Para la construccion de la propuesta pedagdgica se considera importante convocar al
colectivo docente y en atencidon al anterior ejercicio, revisar el modelo pedagogico

institucional asumido por la comunidad educativa de la I. E Luis Carlos Lopez.

El modelo pedagogico social cognitivo plasmado en el PEI de la institucion propone el
desarrollo maximo de las capacidades e intereses del estudiante, teniendo en cuenta su
entorno, el trabajo en equipo desde una formacion cientifica e intelectual que impacte en
todas las dimensiones a través del planteamiento de secuencias didécticas organizadas en
cuatro momentos. El primero parte de la motivacion hacia el aprendizaje y exploracion
del entorno, presentando contenidos que atraen el interés del estudiante, invitdndolo a
apropiarse del conocimiento que se presenta; el segundo es el de informacion basica a
través del uso de diversos recursos o actividades donde el estudiante capta contenidos
contextualizados que desequilibran sus esquemas mentales facilitando la construccion
del conocimiento; en un tercer momento, basados en experiencias previas sociales y

culturales para posteriormente entregar un producto en el momento de transferencia
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donde el trabajo en equipo es fundamental para valorar, comprender, analizar y avanzar

en el proceso cognitivo.

A continuacion, se presenta la relacion entre el modelo pedagdgico, las categorias que

requieren los estudiantes, la teoria de construccion de sentido y la préctica pedagdgica

transformadora, fruto de la reflexion de todo el proceso.

Tabla 2. Tabla de relaciones

Tabla de relaciones

para lograr
el ser, el
hacer, el
conocer a
través de
nuevas
experiencia
.

Modelo Categorias o Construccion Practicas | Teoricos del modelo
sociocognitivo necesidades de de sentido transform pedagégico
los estudiantes adoras

Proposito: Reflexionar sobre | Generar en el Modificar | Vygotsky, sustenta
lograr que los | el proceso de | estudiante los que el proceso de
estudiantes ensefianza y | habilidades para | procesos comprender la
aprendan a | aprendizaje  que | analizar, tradicionali | significacién del
aprender usando | requiere reflexionar, stas por mundo, que
operaciones transformacién en | comprender y encuentros | constituye el sujeto,
mentales y|la practica | construir el pedagogico | brinda un aporte mas
solucionando pedagbgica conocimiento s significativo a la
problemas desarticulada motivantes, | formacion de un
académicos y | Aprendizaje  sin activos, pensamiento tedrico
del contexto a | contexto y colaborativ | y abstracto en donde
través de la | Monotonia 0s se engendran y
reflexion. Metodologica contextuali | desarrollan el
zados que pensamiento, la

tengan en memoria intelectual,

cuenta al los valores y la forma

estudiante | como se va

en todos produciendo la

sus ambitos | conciencia, el

desarrollo de las
operaciones

mentales, asi como
las estructuras de
del
que
tiene su soporte en
los conceptos
adquiridos por la
observacion, que son
necesarios para hacer

organizacion
conocimiento,

posible la ensefanza
por “Conciencia
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Reflexiva”.
Contenidos: Los contenidos Involucrar al Toma los Gardner, con su
usarlos en la deben ser estudiante en la | contenidos | teoria de las
resolucion de abordados de exploracion de y los inteligencias
problemas manera secuencial | diversas organiza en | multiples,  expresa
cotidianos a y con sentido, dar | soluciones a una | secuencias | que no hay una Unica
través de la mayor misma situacion | didacticas | y uniforme forma de
implementacion | participacion para | que genere en aprender, existen
de métodos debatir y relevancia en el | momentos | multiples
dialogicos y socializar las estudiante progresivos | inteligencias, alguna
criticos. actividades. que llevan | mas eminentes en
al unas que en otras y
estudiante a | se usan de diferentes
la maneras; por esto lo
construccid | que cambia es la
nde actitud  frente al
conocimien | aprendizaje,
to. reestructurando  la
forma de ensefar,
para cumplir con la
funciéon de dar a los
estudiantes la
oportunidad de
aprender
desarrollando su
maximo  potencial
intelectual.
Evaluacion: La evaluacion El estudiante La Brunner, manifiesta
debe ser debe ser considera que la | evaluacion | que lo ideal es
dindmica formativa evaluacion es debe ser ofrecer cada vez mas
interactiva que alejando al necesaria para continua, amplios y profundos,
cree una ruta estudiante de la identificar el que valore | procedimientos  en
hacia el nota numeérica. progreso en los | las los contenidos 'y
mejoramiento ambitos. actitudes y | siempre adaptados a

basados en el
desarrollo de la
autonomia del
estudiante.

respuestas
de los
estudiantes
ante las
actividades
propuestas.

las posibilidades de
aprendizaje y
desarrollo humano.

Piaget,
dimension

aporta la
genética
de las estructuras
cognoscitivas; es
decir la toma de
conciencia entre la
asimilacion de lo
nuevo y su
acomodacion a

esquemas anteriores.
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Ademas, el individuo
construye sus
esquemas a partir de
sus experiencias,
maduracion y
entornos.

Fuente: elaboracion propia

Teniendo en cuenta la tabla 2, nombrada tabla de relaciones se puede observar las
categorias o necesidades de los estudiantes y como pueden ser transformadas a través de
las practicas pedagdgicas para darle sentido al proceso, acompaiiado de los referentes
teoricos institucionales donde se retoman para transformar las estructuras cognitivas, los
cuales deben ser acordes con los tiempos que se viven; la reflexion sobre la informacion
recolectada facilita el conocimiento profundo de la razén de ser de la institucion,
entregando opciones aplicables a la transformacion de la practica pedagogica, desde el
punto de vista cognoscitivo, cuyo proposito principal de la ensefianza estd orientado en
la adquisicion y diferenciacion de conceptos, para alejar aquellas malas practicas que
lastimosamente se evidenciaban en los escenarios de ensefianza en el colegio y no
llenaban las expectativas de los estudiantes, por ello se hace necesario reflexionar y
atender a las expectativas del estudiante, que se desarrollen en un ambito atractivo,
amplio y con recursos disponibles sin alejarse de los planes de area plasmados en el PEI,
que atiendan los procesos de ensefianza ya que los docentes son los que tienen una
responsabilidad directa en la ensefianza, donde deben conocer, investigar para intentar
hacer una docencia, con fundamentos tedricos y ética profesional

consolidando los saberes, valores, efectos, ideas, aspiraciones y acciones hacia la
identidad institucional, teniendo como fundamentos los fines de la educacion
colombiana, los lineamientos curriculares, la Ley General de Educacion 115, la Ley 715,
la normatividad educativa vigente y los propositos definidos en el Proyecto Educativo

Institucional.

3.3 Ajustando la planeacion desde los maestrantes: La pertenencia de los
contenidos, seleccion de estrategias didacticas, recursos e instrumentos acordes con
realidad que permita darle contexto a los saberes y movilizar aprendizajes con
sentido.
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Para la planeacion de estrategias metodoldgicas pertinentes y contextualizadas para la
construccion de sentido en los aprendizajes de los estudiantes se realizan encuentros
educativos a través de las jornadas pedagdgicas con el fin de crear momentos
estructurados que consoliden las barreras encontradas en el planteamiento del problema
y por ende dar respuesta a las practicas pedagdgicas desarticuladas, la monotonia
metodoldgica y aprendizaje sin contexto que unido al modelo pedagdgico social
cognitivo se desarrolla en actividades transversales en todas las areas con distintos
grados, estas jornadas pedagogicas facilitan comprender el contexto con base a la
comunicacion, percepcion, observacion y ejecucion de los principios plasmados en el
PEI y que responden a las dificultades curriculares de la institucion, por ello se crean
espacios enfocados a un propdsito comin que es la calidad educativa; este camino que
teje didlogo, concientizacion, analisis, reflexion y resultados que se presentan a
continuacion:

En la primera jornada realizada al grupo de docentes de la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez se presentaron los resultados parciales del ciclo I y II de la AP ejecutada
hasta la fecha en la escuela. Para este encuentro se pensaron los momentos de una forma
concatenada y direccionada hacia la buena aceptacion de la propuesta por parte del
auditorio en general. Los momentos fueron pensados para trabajar intencionalmente las
habilidades sociales propuestas por la ONU ya que se hace necesario la sensibilizacion
de cada estamento institucional para generar un “pensar en el otro” desde el sentido

comun que nos da el hecho de ser sujetos sociales.

Desafortunadamente, por diversos compromisos de indole institucional, los directivos
no estuvieron presentes en la actividad, generando una falencia en la efectividad del
impacto que se queria generar al compartir la informacion y, por ende, en lo relacionado
a pensar los procesos académicos y pedagdgicos en el marco de los procesos
institucionales y asi poder movilizar la toma de decisiones hacia la mejora de los
mismos. Dada esta situacion, al cuerpo directivo no le quedo claro lo que se presentod
con el avance, motivo por el cual la coordinadora de la Institucion Educativa Luis Carlos
Lopez, Vilma Rivera, solicitd presentar nuevamente al grupo los avances en otra jornada
pedagogica, partiendo de las necesidades que se hicieron tangibles con los grupos
focales. Asi, para este espacio, el grupo de maestrantes decide enfocar la socializacion
partiendo de los resultados para articular la necesidad institucional arrojada hacia el

impacto de la practica pedagdgica, dando preponderancia al modelo pedagogico que es,
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finalmente, esa guia que proporciona la ruta a seguir para poner en escena la ensefanza

aprendizaje.

Se construye un plan de accion, con el proposito de planear el encuentro con el
personal docente y directivos en otra jornada pedagdgica, donde se hace pertinente
hacer la revision de las conclusiones obtenidas de los diferentes grupos focales con los
cuales se inici6 el diagnostico de la investigacion, teniendo presente el sentir de las
voces de los diferentes estamentos que participaron en ellos, se aborddé nuevamente la
teoria relacionada con el modelo pedagogico institucional social cognitivo, los tedricos
que lo soportan y lo que representa desarrollar la practica pedagdgica con el referente y
la apropiacion desde este modelo pedagdgico.

En este encuentro pedagogico se reviso el formato del plan de clase institucional a
través de una practica transformadora para analizar su estructura y la importancia de
diligenciarlo teniendo en cuenta la esencia del modelo pedagogico y de ser necesario,
realizar modificacion a la estructura del documento con el aporte y participacion de todo
el componente de directivos y docentes; la jornada se organizé teniendo en cuenta los
momentos que contiene la clase segun el formato los cuales son: motivacion,

informacion baésica, construccion y transferencia,

Para el momento inicial de la motivacion, se proyectd el video: La oruga, con el
respectivo analisis y conexion de su contenido con la labor docente desde el modelo
pedagogico. Seguidamente, en el momento de la Informacién bdsica, se toma el
concepto de modelo pedagdgico, indagando con los docentes sus premisas y funcion del
mismo para la institucion, posteriormente se realiza un analisis del modelo pedagogico
social cognitivo, sus caracteristicas e impacto en la practica pedagogica del docente

desde su contenido.

En el momento de construccion, los docentes trabajaron por grupos, se asignaron
roles a cada uno para posibilitar un trabajo cooperativo en el equipo. La invitacion fue la
de realizar la planeacion de una clase, siguiendo el formato respectivo y teniendo como
referencia siempre el modelo pedagdgico social cognitivo en cada etapa de la
planeacion; esta actividad tuvo una duracion de 25 minutos después de los cuales los

socializadores de cada grupo compartirian su trabajo ante todos.



78

La transferencia tuvo como objetivo el analisis de cada componente del formato de
planeacion de clase institucional, con miras a realizar ajustes pertinentes segin la
sintesis del modelo pedagdgico social cognitivo, con la participacion de todos los
docentes y directivos de la institucion; donde se programa otro encuentro para retomar
los resultados.

Con el fin de ejecutar estos cambios positivos para la institucion, se retoma desde el
enfoque del modelo pedagogico, planteado desde la secuencia didactica como
documento institucional denominado plan de clases que contiene los momentos de
motivacion, informacion basica, construccion y transferencia, los cuales se conciertan de
la siguiente manera a través de una practica dirigida para verificar la eficacia del

instrumento.

Para el momento de la motivacion se decide empezar con preguntas para activar los
saberes previos en los profesores: ;Qué es un modelo pedagédgico para ellos? ;Qué
elementos o caracteristicas tiene el modelo pedagdgico social-cognitivo? En esta parte
de la socializacion, algunos profesores participaron y manifiestan ante la primera
pregunta que un modelo pedagodgico es una ruta a seguir, una guia. En cuanto a la
segunda, plantean que el modelo busca que los saberes ensefiados contribuyan a la
sociedad. Aqui notamos que los docentes solo apuntan al modelo desde lo social dejando
a un lado lo cognitivo.

El ejercicio anterior desencadena el segundo momento, informacion basica, dejando
ver que los profesores de alguna manera conocen aspectos esenciales del modelo
pedagogico, pero no todos, es ahi donde se hace necesario retomar los autores que
cimientan las bases teodricas, como lo son Vygotsky, Ausubel y Brunner haciendo un
rapido recorrido sobre los postulados que alimentan el modelo pedagogico institucional.
Una vez agotada esta parte, se mostrd que la intencién del modelo pedagogico social
cognitivo es la “Busqueda del desarrollo maximo de las capacidades e intereses del
alumno en funcion de la produccion social tanto cultural como material que garantice el
conocimiento cientifico técnico subordinado al desarrollo del espiritu colectivo”
(Vergara, G y Cuentas, H, 2015, p. 930).

Ademads, se socializaron los métodos y técnicas que predominan en el modelo
pedagodgico social-cognitivo, el papel que juega la escuela, el rol del docente, del
estudiante, los contenidos que se privilegian y la evaluacion desde este modelo. Se

resalta de esta informacion que desde esta ruta pedagogica se contextualizan situaciones
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problémicas en las que debe predominar lo cotidiano para que, de manera integral, se
involucren a los estudiantes como comunidad. Es importante apuntar que se deben
propiciar escenarios que permitan poner en practica los aprendizajes de los que se vienen
apropiando los estudiantes en el aula, en la escuela, esto es que, el saber cientifico
desarrollado por los docentes con los estudiantes, se debe poner al servicio de la
comunidad o a la solucion de las diversas problemadticas que se identifiquen en el
entorno. El rol del docente es menos expositivo y pasa a dinamizar la reflexion, el debate
e incentiva el desarrollo méximo de las capacidades de los estudiantes para que este
contribuya o impacte en la sociedad que lo circunda, a su vez, el rol que deben asumir el
estudiante es el de poner al servicio de la comunidad el desarrollo de sus maximas
capacidades.

Es importante anotar que, la formacion de este modelo debe tomar los retos y
problematicas de la realidad para generar en los estudiantes mayor significancia y
motivacion frente a la solucion de las diferentes problematicas en donde el laboratorio
de aprendizaje es la comunidad misma. En lo que respecta a la evaluacion bajo este
modelo, se plantea que debe ser dindmica y que debe posibilitar la interaccion de los
estudiantes con aquellos que son mas expertos. Todo, con miras a que el docente pueda
detectar el grado de ayuda que requiere el estudiante para que pueda resolver el
problema por su propia cuenta.

Una vez socializada la informacion basica sobre el modelo pedagogico y para
corroborar que se reconocen las caracteristicas socializadas, se proyecta un video
denominado “Sweet Cocoon” para hacer un ejercicio de reconocimiento o de
contextualizacion del modelo pedagogico social-cognitivo en la propuesta de la
proyeccion. El video proyecta a una oruga tratando de entrar en el capullo para su
posterior metamorfosis. En su lucha, es ayudada por dos insectos quienes sortean toda
una serie de dificultades para ayudar a la oruga a entrar en el capullo. Cuando ésta por
fin se convierte en mariposa, los insectos maravillados al ver el resultado de su esfuerzo,
un ave la atrapa y se convierte en parte de su cadena alimenticia.

Las apreciaciones de los docentes frente a la proyeccion fueron diversas e
interesantes debido a que las lecturas no s6lo estaban alineadas a la l6gica de la pirdmide
alimentaria o nutricional. Una de las participantes compard la oruga, que tenia
dificultades para entrar en la crisalida, con un estudiante que presenta obstaculos en la
adquisicion del conocimiento y, los insectos que la ayudan para poder entrar, vendrian a

ser esos compafieros que apoyan el proceso. Esta apreciacion claramente apunta a la
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evaluacion desde el modelo pedagdgico social-cognitivo pues, esta debe ser dindmica y
posibilitar la interaccion de estudiantes con aquellos mas expertos.

Otra intervencion muy puntual, tiene que ver con la analogia que hace una de las
docentes en lo que respecta a como se asume al estudiante en el aula. En su andlisis, ella
manifiesta que el caso de la oruga que no podia meterse en la crisalida, representaria a
ese estudiante que aun no ha desarrollado la competencia, los otros animalitos vendrian
a ser esos compafieros que son un poco mas expertos y que apoyan el proceso para que,
en el transcurrir del tiempo se logre finalmente la transformacion. Asi, el compafiero que
tiene dificultades pasa a otro espiral cognitivo, aludiendo a las premisas de Vygotsky,
esto es que, el modelo pedagdgico institucional y las manifestaciones de la practica
pedagbgica también debe procurar el desarrollo cognitivo. Esto significa que, desde la
practica pedagdgica, se debe posibilitar en los estudiantes un pensamiento critico con
miras a tributar a la sociedad, también es necesario desarrollar habilidades y destrezas
muy especificas ya que estas no se generarian espontdneamente, sino que dependen de
las intencionalidades fijadas desde la practica pedagogica. Para ello, manifiesta la
docente, conviene revisar ciertas didacticas como el aprendizaje cooperativo, el trabajo
en equipo, el aprendizaje basado en problemas, el enfoque por tareas, etc. Didacticas
muy en consonancia con el perfil docente en la practica pedagogica desde el modelo
pedagogico Institucional.

Cabe resaltar los momentos en la planeacion de la préactica pedagégica; de acuerdo al
manejo que se le ha dado se observa que, dadas las caracteristicas contingentes de una
clase, un taller o cualquier actividad que se programe, es preciso sefialar que los
momentos no son estaticos, estos se pueden mover en el transcurso del desarrollo de la
clase de acuerdo a las intencionalidades que se proyecten. Como se observa, luego de la
informacion basica, traemos un video ‘motivador’ a este momento haciendo posible la
reflexion tangible de las caracteristicas del modelo pedagdgico institucional.

Por otro lado, el momento de la Construccion no se pudo desarrollar en la jornada
pedagdgica, esta se retomara en otra sesion y se aprovecha la semana institucional (lunes
20 de enero de 2020 en horas de la tarde).

Para conectar la informacion de la sesion pasada en la jornada pedagdgica y pasar a
la construccion, se entrega a cada docente un rétulo en blanco para que consigne ahi una
o dos palabras caracteristicas que representen al modelo pedagogico; las palabras que
resaltaron en el ejercicio fueron: contextualizar, contexto social, participativo,

colaborativo, cooperativo, desarrollo de capacidades, trabajo en equipo, proyeccion a la
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sociedad, aplicabilidad. Se observa aqui una vez mas, que es necesario hacer énfasis
también en el componente cognitivo del modelo. Asi las cosas, se pasa a socializar con
los docentes como es la dindmica de construccidon para este caso, desde el aprendizaje
cooperativo. Los docentes se organizan en grupos de 5 participantes y cada integrante
tiene su rol asi: El moderador, que se encarga de liderar el equipo y organizar las
participaciones; dos socializadores, quienes se encargan de compartir las conclusiones
de cada equipo con el resto del personal; el contextualizador, se encarga de consignar las
ideas tomadas a nivel de grupo y consignarlas en el formato de plan clase a diligenciar.
Por ultimo, el investigador, quien se encarga de hacer consultas y de recoger y entregar
el material. Se observo trabajo en equipo y toma de decisiones al interior de cada grupo.
En la dinamizacién de la actividad se evidenci6 una planeacion de clases bajo la
dinamica del ejercicio, sin embargo, posibilitd la representacion de la planeacion de la
clase teniendo en cuenta los momentos ya indicados en el formato Plan de Clases

Institucional y siempre con el norte del modelo pedagdgico social-cognitivo.

En la socializacion del ejercicio para lograr la transferencia, los docentes con el rol de
socializadores presentan su planeador a los demas y se proponen las siguientes preguntas
como criterios para valorar si la planeacion realmente cumple con las premisas del
modelo pedagdgico Institucional Social Cognitivo:

(,Se abordan problemas cotidianos?

(El escenario propicia el aprendizaje significativo?

(Se proporcionan valores para que los estudiantes mejoren su comunidad, el orden y
la construccion social?

(Aporta a la solucion de problemas de su entorno?

(La practica pedagdgica propicia el didlogo, la critica, la confrontacién?

Asi, cada una de las propuestas socializadas se acercaban a cumplir una planeacion
que respondiera al modelo pedagdgico Institucional. En la socializacion surgieron
propuestas desde la asignatura de biologia para trabajar el tema de la talla, el peso y de
esa manera llevar a contexto la salud fisica del ser humano manteniendo un peso
adecuado segun estatura y edad. Articularon la parte de ética y valores para trabajar lo
concerniente al manejo del bullying si algiin estudiante tenia obesidad y sobrepeso, por
su parte, el area de Educacion fisica se sumo a la planeacion para trabajar la ejercitacion

del cuerpo como un elemento mas para mantener una buena salud fisica y emocional.
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Una vez socializadas todas las propuestas, el grupo de docentes reforzé el ejercicio de
planeacion de una clase amparado en los conceptos del modelo pedagogico institucional
y pudo corroborar si en su planeacion cotidiana todos estos aspectos eran tenidos en
cuenta.

De ahi que, como grupo de maestrantes, se procedio a mostrar las coincidencias en lo
que respecta a la categoria de Practica Pedagdgica entre los dos grupos focales
adelantados para identificar los cuestionamientos.

Con este ejercicio, se llega a la conclusion de que es necesario, con miras a la mejora
continua de los procesos de formacion, la revision de las practicas pedagogicas a través
del instrumento de planeacion: Plan de clases. Pues es ahi desde donde se piensa de
manera deliberada las clases y desde donde la gestiéon académica puede empezar hacer
seguimiento. Asi que, el siguiente momento a describir girard en torno a la revision,
reflexion del instrumento de planeacion de clases para que desde su estructura se plasme
al momento del disefio una practica pedagdgica que responda a la propuesta educativa
Institucional basada en el modelo pedagogico social/cognitivo y que, por ende, responda
a las caracteristicas que el mismo modelo propone: El saber cientifico de las disciplinas
al servicio de lo social. Los contenidos desarrollados contextualizados en la
cotidianeidad para que los estudiantes sean transformadores de su entorno.

Como resultados de los encuentros pedagogicos se registra la propuesta colectiva por
parte de los docentes siempre con miras a facilitar su diligenciamiento, pero sin perder
de vista que éste tendrd una estructura que sugiera y contemple las bases fundamentales
del modelo social - cognitivo.

Una primera propuesta, se sugiere un formato de clases horizontal en el que se logre
percibir cada uno de los momentos desarrollados en la clase, ya que ocurren en muchas
ocasiones de manera simultanea. La propuesta estd enfocada en que se pueda verificar la
accion interactiva entre los estudiantes y el docente que seria el mediador. A

continuacion, la propuesta inicial:

Plan de Clases
Unidad: DBA: Componente:
Tema: Competencia: Grado:

Subtema: Docente: Fecha: Tiempo:
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., Indicadores
., Informacion . Instrumento(s
Motivacion . . de Recursos Espacio ‘s
Basica N ) 0 evaluacion
desempeiio

Entrada

El grupo de docentes que propone esta estructura argumenta que la evaluacion se
hace constantemente en la clase por lo que esta planteada en el formato para que €sta se
registre durante todo el acto educativo. También, sefialan que en la parte superior no se
diferencia de la inicial pues son datos de identificacién necesarios. La propuesta del
formato horizontal va enfocada basicamente para que desde ahi mismo se logre percibir
que cada uno de estos momentos sefialados suceden de manera simultanea y
visualmente, el docente, que es quien lo diligencia, pueda ver en el formato una
estructura en la que todas las etapas que estan distribuidas en tres hojas respecto al
formato anterior se evidencien de una manera mas amigable y practica.

Frente a la propuesta, desde coordinacion y el equipo docente en general se pregunta
por los momentos esenciales como la construccion y transferencia o salida, propios para
manifestar en la practica pedagogica lo que concierne al modelo pedagogico social-
cognitivo. Asi las cosas, entonces se propone reemplazar la categoria de informacion
basica por Momentos de la clase y asi, se evidenciarian los momentos de construccion y
transferencia. Lo que se buscaba era evitar repetir en el formato categorias que
atraviesan el momento de la clase y asi, facilitar su diligenciamiento haciéndolo mas
efectivo y menos dispendioso en lo que respecta al tiempo invertido en su
diligenciamiento.

En el ejercicio de formular un instrumento de plan de clase mas amigable y practico
para el diligenciamiento, la premisa constante era la de conservar los elementos
caracteristicos del modelo pedagogico social-cognitivo. Dos razones que argumentan tal
postura son, primero que el ejercicio docente no se burocratice o se ancle en el tiempo
que se puede invertir pensando estrategias de aprendizaje, en el diligenciamiento de un
formato y segundo, que este instrumento realmente sea una herramienta para hacer
seguimiento a la implementacién real del modelo pedagogico en las clases. El fin altimo

de hacer seguimiento seria el de contribuir a que la practica pedagdgica del cuerpo
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docente realmente responda a la carta de navegacion que propone la Institucion en lo
que pregona para educar, esto es, que tenga sentido para la comunidad educativa en vivir
el modelo en las clases y facilitar a la coordinacion un seguimiento a los procesos.

Luego de una reflexion en la jornada pedagdgica y argumentos que emanan desde el
modelo, se encaminé el ejercicio, hacia la modificacion del instrumento en su ultima
version para sistematizarlo, el cual es el instrumento que hoy por hoy se asume para el

plan clase en la institucion, es el que se muestra a continuacion:

PLAN DE CLASES

]
UMICAD: DBA O Estandares bdsicos de competencia;
TEMA DE LA CLASE :
SUBTEMAS:
FECHAS: Competencia: CLRSD:
Total tiermnpo horas: DOCENTE:
PROCECIMIENTO Y70 ESTRATEGIA RECURSD YO MATERIALES EXRACID DE EVALUACION
ABILIDAD DEL PENSAMIENTO APRENDIZAIE

IWACION

TECHICA DE CVIDEMCLAS DE APRENDIZAIE INSTRUMENTOS y

CRITERIOS
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La version actual contiene dos elementos necesarios como lo son, evidencias de
aprendizaje, instrumentos y criterios. Se asumen estos elementos porque para la
evaluacion, en lo que se refiere a la planeacion son importantes los criterios de
evaluacion ya que son las reglas que van a direccionar la valoracion de los aprendizajes,
de ahi, que es necesario tener claridad en cuanto a las evidencias de aprendizaje que el
docente toma para comprobar el nivel en el que se encuentran los educandos. Ademas,
definir cuales son los instrumentos que se utilizan o plantean para tal fin, generando
transparencia entre el docente y el educando para que haya claridad en la valoracion.
Otro de los aspectos que se modifico es el momento de cierre. Pas6 de llamarse
transferencia a denominarse aplicacion en contexto. La razén por la que se hizo esta
modificacion estriba en que no se entendia muy bien a qué aludia el momento de
transferencia pese a la instruccion; se entendia como el momento en el que se cerraba el
tema y generalmente se describia con un examen, una evaluacion o una actividad que
permitiera el paso a otro tema o al abordaje de otro contenido. Esto, de alguna manera,
justificaba esa percepcion de los estudiantes en el grupo focal de que los aprendizajes
vistos eran fragmentados y con poco contexto. Por tanto, denominar al momento de
cierre como la aplicabilidad en contexto, insta al docente a aterrizar el aprendizaje que se
estd socializando en su realidad inmediata, esto es pensar y apuntar a aquello que el
modelo pedagégico reza “El proceso de ensenanza debe orientarse hacia la formacion de
un estudiante capaz de utilizar sus conocimientos en la solucion de los problemas de su
entorno”. Al formato se suma una caja de observaciones para que el docente diligencie
ahi el avance de su plan y a su vez, desde coordinacion académica se pueda hacer

seguimiento.

Esta construccion del instrumento de plan de clases se basa en los referentes de Jean

Piaget, quien expresa que cada individuo va construyendo sus esquemas a partir del
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entorno fisico y social, la maduracion, y la experiencia; en donde se permite asimilar
formas de vida, de pensamiento, de relacion, lenguaje, costumbres, valores, tradiciones y
esto es lo que conforma los esquemas y las estructuras de conocimiento de cada sujeto
construyendo asi el resultado de sus propias acciones. Para Brunner, lo ideal es ofrecer
cada vez mas amplios y profundos, procedimientos adaptados a las posibilidades de
aprendizaje y desarrollo, Asimismo Gardner opta por la actitud frente al aprendizaje,
reestructurando la forma de ensefiar, para cumplir con la funcion de dar a los estudiantes
la oportunidad de aprender donde se evidencie las habilidades, actitudes y competencias

de los educandos.

3.4 Disefio e implementacion de las estrategias didacticas contextualizadas para la
construccion de sentido en los aprendizajes de los estudiantes: nuevas practicas
para construir sentido.

Las practicas pedagogicas que se realizaban en la Institucion Educativa se centraban en

tres aspectos afectando la enseflanza y aprendizaje, las cuales estaban relacionadas con
la monotonia pedagodgica, donde se observaban clases transmisionistas; practicas
pedagogicas desarticuladas con clases inacabadas, sin secuencia alguna, planeacion
improvisada y los estudiantes trabajan por una nota, afectando significativamente las
habilidades cognitivas y emocionales; y aprendizaje sin contexto, donde no se integra la
politica institucional y el modelo pedagogico establecido.

Teniendo en cuenta estas afectaciones en la ensefianza se disefia e implementan
practicas pedagogicas pertinentes y contextualizadas para la construccion de sentido, a
través de nuevas estrategias para construir un aprendizaje significativo y transformar los
salones y espacios de clase en momentos atractivos, agradables, de gran interés y
desarrollo cognitivo donde se observe el trabajo social y colaborativo, dando respuesta al
objetivo general que estriba en transformar las practicas pedagogicas para la
construccion de sentido en los procesos de aprendizaje en la Institucion Educativa Luis
Carlos Lopez de la ciudad de Cartagena. A continuacidn, se presenta la planeacion, el

desarrollo de las secuencias didacticas y la reflexion de las practicas pedagogicas:

3.4.1 Practica pedagogica 1. Mapeando los sueiios
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El mapa de los suefios es una practica pedagogica que abre la posibilidad de
compartir y plasmar las visiones del mundo, los anhelos y deseos a través del didlogo,
pues estos son parte de la construccion del individuo y en ocasiones quedan fuera de la
escuela por no considerarse un saber cientifico. Como Maestrantes, se busca generar este
espacio para fortalecer el autoconocimiento, ampliar las opciones de visualizar un

horizonte diverso para saber enfrentar de mejor manera las situaciones de la vida diaria.

A continuacion, se presenta la secuencia didactica mapa de los suefios aplicada a los

estudiantes la cual contiene los resultados y la reflexion de la misma.

Tabla 3. Secuencia didactica Mapa de los sueiios.

Guia N.° 01
Institucion Educativa Luis Carlos Lopez

Cartagena Grado 8o
Secuencia didactica Mapa de los suefios

INSTITUCION
EDUCATIVA,
LUIS CARLDS mpa"‘

\d /

% &/

CARTAGENA

Duraciéon 4 horas

Docente: Sor Haychel Valiente Mosquera

Areas: Competencias ciudadanas- ética y valores - artistica

Temporizacion:

Objetivo:

Generar un espacio de libre expresion que permita plasmar los suefios que tienen los
estudiantes de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez.

Objetivos especificos:
Propiciar situaciones que permitan al estudiante plasmar sus anhelos e ideales
aportando desde el ser a la construccion de su conocimiento.

Motivar a los estudiantes sobre la importancia que tienen las emociones, los valores y
principios en cada proyecto personal que se desee realizar.

Fortalecer la confianza, la participacién y autonomia a la hora de trazar metas
personales con el fin de crear experiencias significativas individuales y tangibles.

Recursos didacticos: Se utilizan diversos recursos teniendo en cuenta los momentos:
video beam, videos, internet, papel. colores, marcadores.

Momento 1. | Se invita a los estudiantes a observar la pelicula En busca de la
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Motivacion

Actividad 1.

Observacion
de pelicula

felicidad, donde se ilustra un caso real de esfuerzo y disciplina por
alcanzar los suefios a pesar de la adversidad.

Se indaga sobre si la realidad o el contexto determina el
cumplimiento de un suefio y se motiva a encontrar similitudes frente
a lo que viven y deben enfrentar.

Como eslogan del proyecto, y con la intencién de darle fuerza a las
reflexiones concluidas en torno a la pelicula, se asumi6 la frase “una
meta es un sueflo con una fecha limite” del escritor estadounidense
Napolleon Hill. Con esta idea se inaugur6é la asociacion de los
conceptos: sueflos, metas, tiempos, disciplina, dedicacion, entre otros,
para pensar y asumir los suefos desde otra perspectiva mas realista y
cercana.

Foto: Apropiacion del eslogan de la actividad a través de disefios
realizados por los estudiantes.
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Foto: ademés del eslogan los estudiantes buscaron mas frases
asociadas con la tematica y las usaron en sus mapas de suefios

Momento 2.
Informacién
basica

Actividad 2.
Refuerzo de
vocabulario y
conceptos
que
estimulan el
proyecto de
vida

Teniendo en cuenta las situaciones que presenta la pelicula se busca
profundizar en los estudiantes los conceptos de sonar, disciplina,
perseverancia, la idea de como los suefios se deben convertir en algo
verificable y medible, en los tiempos, en los medios y estrategias a
implementar para la consecucion de los mismos, fueron eje central en
esta parte para la toma de conciencia de que el sonar los debe llevar
al accionar.

En la medida que la practica pedagdgica, con sentido, logra que el
educando se replantee y se sensibilice frente a la forma de como se
piensa a si mismo y se programa en torno a los suefios, se generan
posturas que van cambiando a lo largo de los encuentros y se
exponen en el discurso.

Se reflexiona y dialoga sobre las diferencias que existen entre un
futuro a corto, mediano y largo plazo, ya que es importante tener esta
nocion clara para tomar consciencia que el futuro no solo es el que se
refiere a la edad adulta, sino que también aborda el que se refiere a
las proximas semanas, meses o afios siguientes. Este ejercicio permite
visualizar mas lo que hacen con el tiempo y el verdadero esfuerzo
que implementan para potencializar sus habilidades en pro de
alcanzar metas de distintas indoles.
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Momento 3.
Construccion
Actividad 3.
Reconociend
o talentos y
habilidades

El maestro junto con los estudiantes deconstruye las situaciones de la
pelicula, tratando de analizarla en un paso a paso, de acuerdo a las
realidades e ideales, de los suefos, las habilidades, talentos y
competencias que tienen cada uno de los personajes.

Después se hace un ejercicio paralelo con sus propias realidades,
para concluir, haciendo énfasis, en que los suefios se pueden alcanzar
en cualquier etapa de la vida siempre y cuando se generen acciones
desde el hacer diario.

Previamente se habia solicitado a los estudiantes cartulina (para
plegar a modo de libro acordedn destinando un espacio por periodo),
marcadores, colores y cualquier elemento decorativo de su
preferencia.

Para iniciar a plasmar las ilusiones, suefios y anhelos se les pidi6
anotar en el cuaderno y compartir en voz alta, qué les gustaria
trabajar inicialmente en el proyecto. Se hace la anotacion de que
tienen total libertad de escoger aspectos extra académicos que
quisieran abordar.

Después de tener claridad sobre las primeras metas en que se
enfocaran, las trazan con un tiempo estipulado y las organizan en el
espacio del esquema para el primer periodo académico.
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Momento 4.
Transferencia
Actividad 4.
Presentando
mi suefio y
redireccionan
do las nuevas
metas

La transferencia tiene varias etapas ya que se planea hacer un
ejercicio de constante reflexion y redireccionamiento a lo largo del
aflo, asi que en algunos momentos de las clases y especialmente en
cada final de periodo, se vuelven a revisar los avances.

En cada etapa se planea que los estudiantes socialicen las metas que
consideren puedan ser de dominio publico, ya que no se quiere
generar incomodidad con la actividad al tener que revelar los suefios
mas personales.

También se plantea que comenten las estrategias que utilizaron para
alcanzar sus metas trazadas (bailar, pintar, tocar instrumentos,
cocinar, practicar un deporte entre otros) a través de los esquemas
realizados por ellos mismos y sefialen si fueron efectivas o no.

Al finalizar cada periodo se genera un proceso de autoevaluacion
para analizar si se estd mas cerca del suefio trazado o no, momento
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que los llevara a escribir nuevas metas y/o replantear para el siguiente
lapso de tiempo, repitiendo el mismo ejercicio hasta finalizar el afio
escolar. Apoyar y conocer los avances es fundamental para poder
generar una dindmica diferente que ayude a sofiar alto, pero con los
pies y los sentidos conscientes de cada paso. Entre los compaieros
mas allegados se generaron redes de apoyo para hacer monitoreo,
apoyo y sugerencias con relacion a las estrategias.

>tapas: Caratula
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Foto: Mapa de suefios desplegado donde se visualiza la organizacion
de las metas a través de multiples recursos visuales. (primera
socializacion)
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Foto: Lado contrario del mapa de suefios de la figura anterior, donde
se visualiza la reestructuracion de las metas trazadas. (Seglin

Resultados

De acuerdo a lo planeado las actividades lograron involucrar a los
estudiantes de una forma mas personal, ya que los sentimientos,
emociones y suefos les permitieron iniciar una transformacion,
paulatina, sobre la vision “cuadriculada” que tienen de la escuela.

Empezaron a pensar este espacio como un lugar donde cabe la




95

posibilidad de integrar sus individualidades con lo colectivo, ademas
de aceptar las diferencias y coincidencias que pueden existir entre
compafieros para enriquecer sus proyectos de vida. También se vio la
posibilidad de reconocer que el futuro tiene dimensiones a corto,
mediano y largo plazo y que pueden proyectarse en cada una de ellas
de la forma que quieran y sientan necesario.

Las actividades pedagodgicas lograron transformar el ambiente de
aprendizaje en un lugar interesante para todos, donde el dinamismo
logré desplegar la creatividad llevandolos a pensar en sus habilidades
y talentos con “otros ojos”. Lo anterior les permitié enfocarse en
metas claras y alcanzables que ademas fuesen verificables desde la
organizacion y seguimiento de las mismas.

El aprendizaje se ve enlazado con la propuesta de Feuerstein, que
habla de la secuenciacion y la concientizacion del mismo, donde el
estudiante a través de la reflexion comprendera que sus suefos se
cumpliran si €l trabaja en ellos y se compromete con los mismos.

Reflexion

Se hace una reflexion sobre la incidencia de la actividad en relacion a
las categorias arrojadas desde los grupos focales donde el problema
se aborda desde diferentes Opticas y con esta actividad pedagdgica se
da un nuevo sentido a:

Monotonia metodologica: esta se rompe a través de una propuesta
novedosa donde las actividades desarrolladas surgen de intereses
personales del dia a dia del estudiante, que enlaza procesos donde sus
metas particulares se convierten en eje de aprendizaje, la
comprension de habilidades para la vida y la importancia de saber
crecer en contexto.

Practica pedagdgica desarticulada: esta articulada con el curriculo,
abordando de manera integral competencias ciudadanas, educacion
fisica, ciencias sociales, artistica, ética y valores ademas de los
conocimientos previos y contenidos del contexto social y/o virtual,
para adquirir estrategias que faciliten pensar en como enfrentar
situaciones de la vida diaria relacionadas con el crecimiento personal.
Actividades sin contexto: las actividades son traidas a la realidad
inmediata a través de las metas particulares de cada estudiante, donde
la aplicacion del conocimiento trae un producto para el desarrollo de
habilidades para la vida.

Teoria construccion de sentido: Cuando el estudiante comprende
que la escuela puede ser base en la construccion de sus suefios, se
apropia del rol de estudiante tomando conciencia que debe ser
dedicado ademas de buen observador de su sentir, para lograr trazar
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una ruta hacia el aprendizaje que puede aplicar a la vida diaria.

Fuente: elaboracion propia.

3.4.2 Practica pedagoégica 3. Autobiografias estudiantes.

La biografia es la narracion de la historia de vida de una persona. De ahi que la presente
practica pedagogica aborde el tema desde los tipos de textos narrativos que, en aras de
hacerlo significativo para los estudiantes qué mejor que plantearlo desde la
autobiografia. Este ejercicio empieza desde un discurso en donde se les plantea a los
estudiantes de grado 7° que el resultado de la propuesta es una biografia que se
depositara en un cofre para que 100 anos después las personas que habitan la tierra para
entonces, se enteren de la existencia de cada uno de nosotros porque escribimos nuestra
propia biografia. Por eso le llamamos “Dejando huellas”. La intencion de esta actividad
es que se relaten hechos, acciones y acontecimientos a partir de la propia experiencia del
escritor para que los estudiantes vayan desarrollando y fortaleciendo las habilidades en

lo que respecta al proceso de escribir.

A continuacion, se presenta en la tabla 4, la secuencia didactica Autobiografias de los
estudiantes, la cual es desarrollada por los estudiantes y contiene la reflexion y los

resultados de la practica.

Tabla 4. Secuencia didactica Autobiografias estudiantes

GuiaN.° | 02
Institucion Educativa Luis Carlos Lépez
Cartagena Grado 8°

Secuencia didactica

Duraciéon | 4 horas

Docente: Liz Paola Urango Rivero |

Areas: Lenguaje

Temporizacion: Primer Periodo 2019

Objetivo General: Redactar autobiografias a partir de la estructura de textos
biograficos.

Objetivos Especificos:
- Reconocer la estructura de narrativa de la biografia para su producciéon y
comprension.
- Generar borradores para la escritura y la reescritura.

Recursos didacticos:
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- Tablero, marcadores, estrellas de carton, organizador gréafico, cartulina,
marcadores, hojas de block, fotocopias de la informacion bésica.

Momento 1. Motivacion
Actividad 1. Alcance una | Actividad n° 1: Alcanzar una estrella.

estrella. ) )
Se colocan en el tablero varias estrellas, cada una tiene detras

una pregunta. Todas orientadas a indagar saberes previos en lo
que respecta a tipos de texto, biografia, momentos de produccion
escrita.

1) ¢Qué tipos de textos conoces? Menciona al menos 3.

2) (Qué es una biografia?

3) (Qué es una autobiografia?

4) ;Qué elementos del texto narrativo conoces? Menciona
al menos 4.

5) ¢(Qué es un narrador en primera persona?

6) (Qué es un narrador omnisciente?

7) (A qué se refiere la etapa de planeacion de un texto
escrito?

8) (Qué sentido tiene cuando se hace necesario reescribir
un texto?

9) Lee la siguiente autobiografia:

Mi nombre es Juliana Estrada Pérez, naci el 21 de agosto de
1986 en Barranquilla, mis padres son Manuel Estrada y Viviana
Pérez, soy la mayor de 2 hermanos Vivian que tiene 14 afios y
Martin que tiene 20 afios, vivo hace 15 afios en Bogotd con mis
papas y mi hermanita, mi hermano actualmente esta viviendo en
otra ciudad es "Policia".

Mis estudios primarios y secundarios los termine en Bogota con
un buen rendimiento académico; al salir de 11° entre a estudiar
una carrera técnica "soy técnica en criminalistica y ciencias
forenses”, trabaja en una funeraria 7 meses como auxiliar de
tanatologia magquillando y arreglando a los cuerpos,
posteriormente entre a estudiar trabajo social en la fundacion
Universitaria Monserrate donde actualmente estoy terminando la
carrera. En estos momentos me salié con la universidad un
contrato de aprendizaje en una empresa llamada QFC LTDA, es
un cultivo de flores en donde trabajo en la parte de bienestar
laboral y gestion humana con los colaboradores de la empresa.
Hasta ahora todo ha sido ganancia es una experiencia bastante
enriquecedora y creo que es un paso bastante importante en mi
quehacer profesional.

(El narrador es observador, protagonista u omnisciente?
Justifique su respuesta.
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Los estudiantes hacen grupos de 4 estudiantes y eligen a un
representante para que alcance una estrella. Para responder tiene
un minuto (1 minuto) si acierta, el equipo tiene punto, si falla, el
equipo siguiente tiene la oportunidad de responder y hacer doble
puntaje. El representante antes de responder, si no estd seguro
puede consultar a su equipo. Al final, se suman los puntos por
equipos y se asigna nota de participacion de acuerdo a los
puntajes obtenidos.

Momento 2.
Informacion basica

Actividad 1.
Socializacion de la
informacion basica.

A partir del siguiente infograma con organizador grafico se
socializa a los estudiantes las tipologias textuales con
generalidades respecto a los niveles de lectura que se
profundizaran luego de la transferencia de esta practica
pedagodgica.

(0

TIPOLOGIA TEXTUAL

NIVEL INFERENCIAI

Presc et Do rsanzasy mersas. P

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL

L
CRITICO
INTERTEXTUAL

‘ Q ) NIVELES DE

COMPRENSION
LECTORA

g TODOSPORUN

o
N
\ME_ZLEMEU) ® MinepuCACION

En la socializacion se hace especial énfasis en el texto narrativo
y la biografia puntualmente.

Se comparte la siguiente informacion:
https://drive.google.com/file/d/113Q1exgJfT _WyA6iueXLyg3H

aCqgSiggv/view?usp=sharing

Para que los estudiantes hagan lectura de la pagina 209 y 211y
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desarrollen taller de apropiacion de conceptos basicos.

Se comparte informacion sobre las etapas del proceso de
escritura y se indica que, para la produccion de la biografia, se
debe pasar por estas.

El proceso de escritura

o fases

Escritura

Preescritura

i - Desarrollar las ideas en el ordden planteado. - Verificar que la informacion sobre el tema esté
- Buscar y seleccionar informacion, - Ir conectando unas ideas con otras. - Verificar que la informacién se entienda bien.
- Generar ideas. - Escribir todas las ideas que se piensa comunicar. - Corregir Ia redaccion de la informacion.
- Planear que contenido llevara el escrito. - Escribir frases completas. - Verificar que se hayan respetado las normas d
- Usar la puntuacion adecuada. ortografia.
- Usar un diccionario para las dudas de ortografia. - Hacer una revision relacionada con la presentaf

Momento 3. Construccion
Actividad 1: Taller
Actividad 2: Pre y

Produccion escrita de la
biografia.

Para consolidar la informacion basica, a través de la lectura, los
estudiantes consignaran en sus cuadernos las ideas relevantes. La
actividad sera desarrollada en equipos de trabajo y se escogera
un representante por cada grupo para socializar una de las
preguntas.

1) Resumir en maximo tres proposiciones la informacion
que hay sobre la biografia.

2) (Cual es la estructura sugerida para escribir una
biografia?

3) (Por qué la biografia hace parte de los tipos de textos
narrativos?

4) (qué preguntas te harias para empezar a escribir tu
propia biografia?

Una vez socializada la actividad, se recogen las diferentes
preguntas, se escogen las mas interesantes y se proponen como
items orientadores para escribir la autobiografia.
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A continuacidn, evidencias de la redaccidon y construccion de la
autobiografia.
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Foto: Redaccion de la autobiografia. Del borrador a la edicion.

Momento 4.
Transferencia
Actividad 1. Lectura
compartida y
coevaluacion

Para el momento de transferencia los estudiantes intercambian
sus autobiografias para ser leidas en dos momentos: El primero,
su lectura general, la narracion de la vida del estudiante como tal
y la segunda lectura, atendiendo criterios de evaluacion que
tienen que ver con la estructura de los textos biograficos a través

de una lista de chequeo.

CRITERIOS

NO

OBSERVACIO
N

La historia de vida responde a
los items indicados

Hay una secuencia cronologica
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de los hechos y
acontecimientos de la vida
narrada

Al leer nota que hay fluidez en
lo narrado

Tiene mas de 5 faltas
ortograficas

La caligrafia es legible

Una vez desarrollada la actividad, los estudiantes depositan sus
autobiografias en el batil. Un acto simbdlico para que, como un
tesoro, lo que escribieron sobre sus propias vidas sea un legado

que dejen al mundo venidero y se enteren de cuan valiosa era la
existencia de los estudiantes Luiscarlistas 100 afios atras

Resultados

Los resultados evidentes de la practica pedagdgica tienen que
ver, desde el ser, con la valoracion y reconocimiento de si
mismo. Para escribir su autobiografia tuvieron que indagar con
sus padres y/o adultos responsables datos de ellos que en ese
momento pasaban por alto, propiciando y fortaleciendo vinculos
con la familia. Enterarse, recordar, conocer, llamar al padrino y
la madrina, a la abuela para que les otorguen los datos
necesarios, contribuy6é a que los estudiantes se reconocieran y
descubrieran o redescubrieran parte de su ser y de su esencia.
Desde el hacer, el proceso de escritura con sus etapas de alguna
manera trabajo la baja tolerancia a la frustracion pues, al revisar
tanto ellos como la docente, el producto escrito y tener que
reescribir, reformular lo escrito, forjaba en los estudiantes la
comprension de que el proceso de escritura, por muy experto que
sea, siempre implica un borrador, un reescribir e incluso un
volver a empezar. Desde el saber, los estudiantes reconocen la
estructura narrativa de la biografia y las caracteristicas de los
tipos de texto narrativo, este ultimo es tangible en la produccion
final en la que la biografia contaba con la estructura cronolégica

Reflexion

Se hace una reflexion sobre la transformaciéon en las
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categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagogica se un nuevo sentido a:

Monotonia metodolégica: La practica pedagdgica esta
pensada para que sean los mismos estudiantes quienes
construyan su conocimiento y cimienten sus aprendizajes.
Esto es que, la clase catedratica es hecha a un lado para que
la participacion sea activa. La actividad de motivacion
genera una sana competencia en donde a partir de la ludica
se indaga en los saberes previos y todo el tiempo el
estudiante es participe de las actividades propuestas
convirtiéndose en un receptor activo y no pasivo.

Practica pedagodgica desarticulada: esta articulada con el
curriculo y responde ademas al DBA #8 de lenguaje para
grado 8°: Compone diferentes tipos de texto atendiendo a
las caracteristicas de sus ambitos de uso: privado/publico o
cotidiano/cientifico. Al ser la evidencia de aprendizaje:
Estructura los textos que compone, para lo cual elige entre
las diferentes formas que puede asumirla expresion
(narracion, explicacion, descripcion, argumentacion) y su
adecuacion al ambito de uso, los estudiantes responden a la
evidencia para su posterior evaluacion. Conviene anotar
que, las actividades desarrolladas en torno al tema suceden
secuencialmente, siendo necesarias cada una para lograr el
producto requerido.

Actividades sin contexto: La propuesta necesariamente
solicita el contexto inmediato de los estudiantes. Por tanto,
no solamente se aborda la tipologia textual, la estructura de
la biografia y el ejercicio de redaccion, sino que, estas son
puestas al servicio de la realidad del estudiante
interpelandolos directamente.

Teoria construccion de sentido: Cuando lo que se plantea
o lo que se busca desarrollar es el dominio de las
capacidades expresivas en los estudiantes, se apunta
precisamente a que este desde las habilidades lingiiisticas
puedan interactuar con la sociedad y tener la posibilidad de
transformarla debido a que, si bien el lenguaje no es el
universo, el dominio de ello, crea y recrea realidades. Por
ello, la practica pedagogica aqui evidenciada ha sido
pensada para responder a la meta de formacién en lenguaje:
“crear las condiciones que le permitan a los individuos
desarrollar su capacidad de organizar y estructurar, de
forma conceptual, su experiencia y, en consecuencia,
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elaborar complejas representaciones de la realidad para
utilizarlas y transformarlas cuando asi lo requieran”
(Estandares Basicos en Lengua Castellana, 2006, p. 22). Es
asi como, deliberadamente el resultado de esta propuesta
pedagbgica construye sentido en los pasos de formacion
que los estudiantes dan en el dia a dia de la escuela.

Fuente: elaboracion propia

3.4.3 Practica pedagogica 3. Glosario

El Glosario es una herramienta que permite a los estudiantes acercarse a términos,
conceptos y/o expresiones que probablemente no se usen con mucha cotidianidad, pero
si se utilizan en textos determinados. Conocer su sentido o su significado es esencial
para que el lector pueda hacer un proceso de comprension coherente y acorde a lo
planteado en el texto. Generalmente, los glosarios estan ubicados a un lado del texto,
como anexo de los libros, como glosa. Lo importante, es que cumple la funcién de
ubicar semanticamente al lector permitiendo que este relacione el sentido del término
con el contexto del texto.

El Glosario surge como una actividad dentro del plan de clases para proporcionar a
los estudiantes de 7° una herramienta que permita relacionar su lectura asignada con los

términos desconocidos.

A continuacion, se presenta en la tabla 5 la secuencia didactica del glosario que es
aplicada a los estudiantes, también contiene los resultados y la reflexion de la practica

Tabla 5. Secuencia didactica Glosario

Guia N.° 03

Institucion Educativa Luis Carlos Lopez

Cartagena Grado 7
Secuencia didactica Glosario

... o
oUGATA
[—uns Ez"‘
Vi £

\e
% £
@

CARTAGENA

Duraciéon horas

Docente: Liz Paola Urango Rivero

Areas: lengua castellana se transversaliza con otras areas
Temporizacion: 4° Periodo 2017

Objetivo: Organizar los términos de una lectura asignada para lograr su comprension
y ampliacion del vocabulario de los estudiantes de séptimo grado

Objetivos especificos:
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- Realizar una lectura colectiva de un documento dado para todos los

participantes.

- Identificar términos desconocidos dentro del texto para crear frases

contextualizadas

Recursos didacticos: libros, los libros que devoraron a mi padre, cuaderno, lapiceros,

glosario general, cartel

Momento 1.
Motivacion
Actividad 1. Breve
recorrido por el tema
los libros que devoraron
a mi padre

Los estudiantes hacen un breve recorrido por el texto: Los
libros que devoraron a mi padre realizando una lectura
individual de un capitulo completo, luego, en forma grupal
y en voz alta, pasando de voz a voz y de parrafo en parrafo.

Momento 2.
Informacion Basica
Actividad 2: buscando
palabras desconocidas

Los estudiantes continlan con el ejercicio lector hasta
encontrar una palabra desconocida, la cual se asignaba a un
estudiante

Momento 3.
Construccion
Actividad 3. Exposicion
de palabras
desconocidas

Los estudiantes crean un modelo de las letras de la palabra
asignada y una oracion original de este término en un
contexto o una secuencia oracional determinada. Este
momento de construccion, era asignado como actividad
complementaria, se hacia de manera autonoma.

En la clase siguiente, los estudiantes responsables,
proporcionaban al grupo en general la informacion bésica,
esta consistia en transmitir el significado de la palabra a
todos en el grupo, comunicar la oracidon construida. En una
dindmica para fortalecer de alguna manera la apropiacioén
de la definicidon, de manera voluntaria se solicitaba a varios
estudiantes que con base en la definicion compartida

construyera su propia oracion.
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Momento 4.
Transferencia
Actividad 4: socializar
las palabras y ubicarlas
en el glosario general
aplicando el
conocimiento

Los estudiantes socializan las palabras entregando una
imagen que representa su significado, luego lo presentan a
todos los miembros del grupo, posteriormente crean una
oracidon para evidenciar un aprendizaje de la explicacion
dada por el compaiiero.

Ademas, esta palabra se incluia en un tablero de evidencias
donde se construia el glosario de los estudiantes. Glosario
mural que ademas fue utilizado en evaluaciones de todo el
aflo, como se muestra en la imagen.

Resultados

La actividad parte de una lectura promovida dentro de la
institucion que se titula: Los libros que devoraron a mi
padre del autor Alfonso Cruz en la que el objetivo esencial
es despertar el gusto por la lectura pues, el personaje
principal es un nifio con dificultades y vivencias propias de
la edad que narra desde sus 0jos como ve a su padre y su
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relacion con los libros.

Los estudiantes se involucran en la lectura en voz alta, esto
permite centrar la atenciéon en el tono, timbre, diccidn,
ritmo de lectura propio y del compafiero, generando
retroalimentacion instantanea.

Las actividades propuestas permiten la creacion de
autonomia, desarrollo de la creatividad, asociaciéon y
desarrollo de habilidades orales para comunicar contenidos.

El aprendizaje es significativo en la medida en que los
estudiantes transmiten el significado de una palabra
desconocida, asocian el significado a una imagen de
manera contextualizada y aplican el vocabulario nuevo en
contextos académicos y cotidianos

Reflexion Se hace una reflexion sobre la transformacion en las
categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagdgica se un nuevo sentido a:

Monotonia metodologica: se planea con el fin de darle
sentido de pertenencia al proceso lector creando
expectativas para el aprendizaje de nuevos términos,
usando recursos practicos que pueden ser alimentados por
todas las areas del conocimiento durante todo el afio
escolar.

Practica pedagdgica desarticulada: se articulan desde el
area de lenguaje el uso y desarrollo de habilidades
comunicativas necesarias para la vida como lo son la
escucha, la escritura, el habla y la interpretacion de
imagenes.

Actividades sin contexto: las palabras nuevas se
contextualizan al crear oraciones que el estudiante podria
usar en su vida diaria, ademas involucra al grupo a usar el
vocabulario nuevo para afianzar el aprendizaje y fortalecer
las habilidades comunicativas a nivel individual y grupal.

Teoria construccion de sentido: Siguiendo las ensefianzas
del poeta Luis Carlos Lopez desde su obra literaria invitaba
a conocer las costumbres, cualidades y caracteristicas de la
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ciudad de Cartagena

Fuente: elaboracion propia

3.4.4 Practica pedagogica 4: Conocer a los animales me motiva a protegerlos y
respetarlos

La Estrategia pedagdgica se plantea y ejecuta con los estudiantes del grado 1°-02 de
la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez, teniendo en cuenta que presentan interés por
conocer y explorar la vida de los animales que habitan en su entorno, la diversidad con
sus particularidades y hdabitats, al mismo tiempo se evidencid la necesidad de
implementar acciones que los lleven a comprender la importancia de que los animales
deben vivir en su propio habitat, que como seres vivos, merecen respeto, cuidado y
proteccion. Por ello se plantearon unas actividades pedagdgicas que permiten a los
estudiantes a encontrar respuestas a sus inquietudes sobre la vida de los animales y

generar cambios positivos hacia el trato y preservacion de la fauna.

A continuacion, se presenta la actividad a desarrollar: conocer a los animales me

motiva a protegerlos y respetarlos.

Para el desarrollo de la actividad la maestrante implementa y desarrolla la ficha
didactica, con la cual se fortalecen las practicas a través de: recorridos, redaccion de
cuentos, cuidados de animales, observacion de videos, exposiciones, creaciones
artisticas con material reciclable y natural que brinda el medio, se observa el trabajo en
equipo, se realiza un aprendizaje sobre la diversidad de animales y sensibilizacion por su
proteccion, ademas se socializan las tematicas trabajadas junto con los estudiantes.

e Implementar el uso de los mapas mentales para cualquier area del saber o de la
vida

e Mejorar la forma de trabajo individual y grupal

Ayudar a procesar informacion y organizarla de manera que refuerce la memoria

La estrategia se desarrolla en una metodologia activa, la cual permite que el
estudiante se forme de manera integral, donde fortalece la autonomia, el

autoaprendizaje, las habilidades comunicativas, el estudiante es protagonista y desarrolla
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las competencias de indagacion, uso comprensivo del conocimiento que le permitira

avanzar de forma rigurosa y asertiva.
A continuacion, se presenta en la tabla 6, la secuencia didéctica: conocer a los animales
me motiva a protegerlos y respetarlos.

Que es aplicada a los estudiantes, también contiene los resultados y la reflexion de la

practica.

Tabla 6. Secuencia didactica conocer a los animales me motiva a protegerlos y
respetarlos

GuiaN° | 04
Institucion Educativa Luis Carlos Lopez
Cartagena Grado 1

Secuencia didactica Conocer a los animales | Dyracién | 12
me motiva a protegerlos y respetarlos

horas

Docente: Belkis Yaneth Landazabal de Cordoba
Areas: Ciencias, lengua castellana, artistica Aprendizaje: Conocer a los

animales me motiva a protegerlos y
respetarlos

Temporizacion: Tercer periodo escolar de 2019

Objetivo: Promover actitudes de cuidado, respeto y proteccion por los animales en
los estudiantes del grupo 1°02 de la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez.
Objetivos especificos:
- Identificar a los animales que habitan en el contexto institucional, sus
caracteristicas y diversidad, a través de la exploracion del medio.

- Sensibilizar a los estudiantes sobre la importancia del cuidado y respeto por
los animales, reconociendo formas comunes de maltrato animal que existen y
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que se deben erradicar.

- Fortalecer la oralidad a partir de la socializacion de los aprendizajes entorno a
los animales en cada una de las experiencias y/o actividades desarrolladas.

Recursos didacticos: material reciclable, vinilos, video beam, internet, carteleras,
entorno natural, mascota, “tortuga” vasos, espacios institucion educativa.

Teniendo en cuenta la edad de los estudiantes que oscilan
entre los 5 y 7 afos se hace necesario dar pautas claras,
cortas, precisas para alcanzar el éxito de la practica
pedagodgica, dando respuesta a los intereses que ellos
demuestran hacia los animales, escuchando sus
inquietudes para tenerlas en cuenta y hacer de este, un
aprendizaje significativo.

Se realiza un recorrido por las zonas verdes de preescolar,
zona central del colegio y rampla de la entrada,
observando animales que se encuentran en esos habitats,
Momento 1. realizando registros fotograficos para ser compartidos en el
Motivaciéon grupo y contar las experiencias encontradas.
Actividad 1. Recorrido
y exploracion por las
areas naturales de la
Institucién, de la fauna

existente

La docente fue dando respuesta a los cuestionamientos que
los estudiantes realizaban, dando la importancia y
relevancia de la participacion segun los casos dados, con el
fin de motivar la habilidad comunicativa y la capacidad de
observacion.

Momento 2. Se proyecta un video sobre la diversidad de los animales en

Colombia,
Informacion
basica

Observacion de un
video sobre
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biodiversidad de % | A — -

los animales - 1

Los estudiantes son llevados a la sala de informatica para ver el
video Colombia salvaje, posteriormente se desarrolla una
actividad escrita la cual fue realizar un album sobre los animales
proyectados en el video, este trabajo fue muy enriquecedor,

donde se observé creatividad, cualidades escritas a su temprana
edad.

Momento 3 Cada nifio expone sobre una especie animal asignada,
caracteristicas en general y llevard una representacion de la

construccion especie investigada.

Actividad 1

En esta actividad pedagogica, los estudiantes recurren a usar
diversos medios para lograr una exposicion asertiva valiéndose
del internet, de carteleras, de disefios elaborados junto a sus
padres o cuidadores, se logra variedad, desarrollo de habilidades
y competencias que fortalecen las capacidades de cada
estudiante.

Investigacion y
exposicion sobre
animales en via de
extincion

)
i)

-
L

Actividad 2. Los estudiantes compartiran pequefios espacios con la tortuga, la




112

Moana la mascota cual es la mascota del salon y algunos podran llevarla a casa,
plasmar sus experiencias en una historia.

De esta actividad se logra fortalecer el album, también crean

historias cuentos y poemas que son compartidos y socializados
en actividades en clase. Cabe resaltar el cuidado, el respeto por la
vida de este ser inofensivo que ha traido muchas alegrias a los
estudiantes de primero
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Los nifios elaboraran una actividad artistica a través de material
reciclable, un gusano con carton de huevo, usando vinilos de

Momento 4 colores.
Transferencia
Actividad 1.

FElaboracion de un
animal con material
reciclable
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En esta actividad los nifios muestran liderazgo, creatividad,

trabajo en equipo, solidaridad con el otro, apoyandolo a través de

las habilidades motoras.

Se elaborara un juego con una caja y unas ranitas sobre unos
vasos donde los nifios jugaran a lanzar fichas que caigan dentro
de un vaso que sera su boca. Cada ficha tendra un valor. Gana el
nifio que mas puntos haga dentro de los vasos

Actividad 2

Juego alimenta las
ranitas
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En este momento de aprendizaje se puede observar la
competitividad, las habilidades y el manejo de emociones los
cuales deben ser reforzados porque algunos se frustran muy
facil, otros se muestran agresivos, otros intimidados, esa ahi
donde la docente debe intervenir y hacer de la actividad un
momento de disfrute, gozo y compaferismo.
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Actividad 3.

Socializacion del
proyecto a la
comunidad de
primaria

Los estudiantes socializaron en la seccién primaria, los trabajos
mas representativos, resaltando el mensaje del respeto,
proteccion y cuidado de los animales como seres vivos y
prevencion del maltrato animal. Donde se expusieron carteleras,
se hizo representacion del animal favorito de cada estudiante,
resaltaron los momentos vividos con la mascota del grupo y
expusieron mensajes alusivos en las camisetas que cada uno
portaba, ellos como anfitriones de los stands, explicaban a los
observadores sobre los animales que alli estaban expuestos o
representados, enfatizando siempre sobre el respeto y

preservacion de las especies.
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De acuerdo al desarrollo de las actividades se logr6 involucrar el
Resultados ambiente que rodea a los estudiantes del grado primero, lo cual
genera gran interés y curiosidad entre ellos.

Las actividades pedagogicas transformaron el ambiente de
aprendizaje en un lugar interesante que generd dinamismo,
creatividad y a la vez logré sensibilizar sobre el cuidado y el
respeto por los animales

El aprendizaje se ve enlazado con la propuesta de Gardner y su
teoria de inteligencia multiple en donde expresa que no hay una
unica forma de aprender, lo que cambia es la actitud frente al
aprendizaje, reestructurando la forma de ensefiar, para dar a los
estudiantes de primero una novedosa practica pedagogica que
cautiva y deja huella para toda la vida.

Se hace una reflexion sobre la transformacion en las categorias
descubiertas en los grupos focales donde el problema se aborda
desde diferentes Opticas y con esta actividad pedagodgica se da un
nuevo sentido a:

Reflexion

Monotonia metodolégica: esta se rompe a través de la
exploracion del entorno, del uso de los recursos naturales de la
comunidad educativa que es el punto de partida para escribir,
contar, conocer historias a través de las actividades pedagogicas
propuestas.

Practica pedagogica desarticulada: esta articulada con el
curriculo, abordando el 4rea de ciencias naturales, lengua
castellana y educacion artistica con el fin de adquirir
conocimientos sobre el ambiente y cuidado por los animales.
Actividades sin contexto: las actividades son traidas a la
realidad, a las metas particulares de cada estudiante, donde la
aplicacion del conocimiento trae un producto.

Teoria construccion de sentido: Cuando el estudiante
comprende los cuidados, el respeto y la protecciéon que se debe
tener con las mascotas, y animales, desarrolla inteligencia
naturalista, cuidado por el medio ambiente y los recursos
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naturales.

Fuente: elaboracion propia

3.4.5. Practica Pedagogica 5: El Coloquio.

El coloquio es cominmente una conversacion dirigida sobre un tema de interés comun a
un grupo. Generalmente, estos espacios se dan en el marco de un ejercicio académico
precedido por un moderador, en la que los expertos disertan sobre el tema frente a un
publico. Siendo el formato conversacional, esta practica se asume como una estrategia
pedagbgica para desarrollar y/o fortalecer en los estudiantes lo que se entiende en el
lenguaje como valia social, es decir, recreando situaciones en las que el ejercicio
comunicativo suceda ya que este “posibilita compartir expectativas, deseos, creencias,
valores, conocimientos y, asi, construir espacios conjuntos para su difusion y
permanente transformacion” (Estdndares Basicos de Competencias en Lenguaje, 2006,
p. 19). Sumado a esto, el argumentar asume en este ejercicio un valor tal pues, no se
trata de suscribirse a una conversacion que parte de impresiones, creencias o sentires,
sino que, cualquier posicidn que se asuma tenga una base argumentativa que permita, en
el ejercicio del conversar, potenciar habilidades de interaccion grupal sustentadas en

lecturas y consultas previas al tema que les convoca.

A continuacion, se presenta en la tabla 7, la secuencia didactica el coloquio la cual es

desarrollada por los estudiantes y contiene la reflexion y los resultados de la practica.

Tabla 7. Secuencia didactica El Coloquio

Guia N° 01

Institucion Educativa Luis Carlos Lopez

Grado 11°

Cartagena

Duracion 16 horas
2 uckTIA g
W ‘

Secuencia didactica
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Docente: Liz Paola Urango Rivero

Areas: Lenguaje

Temporizacion: 1° P de 2017

Objetivo: Participar en escenarios académicos, asumiendo una posicion critica y
propositiva frente a los discursos que le presentan los distintos medios de
comunicacion.

Objetivos Especificos:

- Potenciar habilidades de interaccion grupal.

- Fortalecer la expresion oral a través técnicas para hablar en publico y la
reflexion, la opinion y la argumentacion sobre tematicas planteadas.

- Intercambiar informacion sobre una tematica comun.

Recursos didacticos:

- Kokolikoko generador de sopa de letras.

- Papeles periodicos

- Cinta

- Marcadores permanentes

- Fotocopias de un ejemplo de mapa conceptual.

-Articulo El efecto mariposa en la educacion para la paz.

A través del generador de sopa de letras kokolikoko, se
disefia una a propdsito del tema a abordar. La intencion es
indagar sobre los saberes previos de las técnicas para hablar
en publico.

Momento 1. P R

Motivacion SiwdsdaiSsELELTEaY H——

Actividad 1. L e — )

Sopa de Letras T e -

Momento 2. En el siguiente link se encontrard el taller que los

Informacién bésica estudiantes desarrollaran. La idea es que hagan inicialmente
un resumen para acceder a la informacion y posteriormente
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Actividad 1.

Taller sobre los 10
consejos para hablar en
publico.

Actividad 2.

Coémo elaborar un mapa

conceptual.
Actividad 3

Conceptos basicos
sobre el debate y el
coloquio.

se plasme en un mapa conceptual. Asi, los estudiantes
utilizaran un organizador grafico como recurso para
socializar la informacion. Escoger un mapa conceptual como
herramienta de socializacion es deliberado porque este
recurso ayuda a comprender, organizar y jerarquizar las
ideas, ademéas de poner en juego la creatividad y la

reflexion.

https://drive.google.com/file/d/0B4JGOv6TCbAYMzhqcXZ
2YTNuMDQ/view?usp=sharing

A continuacion, fotos evidencias de la actividad n°
2 resultado de la actividad n°1

Actividad n° 3 : Informacién Basica Debate/ Coloquio

1. Los estudiantes observaran el video:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/nas
public/ContenidosAprender/G_11/L/L_G11_UO1_L02/
L GI1 UO1 L02 01 _01 Ol.html

2. Una vez observen el video responderan a las
siguientes preguntas:

e ;Qu¢ situacion plantea el video? ;Cual es el tema

que se discute? ;Como se desarrolla la discusion?
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(Qué rol tiene el experto? ;Qué rol juega el
moderador? ;Qué rol juega el publico asistente?
Estas preguntas seran debatidas en clases y luego
consignardn en sus cuadernos la respuesta a las siguientes
preguntas: ;Cudl es la importancia de desarrollar un debate?
(Para qué sirve un debate en el colegio? ;Coémo crees que
debe desarrollarse?
-Se socializa en el curso las respuestas y se consigna en el
tablero los acuerdos a los que se llega.
Luego, se abordan los pasos para desarrollar un coloquio

o = 1= 1 = B

Erpiia i
e AT L e e S BT Lid e
seorda o o ety g o Mociericiar P L o
Camamgae e valn
P Tacas [ 08
i

2. Roles mas importantes en un coloquio

B 10 O Il POt Oivd B8 OSSTORc Oy LONGGnad, i Sepes &0 [ grupn

i
WOCERADOR BIPERTD
e, e ot R 5 e
= il P00 8 T B ':h':;-:':l-rﬁm
= Fusarincer e e SR
T ] 'mm‘lﬂﬂ
el i o i e
B WO § i
o - l:;?ﬂ can
3. El ambiente de un coloquio
CoLoQuID
“d 7
Eubdero e sjuyer
e asass
Lagar parn o pibce

4. Recomendaciones para participar de un coloquio
u Respetar el turno de la palabra

i Aceptar los puntos de vista de otros interlocutores
i Manifestar los desacuerdos de manera respetuosa.
u Aceptar criticas por parte de los participantes
i Valorar las diferentes intervenciones.
Momento 3. Una vez se socializa las caracteristicas de un mapa
Construccion conceptual, distinguir que su estructura debe tener en cuenta

Actividad 1.

conceptos, enlaces y la suma de ellos seria proposicion




122

Elaboracion del
mapa conceptual.

Actividad 2

Preparacion del
coloquio.

(como idea central). Los estudiantes por equipo de trabajo
disefian el mapa conceptual para su posterior socializacion.
La elaboracion del mapa conceptual se hace en clases, por lo
que con antelacion los materiales son solicitados. Por
grupos, los estudiantes bajo la supervision y tutoria de la
docente se hacen observaciones en la construccion del
organizador grafico pues se observa que transcriben
informaciéon en los cuadros y no se hace el ejercicio
propiamente para extraer el o los conceptos. Con Ila
orientacion, esto es comprendido y superado.
.

Actividad n° 2

Una vez socializados los aspectos relevantes para hacer
un coloquio y organizados los equipos de trabajo. Los
estudiantes organizan un coloquio por equipos de trabajo
teniendo como referencia el texto: El efecto mariposa en la
educacion para la paz.

Se organizan 8 grupos y para direccionar el ejercicio de
lectura se comparten las siguientes preguntas, de tal manera
que permita acercar al estudiante a la lectura desde estos
interrogantes orientadores.

i (Como visualiza a la paz la educacion?

i (En qué se convierte una educacion que busca la paz?

i (Coémo se define la educacién y qué intenciones tiene
esta?

i (como se da el proceso para educarse?

i ;Coémo se da el proceso de autoconstruccion?

i (En qué consiste el desarrollo de una conciencia
critica?

i ¢Por qué aspectos estd marcada la intencion de la
educacion y cudles son sus fines u objetivos?

i ¢(Qué es la paz? ;Cémo se define en el articulo 28 en la
declaracion Universal de los Derechos Humanos?

i ¢Qué implica el concepto de paz si no sélo es ausencia
de guerra?

i ;/La paz es inalcanzable? ;Donde se manifiesta?

i ;Qué¢ busca crear la educacion para la paz y como debe
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hacerse?

i (En qué consiste el arte de llegar a ser humano?

(Qué se necesita para aprender a ser humano?

i /Qué implica tomar acciones frente a la violencia?

i (Cuales son los principios en los que se fundamenta la
paz?

i ;/Cual es la razén por la cual se necesita desaprender la
violencia y qué buscan estos procesos?

i ¢Cuales son las implicaciones de una educacion para la
paz?

i (/Qué busca la educacion para la paz?

i (A qué se refiere el efecto mariposa?

i /A qué motiva el efecto mariposa?

i ¢(Qué enuncia el efecto mariposa segin los estudios
realizados por Lorenz?

i Refiera un ejemplo de caos cotidiano

i (Coémo podemos hacer uso del efecto mariposa?

i (En qué se enfoca el efecto mariposa en la educacion
para la paz?

i (Cudl es el reto cuando se realizan las acciones y no
suceden los efectos deseados?

i (En qué consisten los ciclos limites?

i Explique como el autor representa la metamorfosis
para ser humano en la educacion para la paz.

i ;Qué representa, segin el autor, cada aleteo de la
mariposa?

i ¢/Qué implica el principio de la accion?

i ;Con qué parabola se compara el efecto mariposa y qué
significado le daria si traslada la comparacion al plano real
de la educacion?

i (Que es ser?

Segun la RAE, ;a qué se refiere la palabra “hacer”?

La idea es que la lectura se haga de manera autdnoma
para que en clases socialicemos de manera general ideas
importantes que llamaron la atencidon o interrogantes que
surgen a partir de la lectura.

Posterior a esto, se organizan los grupos con los roles de
moderador, expertos y publico.

Para ello, se comparten las caracteristicas y criterios de
cada rol: Rubricas en el siguiente  enlace:
https://drive.google.com/file/d/0B4JGOv6TCbAYMDY 0S2
NmYnh3eWs/view?usp=sharing
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MODERADORES

FECHA: NOMBRE GRADO 11°
CRITERIO DE EVALUACION VALORACION | TOTAL
Presenta el tema del coloquio y a los expertos. 1.0

Formula al menos 3 preguntas a los expertos 15

Parte de lo comentado por uno de los expertos para posibilitar la 2.5

progresion tematica del coloquio.

Cierra la discusién con una sintesis o hilvanado del tema 3.0

Mantiene un ambiente agradable en el espacio del coloquio siendo | 2.0
asertivo al manejar las participaciones del piiblico y de los expertos

otorgando la palabra oportunamente SUMA:
PUBLLICO
FECHA: NOMBRE GRADO 112
CRITERIO DE EVALUACION VALORACION | TOTAL
Escucha atentamente y evita interrumpir a los 2.0
expertos y el curso del coloquio.
Pide la palabraL espera que se la otorgue y Pregunta | 3.0
ﬂ] menos una vez.
Ademas de preguntar realiza aportes con respecto al | 3.5
tema.
Valora la participacion de uno de los expertos. 1.5
EXPERTOS
FECHA: NOMBRE GRADO 112
CRITERIO DE EVALUACION VALORACION | TOTAL
Responde a la pregunta hechas por el moderador 4.0
con argumentos s6lidos.
Responde y aclara las dudas que tenga el piblico. 3.0
Comprende y respeta la opinidn de los otros 2.0
expertos y del puiblico
Amplia con conocimiento de causa el tema en 1.0
cuestion

Una vez elegido el rol, los estudiantes proceden a llenar la
rubrica para entregar a la docente quien valorara, de acuerdo
a los criterios una vez estén asumiendo sus roles. Las
sesiones seran organizadas asi:

20 minutos. Participaran 1 moderador, 3 expertos y el
publico.

Moderadores y publico deben traer, los primeros, 3
preguntas pre-elaboradas con respecto al tema del debate y
los segundos, al menos 2. De tal manera que a través de las
preguntas pueda dinamizarse el coloquio.

Momento 4.
Transferencia

Actividad 1.
Socializacion de los
mapas conceptuales.

Actividad 2: Puesta
en escena coloquio

Actividad 1

Previa socializacion criterios de evaluacion en cuanto a la
socializacion de las técnicas para hablar en publico, los
estudiantes presentan la informacion a sus compaiieros.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Dominio del tema (2.5)

Ortografia (1.5)

Tono de voz (1.5)

Material de apoyo (2.0)

Contenido (2.5)

Actividad n°® 2

La puesta en escena del coloquio genera de entrada
timidez en el ejercicio de asumir el rol correspondiente, sin
embargo, pasados los primeros minutos se rompe el hielo.
Los primeros grupos en pasar marcan la pauta generando
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confianza en los grupos venideros.

Puesta en escena Coloquio 11° 2

Lo interesante del ejercicio es que el formato trascendio
el aula y se utilizo el mismo para que candidatos a
personeria dieran a conocer sus propuestas a la comunidad
educativa y a partir de un debate entre los candidatos
contrincantes apostar por una candidatura critica,
argumentada que convence a la comunidad educativa desde
los argumentos.

>

Candidatas a personeria desde el formato del coloquio

Resultados

En este ejercicio los resultados de las actividades

apuntaron a que los estudiantes no sélo desarrollaran la
habilidad para participar en escenarios académicos y a su
vez comprender las diferentes estrategias argumentativas en
un discurso desde las técnicas para hablar en publico como
paso inicial, sino que, se buscO que esta habilidad se
manifestara en la realidad académica de la escuela otorgando
roles propios para el debate. Esto es, que la habilidad se
ponga de manifiesto y asi fortalecer la competencia en los
estudiantes de disertar en publico sobre un tema determinado
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y comprender y usar estrategias argumentativas desde una
posicion critica. El ejercicio no solo se quedo en el aula, sino
que trascendi6 a la comunidad educativa en general, pues en
apoyo a la fiesta democratica Institucional para elegir al
personero o personera, se utilizd el formato del coloquio
para que se abriera un debate alrededor de las propuestas que
los postulantes tenian para su candidatura.

Reflexion

Se hace una reflexion sobre la transformacion en las
categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagogica se da un nuevo sentido a:

Monotonia metodologica: Este ejercicio adolece de una
clase meramente transmisionista pues, en su desarrollo los
estudiantes todo el tiempo estan indagando, construyendo y
transfiriendo toda informacion que se proporciona en el
curso de los encuentros para alcanzar los objetivos
propuestos. Ademas, el ejercicio del coloquio y sus roles,
permiten que bajo la orientacion de la docente ellos puedan
aterrizar lo aprendido, es decir, vivenciarlo, involucrandose
completamente en su proceso de aprendizaje. Asi las cosas,
los estudiantes usan los contenidos para la resolucion de
problemas cotidianos a través de la implementacion de
métodos dialogicos y criticos.

Practica pedagogica desarticulada:

La propuesta es secuencial por tanto articulada ya que, si
bien es cierto el aprendizaje central estribaba en el Coloquio,
los contenidos que subyacen a ¢l son coherentes con el tema
propuesto. Las actividades fueron planeadas de tal manera
que se empezaba reconociendo las técnicas y los consejos
para hablar en publico y asi proporcionar saberes que fueran
puestos en escena al momento del desarrollo del coloquio.
Sumado a esto, la evaluacion, aunque numérica por el
sistema, siempre fue transparente pues los criterios de
evaluacion eran socializados y acordados con antelacion de
tal manera que el estudiante sabia de entrada qué aspectos se
iban a tener en cuenta en las evaluaciones de las actividades
ademas de la retroalimentacion que se hacia con respecto al
rol desempefiado en el Coloquio. Esto es que, el estudiante
recibia un feedback por parte de la docente junto a sus
compaifieros de curso, proporcionando también a todos los
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estudiantes participantes, criterios para que cuando fuera su
turno fuera mejor.

Actividades sin contexto:

Responde al contexto Institucional pues fue planeada
durante el primer periodo para que coincidiera con el
proyecto del area de sociales sobre la fiesta democréatica.
Asi, preparar a los estudiantes postulantes a gobierno
escolar, desde representantes hasta candidatos a personeria
para el debate y la confrontacion argumentada en aras de
promover una gestion que contribuya al mejoramiento y
fortalecimiento de las decisiones Institucionales.

Teoria construccion de sentido:

La construccion de sentido, como se ha abordado arriba,
estd muy relacionada con un aprendizaje significativo.
Lograrlo, requiere de un ejercicio que permita conectar el
nuevo aprendizaje con los que ya tenia. Conseguir construir
sentido entonces desde esta propuesta se da a través del
juego de roles que supone el coloquio otorgando a cada
participante un rol especifico: moderador, expertos y
publico, con unos modos de ser y de estar especificos para
cumplir con los criterios de valoracion del ejercicio. Recrear
un debate, vivirlo y ademds articularlo a el momento
democratico que se vivia para entonces en la escuela
construye en los estudiantes un sentido tal que genera en el
estudiante habilidades para analizar, reflexionar, comprender
y construir el conocimiento no solamente desde la teoria sino
desde la practica del mismo, involucrandose de lleno en el
proceso. Sumado a esto, la lectura sugerida a debatir: El
efecto mariposa en la educacion para la paz, promueve la
reflexion y postura critica frente a su dia a dia: la formacion.

Fuente: elaboracion propia

3.4.6. Practica Pedagogica 6: Practica pedagogica Feria Literaria.

Si nos suscribimos a la definicion de feria, esta es entendida como un evento que sucede
en un momento especifico por tanto no es permanente. Se ubica en un espacio

determinado y tiene el objetivo de promover productos, de acuerdo al tema que asuma la
feria, cultural, econdémico o social.

En la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez, se conmemora el fallecimiento del poeta
que le da su nombre, Luis Carlos Lépez. En ese marco, la feria es asumida como
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Literaria para promocionar literatura, especificamente, poesia del poeta y todo lo que los
movimientos literarios traen consigo. Se piensa en esta estrategia como practica
pedagogica para transformar el como se asume la ensefianza de la Literatura y
proporcionar mas sentido al reconocimiento de ese otro lenguaje que también construye
realidades “porque la literatura, al mismo tiempo que nos proporciona una fuente
inagotable de placer, nos hace (y nos debe) hacer pensar” (Morote Magan, Pascual, s.f,
p. 313) Esto es, forjar mejores seres humanos.

A continuacion, se presenta en la tabla 8, la secuencia didéctica de la feria literaria y

contiene la reflexion y los resultados de la practica.

Tabla 8. Secuencia didactica 6: Feria Literaria

Guia N° | 8

Institucion Educativa Luis Carlos Lopez
Cartagena Grado 7°y 11°
Secuencia didactica

\e &)
@

CARTAGENA

Duracion | 20 horas

Docente: Liz Paola Urango Rivero

Areas: Lenguaje
Temporizacion: 4° P 2018

Objetivo: Contextualizar los aprendizajes de la Literatura desarrollados en el salon de clases
en un espacio de interaccion con la comunidad educativa, para trascender los saberes del
aula, articularlos a las actividades complementarias y dinamizarlos a través de ludicas.

o Objetivos Especificos:

- Comprender que las obras literarias se enmarcan en contextos culturales e historicos
que promueven la circulacion de ciertos conocimientos.

- Interpretar los argumentos y tematicas que se enuncian en las obras literarias para
crear nuevos textos.

- Establecer relaciones entre expresiones artisticas y situaciones comunicativas
cotidianas.

e Recursos didacticos:

- Papel periodico

- Marcadores

- Fotocopias con el formato de planeacion del Stand.
- Tablero digital (aula 33)

- Tablero y marcador borrable.

Momento 1. Motivacion
Actividad 1 grado 7°. Actividad n° 1 grado 7°
Lectura poema “Emocion
Vesperal”
Actividad 1 grado 11:
Indagar saberes previos

Lectura del Poema Emocion Vesperal de Luis Carlos Lopez.

EMOCION VESPERAL
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movimientos literarios.
“Lo triste es asi” Peter Altenberg

Perfume delicado

de flor

y de retofo. Olor de prado
sentimental, un exquisito olor...

Pero bajo la ampolla

del mismo sol,

también hiede a fritanga de cebolla
y col.

Se identifican las palabras de Vesperal y col como las palabras
desconocidas.

Posterior a eso, se solicita una interpretacion general del poema.
Esto es, qué queria comunicar el yo lirico desde ese poema. Las
interpretaciones de los estudiantes se daban desde las imagenes
que le suscitaban. Se direcciond hacia el contraste entre la
primera y la segunda estrofa del poema para evidenciar el
desencanto que manifiesta el autor a través del yo lirico del
poema. La conclusidon es que bajo el cielo esta lo bello, pero
también lo feo. Lo elegante pero también el desalifio, lo
exquisito, pero también lo podrido. Al llegar a este punto, la
docente muestra el planteamiento de Guillén: ... no sé¢ como le
tienen (...) por poeta “humoristico” sin mas ni mas (...) La musa
de Lopez no rie, sino que llora™.

Luego del analisis del poema:
1) {Creen que Lopez era un poeta humorista?
2) (A qué se refiere Guillén con la musa de Lopez?

3) (A qué alude Guillén cuando dice que la musa de Lopez ni
rie, sino que llora?

Actividad n° 1 Grado 11°

A manera de indagacion en saberes previos, se inicia
preguntando:

1) (Qué son los movimientos literarios?
2) (Recuerdan algunos?

3) (Qué caracteristica o particularidad logran entrever entre un
movimiento literario y otro?
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Las anteriores preguntas detonantes, provocan el interés por
empezar a indagar y profundizar més en las caracteristicas
sociales y culturales de cada movimiento y la manera como se
reflejaba en las producciones literarias.

Momento 2.
Informacion basica

Actividad 2 grado 7°y
11°: Socializacion de la
informacion basica.

Actividad n° 2 grado 7° A través de un organizador grafico se
orienta que hacer analisis literario y comprender cualquier
manifestacion es necesario entender las caracteristicas propias
que la enmarcan en un andamiaje historico que de alguna
manera es representado en el curso de su historia. Esto, con el
fin de articular el contexto histdrico, social, econdémico y
cultural en el que se movia Luis Carlos Lopez. El primer
organizador grafico orienta el andlisis de narraciones y el
segundo, el analisis de poemas.

ANALISIS DEL TEXTO
LITERARIO

Cultural  Histérico

po— .,

Marrador

Persanajes {Protapa

Nivel informativo:
Titulo.
Autor.

Nivel ideoldgico:

. Tema.
ANALISIS
LITERARIO DE UN ldeas principales:
POEMA Proyeccion emotiva.

Tipo de poema.

Nivel estilistico:
Métrica.

Rima.

Uso de la lengua.
Tiempo.
Espacio.

Asi, se invita a los estudiantes a conformar equipos de trabajo
para socializar desde la biografia del autor hasta los diferentes
poemas desde los elementos socializados en clases. Es decir,
que, para exponer, los estudiantes debian hacer lectura del
poema y explicar con base al poema, el tema que aborda, la
proyeccion emotiva, el nimero de estrofas, la identificacion de
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rimas o no, el contexto socio-cultural en el que escribia el poeta.
Todo, con el fin de acercarnos a una interpretacion de la poesia
y su posible expresion o manifestacion.

Actividad n° 2 grado 11°

En la estructuracion de la informacion basica se parte de
generalidades en cuanto a los movimientos literarios. Con el fin
de que sean los estudiantes quienes profundicen en cada
movimiento organizados en equipos de trabajo.

Momento 3. Construccion
Actividad 3 grado 7°y | Actividad n°® 3 Gradoe 7°: Planeacion exposicion Biografia,
11°: Preparacion de la | caracteristicas y poesia de Luis Carlos Lopez.

exposicion.
Actividad 4 Grado 7° y Para el desarrollo de la actividad, los estudiantes deben llevar
papel periodico, marcadores y la investigacion previa para que

11°: Preparacion de la i _ o
en conjunto preparen el material de la exposicion.

ludica y el stand.

Orientado la preparacion de la exposicion.
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Estudiantes desde la consulta previa organizando la informacion
a exponer.

Estudiantes organizados en sus equipos de trabajo para
consultar y preparar la informacion a compartir del movimiento
literario correspondiente.

- Para ambos grados y para efectos de la evaluacion de su
desempefio en la puesta en escena de la informacion
conceptual del contenido que le corresponde se
comparte por equipos de trabajo la siguiente infografia:
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Cémo hacer una
exposicion oral

y sacarun 10

Y la siguiente ribrica de evaluacion para que en aras de una
evaluacion transparente, los estudiantes tengan claros los

criterios para su presentacion:

b BUBRICA PARA FVALUAR EXPOSICIONES PRESENTACIONES
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mecepinnes pusieron ¢ el bos cbsetivos Bl s linitaren a
prictica lo explicado, del tema {007) expanes ({110
Tusemom sy
ereativesd | H
POSTURA DEL Slempre tene b Casi sieznpre tiene Thene mala postara v
CUERP [STINL Y S8 ITOYRC besena postun =0 min o s personis
COMTACTO segurn de s mispo estahlece contacio dheramie la
WISUALy Esuablee contacto visml | visual con todos en ¢l | presesmaciin.

‘-'E]l.lJ.‘dl:.h IHE 002
(H)

can odos en ol sakie
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ser escuchade porindos
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(1]
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a medida gue avanza
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CONCOIMIENTO
DEL TEMA

(L4)
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Observac

e exposicidn:

Actividad n° 4 Grado 7°: Planeacion stand para la feria
Literaria.

Para esta planeacion se siguen los criterios del siguiente
formato:

FER|A LITERA LC

Nombres de los integrantes:

Grada:

Temdtica que maneja el Stand:

HNombre de la ladica:

Descripoion de la Lidica: {como se hara? (Qué aspecto de la tematica planteada desarrollara?

nee ivs para la kidica

Descripoicn de la decoracion del Stand.

Organizacion de presupuesto y recurses [Asignacion de respensabilidades a cada uno de los integrantes)

A continuacion evidencias del ejercicio:
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Actividad n° 4 Grado 11°: Planeacion stand para la feria

Literaria.

Para la planeacion se cuenta con el formato evidenciado arriba.

A continuacion evidencias del diligenciamiento:
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Momento 4.
Transferencia Actividad n° 5 grado 7°: Rueda de exposiciones vida y obra

Actividad #5 grados 7°y | del poeta Luis Carlos Lopez.

11°: Exposiciones ) . )
Aqui los estudiantes realizan la presentacion del poema

gerido teniendo en
ilos con antelacion.

Actividad #6 Stand Feria
LuisCarlista.

#a de exposiciones

cion del movimiento
nta los criterios de

ropuesta Lidica del
ista. A continuacion
de observar la puesta
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Stand: Jugando con el Tuerto Lopez grado 7°
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Stand: Ruleta realista grado 11°
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Stand época medieval Grado 11°

Stand: Dispara y responde sobre la vida de Luis Carlos Lopez.
Grado 7°
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Stand La Ilustracion Grado 11°

Actividad n° 7: Evaluacion y Retroalimentacion

La evaluacion consistio en valorar la responsabilidad del equipo
en la concrecion de lo propuesto en el formato del stand. La
apropiacion de la informacion y la manera como la transmitia.

Pasada la feria, para realizar un ejercicio de autoevaluacion se
comparte con cada grupo un formato con las siguientes
preguntas:

1) (Qué aprendio6 de la unidad y de la feria?

2) (Queé dificultades encontr6é y como podria superarlas?

Resultados

Uno de los cuestionamientos en la practica pedagdgica
estriba en el como o mas bien, en la mejor manera de
ensefiar Literatura, pues la tendencia es a que esta suceda
de manera transmisionista, lectura de pasajes literarios,
reconocimiento de sus caracteristicas y listo, un ejercicio
que comunmente se pasa por alto para continuar con el
siguiente contenido. De ahi que, articular el factor de
organizacion que corresponde a la Literatura con una de
las actividades que hacen parte del Plan Operativo de
Lengua Castellana para honrar la memoria de Luis Carlos
Lopez, resultd6 muy representativo adquiriendo una

importancia relevante para los estudiantes ya que, por un
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lado, los contenidos desarrollados en el aula trascendieron
las paredes, encontrando “utilidad” en los saberes que se
estaban adquiriendo debido a que el reto no era
simplemente reconocer la vida y obra de Luis Carlos
Loépez, ni el contexto histdrico, cultural, social y
produccion literaria de los movimientos literarios, sino
que, ademds del abordaje de la perspectiva estética del
lenguaje con experticia, los estudiantes debian hacer el
ejercicio de trasponer sus saberes pues, la propuesta de la
Feria Literaria estaba pensada para que se organizaran
stands en donde se les “vendiera” la informacion de forma
ludica a la comunidad educativa que se les acercara. Es
suma, lo que hicieron los estudiantes fue exponer los
saberes adquiridos a la comunidad educativa, de tal
manera que aprendieran jugando. Por otro lado, el trabajo
en equipo, la planeacion, la  asignacion de
responsabilidades a cada estudiante que hacia parte de su
grupo de trabajo y el sentido de responsabilidad para
asumir el ejercicio, mostrd a los estudiantes que, si faltaba
un eslabon en la cadena, muy probablemente, los esfuerzos
de sus compafieros se verian menguados.

En consecuencia, los estudiantes despliegan toda su
creatividad cumpliendo con uno de los postulados del
modelo pedagdgico social cognitivo que plantea “El
tratamiento y busqueda de la situacion problematica se
trabaja de manera integral, no se aisla para llevarla al
laboratorio, sino que se trabaja con la comunidad
involucrada, en su contexto natural, mediante una practica
contextualizada.”

Reflexion
Se hace una reflexion sobre la transformacion en las

categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagogica se da un nuevo sentido a:

Monotonia metodologica: Se evidencia con cada una de
las actividades que la practica tradicional transmisionista
se hace a un lado para pensar la Literatura desde y con la
ludica, atendiendo que, con orientaciones de la docente,
los estudiantes construyen sus saberes, adhiriendo la nueva
informacion hacia una apuesta por mostrar/ensefar lo que
aprendieron a la comunidad educativa en general. Lo
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significativo de la propuesta estriba entonces en que la
didactica del componente literario propuesto.

Desde una Feria literaria, prepar6 a los estudiantes a partir
de actividades secuenciadas y estructuradas que permitid
en ellos la apropiacion de nociones literarias y la relacion
estrecha entre la obra y el contexto cultural en el que se
desarrolld, desde un ejercicio reflexivo, critico y ludico.

Practica pedagogica desarticulada: La feria literaria
contd con una secuencia didéctica en la que cada momento
propuesto tenia una intencion y un desarrollo gradual. Asi,
cada momento conllevaba a otro para que los estudiantes
en la medida de sus avances, adquirieran el saber y el
aprendizaje necesario para tener las herramientas y bases
suficientes que le permitieran formular, en equipos de
trabajo, la ludica que les permitiera comunicar el
aprendizaje adquirido en el desarrollo de las clases.
Sumado a esto, cada actividad tenia un feedback.

Actividades sin contexto: Una de las observaciones que
hicieron los estudiantes en los grupos focales estribaba en
que no veian articulados los contenidos desarrollados en
clases con las actividades programadas en el calendario
académico. Sugerian que, las clases debia otorgarles
herramientas o ser pensadas para responder, por ejemplo, a
la feria de ciencia y tecnologia o al festival de danzas
folcléricas y modernas. Atendiendo esta observacion que,
por demas, era una reflexion a lugar pues, la escuela debe
proporcionar al estudiante herramientas para responder a
su contexto inmediato, la Feria literaria sucede, como ya se
ha dicho, en el marco de la conmemoracion de la muerte
del poeta Luis Carlos Lopez. De ahi que, los contenidos
del componente Literario para la fecha se desarrollen con
miras a que, los aprendizajes desarrollados tributen a la
actividad calendarizada desde la primera jornada
pedagbgica Institucional del afio en curso. Asi las cosas,
las actividades programadas para la Feria Literaria
responden al contexto inmediato en el que los estudiantes,
sujetos que, desde las orientaciones docentes, asumen
jornadas de este tipo, comprenden que las circunstancias y
el entorno en el que se desenvuelven pueden asumirse con
aprendizajes, saberes y herramientas forjados desde el aula
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de clases.

Teoria construccion de sentido: Si la practica
pedagbgica es articulada, hay una secuencia deliberada,
gradual, responde al contexto y ademads supera el lastre de
la monotonia pedagogica, el resultante es que esta practica
pedagdgica y su puesta en escena construya sentido para
los estudiantes. Esto es que, tanto la docente como los
estudiantes, en el ejercicio de planear para la primera y de
ser ensefiado y anclar aprendizajes para los segundos,
adquiera sentido. Esto es que, cada apuesta de las clases no
sucede bajo el marco del activismo tras activismo, sino que
cada paso que se da es intencionado con miras al
desarrollo de habilidades que responda, en este caso, a
favorecer el gusto por la lectura, a conocer la produccion
literaria del poeta que nos nombra como institucion y a
reconocer desde los diferentes movimientos literarios que,
el uno sucede como respuesta al otro y que, el contexto
histérico, social y cultural son determinantes para las
producciones literarias que suceden en el momento. En
suma, el ejercicio propuesto tiene una logica tal que, los
estudiantes logran construir sentido a lo que se desarrolla
desde el aula porque tributa a su contexto inmediato, pero
también responde a esa representacion otra de la realidad a
través del reconocimiento de la literatura como estética y
arte “para formalizar su manera particular de ver y
comprender el mundo, y asi recrearlo y ofrecerlo a otras
miradas y perspectivas” (Estdndares Basicos de
Competencia en Lenguaje, 2006, p. 23).

Fuente: elaboracion propia

3.4.7. Practica Pedagogica 8: Practica pedagogica LCRep/ Nativa Estéreo.

La Radio escolar se concibe como un instrumento que apoya la practica pedagogica, la
formacion del conocimiento y los aprendizajes. La idea de la radio escolar surge no en el
sentido mas mediatico, sino con el interés de integrar a la comunidad educativa en una
voz o voces donde los principales protagonistas son los mismos estudiantes. Siguiendo a
Mauricio Rodriguez Figueroa (2006) un colegio que incluya la pedagogia de la
comunicacion no solamente prepara a futuros periodistas, comunicadores sociales,

realizadores, entre otros, ademas, gradua “personas capacitadas para enfrentar un mundo
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en el que el contacto comunicativo se hace méas importante, hombres y mujeres con
actitud critica para asumir las realidades, con posturas analiticas ante la cantidad de
informacion que navega ante sus 0jos” (p.26, 27). Por ello la importancia de concebir un
departamento de comunicaciones en la que la radio sea un elemento apenas de las
diversas estrategias que pueden utilizarse para lograr las metas de formacidon en

lenguaje.

A continuacion, se presenta en la tabla 9, la secuencia didéactica de la practica
pedagodgica sobre la conformacion de la radio escolar y contiene la reflexion y los

resultados de la practica.

Tabla 9: Secuencia didactica 7 LCrep / Nativa Estéreo

GuiaN°® |1
Institucion Educativa Luis Carlos Lopez
Cartagena Grado Todos
Secuencia didactica Duracion | Encuentros
de 1 hora.

Docente: Liz Paola Urango Rivero

Areas: Lenguaje

Temporizacion: Finales 2016 - 2020

Objetivo: Crear la Emisora Cultural Luiscarlista con el proposito de facilitar la
comunicacion entre todos los actores de la familia educativa Luiscarlista, propiciando
los valores Institucionales, promoviendo nuevas generaciones de jovenes integrales,
emprendedores y proyectados al mundo a través de acciones comunes que eleven el
sentido de pertenencia mediante la sinergia y potenciacion de los talentos humanos
existentes.

Objetivos especificos:

- Conformar semillero para pensar la emisora Luiscarlista y elegir su nombre. A
continuacion, se presenta en la tabla 9, la secuencia didactica el coloquio la
cual es desarrollada por los estudiantes y contiene la reflexion y los resultados
de la practica.
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- Sensibilizar a todos los actores educativos, a la participacion, el aumento de la
comunicacion propositiva, el intercambio de experiencias y como elemento
fundamental en su proyecto de vida.

- Difundir las multiples actividades del calendario académico, en especial las de
los proyectos transversales, motivando la sana participacion de todos y la
integracion entre los distintos actores institucionales.

Recursos didacticos: Actas, Aula 33, set de grabacion.

Momento 1. Motivacion: Creacion del semillero para la conformacion
Motivacién de la Radio Escolar.

Actividad 1

Conformacion

semillero.

Foto: Reunién con semillero LCRep

En esta sesion hubo acuerdos en cuanto a los momentos de
encuentros, toma de decisiones respecto al nombre,
planeacion para que la primera actividad con radialistas sea
el reporte del proyecto de PRAE Institucional que se
conoce como UPA (Unidos por el Ambiente). Se propone
que las actividades de reportajes estén articulados al
calendario Institucional.

Se programa el proximo encuentro con el apoyo del
asistente [+D+1 (Colegios 10 TIC, inteligencia TIC para
pioneros) para Taller sobre Produccion Audiovisual y
acercamiento a dicho Lenguaje.
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» ‘ IE Luis Garlos
Objetive de la reunion g:{l:‘rsll‘z?omn Docente sobre creacion de Lugar: i Lopez
Hora de inicio: 2:00 pm

Hora de finalizacion: ~ 3:30 pm

Asistentes a la reunion:
Nombre
Liz Pacla Urango R.
Manuel Diaz Polo

e Cargo Entidad
- Docente |.E. Luis Carlos Lépez.
Asistente+D+  EAFIT

Desarrollo de la reunion:

Orden del Dia = Spardado_| Gomejetate
Presentacion de Componente y Asistente I+D*| 7 X X
Presentacion de Docente e intencién de creacion de Semillero. X i ox
Planeacion de proximas actividades. & X X Pox
Compromisos proximas. - x i x

EHNIEN

Desarrallo

1. El encuentro se da por medio del Gestor de la Institucion. Se da el saludo y presentacion del
Asistente de [+D+i y del lasir de creacion y! fomento Semilleros de
Investigacion en las Instituciones

2. Seda la presentacion del Docente quién muestra total interés en liderar un semillera de investigacion
en la Institucion. Plantea que esta planeando participar en un concurso con un producto audiovisual
realizado con estudiantes registrando actividades del trabajo en la Institucién en el campo Ambiental,
se le plantea que este trabajo podria ser el inicio de creacién y consolidacion del Semillero en el
campo de la Comunicacién y la docente expresa que ya venia con anterioridad pensando en esa
posibilidad
Informa que quiere que el Semillero trabaje en de Reportajes
&l calendario de la Institucion y que ademas registre y haga memoria de Personajes y la Cultura
generando sentido de pertenencia en la comunidad educativa e impacto en el sector. Ademas dice
que tiene la intencion de crear una emisora escolar que a la vez podria ser liderado por el Semillero.

3. Se plantea entonces iniciar el proceso de creacion y conformacion del Semillero en la linea de
Comumcamén produciendo el producto aud\uv»suaf gue sirva para participar en un concurso

isibilizando el Proyecto i RAE. El docente expresa que el premic del concurso
brinda la posibilidad de escoger qué se quiere y que en el caso de ganar la peticion seria ser
dotados de Equipos de Comunicacién. Se concluye que el Semillero trabajaria una comunicacion
GUE ProMueva procesos y de la Institucion y la G

_i'. el —— : i SRS

Garrers 49 47 5. 50 Universidad EAFIT Medsllin - Golombia
Teldlonn [4) 2519500 - £ 9584

" MINEDUCACION EAFIT € nuevopals

worn oo bisegs e 5 50

Foto: Acta primer encuentro conformacion Semillero.

Momento 2.
Informacidn basica

Actividad 1. Taller
sobre Produccion
Audiovisual y
acercamiento a dicho
Lenguaje.

En este encuentro los estudiantes son capacitados por
Manuel Diaz Polo, el asistente de la zona Norte Colegio
TIC.

10
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Fotografias evidencias del taller en produccion audiovisual.

- Otra de las actividades en construccion fue la Cova
Radial para promover una jornada electoral de
personeros y representantes transparente.

Momento 3.
Construccion
Actividad 1.
Producto audiovisual
para concurso Revivo
PRAE UPA + Coba
Radial

Para la construccion del reportaje que tributara al concurso
revivo, hay reuniones previas para armar el guion, las
escenas y los momentos que llevara la produccion:

Foto: Organizando guidn y escenas del video.
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Foto: Encuentro para la produccion de la coba radial.

Momento 4.
Transferencia
Actividad 1.
Divulgacion del
producto audiovisual y
oficializacion de la
Radio Escolar.

- Participaciones de la
Radio Escolar
Recientes.

1) En el siguiente vinculo se evidencia el producto inicio
de la Radio Escolar:
https://drive.google.com/file/d/1XwY AjdrrEDwWJESIbPWol

_csMNI1G6ES1i/view?usp=sharing

2) En el siguiente vinculo se puede escuchar la coba radial
ganadora en febrero de 2019:

https://drive.google.com/file/d/1jnZz5Eq-
KtK3dlyQSn&8IhbQ5VmezGlfp/view?usp=sharing

3) En el marco de la emergencia sanitaria, Nativa Estéreo
sigue trabajando para la comunidad educativa. Esta vez, se
encargd de elaborar la promocion de matriculas de la I.E
Luis Carlos Lopez. Aqui, con la rectora actual Dilia Ester
Marin Arias. En el siguiente vinculo se evidencia el
resultado:
https://drive.google.com/file/d/1FaiSt3F7TH]Ef0ZwXKF9y8
vA4ZwBgUOIK/view?usp=sharing
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>

Foto: Estudiantes Nativa Estéreo certificandose en el marco del
Proyecto: La RADIO ESCOLAR Como Estrategia para la
Conservacion y Promocion de la Memoria Cultural y del
Patrimonio festivo de Cartagena (Nov 2019).

Foto: Emily Alvarado, su mama Argénida Pérez y el rector
German Gonima entregando mencion de honor a los reporteros
de Nativa Estéreo por sus aportes a través de la radio escolar a la
Institucion.
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Foto: Estudiantes en el Taller de Radio con Colectiva. En este
taller se pas6 de Lerep a Nativa Estéreo. (Marzo 2019)

Foto: Emily Alvarado, grabando una de las voces de la coba
radial.

Resultados

La emisora escolar surge como una inquietud e interés de
parte de un grupo de estudiantes y de una docente que, en
aras de fortalecer su perfil como educadora e impactar
significativamente en los aprendizajes de sus estudiantes
con los estudiantes, convoca para conformar un semillero
con intenciones de crear la radio escolar. Apoyada en la
estrategia del Ministerio Colegios 10 Tic: Inteligencia TIC,
se aprovecha el programa para que desde un experto en el
manejo de artefactos audiovisuales y de elementos
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comunicativos, los estudiantes que hacen parte del
semillero sean capacitados en estas herramientas. Sumado
a esto y para apoyar el PRAE en su participacion a los
premios revivo y en aras de que el semillero empiece a
trabajar desde el contexto inmediato, se asume la tarea de
crear un producto audiovisual que responda a los criterios
del concurso y participar como Institucion.

Todo este preambulo, para decir que el resultado de este
ejercicio hoy dia, tiene anexo estudiantes desde 6° hasta
11° que trabajan no por nota o puntos extra en las
asignaturas sino por gusto propio. En las reuniones que se
realizan para trabajar por un producto audiovisual,
participar en algun evento, entre otros ejercicios que tienen
que ver con la radio, se hace énfasis en que la ganancia no
solo es académica sino que se fortalece la formacion en
lenguaje y las habilidades que comunicar compromete, a
sabiendas que, potenciar el lenguaje, teniendo esta una
carga social tal, hace que como seres humanos desarrollen
mucho mejor las habilidades comunicativas que en ultimas,
les va permitir abrirse paso en sociedad y por ende,
transformar su propia realidad.

Es preciso anotar también, que a esta propuesta se sumo la
profesora de Etica y Valores, Alcira Mora, siendo hoy dia
la profesora que desarrolla actividades con los estudiantes
integrantes de la radio escolar.

Desde finales de 2016 a la fecha 2020, la Radio Escolar ha
tenido en sus inicios un nombre que fue pensado por sus
pioneros: LCRep: Reporteros LuisCarlistas en Formacion.
A medida que fue avanzando y creciendo en integrantes y
formaciones externas, en una de las capacitaciones con
Harold Reales de Colectiva Radio se eligiéo el nombre de
Nativa Estéreo con el fin de que respondiera a un nombre
de facil recordacion, siguiendo los parametros de Ia
estrategia comunicacional.

Para seguir enumerando resultados, nuestros estudiantes
ganaron la Cova Radial con la Red de Radios de la
secretaria de Educacion del Distrito de Cartagena en el
2019, sus integrantes participaron en capacitaciones en el
marco del Proyecto La Radio Escolar como estrategia para
y conservacion y Promocion de la Memoria Cultural y del
Patrimonio festivo de Cartagena. Las docentes lideres
radialistas desarrollaron un diplomado en Radio de Ia
Secretaria de Educacion Distrital en alianza con la
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Universidad de Cartagena.

Como puede verse, la conformacion de la radio escolar ha
buscado y contado con alianzas que robustecen su puesta
en escena. Los estudiantes integrantes han desarrollado
sentido de pertenencia con la Institucion y se han
encargado de su formacion integral desde cada uno de los
encuentros y eventos detrds de la Radio. En suma, Nativa
Estéreo no es una radio solo para informar, sino que en su
gjercicio y puesta en escena, provoca la integracion, la
diversificacion y la cooperacion entre las diferentes areas
de formacion.

Reflexion Se hace una reflexion sobre la transformacion en las
categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagogica se da un nuevo sentido a:

Monotonia metodolégica: La conformacion y creacion de
la radio escolar esta pensada precisamente para romper con
la monotonia metodoldgica y materializar los saberes y
habilidades comunicacionales desarrollados en clases.
Practica pedagogica desarticulada: La Radio escolar
vendria a ser el proyecto que articula, materializa y plasma
la cooperacion y participacion diversificada de las areas de
formacion. Por tanto, resuelve lo de la practica pedagogica
desarticulada pues ésta viene a constituirse como estrategia
que se anexa a la apuesta curricular de cada una de las
asignaturas.

Actividades sin contexto: Las actividades generadas en la
Radio escolar responden precisamente al contexto
inmediato ya que, por su formato, esta debe ser actualizada
e impactar en la realidad que los interpela.

Teoria construccion de sentido: En esta practica
pedagodgica se articulan dos elementos: educacion y
comunicacion. En esa medida, lo que se pretende y ha dado
resultado, es potenciar las habilidades comunicativas de los
educandos participantes brindandoles, desarrollando y
fortaleciéndolas para que, el saber comunicar con sentido
sea la constante en su desarrollo humano. Asi, encontramos
a estudiantes radialistas empoderados, seguros, con
habilidades para el manejo de herramientas tecnologicas
para la produccion radial. La comunidad educativa es su
laboratorio para que sus habilidades en la comunicacion y
transmision de la informacion se desarrollen, potencien e
impacte su realidad déndole sentido a los aprendizajes

adquiridos porque no sélo le son ttiles, sino que, ademas,
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los forma como seres humanos reflexivos capaces de
asumir una posicion critica frente al mundo y responder
asertivamente a los retos de la vida misma.

Fuente: elaboracion propia

3.4.8. Practica Pedagogica 9: Practica pedagogica Mapas Mentales.

El mapa mental es una practica pedagogica direccionada al fortalecimiento de procesos
del pensamiento en relacion con las técnicas de estudio, que resultan fundamentales a la
hora de generar aprendizaje significativo.

Lo que se pretende lograr con esta practica basada en la teoria de Tony Buzan, es
reformular las formas con las que generalmente se estudia y se presentan las actividades,
para asi, darle un giro significativo, no solo a los procesos académicos, sino también a
cualquier situacion de la vida en que se encuentran nuestros estudiantes, porque siempre
se necesita organizar las ideas para ser mas asertivos y efectivos en la transformacion del

contexto inmediato.

A continuacion, se presenta en la tabla 10, la secuencia didactica sobre mapas mentales

y contiene la reflexion y los resultados de la practica.

Tabla 10. Secuencia Didactica 9: Mapas mentales

Guia N° 04
> I"E'EL'EK%'&“ §‘
Institucion Educativa Luis Carlos Lopez
Cartagena Grado 8°
Secuencia didactica Duracion | -

Docente: Sor Valiente

Areas: Lengua castellana direccionando a la transversalidad

Temporizacion: 2019

Objetivo: Desarrollar el uso de los mapas mentales como herramienta del
pensamiento y concrecion del aprendizaje significativo.
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Objetivos Especificos:

- Implementar el uso de los mapas mentales para cualquier area del saber o de
la vida.

- Mejorar la forma de trabajo individual y grupal.

- Ayudar a procesar informacion y organizarla de manera que refuerce la
memoria

Recursos didacticos:

e Video beam
e computador
e hojas de papel
e lapices
e colores y marcadores
e Imagenes recortadas
e Cualquier material con que quieran decorar
Se inicia preguntdndoles cémo aprenden ellos y qué
ejercicios y /o actividades realizan para fortalecer sus
mecanismos de aprendizaje.
Se realiza un momento de comentarios con las ideas
previas antes de ver el video: El maravilloso cerebro de los
Momento 1. adolescentes.
Motivacion

https://pruebat.org/Inicio/ConSesion/Breves/verBreve/
1941-el-maravilloso-cerebro-de-los-adolescentes

Actividad 1.

Después de ver el video, se abre otro espacio para un
segundo momento de didlogo, donde se comentan qué
estrategias del video implementan en su vida estudiantil de
forma consciente y que otras no. De igual forma se
conversa sobre como optimizar la implementacion de lo
anteriormente sefalado en el video.

Momento 2. Informacién basica 1:

Informacidn basica
Se aborda el analisis de como suceden los mecanismos

fisicos y mentales a través de la teoria de Tony Buzan y
otros autores,
Actividad 1. El hecho de como necesitamos activar el pensamiento “de
todo el cerebro”, lo que implica tanto el lado izquierdo
l6gico, como su creativo hemisferio derecho (Buzan, 2019,
26) La memoria a corto, mediano y largo plazo también

forma de la informacién inicial para entender los procesos




156

de aprendizaje desde el nivel neuronal.
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Foto: ejemplo de imagenes y recursos para explicar e
ilustrar la tematica.

Informacion basica 2:

Se genera el analisis del término mapa y su funcionalidad
en la vida diaria, e inmediatamente, para generar la
conexion, se pregunta qué es un mapa mental y para qué
sirve.

Se presenta a la clase el video “Cémo hacer un mapa
mental”

Informacion basica 3:

Se hace la presentacion del paso a paso para realizar, leer e
interpretar los mapas mentales, a través de la proyeccion de
un material que combina teoria con varios ejemplos en el

tablero.
Momento 3. En el caso de los mapas mentales no se puede hablar de un
Construccion momento de construccion especifico ya que se convirtioé en

algo inherente a los distintos procesos de formacion

Actividad 1. individual y colectiva de cada area del saber.

A continuacion, se seialan algunas actividades especificas
que a lo largo del afio escolar fortalecieron, con las
distintas tematicas que se iban dando, las técnicas de
disefio y construccion de los mapas mentales.

Se hicieron talleres de realizacion y se incentivd al mismo
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tiempo la toma de apuntes durante las clases, asi como
durante las exposiciones de otros compafieros, mientras
hacian uso de esta herramienta del pensamiento.

También se hicieron “ruedas de devolucion” con
frecuencia, donde los mapas mentales de todos iban
rotando entre los compafieros quienes a su vez iban
haciendo anotaciones y/o sugerencias de mejoramiento
partiendo de la teoria vista en clases anteriores.

Los mapas mentales se convirtieron en un habito durante el
afo lectivo 2019 hasta el punto de trascender y facilitar los
procesos del 2020 ya que en medio de la virtualidad a
muchos chicos se les ha facilitado hacer entrega de
actividades significativas por medio de esta herramienta del
pensamiento.

La transferencia de esta propuesta tuvo resultados variados
y lo mejor de todo que se llegd al punto de que eran
voluntarios. Los estudiantes decidian por su cuenta hacer
uso de los mapas mentales para presentar desde
exposiciones hasta autoevaluaciones.

Un fendmeno que se pudo notar, fue que los estudiantes
empezaron a hacer organizadores “libres” donde lo
monocromatico y lo uniforme cada vez iban perdiendo
favoritismo a la hora de materializar el saber. Es asi como
nos encontramos con esquemas que no son precisamente
mapas mentales, pero si, una organizacion visual que
transgrede lo “tradicional” con que normalmente se viene
trabajando en las escuelas para calificar el saber.

A continuacion, se registran algunos de los productos de
los estudiantes.
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Momento 4.
Transferencia

Actividad 1.
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Foto: cartelera con mapa mental para exposicion de
matematicas

Foto: Cartelera con mapa mental para exposicion de
sociales
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Foto: Mapa mental para tomar apuntes durante una clase

Foto: Mapa mental para tomar apuntes durante una
exposicion de otros compaiieros

Foto: Mapa mental para realizar repaso de temas de
periodo, donde ademas se intenta integrar el inglés.
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Foto:La diversidad de organizadores empezo a aparecer en

las diapositivas que los estudiantes generaban para sus
exposiciones.
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Foto:La diversidad de organizadores empez6 a aparecer en

las diapositivas que los estudiantes generaban para sus
exposiciones.
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Foto: Los mapas mentales abrieron las posibilidades de
organizar la informacién de distintas maneras para
presentar trabajos de otras areas.
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Nuestro mapa mental@®. #todo
puede ser colorido#my group #ds ®

Foto: Cuando la actividad trasciende al espacio digital en
sus redes sociales. Publicacion estados de WhatsApp de las
estudiantes
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Foto: Mapa mental realizado por un estudiante para su
proceso de autoevaluacion final del afo. Cabe anotar que ¢l
decidi6 generar unos bolsillos y dobleces para que fuera
interactivo.

Foto: Los mapas mentales trascendiendo el afio lectivo
2019 para presentar trabajo en el 2020.




164

i J Son dispositivos ¢
Concebidos /f
f - & iy < \

Existia desde | i
by s \ | Creadosporel

anigletad ~,  ———
\7 | \ N\ hombre
O
J \ O\ Panasolventar
/ \ necesidades

Ladaga «_
5

5 % i —
o . tQuéson? Vol
pu r \ | an‘m;y,,'
- £ ol N g
> / Y\ Empleangy,
\ 4 o
[ cishows  mone \ § 'fnnsnm,;.’: o
/‘ //' f’"ffnnamie"m
e K g
1846 / v e '“‘”""desdmmmmv
Matuina de coser - ” lacienciy
o 4 e s Laméscarade la —
% il e i —A > Muerte Roja

™
R
|

v e
\ " = moerte® o
Costridapor RCHARD g e i

TRV TE ™

Fue uno de los cuentos
escito por el
estadounidensede Edgar

Allan Poe.

Sugénero eraliteratura
Goticoy cuento de
{ terror v
N
4

Foto: Los mapas mentales trascendiendo el afo lectivo
2019 para presentar trabajo en el 2020. Version

1804
Lalocomotora

| \
| A\ NICEPHORE NIEPCE
\
N Bing, ,‘,\"’-—
S o,

representar la
violencia

codiclayla muerte
violenta...

T, "'-rifnl...,.w.
QL,,,W S, N
BN

digitalizada.

Resultados

Se logré el estudio y la implementacion de los mapas
mentales generando nuevos modos de llevar la toma de
apuntes y entrega de trabajos a otro nivel, con lo que se
transformd un poco los mecanismos “tradicionales” que se
manejan en la escuela a la hora de materializar el
conocimiento.

Esta propuesta gener6 la libertad en el estudiantado para
trabajar la autonomia necesaria que permite desplegar la
creatividad a la hora de decidir como presentar un trabajo o
hacer toma de apuntes. También desarrolld la asociacion y
desarrollo de habilidades del pensamiento para comunicar
y fortalecer los aprendizajes a través de organizadores
visuales.

Se puede ver que el aprendizaje se hizo significativo en la
medida en que los estudiantes hacian uso de esta
herramienta para transmitir sus ideas y conceptos
aprendidos, notdndose una mayor apropiacion de esta
herramienta ya que la implementaron en distintos formatos
(a mano, en medios digitales, multidimensional, en
carteleras, entre otros) en las distintas areas del saber,
facilitando con ello la transversalidad que dinamiza el
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conocimiento haciéndolo integral.

Reflexion
Se hace una reflexion sobre la transformacion en las

categorias descubiertas en los grupos focales donde el
problema se aborda desde diferentes Opticas y con esta
actividad pedagogica se da un nuevo sentido a:

Monotonia metodolégica: Se genera un cambio desde el
momento en que se logran integrar elementos que
usualmente se piensan como opuestos o no propios a la
hora de abordar temas “serios” como la entrega de trabajos
desde lo académico. Es asi como el dibujo, lo colorido, la
multiplicidad y variedad de formatos se integran para
armar y/ o rearmar la teoria de todas las areas del saber.

Practica pedagégica desarticulada:

La propuesta logra articularse con todos los contenidos
curriculares y extracurriculares ya que, sin importar el area
de saber, ayuda a entender mejor los procesos del
pensamiento y al mismo tiempo optimiza asuntos tan
personales como la toma de apuntes y/o colectivos como la
exposicion oral o entrega de trabajos.

Actividades sin contexto:

Hace ver a los estudiantes como una herramienta de
pensamiento puede convertirse en el aliado perfecto de
estudio para lograr abordar todos los contenidos tematicos
de una forma que facilita la comprension y apropiacion del
conocimiento mientras se desarrollan las habilidades del
pensamiento de una forma holistica.

Teoria construccion de sentido:

Cuando una actividad trasciende el espacio-tiempo de un
encuentro académico, con un area especifica del saber
(lenguaje en este caso), permite entender las dimensiones
que deberia tener de la construccion de sentido, porque
ilustra a cabalidad lo que significa que un estudiante lleve
consigo lo aprendido y lo aplique en las distintas esferas de
su vida para su vida.
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Precisamente esto es lo que se logrd con la implementacion
de los mapas mentales para pensar en la organizacion de
ideas y la concrecion del saber ademas de permitirle a los
estudiantes entrar en contacto con sus inteligencias
multiples y a hacerse conscientes de sus diversos
potenciales.

Fuente: elaboracion propia
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CAPITULO 4. REFLEXION Y EVALUACION CRITICA

4.1. Analisis y reflexion critica para la construccion de saberes y experiencias:
Lecciones aprendidas.

Dentro del desarrollo del proyecto y teniendo en cuenta la base tedrica, el
contexto educativo y las necesidades académicas encontradas a través de un proceso de
observacion, indagacion y recoleccion de evidencias desde el ambiente natural en donde
participaron activamente docentes, directivos docentes, estudiantes y padres de familia
utilizando el juego de bases como instrumento de recoleccion de la informacion
fundamentado en la metodologia de Investigacion — Accion Educativa y Pedagogica,
que busca no so6lo comprender, coémo las practicas pedagogicas desarrolladas tienen un
impacto en la formacion de los estudiantes, en el hacer del docente y en la
transformacion social de la comunidad educativa; involucrando diferentes factores como
lo social, comportamental, cultural y procedimental, sino ademads, transformar la
practica pedagogica para que los aprendizajes desarrollados con los estudiantes
adquieran una relevancia tal, que frente a lo aprendido, puedan conectar sus saberes con
la realidad y su contacto con el entorno en el que se mueven. Esto es, que, en coherencia
con el modelo pedagogico Institucional, el saber, esté al servicio de la comunidad, por
tanto, como docentes, se debe procurar que el ejercicio de ensefianza aprendizaje
adquiera este sentido.

En consecuencia, el eje de esta propuesta fue conocer la percepcion de la practica
pedagogica para crear sentido en los aprendizajes que se desarrollan, fortalecen y
potencian en los estudiantes; donde padres de familia y docentes han sido los gestores en
la transformacion, comunicacion y fortalecimiento del proceso, articulando el
conocimiento, teniendo en cuenta sus caracteristicas y formas de ser, ya que éste no
comienza de cero, sino que parte de experiencias adquiridas de los entornos
socioculturales donde se desarrollan.

Se encontrd en un primer momento el establecimiento de categorias especificas
que orientaron la propuesta transformadora en la Institucion Educativa Luis Carlos
Lépez de la ciudad de Cartagena, la cual esta ubicada en la localidad Blas de Lezo;
desarrolla un modelo pedagdgico social-cognitivo que busca formar estudiantes
auténomos, con principios y sentido de servicio, solucionando problemas académicos y

del contexto a través de la reflexion, usando los contenidos de manera secuencial, con
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métodos dialogicos basados en el desarrollo propio de cada estudiante en entornos que
generen motivacion, iniciativa, deseos de aprender a través de una didactica enriquecida
con recursos y procesos que lleven a la construccion del conocimiento.

Siendo de corte cualitativo esta investigacion utilizd6 la observacion e
interpretacion del contexto, al ser flexible en generar datos e informacion que puede ser
modificada e intervenida a medida que se avanzd o se profundizd en el problema
detectado inicialmente. El enfoque de investigacion accion educativa y pedagodgica,
busca integrar una propuesta para lograr el cambio, mejora en las practicas
institucionales o en un propdsito establecido a través de la comprension e interpretacion
de las realidades sociales, las cuales se indagan de manera critica y publica
transforméandose a través de una intervencion comprometida e intencionada, proporciona
autonomia, da poder y conocimiento educativo a quienes la realizan, permitiendo crear
comunidades autocriticas empezando por pequeiios ciclos de planificacion, observacion,
accion lo que permite avanzar hacia el problema de mayor dificultad, por ello, usa
documentos que contextualizan la investigacion.

Se desarroll6 una dindmica centrada en la ludica desde una practica deportiva
comun en el contexto que favorece la integracion de los estudiantes, padres de familia,
docentes y directivos docentes a través del juego de bases, tomando como referente el
Béisbol que es popular en la Ciudad de Cartagena, donde los participantes se
organizaron en seis equipos que cruzaban por las distintas bases donde cada base
contenia una pregunta relacionada con el contexto educativo lo cual facilité identificar la
practica pedagdgica desarrollada en la institucién. Los participantes respondieron de
manera espontanea, dindmica, sin sesgos, ni temor de dar a conocer sus opiniones por la
naturaleza de la actividad. Posteriormente se uso el diagrama de Ishikawa que generaba
una categoria dando una direccion al proyecto de investigacion.

A raiz de esa recoleccion de la informacidon se generaron tres categorias
identificadas como los problemas donde la practica pedagogica desarticulada, monotonia
metodologica y aprendizajes sin contexto, fueron el punto de encuentro de todos los
actores de los grupos focales involucrados en el proceso. Se generaron unos objetivos
con miras a transformar las préacticas pedagogicas para la construccion de sentido en los
procesos de aprendizaje en la Institucion Educativa Luis Carlos Lopez, revisando las
practicas docentes actuales confrontdndolas con el modelo pedagodgico y creando
espacios para la reflexion docente que permitiera ajustar los instrumentos, implementar

estrategias para generar en los estudiantes la construccion de sentido en los aprendizajes.
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Las practicas docentes son el componente reflexivo y critico para la formacion
de conciencia que rigen el quehacer pedagodgico, aportando soluciones a las
problematicas sociales con libertad y responsabilidad, buscando generar apropiacion del
conocimiento a través del desarrollo méximo y multifacético de las capacidades,
habilidades y potencialidades de los estudiantes. Ademas, centrando el proceso en su
interés en los contenidos abordados, construyendo un pensamiento critico, autbnomo,
solidario y colaborativo, donde la interaccion social es de gran impacto en la formacion
y creacion de experiencias, siendo el docente mediador quien requiere tener un propdsito
claro para transmitir la conciencia y el estimulo significativo en el estudiante. Este
engranaje entre el conocimiento docente, la metodologia, la didéctica y el saber previo
de los estudiantes lograron que el proceso de formacion se comenzara a interiorizar
creando sentido de su rol social de manera reciproca en su contexto, dando respuesta al
gran interrogante “;para qué sirve esto?”’, formulado por el grupo focal de estudiantes.

La utilidad de la propuesta es transformar un entorno educativo hacia una
pedagogia practica, activa y participativa que reconozca al estudiante como principal
agente del proceso, donde la cognicidn y la aplicacion del conocimiento tenga lugar en
la vida cotidiana construyendo una nueva trayectoria que impacte las practicas
pedagobgicas a través de ambientes apropiados para el didlogo, el debate y el compartir
experiencias entre la dindmica ensefianza - aprendizaje.

Esto permitid6 que las Maestrantes vivieran una experiencia investigativa
dindmica y constructiva del conocimiento pedagodgico, en donde el desarrollo de
practicas pedagodgicas creativas, innovadoras de acuerdo con el contexto favorezcan la
realizacion de actividades organizadas, con una planeacion y estructura de las tematicas
ofrecidas en el ambiente escolar, donde la participacion y el sentido de aprendizaje del
estudiante sea constante y transformador.

Al adquirir el conocimiento a través de la experiencia investigativa, se genero
una reflexion de como la practica puede ser usada de forma constante en la Institucion
por tanto pasan a ser mediadoras entre compartir y establecer una guia que favorezca
una implementacion adecuada del modelo pedagégico, por medio de un recurso util,
sencillo y préctico que abarca multiples dimensiones sin generar confrontacion entre la
experiencia, lo establecido o lo que se tiene por costumbre, sino creando un espacio que
amplie la  vision estratégica del docente. Se actualizd el instrumento para la
planificacion de las clases,cumpliendo con los criterios establecidos en la politica

educativa institucional contempladas en el PEI, dando claridad sobre los contenidos



170

conceptuales y tedricos de las temadticas tratadas, contextualizando al estudiante,
favoreciendo la evaluacion formativa y critica.

Otro elemento movilizador aparte de los docentes y estudiantes fueron los padres
de familia, quienes se vincularon y robustecieron la investigacion, aportando sus
percepciones desde el rol de observadores, tal vez no tan pasivos, que identifican la
conveniencia de una practica pedagogica articulada, motivadora y secuencial, ofreciendo
claridad y respeto por la individualidad y particularidad en cada estudiante.

Como un gran resultado de esta reflexién y propuesta pedagogica implementada
en actividades con momentos de motivacion, informacidén basica, construccion y
transferencia contextualizada del conocimiento se genera una estrategia funcional y
practica que da sentido al aprendizaje, soporta el modelo pedagdgico y se puede
prolongar en el tiempo, replicar en todas las areas de conocimientos y dar resultados
medibles y favorables al proceso de formacion; a través de ambientes agradables,
atractivos, que generen un espacio colaborativo, que permite dar respuesta a la ejecucion
adecuada del curriculo, transformando el modelo de ensefianza tradicional y generando
una vision de jovenes con cualidades criticas e investigativas, facilitando la gestion
institucional: “formar para la vida, con conciencia global, flexible y productiva”.

El aula se transforma en un centro de participacion donde el docente a través de
orientaciones personalizadas hacia los estudiantes tiene en cuenta sus competencias,
capacidades y habilidades generando iniciativas propias para participar en las diferentes
actividades de manera interactiva, respetuosa, en grupos, solucionando problemas,
aceptando a los demas, comprendiendo el pensamiento diverso y formas de ver el
mundo del otro. También, facilitando la comunicacion entre docente y estudiante, para
que éste ultimo se convierta en el protagonista de su propio aprendizaje, se forme en
valores de solidaridad, apoyo y orientacion a los objetivos que le ayudan a trabajar por
sus metas y suefios; estableciendo relaciones interpersonales e intrapersonales que le
permiten reconocerse dentro de un medio como un ser Unico que puede aportar a su
propio aprendizaje y el de los demas, donde el docente se convierte en un soporte, guia 'y
mediador del proceso; impactando a la comunidad educativa y la sociedad con el
desarrollo de seres integrales que se forman y forman a otros.

Cuando se interactia en un ambiente pedagodgicamente intencionado se
evidencian talentos que en una clase tradicional no salen a la luz, generando intercambio
de conocimientos, de experiencias vividas que transforman las aulas de clase en

ambientes abiertos, competitivos y diversos, exigiendo a los docentes prestar mas
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atencion al desarrollo de estas potencialidades, proyectando al estudiante a una vida
comunitaria, donde a través del desarrollo de habilidades como el servicio, la atencion al
detalle, el trabajo en equipo, la comunicacion, analisis e interpretacion de situaciones, la
conciencia de honestidad y responsabilidad ante una tarea, construyan un liderazgo
autobnomo dando sentido a su propio aprendizaje.

Este encuentro de una metodologia activa con la practica cotidiana del aula
supone desafios conceptuales y la ejecucion de saberes en donde la actuacion
profesional del docente es influenciada por su personalidad, el ser individual y personal,
llevandolo a realizar una practica efectiva que obedece a una ensefianza que le permite
tomar presaberes para transformarlos adecuadamente a las condiciones del medio, a las
necesidades de los estudiantes y al contexto sociocultural por medio de la reflexion,
accion diaria y transformacion permanente de los componentes de cada area del
conocimiento. Este proceso desencadena un producto cognitivo donde los docentes en su
reflexion se reconectan con sus cualidades personales y motivaciones profundas,
generando un efecto en la energizacion y empoderamiento, dominio, conexion con el
otro y con la comunidad.

Producto de esta reflexion surgen obsticulos en el medio, donde Ila
tradicionalidad pedagdgica se niega al cambio, a la renovacién y adaptacion de las
nuevas formas de ensefianza, algunos miembros del cuerpo docente generan resistencia a
enfoques educativos practicos, donde la percepcion de los estudiantes, padres y docentes
debe ser tenida en cuenta para dinamizar el plan curricular; también la poca valoracion
que docentes le dan a los programas de las entidades gubernamentales en la zona, pues
lo ven como una carga o procedimientos por cumplir y no como la implementacion de
alternativas educativas; por tanto omiten la articulacion que junto con los diferentes
sectores pueden sumar esfuerzos por las necesidades formativas de los estudiantes. Otra
problematica se relaciona con la infraestructura, muchas veces no se cuentan con
espacios, recursos técnicos, materiales, que permitan crear y transformar el aprendizaje,
la falta de pertinencia efectiva y eficaz de capacitacion al docente, prepararlo y
actualizarlo para generar curriculos de impacto en el aula y la poca exigencia en la
evaluacion, valoracion y seguimiento a los contenidos y los avances en los aprendizajes,
desarrollos y desempefio de los estudiantes. Del mismo modo es importante reconocer
que los padres de familia muchas veces se tornan criticos ante los ambientes innovadores
de aula, donde el juego es visto como una pérdida de tiempo, que se aleja del

conocimiento por estar centrados en la ensefianza que usa el discurso como Unico
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método aceptado, basandose en dar inicamente una cobertura de lo requerido y pasando
a un segundo plano la calidad del contenido, de los saberes. Sin embargo, estas
dificultades se superan al enfrentarse con la transformacion, generando una vision que
implique especial atencion en llegar al sentido educativo el cual favorezca un cambio en
el comportamiento, aceptacion, disciplina y esfuerzo por dar cobertura, calidad,
objetividad y equidad en el aprendizaje, permitiendo recuperar y avanzar en la
formacion de acuerdo a la edad escolar y mental de los estudiantes en donde el
compromiso de padres, docentes y directivos docentes refleje los procesos, la

planeacion y cambios en las distintas areas.

Por ultimo, recordar que una cualidad del docente debe ser la de no solo dar clase
por brindar informacion tedrica sino crear desde el mismo acto, conocimiento que
construye nuevos saberes que resignifiquen la realidad del estudiante, en donde la
comunidad educativa busque y genere un cambio en el entorno. Las practicas
pedagbgicas propuestas permiten abordar al estudiante desde el ser, su contexto y
caracteristicas, favorecen procesos de pensamiento, madurez y desarrollo donde el
docente orienta en la resolucion de conflictos, genera trabajo en equipo y liderazgo, pues
al tener una preparacion metodologica, procedimental y estratégica para el desempeiio
en el aula y tener de base el juego, provoca y lleva a la reflexion de la cotidianidad e
intervenir en los conceptos teoricos que se deseen reforzar o fortalecer en cualquier
disciplina, incluyendo la ética profesional del docente y los principios pedagdgicos que
promuevan la realidad colectiva e incluyente dentro del modelo pedagdgico. Una
comunicacion asertiva de experiencias, factor fundamental para la transformacion de los
discursos y documentos institucionales, en este sentido resaltamos la efectividad de
nuestra propuesta ¢ implementacion de la practica pedagogica transformada, pues ha
generado en el colectivo curiosidad y deseo de cambio, que confluye en el propdsito de

mejorar y avanzar.

4.2. Aportaciones al campo de conocimiento.

La Innovacion parte de una idea creativa cuyo componente fundamental es el
constante cuestionamiento, este debe direccionarse de manera que se amplien los
horizontes donde la promocién del aprendizaje sea el gran beneficiado y para el caso la

transformacion de las practicas pedagdgicas utilizan de manera didactica elementos
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basicos, del entorno natural y que son asequibles, orientando a la solucion de problemas
en el aula, con diferentes enfoques y areas que pretenden dar respuesta a los
componentes pedagoégicos de desempeiios bajos, evidenciando algin sentido de
compromiso con el cambio en la concepcidon y la practica educativa por parte de los

docentes

Esta experiencia permite gestionar una evaluacion continua, permanente y
formativa que se desarrolla en cada paso de la ensefianza, pues las diferentes reflexiones
permiten la retroalimentacion constante y el surgimiento de ideas que de manera creativa
buscan posicionarse dentro de la institucion, ademas la capacitacion de docentes como lo
son las maestrantes evidencia un sentido de compromiso por el analisis de recursos
didacticos y pedagogicos que facilitan el transito de la escuela estdtica hacia la
innovacion que sumadas al conocimiento contextualizado de los docentes que llevan
afios de arraigo, aportan al cambio dentro de las aulas y este impacta a la comunidad.

En la investigacion se identifican dificultades que afectan la innovacion y por
consiguiente la implementacion de las practicas pedagodgicas, siendo una de ellas las
gestiones desarticuladas de los distintos estamentos institucionales, que manejado
dispersamente, se hacen esfuerzos independientes que no permiten alcanzar objetivos
comunes que impacten en la totalidad de la comunidad educativa, lo que genera el
abandono de las propuestas, la no revision de los aspectos positivos ni las oportunidades
de crecimiento, sin el consecuente plan de mejora, por tanto, desde ésta nueva tematica
se llegd a esa practica reflexiva de como se cambian los entornos que involucran la
capacidad de visualizar oportunidades y hacerlas realidad.

Todos pueden presentar resistencia a lo nuevo, al cambio y sobre todo a lo
desconocido, y no se pretende obligar, como tampoco imponer un estilo de trabajo, sino
mas bien el andlisis de recursos didacticos y pedagogicos que facilitan el transito de la
escuela estatica hacia la innovacion, sustituir, adaptar, combinar, modificar, usar de
diferentes maneras un recurso o idea, eliminando o reemplazando aquello que no genera
resultados esperados y han sido fallidos o ineficientes para establecer una nueva ruta que
promueva el aprendizaje, adaptindose a los tiempos y espacios que se dan en el
contexto.

Parte de la idea de solucionar un problema, se involucra la creatividad a través
del uso de elementos como el juego, las estrategias Ishikawa, el mapa de los suefios y la

biografia para recolectar informacion, actividades mediadas por elementos del contexto,
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usando los gustos de los estudiantes, sus intereses y motivaciones para crear ambientes
de aula que faciliten el aprendizaje, partiendo de lo conocido para dar resultados
diferentes. La innovacion parte de nuevos procesos para no ser vista como una tendencia
de hacer las cosas de forma diferente por simple capricho, la innovacién en la educacion
debe verse como una actividad cultural, con principios, fundamentos, con una meta
clara, que requiere la transformacion del proceso, elevando la calidad y entregando mas
herramientas cognitivas y comunicativas que se usen en la cotidianidad de los

estudiantes, dando sentido al aprendizaje.

4.3 Recomendaciones.

Después de indagar y atender las voces de la comunidad educativa para identificar las
problematicas institucionales en torno a las practicas pedagdgicas y conocer las
caracteristicas y realidades del contexto, las maestrantes parten de esta experiencia
investigativa, educativa y pedagogica, que les permitié descubrir rutas y opciones
metodoldgica para la transformacion de sus practicas pedagogicas hacia la construccion
de sentido. En este orden de ideas es importante sugerir a la Institucion recomendaciones
en aras de continuar en el ejercicio reflexivo y constante que como docentes exige una
revision consciente hacia la calidad de nuestro quehacer para apuntar asi a la formacion

integral de nuestros estudiantes:

Crear espacios para los docentes en los que la practica reflexiva sea un método de
constante seguimiento y desarrollo que permita identificar de manera consciente en el
hacer lo que resulta util, eficiente y formativo a la hora de reflexionar, deconstruir,
reconstruir y compartir el conocimiento.

Seguir revisando y acompafiando las practicas pedagogicas involucrando a la
comunidad educativa, indagando sobre qué piensan los estudiantes y desde ahi implicar,
integrar y/o comprometer las areas del conocimiento que pueden generar dificultades en
la conceptualizacion, comprension y transferencia de conocimiento, para que éstas sean
un recurso, una palanca, un andamiaje que les facilite el avance significativo en las
tematicas curriculares dispuestas.

Establecer procesos de seguimiento adecuados para identificar si las practicas

estan siendo pertinentes y favorecen los planes curriculares, o si por el contrario se
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deben hacer ajustes, seguimiento y controles que permitan recopilar informacién y poder
innovar o generar los cambios de manera creativa y pedagogica.

Generar espacios de debate o discusion en forma constructiva donde de forma
libre y espontanea puedan expresarse estudiantes, docentes, directivos docentes, y padres
de familia, basados en el respeto, la tolerancia que favorezca la conexiéon y vinculo del
objetivo que es conocer las percepciones y aportes que pueden resultar de un foco
grupal.

Tener de manera constante una mente abierta y consciente de que cada persona es
unica y diferente en su aprendizaje, generar acercamientos de didlogo y
retroalimentacion en el contexto académico.

Las practicas pedagogicas desde el ejercicio investigativo, critico, reflexivo
aportan tanto a los nuevos docentes como aquellos con mayor experiencia, la
oportunidad de crear y construir estrategias y recursos pertinentes e innovadores que
aportan significativamente en la didactica de cada area. Por tanto, es importante la
formacion, actualizacion y refuerzo en el liderazgo docente.

Se recomienda que este tipo de practica deje de privilegiar la dualidad objetivo-
evaluacion y se convierta en objetivo-estudiante, sin desvalorizar la importancia y la
exigencia de la evaluacion, pero hacerla trascender al proceso e interiorizacion de
conocimientos y no desde el resultado, es decir a una educaciéon con sentido la cual se
fortalece desde el didlogo, la motivacion y la espontaneidad. En suma, “priorizar los
aprendizajes para la vida y volver la mirada sobre lo esencial en el proceso de
acompafiamiento pedagogico. Aprendizajes que reconocen, transforman, construyen y
sostienen las condiciones necesarias para vivir en comunidad y definir un proyecto de

vida individual”. (MEN 2020a, p. 2).
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