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RESUMEN

El proyecto de investigacion “RESIGNIFICANDO PRACTICAS PEDAGOGICAS
PARA GENERAR AMBIENTES DE APRENDIZAJES INNOVADORES” se encuentra
enmarcado en la investigacion cualitativa y la metodologia de Investigacion Accion Educativa
para la reconstruccion de saber pedagogico (IAE-1AP), desde el modelo en ciclos subsecuentes
de James Mckernan y el enfoque de sistematizacion de Oscar Jara; centrado en generar espacios
permanentes de reflexion pedagdgica entre los docentes de la IE de Promocion Social de
Cartagena para responder al interrogante ¢ Como resignificar nuestras practicas pedagdgicas para
generar ambientes de aprendizaje innovadores con los estudiantes de basica secundaria de la
Institucion Educativa Promocion Social de la ciudad de Cartagena?

Los objetivos de esta investigacion estdn centrados en dos ejes, el primero la
resignificacion de la practica pedagogica, la cual se dio a través de la reflexion individual y
colectiva para transformar la praxis de los docentes de béasica secundaria en coherencia con la
realidad del contexto y con la propuesta pedagdgica institucional, en especial las practicas de las
maestrantes investigadoras. El segundo eje centrado en generar ambientes de aprendizajes
innovadores desde los intereses y necesidades de los estudiantes con la implementacion de
estrategias que les permitiera aprender desde el desarrollo del ser, el saber y el hacer en otros

escenarios distintos al aulico.

Palabras clave: Practica pedagdgica, transformacion, ambientes de aprendizaje, ambientes de

aprendizajes innovadores.
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ABSTRAC

The research project “RESIGNIFYING PEDAGOGICAL PRACTICES TO GENERATE
INNOVATIVE LEARNING ENVIRONMENTS” is framed in qualitative research and
Educational Action Research methodology for the reconstruction of pedagogical knowledge
(IAE-I1AP), from the model in subsequent cycles of James Mckernan and Oscar Jar's
systematization approach; focused on generating permanent spaces for pedagogical reflection
among the teachers of the EI of Social Promotion of Cartagena to answer the question How to
resignify our pedagogical practices to generate innovative learning environments with secondary
school students of the Educational Institution Social Promotion of the city from Cartagena?
The objectives of this research are centered on two axes, the first one the resignification of the
pedagogical practice which was given through individual and collective reflection to transform
the praxis of secondary school teachers in coherence with the reality of the context and with the
institutional pedagogical proposal, especially the practices of the research teachers. The second
axis focused on generating innovative learning environments from the interests and needs of
students with the implementation of strategies that would allow them to learn from the

development of being, knowledge and doing in other scenarios other than the aulic one.

Keywords: Pedagogical practice, transformation, learning environments, innovative learning

environments.
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INTRODUCCION

Vivimos sumergidos en una sociedad donde la tecnologia y la informacion se apoderan de cada
rincén de nuestro planeta, una sociedad cambiante que exige personas que se puedan adaptar
facilmente a todos estos cambio vertiginosos y puedan contribuir proactivamente al desarrollo de
su contexto inmediato y es desde la escuela donde se debe asumir todos estos cambios. La
escuela de hoy no puede seguir ensefiando de la misma manera que hace 50 afios, estamos
Ilamados asumir nuevos roles, a transformar nuestras practicas, a reflexionar constantemente

nuestro actuar en aula para generar cambios sustanciales en nuestro sistema educativo.

Esta propuesta de investigacion estd situada en el hacer pedag6gico del docente,
fundamentado desde distintas perspectivas tedricas, cuyo propdsito principal fue generar
espacios de reflexion pedagdgica entre los docentes de la IE de Promocion de Cartagena,
permitiéndoles resignificar, reflexionar y transformar su practica no sélo desde lo que debe
hacer sino desde su experiencia y la experiencia del otro, desde el reconocimiento de su contexto,
la caracterizacion de su aula, la identificacion de los estilos ensefianza y los estilos de
aprendizajes, desde el encuentro cercano con sus educandos conociendo sus intereses,
motivaciones y la manera de como le gusta aprender, generando ambientes de aprendizaje
innovadores que favorecieran el desarrollo integral de los educandos, en este caso de la basica

secundaria.
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El enfoque de la investigacidn estuvo basado en la investigacién accion pedagogica
(IAP) entendiéndose ésta como el proceso de reflexion desde la practica docente, donde la
teoria y la practica confluyen con el fin de mejorarla, a partir de la comprension del
contexto(Restrepo 2012). Asi el docente se convierte en investigador de si mismo, es decir, toma

un rol como docente, como investigador y como unidad de estudio de manera simultanea.

Durante este proceso de investigacion se le dio importancia a las voces de los actores del
proceso educativo como fueron los estudiantes, padres de familia y acudientes, docentes y
directivos, que a través de herramientas y técnicas para la recoleccion de informacién hicieron
visible su sentir y forma de percibir la institucion educativa, permitiendo identificar las
problematicas que la afectaban en cuanto a précticas pedagdgicas, procesos de aprendizaje y

gestion institucional.

La propuesta investigativa se estructurd en cuatro capitulos, el primero comprende el
primer ciclo de investigacion, los hallazgos, analisis, reflexiones, ideas e hipdtesis que
permitieron contextualizar la investigacion y definir la metodologia y el modelo de
sistematizacion. En el segundo capitulo se integré el segundo y tercer ciclo de la investigacion,
en este se plantea el problema de investigacion, se enfoca la tematica, los objetivos y se exponen
las perspectivas tedricas sobre practicas pedagogicas, transformacion de practicas y ambientes de
aprendizaje innovadores. En el tercer capitulo se presentan las actividades y estrategias que se
emplearon para llevar a cabo la reflexion investigativa, se expone la puesta en marcha de la
accion, y finalmente en el cuarto capitulo se hace la presentacion y andlisis de los resultados

teniendo en cuenta tanto los objetivos planteados como la literatura consultada.
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Finalmente las recomendaciones y conclusiones que sugieren la necesidad de seguir
reflexionando sobre las practicas pedagdgicas para lograr mayores transformaciones en nuestros

escenarios escolares.
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CAPITULO 1. CONTEXTUALIZANDO LA INVESTIGACION

1.1 Conociendo nuestro contexto

La IE Promocidn Social de Cartagena es una institucién de caracter oficial, fundada en el
afio 1948, inicialmente ubicada en el centro de la ciudad bajo el nombre de Instituto Politécnico
Femenino Apostolado de la Maquina. Su filosofia estaba centrada en la formacion de jovenes
mujeres en el desarrollo de habilidades en los talleres de culinaria, lenceria, jugueteria,
puericultura y reposteria, como apoyo familiar y aumento de sus ingresos para el mejoramiento
de su nivel de vida. Més adelante se traslada al barrio manga con el nombre de Instituto
Politécnico Femenino Nacional, de Educacion Media Diversificada. En el afio 1977, debido al
aumento de la poblacidn estudiantil es trasladado al barrio el Socorro, donde en un principio
comparte las instalaciones con el Colegio Juan José Nieto en la jornada de la tarde y es hasta
1982, cuando recibe por medio del decreto 080 de enero del mismo afio, la modalidad de
Promocion Social iniciando con el grado quinto de bachillerato y otorgando en 1983 el primer

titulo de bachiller en Promocion Social.

Entre 1984 y 2001, adopta distintas modalidades en la media técnica como fueron:
Comercio (1984), Bachillerato diversificado en Turismo y Comercio (1992), Informador

Turistico (1998) y de Deportes (2001).

Mediante la resolucién 0855 del 30 de mayo de 2002 se ordena la integracion educativa

con las escuelas de basica primaria la Consolata y Jorge Eliecer Gaitan y se realizan algunas
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reformas administrativas y curriculares orientadas al mejoramiento institucional entre las que se
destaca la retroalimentacion del PEI, el fortalecimiento académico, la reorganizacion y la
definicidn de funciones, el mejoramiento de espacios y ambientes escolares y el fortalecimiento

de la media técnica y académica.

Actualmente esta ubicada en la Localidad 3 Industrial y de la Bahia; atiende una
poblacion aproximada de 1800 estudiantes pertenecientes a los estratos 1, 2, y 3 distribuidas en
sus tres sedes: la sede principal ofrece el servicio de educacion basica secundaria y media, esta
ubicada en el Socorro calle 25 # 71-70, cuenta con un cuerpo de 45 docentes, 26 en la jornada am
y 19 en la jornada pm. Las sedes la Consolata y Jorge Eliecer Gaitan, ofrecen el servicio de
educacion preescolar y basica primaria. Cuentan con un cuerpo de 24 docentes y estan ubicadas

en los barrios la Consolata y San Fernando respectivamente.

Imagen 3. IE de Promocion Social de Cartagena. Sede principal bachillerato
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Imagen 4 . IE de Promocién Social de Cartagena, sedes de primaria Jorge Eliecer Gaitan y

la Consolata.

La institucion ofrece en la media técnica dos modalidades, la académica donde se hace
profundizacion en las areas de fisica - quimica y la modalidad de turismo donde los estudiantes
reciben formacion en este campo gracias a los convenios establecidos con instituciones

educativas de caracter superior como el Colegio Mayor de Bolivar y hoteles de la ciudad.

En los Gltimos diez afios la institucion ha obtenido resultados favorables en las pruebas
saber 11, manteniéndose en el nivel superior o nivel A como se le designa actualmente. Por otro
lado, durante los afios 2015 y 2016, aproximadamente 35 estudiantes se hicieron merecedores de
las becas Ser Pilo Paga y recibiendo becas para estudiar en universidades dentro y fuera de la
ciudad. En el afio 2017 y 2018, 18 estudiantes lograron ubicarse en el programa Generacion E,

del gobierno actual.
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En la institucion se lideran proyectos institucionales que buscan fortalecer los procesos
de aprendizajes, identidad, sentido de pertenencia, generar conciencia ambiental y ciudadana
en los estudiantes , entre estos encontramos : PROMOLEDO : “la lectura, escritura y oralidad,
vehiculo para aprender”; Promoestéreo “Construyendo cultura” ; proyecto PRAE, Naturalmente
Ecosocial” ; proyecto de democracia “Construyendo convivencia caminamos hacia la
excelencia” proyecto Cabildo Promocion Social fomentando la cultura; Proyecto de convivencia

“Mediadores de conflicto” y Promoinformativo.

El eje central de su filosofia es “camino hacia la excelencia” teniendo en cuenta al
estudiante como sujeto basico del proceso escolar tendiente a convertirse en el transformador de
su comunidad para el mejoramiento de la calidad de vida. Entre los principios institucionales
estan el respeto por las personas, los valores éticos como la honestidad, la integridad y la justicia,
la calidad y el compromiso total y la responsabilidad social. Tiene como misién promover una
educacién desde lo cientifico, ludico, lo ético, lo cognitivo y lo ocupacional, permitiendo al
educando ser competente y competitivo, tener un alto grado de compromiso con el desarrollo
cultural, social y econémico de su entorno y asumir con responsabilidad y tolerancia su rol de
transformador de la sociedad. buscando constituirnos para el afio 2020 como una institucion
educativa de alta calidad que involucre las nuevas tecnologias como parte esencial del proceso
formativo y se consolide como la institucion que fortalezca los procesos de construccion de
Cartagena como ciudad educadora en el marco de las dimensiones cientificas, éticas, ludica,

innovadora y ocupacional.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se busca la formar un estudiante integral que se destaque
no solo por su buen desempefio académico y su compromiso con su proceso educativo sino
ademas que sea autdbnomo, con sentido de pertenencia, responsable, respetuoso, tolerante, que se

esmere por ser cada dia mejor y comprensivo.

Nuestro contexto inmediato es el barrio el Socorro, ubicado en estrato tres, que segun el
informe dado por autoridades locales, presenta buenos niveles de satisfaccion en cuanto a las
necesidades béasicas. Cuenta con una poblacidn con bajos indices de trabajo en la informalidad,
amplia cobertura educativa y entidades culturales que promueven la preservacion y el rescate de
las tradiciones folcldricas y artisticas. Sus mayores dificultades radican en el manejo de aguas
residuales que afectan el transito de personas en tiempos de Iluvia, entre estos los estudiantes;
ademas el creciente aumento de pandillas, venta de drogas, situaciones que experimenta la ciudad
de forma general, aunque en la institucion no es notoria la presencia de estas, hay casos

registrados de la permeacion de estos problema en nuestras aulas.

Si bien es cierto un nimero significativo de estudiantes residen en el barrio o aledafios,
otro numero de estudiantes residen lejos de ella. La recepcién en la escuela de jovenes de
distintos contextos, hace que la poblacion educativa sea heterogénea, va del estrato 1,2 y 3. Lo
anterior implica que si bien es cierto, contamos con una poblacién de nifios y jovenes que poseen
padres que gozan de un empleo estable, también estan otros cuyas actividades estan el

mototaxismo, venta de chance, comerciantes informales y amas de casa.
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1.2 Metodologia de Investigacion

Esta investigacion se encuentra enmarcada en la investigacion cualitativa, que segun
Jiménez-Dominguez (2000) citado por salgado (2007), “sus métodos parten del supuesto basico
de que el mundo social esta construido de significados y simbolos. De ahi que la
intersubjetividad sea una pieza clave de la investigacion cualitativa y punto de partida para captar
reflexivamente los significados sociales”. Siendo la escuela una realidad social, de igual manera
se construye de significados e intersubjetividades. Por ello desde el marco de esta investigacion
desde la metodologia que nos ocupa, nos dedicamos a descifrar significados siempre desde la
intersubjetividad de los actores del proceso educativo.

La metodologia de investigacién empleado en este proyecto es la Investigacién Accion
Educativa para la reconstruccion de saber pedagdgico (IAE-1AP). Esta se entiende como el
proceso de reflexion desde la préctica docente, donde teoria y practica confluyen con el fin de
mejorarla, a partir de la comprension del contexto (Restrepo 2012), asi el docente se convierte
en investigador de si mismo, es decir, toma un rol como docente, como investigador y como
unidad de estudio de manera simultanea.

En la IAP, el docente se convierte en investigador de su propia praxis a través de un ejercicio
constante de reflexion que le permite analizar y evaluar su desempefio en el aula, observar de
forma critica la realidad de esta, fortalecer sus habilidades, enriquecer sus saberes a través del
dialogo y la reflexidn con otros docentes, logrando una transformacion en su praxis que le
permite generar nuevos ambientes de aprendizajes. desde esta perspectiva la investigacion en la

accion se convierte en un método que permite el dialogo reflexivo, Gadamer (1993); donde la
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reflexion individual es compartida con un colectivo de docentes que busca transformar su
praxis desde el dialogo de saberes y experiencias.

Dentro de las motivaciones de esta investigacion se encuentra la necesidad de
reflexionar pedagdgicamente siendo esta un agente de cambio y transformacion de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, donde el docente deja de ser transmisor de conocimientos y se
convierte en un facilitador, en un investigador y evaluador de su propio quehacer pedagdgico,
dandole prioridad a la reflexion individual y a las necesidades que se presentan en el aula
teniendo en cuenta todos los intereses y motivaciones de los estudiantes.

Este tipo de investigacion aplicada a nuestro trabajo, nos permitié explorar una
problematica real que afectaba las practicas pedagogicas de los docentes de la IE de Promocion
Social de la ciudad de Cartagena con la intencidn de intervenir en ella. La finalidad entonces es
la transformacion de nuestras practicas pedagogicas a través de la reflexion individual, estimular
el cambio a través de la reflexion colectiva y movilizar aprendizajes a través de nuevas
estrategias que inviten a utilizar a su vez, nuevos escenarios.

Lo anterior enmarcado en James Mckernan, quien propone un modelo de investigacion
accion en ciclos subsecuentes, donde en el primer ciclo de accion se intenta definir claramente la
situacion o el problema de investigacion a partir de esta revision y de ella surjan ideas,
propuestas o hipotesis, las cuales no se asumen como soluciones. Luego se realiza un plan
general de accion que se lleva a la practica y se evalta. En esta evaluacion, los participantes
buscan comprender los efectos y lo que han aprendido. En el segundo ciclo y en los sucesivos, se
produce una nueva definicion revisada del problema para realizar otra evaluacion de las
necesidades, a partir de las cuales surgen mas ideas o hipdtesis que llevan a la revision del plan.

El ciclo puede reiniciarse tantas veces como sea necesario.
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A través de este modelo, se pudo iniciar un proceso de analisis, reflexion y accion sobre
las problematicas que se presentan en la escuela particularmente en nuestro que hacer docente en
aras de iniciar procesos de mejoramiento. Asi, en primer lugar, se inicié un proceso de
contextualizacion para conocer la realidad institucional, en segundo lugar se escucharon las
voces de los distintos actores dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje para lograr hacer
una definicién del problema, en el tercer ciclo, especificamos un plan de accién, apuntando a la
resolucién de la problematica planteada, con una revision y reflexion constante de las estrategias
propuestas, los resultados obtenidos en relacion con los objetivos propuestos, y luego
emprendimos una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad de las acciones tomadas
y adoptar acciones de mejoramiento a las mismas, segun el caso. Por ultimo, los participantes,
explicamos los progresos y socializamos a la comunidad educativa los resultados de la

investigacion.

Grafico 1. Metodologia de investigacion por ciclos Mckernan.

Inicia cada ciclo revisando acciones que requieren mejora >

CICLO DE ACCION

. Analisis, reflexion, 1. Grupos focales:
Analisis, hallazgos, ideas e i
reflexion, # hipotesis, Estudiantes, Padres
hallazgos, ideas 1. Contextualizacion planificacién del d; Familia,
e hipdtesis, socio economica, ssgte ciclo ocentes
planificacién del cultural y educativa
siguiente ciclo
Cicl Ciclo 2
IC O 1 Analisis del Primera
modelo Laracterizacion
pedagogico de Aula
metodologia
Voces e de Observacion
ilusiones de investigacion- Revision y
maestrantes Modelo de reflexion de
sistematizacon las practicas

pedagogicas
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Cierra cada ciclo con los analisis y reflexiones de hallazgos para la toma de decision para el

siguiente ciclo.

(

Andlisis, reflexion, 1 Resignificacion del
hallazgos, ideas e Resignificacion de 1. Ambientes de
hipotzesis. quelg pgdagloglco aprendizaje implementacion de
planificacién del |nst|tyuo_na? y_ medidados por actividades ludicas.
. . secuencia didactica.
siguiente ciclo TIC.
Ciclo 3 Ciclo 4

Vinculacion del

Implementacién de segunda
la estrategia de caracterizacion . analisis, reflexion y ~ proyecto de
aprendizaje Biografias hallazgos . investigacion a los
cooperativo estudiantiles _ proyectos
institucionales
\ Construccion de \
ambientes de Comunidad de
aprendizajes aprendizaje docente
innovadores

I

Fuente: Elaboracion propia maestrantes: Elsa Bayter y Yeidys Gil

1.3. La sistematizacion de la experiencia.

Para la sistematizacion de nuestra experiencia investigativa, retomamos a Oscar Jara
cuando dice que “las experiencias son procesos socio-histéricos dindmicos y complejos, personal
y colectivo™. Jara (2012); desde esto nos indica que no son solo hechos, sino vivencias
dindmicas, cambiantes, incididas por maltiples factores tanto objetivos como subjetivos que

construyen, de construyen y reconstruyen realidades sociales e interacciones que nunca acaban y



25
requieren de una memoria histdrica que permita recuperar la red compleja de vivencias y de
rescatar los aprendizajes de dichas experiencias. Estas para ser contadas como las acciones
cotidianas de un proceso historico social, acciones de un proceso reflexivo y critico que permitid
descubrir el sentido de los vivido para generar la transformacidn de nuevas acciones y sus actores
a partir de lo aprendido durante el proceso.

Siendo asi, esta experiencia investigativa se sistematiza desde la reflexion individual y
colectiva, entorno a las précticas pedagdgicas e investigativas durante el proceso de formacion de
maestria en educacion; en un contexto escolar incidido por otros contextos socio, econémico,
cultural y pedagdgico, configurandose de manera metddica y ordenada, fundamentada
tedricamente buscando darle sentido a un hacer reflexionado generando nuevo conocimiento
critico desde la préctica y por tanto aprendizajes que impacten en la vida de todos que participan
en ella.

Por ello, la experiencia vivida desde la IAP en el primer ciclo, nos invitd a un plan de
sistematizacion para la reflexion del segundo ciclo. En la medida que la reflexion critica se iba
consolidando en la problematizacidn, las categorias de andlisis iban también emergiendo,
permitiendo identificar el objeto de sistematizacion y los ejes de apoyo en coherencia con los
objetivos del proceso investigativo. Al cierre de cada ciclo la tarea consistia en recuperar,
reconstruir la experiencia, ordenar y clasificar, para la interpretacion critica y de esta manera
definir los puntos de llegada, conclusiones y lecciones aprendidas que nos llevé a consolidar el
presente informe final de la investigacion para ser presentada y comunicada a la comunidad

educativa y academica a la cual nos encontramos adscritas.
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1.4 Actores de la investigacion

Elsa Bayter Ruiz

Naci en la ciudad de Cartagena, bajo el seno de una familia humilde
pero de sélidas bases morales. Hija de dos comerciantes oriundos de

otros espacios de la costa: el Banco Magdalena y el Cesar; de cuya

unién surgen seis hijos, siendo yo la quinta.
llustracion 5 Maestrante

De mi nifiez, recuerdo haber vivido en medio de la agitacion y las anécdotas de vecinos
que se escuchan al tener mis padres como negocio una tienda. Esta era un verdadero sitio de
encuentro y de conversacion. Al hacer reminiscencia de ésta etapa viene a mi memoria, los
amigos de correndillas y tropezones pero ante todo, mi mas grato recuerdo es mi primera escuela:
El Bambino. De ésta guardo la imagen de bellos espacios, nada que ver con la escuela regular de
hoy, los salones eran quioscos algunos con techos de palma, habian muchas plantas de cayena o
bonche como se le conocen popularmente, cuyas flores rojas eran adornadas por cientos de
manchitas blancas y amarillas que se movian en forma incesante y rapida. Esas manchitas
blancas y amarillas, eran mariposas, que en medio de mi inocencia, guardaba en la lonchera para
llevarlas a casa con la esperanza que volaran como lo hacian en la escuela, pero ya no podian

hacerlo con sus sudadas alas.

Con nueve afos de edad, ingrese a la Escuela Normal Nuestra Sefiora del Carmen. Mi
proceso de admisién y estadia estuvo rodeado de jocosos momentos como estar bajo la lupa

porque se pensaba por mi edad y seguramente por mi estatura no podria responder con lo que se
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avecinaba, hablo de la practica docente que se iniciaba en grado octavo; ¢seria acaso una nifia

ensefiando a otros nifios? Pensaban.

Estos seis afios fueron decisivos para confirmar mi vocacion, y senté los fundamentos tedricos-
conceptuales necesarios para iniciar el camino hacia mi construccion profesional y en el afio
1996 el titulo como Bachiller Pedagdgico, sin duda alguna, uno de mis mayores motivos de

felicidad.

En el afio 1998, ingreso a la universidad de Cartagena, al programa de historia, durante estos seis
afios cultive el amor no solo por las ciencias sociales sino ademas por la filosofia, amores que me
han acompafiado desde entonces hasta hoy dia, porque si bien es cierto me gusta y tengo el titulo

de Historiadora, la filosofia es una de mis grandes aficiones.

El afio 2008 ingreso al sector oficial siendo designada para laborar en la Institucién Educativa
Promocion Social, la cual se convertido desde entonces en mi segundo hogar por mas de diez
afios. Aqui comienzo un proceso de aprendizaje, desde adentro, sobre lo que es la educacion

publica en Colombia, sus problematicas y sus requerimientos.

En la institucion me he desempefiado en el area de ciencias sociales y filosofia en los grados, 10°
y 11°, desde alli me he consagrado en promover entre los estudiantes la disciplina, el libre
pensar, la defensa de ideales, la reflexion, la argumentacién y la vida basada en principios como

el respeto a la diferencia, la equidad y la participacién proactiva.

En forma conjunta con los compafieros de area, lidero proyectos como el de Democracia
y el Foro Filoséfico creados como espacios para promover la preparacion del estudiante para su

desempefio positivo como ciudadano, fomentando préacticas que valoren el trabajo bajo el marco
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de la legalidad, la reflexion sobre probleméticas actuales y la elaboracion de propuestas

alternativas éticas de solucion.

En el afio 2010 inicio estudios de postgrado, obteniendo el titulo Especialista en Etica y

Pedagogia.

En el afio 2017 gracias al programa de becas del Ministerio de Educacién Nacional, inicie
estudios de Maestria en Educacidn con énfasis en Matematicas, Ciencias Exactas, Naturales y del
Lenguaje. Desde la modalidad planteada, la investigacion In situ y la metodologia de la IAP,
florecieron dentro de mis varias expectativas con relacion a las posibilidades de mejoramiento de
la practica, en busca de favorecer el aprendizaje de los estudiantes el mejoramiento institucional
y mi desarrollo profesional. Reconociendo que no es un camino facil, porque es dispendioso
analizarse y criticarse asi mismo; observarnos y jugar el doble papel de investigador y objeto de
investigacion; abrirnos a escuchar a otros actores, salir de nuestra zona de confort, cambiar

nuestros significados y nuestras visiones sobre 1o que es ensefiar y aprender.

Yeidys Lineys Gil Correa

Naci un 21 de agosto de 1983 en uno de los lugares mas
hermoso del planeta, Cartagena de Indias, ciudad heroica donde cada
rincén tiene una historia que contar, donde la brisa y el mar se

conjugan para llenarla de una mistica particular. Toda esa influencia

caribe hacen de mi una persona alegre, carifiosa y amigable.

Imaaen 4. Maestrante
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Mi madre es una hermosa mujer cordobesa, alegre y sofiadora que ha dedicado gran parte
de su vida a la enfermeria; mi padre, un paisa verraco y muy trabajador. Soy la segunda hija de
cuatro hermanos. Creci en una familia consolidada en la unidad, el amor y el respeto hacia los
demas. He logrado conformar una linda familia al lado de mi esposo, compafiero fiel en todas
mis aventuras; y mis tres hijos, el tesoro mas preciado que me ha regalado Dios.

Mi pasion por la pedagogia nace por la influencia que ejercen mis tios quienes a través de
su vocacion y amor por esta profesion hicieron que me enamorara de ella. Buscando cumplir
unos de mis suefios ingreso a la Escuela Normal Nuestra Sefiora del Carmen en el afio 1994 hacer
sexto grado; durante mi estancia por esta institucion aprendi que una de las maneras de contribuir
a mejorar la sociedad era a travées de la educacion. Fue en ese escenario que comprendi el
verdadero papel que tiene el docente como agente de cambio para la transformacién de una
sociedad.

El afio de 1999 recibo el titulo de Bachiller Académico con énfasis en Educacion,
continuando con mi proceso de formacién pedagdgica inicio mis estudios universitarios en la
Universidad de Pamplona (2000) en la Facultad Humanidades; durante mi transitar por esta

universidad pude afianzar mi amor por las letras y reafirmar mi pasién por la pedagogia.

En el afio 2015 logro vincularme como docentes del distrito en la Institucion Educativa
de Promocion social de Cartagena, desempefidndome como docente de aula en area de lengua
castellana de los grados 6°,7° y 8° , donde me he caracterizado por promover y liderar en
conjunto con mi compariera de area Karen De la Rosa, proyectos institucionales como

Promoleo, Promoinformativo y Promoestéreo que buscan fortalecer en los estudiantes los
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procesos de lectura, escritura y oralidad, ademas de propulsar el liderazgo, el trabajo en equipo,
el pensamiento critico, analitico y propositivo.

Como docente me he caracterizado por inculcar en mis estudiantes el liderazgo, el trabajo
en equipo, el respeto por las ideas de los demas, la comunicacién asertiva, el autocontrol, la
autoestima, la reflexidn, la libertad de expresion y el desarrollo de las competencias
comunicativas. Con los estudiantes, existe siempre una comunicacién adecuada, respetandolos
como seres sujetos de derecho con mdaltiples cualidades que los hacen diferentes y muy
importantes para la institucion.

Participar en la maestria se convirtio en un gran reto académico ya que me ha exigido
estar en una constante de aprendizaje que me ha permitido crecer como persona 'y como
profesional, tratando siempre de reflexionar y autoevaluar mi accionar en el aula. Mirarme como
objeto de investigacion no fue tan facil ya que criticarse, autoevaluarse y reconocer que hay
aspectos de tu praxis que se debes mejor no es una tarea tan facil. Durante este proceso de
investigacion aprendimos a conocer y valorar las percepciones del otro, a reconocer al estudiante
como un sujeto activo dentro de este proceso, a repensar nuestro accionar en el aula, a reflexionar
constantemente nuestra praxis y generar acciones que nos han permitido transformar nuestro

quehacer pedagogico.
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1.5 Poblaciéon muestra de la sistematizacion.

Imagen 5. Poblacion muestra. Estudiantes de séptimo y noveno grado de Basica Secundaria de la IE Promocion Social

La IE de Promocidn Social de Cartagena cuenta con una poblacién aproximada de 1800
estudiantes pertenecientes a los estratos 1, 2, y 3, distribuidas en sus tres sedes, que van desde el

grado transicion hasta el grado 11°.

La poblacion que se tom6 como muestra inicial para el proceso de sistematizacion
corresponde a 45 estudiantes de grado séptimo y 46 estudiantes de grado noveno, los cuales

cuentan con edades que oscilan entre los 11 a los 15 afios.
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Otros actores que participan en la propuesta son los docentes de la basica secundaria que
en su mayoria son docentes antiguos que tienen hasta 28 afios laborando en la institucion,
muchos de ellos contintan implementando metodologias transmisionistas desconociendo en

algunas ocasiones los intereses de los estudiantes.

1.6 Herramientas de investigacion.

Se entiende como técnicas e instrumentos de investigacion al conjunto de herramientas y
procedimientos que permiten obtener datos para la investigacion. Existen diversas técnicas en la
investigacion cualitativa, como: la observacion participante, la encuesta, la entrevista, los diarios,
los registros de campo, el analisis de documentos, el grupo de discusidn, los estudios de casos
entre otros.

Para la presente investigacion se tomé como técnicas de investigacion: el grupo focal, la
entrevista semiestructurada, la observacion y el diario de campo. Aunque también se aplicaron
cuestionarios de estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza sus resultados se tomaron como
referentes que permitieron contrastarlos con los procesos de observacion, andlisis y reflexion

critica a la luz de los tedricos.

Cartografia social desde el analisis documental y entrevistas: Nos permitié hacer un
andlisis del contexto iniciando con una revision de los escritos existentes sobre el barrio el
socorro ya fueran pequefias monografias o tesis de grado. Luego se llevd a cabo la exploracion
de documentos oficiales, para tal fin se realizaron visitas a instituciones como planeacion

distrital, el instituto Agustin Codazzi, el DADIS (Departamento Administrativo Distrital de
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Salud) , el DANE (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica), la UNALDE de la
localidad tres (Unidades Administrativa Locales de Educacion). La informacidon escrita obtenida
en este proceso fue escaza no se encontraron informes organizados sobre la vida politica,
econdmica y territorial del barrio, las autoridades nos remitieron entonces a péaginas
institucionales como por ejemplo Cartagena como vamos y MIDAS Cartagena (Mapa Interactivo

Digital de Asuntos del Suelo).

Se hizo revision de archivos de prensa, particularmente del Diario local EI Universal, en
esta se pudo obtener informacion sobre aspectos culturales (festivales, campeonatos de softbol),
problematicas ambientales (manejo de las aguas residuales, inundaciones en época de lluvia) y

sociales (protestas sobre las rutas de buses, finalizacion de puesto de salud.)

Luego se paso al trabajo de campo. Utilizando técnicas para el registro de informacion, se
entrevistd lideres locales como la presidente de la Junta de Accion Comunal, el ex presidente de
Asovecinos y los directores del Patiecito Cultural, el Portalito y el Comité Cultural del Socorro
iconos del barrio. Las autoridades religiosas también hicieron importantes aportes, ya que en los
archivos parroquiales se encontré informacion no solo sobre celebraciones religiosas que son

tradicion en el barrio sino ademas sobre la historia de su fundacion.

Se entrevistaron ademas a personas mayores para saber un poco mas sobre la historia y
las dinamicas del barrio. Se realizaron ademas recorridos de los lugares para el ocio y recreacion
en busqueda de conocer de forma directa espacio como parques, canchas, centros religiosos

elaborando un archivo fotografico del barrio.
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A nivel institucional se revisaron documentos como resefias historicas que reposaban en
archivos internos, el PEI y algunos proyectos que contiene informacion sobre algunas dindmicas
de la escuela como tipo de modalidades que ofrece. También se entabl6 conversacion con las
autoridades encargadas de manejar informacion como numero de estudiantes, desercién entre
otros. A la poblacion estudiantil se le realizé una encuesta socio econémica que permitié obtener

informacion sobre estructura familiar, tipo de vivienda, estrato, ingreso, servicios publicos.

Grupos focales: Es una técnica de investigacion cualitativa que permite obtener
informacion sobre el objeto de estudio através de entrevistas colectivas de 6 a 12 0 mas
personas, donde un moderador miembro del equipo investigador guia la entrevista a partir de
una serie de preguntas con el objetivo de extraer informacion y datos relevantes para la
investigacion. A través de esta técnica se busca recrear procesos colectivos de produccion y
reproduccién de imagenes, sentimientos y actitudes frente a un tema o conjunto de temas

especificos. Barragan (2003)

Los grupos focales pueden tener diferentes prop6sitos de acuerdo a los intereses de los
investigadores, segin Millan (2000) son cuatro los usos basicos para esta técnica , la primera a
nivel de identificacion del problema, permite descubrir la problematica a través de la
exploracidn inicial, la segunda a nivel de planeamiento, permite encontrar la mejor forma de
alcanzar un conjunto de metas propuestas, la tercera en el estadio de la implementacién permite
disminuir la distancia entre expectativas y actualidad en torno al proyecto y la cuarta la etapa del

monitoreo que permite entender qué ha sucedido con el proyecto.
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Retomando lo planteado por Millan, esta herramienta nos permitié direccionar nuestra
“proyecto de investigacion identificando el problema desde la exploracién y el encuentro con las
otras voces del sistema educativo.

El diario de campo pedagdgico: Es un instrumento, que le permite al docente plasmar en
forma escrita su percepcion, expectativas, experiencias, logros y fracasos en su quehacer diario
en la escuela. Consiste en un acto escritural informal en el que se refleja lo que vive dia a dia en
su relacion pedagogica con estudiantes y la comunidad educativa. Por medio del diario de campo
el maestro se reencuentra constantemente consigo mismo, con sus formas de ensefiar y de
comprender el acto educativo, convirtiéndose en un instrumento de gran valor como base para la
reflexion y la trasformacion de su practica pedagdgica, posibilitando la construccion de
significados y conocimientos desde su realidad que van nutriéndose en actos de reflexion-accion

consecutivos.

El diario de campo supera la mera descripcion, por lo tanto en su elaboracién, debe hacer
énfasis en aspectos como comentarios autocriticos, interpretacion de significados y la
intervencion, es decir la elaboracion de una propuesta de accion. Sobre el diario del profesor
Porlan y Martin (1999) afirman que el hecho de llevar un diario de nuestra experiencia docente
implica poner en practica un método de desarrollo profesional permanente. Puesto que la
evolucion que experimenta con relacion a sus percepciones del acto educativo, ha de traducirse
en el disefio de nuevas estrategias y esto a su vez en un proceso mayor, la aplicacion de este a la

practica. Es decir el diario sera fundamento también para la trasformacion.

En este proceso de investigacion, las maestrantes optamos por el diario de campo como

herramienta imprescindible para la sistematizacion de nuestra practica, para reflexionar a partir
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del acto escritural sobre las formas en que se establecian relaciones docente estudiante, las
formas de ensefiar, la didactica, la respuesta de los estudiantes frente a su actividad pedagdgica,
iniciando procesos de autocritica, recurriendo a teorias, construyendo nuevos significados y
lanzandose a acciones de mejoramiento una vez aplicadas conllevaban a nuevas puntos de

reflexion.

Encuesta de nivel socioecondémico: La encuesta socioecondémica, es el instrumento
empleado para la recoleccidn de datos de distintas variables, pertinentes a la hora de caracterizar
determinada poblacidn, en este caso la escuela, y poder asi dar a conocer el contexto social sobre
el que se encuentra. Estos estudios aportan informacion elemental sobre la composicion de la
poblacion y sobre sus carencias o necesidades de tal forma que se puedan constatar o descartar
posibles interacciones e influencias que tiene el medio sobre la forma de ser, actuar y los

desempefios académicos de los estudiantes.

El estudio socioecondmico utiliza criterios bien definidos en cada caso debido a la
complejidad del mismo. Por ello, no solo se toma en cuenta el salario o los ingresos de las
personas, sino también las condiciones de las viviendas, numero de habitantes por vivienda,
coémo es la convivencia, qué problemas tienen, entre otros. De tal forma que esta informacién
posibilite el disefio de acciones basadas en el conocimiento de la realidad inmediata para que

dichas acciones sean pertinentes y efectivas.

Haciendo referencia directamente a nuestra escuela, desde el modelo pedagdgico
guiado por los principios Vigotskyanos. Se reconoce la influencia del contexto en el

estudiante, por ello se hace énfasis en la necesidad de conocer sus propias realidades.
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Para Vygotsky (Bedrova, J Lenng, 2004):

“El contexto social influye en el aprendizaje mas que las actitudes y las creencias; tiene una
profunda influencia en como se piensa y en lo que se piensa. El contexto social forma parte del
proceso de desarrollo y, en tanto tal, moldea los procesos cognitivos. Por contexto social
entendemos el entorno social integro, es decir, todo lo que haya sido afectado directa o
indirectamente por la cultura en el medio ambiente del nifio. ... el contexto social debe ser
considerado en diversos niveles: 1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los)
individuos con quien (es) el nifio interactla en esos momentos. El nivel estructural, constituido
por las estructuras sociales que influyen en el nifio, tales como la familia y la escuela. 3.- El nivel
cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como el lenguaje, el sistema

numeérico y la tecnologia”.

Teniendo en cuenta lo anterior una de las primeras acciones dentro de este proyecto fue
la caracterizacion de las aulas que en su fase inicial, direcciona hacia el analisis los elementos
sociales y econdmicos, una inmersion al contexto del estudiantes, que en ocasiones se omite en

la escuela a pesar que constantemente la permea.

La entrevista: Es una técnica en la que se establece un acto comunicativo directo entre
investigador y sujeto de investigacion; tiene como finalidad la obtencion de informacion de
primera mano para diagnosticar o conocer causas y consecuencias de una determinada
problematica pero también para conocer las percepciones de los sujetos sobre dichas

problematicas.

Segun Cuauro Chirinos (2014) existen tres tipos de entrevistas: la estructurada, la semi

estructurada y la no estructurada. La primera se emplea en la recoleccion de informacion de
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manera sistematica, puntual y especifica. El investigador elabora preguntas concretas y cerradas.
Su objetivo es obtener y codificar de manera hermética la informacion. La segunda se emplea en
la recoleccidon de informacion de manera ordenada y organizada, permite al investigador elaborar
preguntas con opcion de argumentacién, de desarrollo y de razonamiento. Es una técnica de
utilidad en la investigacién cualitativa y en la IAP. La tercera se caracteriza en recoger la
informacion de manera dinamica, amena y abierta. No existen preguntas establecidas, el

investigador solo plantea el tema abordar en el trascurso de la informacion.

En nuestra investigacion se hizo uso del tipo semiestructurada, siendo objeto de
entrevista lideres culturales, politicos, representantes de entidades publicas, docentes y

estudiantes.

Registros fotograficos y video graficos: La imagen ha acompafiado la evolucion humana
como forma de representacion y conservacion de la realidad. En la actualidad la imagen se ha
convertido ademas en la forma de compartir realidades, micro mundos. Desde los hechos més
simples o que hacen parte de la vida de cada individuo (gustos alimentarios, de vestir, amistades)
hasta problematicas sociales (pobreza, pandillismo, drogadiccion, abusos de autoridad) caen bajo

el lente de una camara que se convierte en la evidencia de lo que sucede.

Sin embargo la fotografia como registro de lo observable, tiene ain poco valor y mas en
el ambito de la investigacion del ambito escolar. Tal vez esto obedezca a una tradicion en la que

se le ha dado mayor relevancia a la palabra escrita como forma de registro.

Siguiendo a Augustowsky (2007) en su estudio sobre el papel de la fotografia en la
investigacion educativa es posible considerar cierto descuido en el uso de esta herramienta que es

de suma utilidad puesto que puede arrojar “datos valiosos acerca de la cultura material de la
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escuela, de los espacios o de la organizacion de alumnos y docentes en esos espacios. Pero
también como registro de aspectos concretos en el diario acontecer en su interactuar con sus

alumnos y la deconstruccién de significados.

En téerminos generales, segun la autora se puede afirmar que existen cuatro grandes
grupos o0 modos de utilizar la fotografia en la investigacion: como testimonio de un pasado, como

representacion de la mirada del otro, como dispositivo para la evocacion y como dato.

En este proyecto la fotografia y los videos fueron herramientas importantes para la
recoleccion de informacion en el trabajo de campo, para la organizacién secuencial de las fases o
ciclos del proyecto, también como representacion de la realidad de la escuela puesto que
docentes fotografiaron y grabaron su préactica y a partir de ésta, ya alejada un poco en el tiempo

de accidn, reflexionar sobre la puesta escena de labor docente.

Cuestionario Estilo de Aprendizaje: En esta investigacion se emple6 el cuestionario

Honey Alonso de estilos de aprendizaje (CHAEA) cuyo instrumento sirve para diagnosticar los
estilos de aprendizaje. Inscrito dentro de los enfoques cognitivos del aprendizaje, se basa en la
visién del aprendizaje en linea con Kolb, Juch, Honey y Mumford. Estos autores proponen un
esquema del proceso de aprendizaje por la experiencia dividido en cuatro etapas:

« Vivir la experiencia: Estilo Activo.

« Reflexion: Estilo Reflexivo.

« Generalizacion, elaboracion de hipétesis: Estilo Teorico.

 Aplicacion: Estilo Pragmatico.
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Este cuestionario consta de ochenta preguntas (veinte items referentes a cada uno de los
cuatro estilos de aprendizaje) a las que hay que responder manifestando acuerdo (+) o desacuerdo
(-). Ademas se le ha afiadido una serie de cuestiones socio académicas, que facilitan un total de
dieciocho variables para analizar las relaciones de estas variables y las respuestas a los items
(Alonso y Gallego, 1994). Al igual que Honey y Mumford, CHAEA plantea la existencia de

cuatro estilos de aprendizaje:

Gréfico 2.Estilos de Aprendizaje desde el enfoque de Honey Alonso- CHAEA
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Cuestionario Estilos de Ensefianza: La manera como ensefiamos esta determinada por
la manera como nos gusta aprender, Martinez Geijo, (2007). Otro instrumento utilizado en
nuestra investigacion fue el cuestionario de Estilos de Ensefianza (CEE) Martinez Geijo, (2002-
2007) sustentado en los estilos de aprendizaje de Alonso, Gallego y Honey (1995), disefiado
para conocer el perfil de estilos de ensefianza. Consta, en su version original espafiola, de 80
afirmaciones, las que deben ser respondidas con un signo (+) si se esta de acuerdo, 0 con un

signo (-) si se esta en desacuerdo. No existen respuestas correctas o incorrectas. El resultado se
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obtiene al agrupar las respuestas de acuerdo con las caracteristicas de cada estilo de ensefianza.
Este cuestionario permite identificar el tipo de ensefianza que declara un docente desde su
discurso, clasificAndola en abierta, formal, estructurada y funcional.

Grafico 3.Estilos de ensefianza de Martinez Geijo sustentado en los estilos de aprendizaje de Alonso,

Gallego y Honey.

f

ePlantea con frecuencias nuevos ’/_ eImportancia a la planificacién coh
contenidos. coherencia .
e Trabajo en equipo. e Los contenidos que se trabajan
e Cambia de metodologia. — amlp!los ,articulados y
) - sistematico
*No trabaja mucho tiempo sobre la T
misma actividad . ela dlnamlcg fie la C|?S.(Z eds con
- ran prension ivi
*Rompe rutina io%pr:eji sion y actividades
¢ Siempre esta bien informado L ]
F.) . . e Las evaluaciones son muy exigente
¢ Creativo s,expontaneos vy flexibles. valora cualquier paso
¢ Son objetivos,
légicos,perfecionista y

sistematicos

\ FUNCIONAL /
/ (PRAGMATICO)
.
¢ Planificacion detallada no admite -Trejta.de planificar y llevar todo a la
improvisacion. practlca. )
*No suele compartir contenidos que no * Lgs expllgacllones .son‘b.revesly X
esten incluido en el programa siempre .lnc .uye EJerCICIO.S précticos
e Promueve el trabajo individual -Son.partlda.rlos del trabajo en
) equipo y orientan las tareas para
* Anuncia los examenes con eludir el error
anterioridad R o
. e Las evaluaciones son con ejercicios
eValora la exactitud de las respuestas précticos y valora més el
*No trabaja en equipo con otros procedimiento que el resultado..
docentes \ /
e Les afecta las opiniones que tienen de '
llos /

Fuente. Elaboracion propia de los maestrantes: Elsa Bayter y Yeidys Gil



42

CAPITULO II “REVISANDO LA TRAYECTORIA”

2.1 Voces visibles de los actores del proceso.

Hablar de las voces visibles de los actores que intervienen en los procesos educativos
institucionales es hablar de las voces de los estudiantes como sujetos activos dentro de su proceso
de aprendizaje, es reconocer las voces de los padres de familia como un estamento indispensable
en el proceso formativo y que decir de las voces de los docentes que son el eco y motor principal
del procesos de la ensefianza para movilizar los aprendizajes, es decir de lo que se hace y se vive
dentro del acto educativo.

En este proyecto cumplimos la obligatoria tarea de incluir cada de una de estas voces, ya
que nos aportaron elementos indispensables para la investigacion. Las hemos denominado
visibles porque durante toda la investigacién todos han tenido la oportunidad de alzar su voz, ser

escuchados y tomar el protagonismo que en ocasiones se les habia negado.

2.1.1 Revisando la dindmica institucional: Durante este proceso de visibilizar las voces
de los estudiantes, padres de familias o acudientes y docentes se pudo identificar las posibles
problematicas que afectaban a la institucion en cuanto a las dimensiones de préacticas

pedagdgicas, procesos de aprendizaje y gestion institucional.

Para la seleccion de las voces que conformaron los grupos focales se tuvo en cuenta que

los estudiantes y padres de familia pertenecieran en su mayoria al consejo estudiantil y al consejo
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de padres de igual manera el grupo focal de docente estuvo constituido por los jefes de area de
las diferentes asignaturas y docentes de primaria.

La metodologia desarrollada fue el trabajo colaborativo, inicialmente los grupos focales
dieron respuesta por escrito los interrogantes
e ;Que opinion tiene usted de la institucion educativa?
e ;Cuadles son las principales fortalezas de la institucion?
e ;Cuales son las principales debilidades de la institucion?
e ;Que problemas afectan las practicas pedagdgicas de los docentes?

e (Qué problemas afectan los aprendizajes de los estudiantes?

Los interrogantes estaban contemplados en la guia de discusion apoyados en un esquema
de andlisis que les permitio dar a conocer su sentir y forma de percibir la institucion desde cada
dimension (practicas pedagogicas, procesos de aprendizaje y gestion institucional) , al finalizar
sus escritos producto de su reflexion estos fueron socializados ante el grupo, hasta llegar a la
construccion final que fue el arbol del problema cuya metodologia de tres pasos permitio
identificar los principales problemas desde cada dimension mencionada, en conjunto con sus
causas y efectos.

visibilizando las voces de los estudiantes: Durante el desarrollo del primer encuentro con
el grupo focal de estudiantes de basica secundaria pertenecientes en su mayoria al consejo de
estudiantes y una minoria de estudiantes regulares, se pudo evidenciar en un primer momento
la tension que se generaba con cada interrogantes, a medida que se fue avanzando en la
discusion las voces de los estudiantes recobraron mayor fuerzas hasta el punto que todos

querian ser escuchados al mismo tiempo.
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La dinamica de la actividad estuvo enmarcada en un saludo inicial, explicacién de la
actividad por parte del moderador del equipo de investigacion, desarrollo de la discusion a partir
de los cuatro interrogantes, construccién del arbol del problema y lectura de las conclusiones a

cargo de los relatores.

La discusion se inicio a partir del analisis de la dimension institucional donde los
estudiantes en pequefios grupos deliberaban, sus voces se alzaban manifestando las percepciones
que tenian sobre la institucion en cuanto a la gestion institucional, después de que cada voz era

escuchada, llegaban a un conceso y escribian sus respuestas para ser socializadas ante el grupo.

Dentro las voces visibles sobre la gestion institucional se destacaron las siguientes:

Voz 1 “Los estudiantes que pertenecemos a la media técnica no tenemos un espacio digno
para almorzar, debemos estar comiendo tirado en el piso , ya que no hay suficiente bancas en la
cafeteria y la institucion no hace nada para subsanar ese problema”

Voz 2. Falta de comprension y humanidad con el trato que dan los directivos a los

estudiantes

Voz 3. La infraestructura fisica del colegio no es la mejor, hay muchas sillas partidas,

abanicos que no sirven, algunas paredes estan quebradas, muchos salones no tienen mesa para
los profesores “
Voz 4. “La institucion cuenta con buenos docentes, directivos y administrativos “
Voz 5.” Es una de las instituciones con mejor desempefios académico en las pruebas

saberl1”
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En cuanto a las posibles problematicas que afectaban sus aprendizajes en cuanto a la

gestion pedagogica encontramos que muchas voces coincidian:

Voz 6. “Los docentes explican muy rapido y no se detienen a explicar aquellos
estudiantes que no entiende”

Voz 7. “A muchas docentes no se le entienden lo que explican”

Voz 8” Clases muy mondtona que no genera interés en nosotros “

Voz 9” Los temas son muy aburridos “

voz.10 “Muchos companeros se distraen en clases y no estudian”

Voz 11 “Los compaiieros se vuelan de clases”

Voz 12. “Muchas actividades y recarga de trabajos que generan estrés “

Voz 13. Hay profesores que son muy tesos y hacen que le tengamos miedo”

Voz 14. Los problemas familiares inciden en nuestro rendimiento, hay compaferos que
tienen muchos problemas”.

Voz 15. “Clases muy tradicionales, no integran las tecnologias a las clases para que sean
mas llamativas”.

Al finalizar la discusion se construyé el arbol del problema.
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Imagen 6. Grupo focal con estudiantes .Construccion del arbol del problema

Los estudiantes categorizaron las problematicas que ellos consideraban que afectaban las
dimensiones de gestion institucional, practica pedagdgica y proceso de aprendizaje

jerarquizando las de mayor incidencia de la siguiente manera:

tes
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|

.Estud

Grafico 4. Categorizacion de las problematicas desde la percepcion de los estudiantes.
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Al terminar el encuentro se leyeron las conclusiones y se dio por finalizada la actividad.

Visibilizando las voces de los padres de familia: El segundo encuentro focal fue con
los padres de familia. A este encuentro se convoco las voces visibles de los padres de familias
que pertenecian al consejo de padre de ambas jornadas y un grupo de voces de padres de familia

regulares de béasica secundaria.

El encuentro se inici6 con la presentacion del grupo investigador quien en su presentacion
dio a conocer todo lo relacionado con la maestria ademés de dar a conocer los objetivos y la

forma como se iba a desarrollar la actividad. Los padres de familia estuvieron muy receptivos.

Imagen 7. Grupo focal con Padres de Familia. Construccion del arbol del problema
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La discusién se inicié con el primer interrogante donde cada padre de familia plasmé en

un metaplan la percepcién que tenian de la institucién en cuanto a la gestién institucional,
identificando sus fortalezas y debilidades.

Dentro las voces mas sobresalientes encontramos las siguientes:

Voz 1: “Mi hijo estudia aqui porque es un colegio con prestigio.”

Voz 2: “Yo veo que esta institucion tiene buena disciplina y muy buen desempefio
académico.”

Voz 3. “Una de las debilidades que tiene la institucién es la infraestructura”

Voz 4. “Algo positivo es la continuidad de los estudiantes.”

Voz 5. “Yo, creo que una debilidad es que no hay ambientes de aprendizajes llamativos”

Voz 6. “El colegio es muy reconocido”.

Voz 7. “Yo creo que no hay una constante en el desempefio de los estudiantes”.

Voz 8. Los buenos resultados en la pruebas Icfes, hacen que la institucion sea muy
apetecida”

Voz 9. “La organizacion y el trabajo en equipo de los docentes es una fortaleza”.

Después de finalizar la discusion del primer y segundo interrogante, se dio paso a la
discusion del tercer interrogante que estaba relacionado con la dimension practicas pedagogicas,
cada participante alzo su voz para dar a conocer sus percepciones y forma de concebir las

practicas pedagogicas de los maestros de la institucion. Dentro de sus percepciones encontramos:

Voz .10 “El trabajo de equipo de los docentes es muy bueno”.

Voz 11. “Docentes idoneos”
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Voz 12. “Mi hijo tiene muy buenos profesores que lo han ayudado mucho”.

Voz 13. “Yo creo que una debilidad es que hay maestros que son muy groseros y no
tienen buenas relaciones con los estudiantes”.

Voz 1: “Las practicas pedagogicas de algunos maestros son muy tradicional”

Voz 4: “Mi hijo dice que las clases son muy aburridas, que hay profesores que lo ponen
siempre a transcribir del libro y la clase es pura transcripcion”.

Voz 7. Hay profesores que son muy estrictos que generan que los estudiantes le tengan
miedo y eso influye que pierdan la materia”

voz3. “Se debe estimular al estudiante que mejore en su aprendizaje con un seguimiento
constante por parte del profesor”

Voz 2: “Se debe fortalecer el ser”

Voz 10. Poco acompafiamiento de los profesores hacia los estudiantes que tienen
problemas que afectan ya sea en lo emocional o académico.”

Voz 13.” Utilizar las tecnologias como ayuda”

vozl: Se debe perfilar a los estudiantes de acuerdo a su vocacion ya que salen del colegio
y no saben que estudiar

Vo0z 9. “Clases mondtonas y temas de poco interés con la realidad”.

Voz 8. “Los profes deben poner a leer libros que edifiquen para la vida”

Para finalizar la discusion se concluyo con el interrogante relacionado con los procesos de
aprendizajes, las voces que intervinieron dieron a conocer las posibles problematicas que
afectaban a sus hijos o acudientes en cuanto a los procesos de aprendizajes. Algunas voces

establecieron que los procesos de aprendizajes se veian afectadas por:
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Voz 1: “Falta de acompafiamiento por algunos padres de familia”.
Voz 2: “Falta de interés y responsabilidad por algunos estudiantes”
Voz 3: “Manejo de conflictos entre los estudiantes”
Voz 4: “Metodologia del docente”
Voz 5: “Que todas las evaluaciones sean un mismo dia”
Voz 6: “Se deben hacer énfasis en los temas que los nifios presentan dificultad”
Voz 7: “Algunos de nuestros hijos se distraen con los celulares”
Voz 8: “Los docentes deben evaluar su manera como dictan las clases”
Voz 9. “La IE debe tener un seguimiento de los procesos de ensefianza”.
Voz 10. “Unificar el valor de los examenes”.
Voz 11. “Algunos profesores no revisan las actividades y los estudiantes se desmotivan

para cumplir con sus quehaceres”

Al finalizar el encuentro se construy6 el arbol del problema jerarquizando las
problematicas de mayores incidencias en cada dimension evaluada, se concluy6 la actividad con

el anélisis de las discusiones.
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Grafico 5. Categorizacion de las problematicas desde la percepcion de los padres de familia

Visibilizando las voces de los docentes: El tercer encuentro de grupo focal estuvo
compuesto por los docentes jefes de area de basica secundaria pertenecientes a la sede principal y
una muestra significativa de profesores de basica primaria pertenecientes a la sede la Consolata y
Jorge Eliecer Gaitan, la dindmica realizada en el encuentro estuvo enmarcada en la presentacion
de las maestrantes investigadoras, los objetivos de la maestria en cuanto al proyecto de

investigacion, la metodologia y el propdsito del encuentro.
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Imagen 8. Grupo focal de docentes. Construccion del arbol del problema.

La actitud de los docentes fue muy positiva, en cada dimension abordada dejaron
escuchar sus voces. La primera dimension que abrid espacio para la discusion fue la dimensién
institucional, en este diadlogo de saberes, percepciones y experiencia se destacaron las siguientes
VOCes:

voz1: una debilidad es la institucion es la infraestructura

Voz 2. Falta de equipo psicosocial

Voz 3. Ausencia de estimulo por parte de la directiva docente a los estudiantes y
docentes.

Voz 4. Ambientes de aula inadecuados
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En la dimensidn procesos de aprendizajes, las voces coinciden en que una causa del bajo

rendimiento de los estudiantes se debe:

Voz 5: Proceso l6gicos matematicos deficiente al igual que los procesos de lectura.

Voz 6: Indisciplina académica.

Voz 7: El desinterés que muestran los padres hacia el proceso de aprendizaje de sus hijos.
Voz 8: Falta de interaccion entre escuela, estudiantes y familia.

Voz 9: Entorno social y familiar

VVoz 10: Mal comportamiento social dentro y fuera de la institucion

Voz: 11: Desmotivacion de los estudiantes por su proceso de aprendizaje.

Voz 12: Poco interés o compromiso de parte de los estudiantes hacia las actividades de

aprendizaje

Al finalizar la segunda dimension se dio paso al analisis de la tercera dimension que
estaba relacionada a las practicas pedagdgicas, los docentes en este aspecto fueron muy prudente
al referirse a su quehacer pedagogico y al de su compafiero.

Dentro las voces destacadas encontramos las siguientes:

Voz 8: Mas compromiso por parte de algunos docentes.

Voz 10: Falta de innovacion por parte de los docentes

Voz 7: Falta de recursos tecnoldgicos, red de internet, libros actualizados, capacitacion
constante a los maestro.

Voz 5: Tener directrices claras en cuanto a la planeacion de clases, no andar como

rueda sueltas.
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Se finalizé la actividad con el analisis de las discusiones y la construccion del arbol del
problema, se jerarquizo las problematicas de mayores incidencias en cada dimension de la

siguiente manera:

Grafico 6. Categorizacion de las problematicas desde la percepcion de los docentes
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2.2 Descubriendo el camino: construccion y andlisis de categorias para enfocar el
problema

Después de contrastar las voces y las problematicas planteadas por los actores, se pudo
realizar el ejercicio de triangulacion reflexiva y critica de la informacion. Estos resultados
permitieron hacer el ejercicio de revision y analisis de la informacion suministrada por los grupos
focales y determinar las problematicas que afectan a la IE promocion de Cartagena en cuanto a
las dimensiones evaluadas.

Desde el analisis y la reflexion de lo anterior se logro jerarquizar las manifestaciones del

problema y determinar las de mayor incidencia en la realidad institucional, identificAndose asi:

° Précticas pedagdgicas trasmisionistas, no reflexionadas desde los
intereses de los estudiantes y desde la realidad institucional. Las précticas no parten
del conocimiento de las caracteristicas y las realidades de los estudiantes y estan distantes
al discurso pedagdgico propuesto por la institucién. Existe carencia de espacios
pedagdgicos institucionales para reflexionar la politica educativa institucional en
coherencia con las practicas de los maestros, ademas para compartir experiencias
pedagdgicas significativas que permitan reflexionar sobre la pertinencia de los procesos
académicos y pedagdgicos, y la necesidad de generar nuevos ambientes de aprendizaje,

mas dinamicos e innovadores.

° Ambientes academicistas que conllevan al olvido del ser y la afectividad de los
estudiantes. Es necesario crear estrategias y mecanismos institucionales que permitan la
caracterizacion de la poblacion estudiantil para conocer las realidades de sus contextos y

sus necesidades educativas y psicoafectivas, que permita generar mayor espacios de
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expresion, socializacion, estimular sus potencialidades y atender sus dificultades. de tal
manera que las estrategias implementadas generen aprendizajes duraderos y desarrollo

integral.

° Desinterés y desmotivacion en los estudiantes por su proceso de
aprendizaje, no siempre se emplean recursos disefiados por los mismos docentes o
existentes en la institucion para enriquecer la practica pedagogica y movilizar
aprendizaje; la forma como se presentan y desarrollan los contenidos tematicos es poco
atractiva y descontextualizada, hace falta innovacion y ajuste de estas a las necesidades e

intereses de los estudiantes.

2.3 Enfocando la temética y los objetivos

A partir de la reflexion y el anélisis de las manifestaciones del problema se llego
a la conclusién que el objeto central del proyecto de investigacion es “la resignificacion
de las précticas pedagdgicas para generar ambientes de aprendizajes innovadores que
involucren a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, convirtiéndolos en sujetos
activos, es decir, protagonistas de su propio aprendizaje, capaces de dialogar y trabajar en

equipos para asi poder transformar su realidad.

En ese camino de reflexion y transformacion de las practicas pedagogicas se hizo
necesario conocer a los sujetos que intervenian en el proceso de ensefianza aprendizaje en todos
sus dimensiones y asi poder determinar si las practicas pedagdgicas de los docentes daban

respuesta a sus necesidades de alli surgio la necesidad de caracterizar el aula.
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Por tanto surge como interrogante: ¢ Como resignificar nuestras practicas pedagdgicas
para generar ambientes de aprendizaje innovadores con los estudiantes de basica

secundaria de la IE de Promocién Social de la ciudad de Cartagena?

2.3.1 Eje Central

Resinificar las practicas pedagdgicas para generar ambientes de aprendizajes innovadores

con los estudiantes de basica secundaria de la IE de Promocion Social de la ciudad de Cartagena.

2.3.2 Eje de apoyo con sus respectivos objetivos

¢ Resignificacion de las practicas pedagogica: Generar espacios de reflexion
pedagogica que permitan resignificar las practicas de los docentes en coherencia
con la realidad del contexto y con la propuesta pedagdgica institucional.

o Necesidades e intereses de los estudiantes: Identificar las necesidades e intereses
de los estudiantes y desde estas potenciar su desarrollo del ser, el saber y el hacer.

e Ambientes de aprendizajes innovadores: Construir ambientes de aprendizaje y
estrategias didacticas innovadores a partir de una practica pedagdgica

resignificada en la IE de Promocion Social
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2.4 Antecedentes

Durante la década de 1980-1990, existid en el pais una interesante apertura e
interés hacia el estudio de las vivencias y problematicas del docente, de sus interacciones sociales
de la escuela, sin embargo esto no significo el surgimiento de un nuevo cuerpo sistematico de
pensamiento que evidenciara a la vez un nuevo paradigma teérico en la educacion colombiana.

Segun Diaz (1990): la mayoria de los estudios y ensayos de la practica
pedagdgica se dedican a establecer su historiografia, sus consecuencias, sus resultados,
convirtiéndose en un lugar comun de la descripcion de sus efectos y contenidos.

Con esto quiso hacer referencia a publicaciones que para €l no eran mas que
descripciones ordinarias producto de la Ilamada fiebre etnografica de los afios 80.

Los trabajos pioneros en este campo fueron los realizados por Zuluaga y el grupo de
historia de las préacticas pedagdgicas, estos guiados por los planteamientos de Foucault se
proponen hacer una nueva historia de la pedagogia en Colombia y respondiendo a la diversidad
del campo intentan rescatar la practica pedagogica; lo que en su concepto significa
“ ...en su sentido mas amplio; recuperar la historicidad de la pedagogia tanto para analizarla
como saber, como para analizar sus procesos de formacion como disciplina, trabajar con la
discursividad de la pedagogia y analizar la practica del saber pedagoégico en nuestra sociedad”

(Zuluaga , 1987: 22 citado por Diaz).

Al concebir la pedagogia como saber, la reflexion pedagdgica toma también un nuevo
camino, ya no se analizada desde lo que han sido histéricamente sus leyes, los decretos,
reformas sino una historia que bajo las caracteristicas propiamente colombianas permitan
involucrarse en el entramado de la pedagogia como una practica y un saber o como un saber

hacer que puede recontextualizarse

En la década de los 90 Diaz propone avanzar hacia nuevas estudios sobre el campo
pedagdgico y sus practicas internandose en el analisis de la necesidad de aterrizar en el concepto
de préactica y de las estructuras internas de dichas préacticas, entendiéndose estas dentro de un
entramado social que las determina otorgando significados. En sus estudios buscé no solo la

construccion de una precision conceptual basica de los contextos historicos y culturales en los
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que opera la préactica sino ademas que se plantea la necesidad de formular reglas que regulen las
realizaciones o0 modalidades. Segun el autor, existen dos tipos de reglas, que presuponen una
relacion desigual de poder entre los que interacttian estas son las jerarquias y las reglas discursiva

que regulan los ritmos, seleccion y criterios para el acceso al conocimiento escolar.

Desde el afio 2000, la necesidad del mejoramiento de la calidad educativa y de afrontar
los nuevos retos del milenio ha conllevado a un creciente interés por la formacion docente y su
trabajo en las aulas. Desde las universidades se empezd asumir el reto de trasformacion
educativa visionando de forma renovada lo que debia ser la accion del maestro. Asi, desde las
escuelas de formacion se impulsaron estudios encaminado a desvelar ésta relacion.

Pinillos, molina, Ossa, Jaramillo, pulido, franco (2001) en el libro “el maestro, su
practica pedagdgica y la calidad de la educacion “presentan un analisis con caracteristicas
etnograficas.

En su estudio sobre las practicas pedagdgicas de los maestros del instituto de educacion
fisica de la universidad de Antioquia pone de manifiesto la relacién entre la préactica docente y
los significados que se tiene sobre las mismas. Para los autores la concepcion, lo que determina
la forma y los procedimientos que el maestro utiliza para llevarlas a cabo, en algunos casos
ligados a los marcos institucionales en otros resinificandolos.

El analisis del ambito educativo, se visiona desde lo que es el proyecto politico de nacion,
de la forma en que se espera que el sujeto contribuya a las sociedad. Asi se propone que se debe
propiciar una educacion que este en consonancia con los retos de la época contemporanea, en

donde se cologuen como pilares la innovacién y la construccion permanente.

Barrera Rivera, Mejia Velez (2005) desde el ambito universitario, adelantaron estudios de
la practica docente, pero no para describir estrategias y procedimientos usados, sino con la
intencion de comprender la inter subjetividad del intercambio comunicativo, las diferentes
formas de interaccion entre docente alumnos.

Los investigadores concluyen luego de analizar la practica pedagdgicas de la docencia
universitaria, la interaccion maestro- estudiante bajo las determinaciones del aula de clases y los
discursos que entretejen en ésta. Concluyen que los modelos pedagdgicos no son suficientes para

explicar la practica pedagdgica. Al flexibilizar los modelos y hacer consciente la complejidad de
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la préctica pedagogica, el estudio propone que los docentes sean investigadores de sus propias

practicas.

Rodriguez 2006 en su articulo titulado la practica pedagégica: una tensién entre la teoria
y la practica pedagogica. Revisa el problema de la practica pedagdgica de los docentes en
formacion desde la compleja relacion entre teoria y practica. Plantean la necesidad de abandonar
la vieja disputa en la que se supone que si se habla de teoria se esta sefialando algo que se opone
a la préctica y viceversa.

Presenta cuatro formas de entender ésta relacion. En primera instancia ésta el componente
didactico. En segundo la practica como momento de utilizar la teoria, en tercer lugar la
evaluacién del cumplimiento de requisitos como la planeacion, la autobiografia y los registros y

cuarto y ultimo aspecto el conocimiento que produce.

El autor presenta como propuesta para relacionar la teoria y la practica, la necesidad de
guiarse por una nueva nocion de lo que la practica pedag6gica significa. Esta no debe ser
entendida solo como lo que el maestro hace en el aula en el acto de ensefiar, sino ademas debe
ser vista como un proceso de reconstruccion del proceso pedagdgico, como una experiencia

reflexiva que posibilita la creacidn de un saber pedagdgico

Para el caso de la region caribe Torres & Cobo (2011) presentan un estudio de las
practicas pedagogicas de docentes de los departamento del atlantico y de sucre en una
investigacion con un enfoque cualitativo. La interpretacion de las practicas se lleva a cabo a
través del analisis de las relaciones de poder que se entretejen entre maestro- estudiantes,
buscando definir las significaciones de la practica en si misma, los discursos representativos, sus
sentidos y el trasfondo tedrico sobre el que se desarrollan.

Siguiendo a Bernstein y Van Dijk. Establecen unas categorias de analisis como son: la
intencion de la practica, el discurso pedagogico, las practicas pedagogicas instrumentales, la
practica como preparacion de la clase y los pardmetros de regulacion.

Sefialan que existe una tradicion en que los docentes centran su practica en la trasmision,

en donde ellos son el centro del proceso de ensefianza. No existe en las aulas de educacion basica
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y media, una intencién de formar de sujetos sociales, que sean proactivos, gestores del progreso
humano.

Concluyen con relacion a las caracteristicas de la practica de los docentes que:

*Desde una perspectiva critica se evidencian escasos procesos de auto reflexion por parte
de los docentes sobre sus procesos de préactica;

« Se manifiesta una relacion de poder, en la que éste, generalmente, es ejercido por el
docente de manera explicita con unas reglas que él conoce pero se mantienen implicitas para el
estudiante, lo que remite a las practicas visibles e invisibles;

* Predomina una préactica pedagogica fundada en modelos tradicionales por el tipo de
actividades y las secuencias de desarrollo en el aula, en contraste con un discurso en torno a las
nuevas pedagogias que todavia no son del todo claras en la praxis;

« Una de las caracteristicas del poder es su capacidad de fluir del grupo de dominantes a
dominados y viceversa; dicha propiedad no es visible en las practicas considerando que éste se

encuentra centrado en el docente (Torres, Cobo 2011)

Sanchez y Sarmiento (2015) , en su trabajo titulado Analisis de las practicas pedagdgicas
que desarrollan los docentes del Liceo Colombia, en concordancia con el modelo pedagdgico
institucional plantean la necesidad de que la practica docente este directamente relacionada y que
responda a los parametros institucionales, pues ahi se plantean la forma como la institucion
busca responder a los requerimientos educativos. Colocan de manifiesto que distintas el accionar
del maestro es disperso, puesto que conoce la propuesta didactica que acoge la institucion,
respecto al modelo y enfoques pedagdgicos con los que deberian identificar su labor. Esto trae
consigo que el docente no realice procesos de reflexion sobre su quehacer con el objetivo de
alcanzar la calidad educativa, y aunque en los parametros institucionales se establezca algo
distinto para la formacién de los educando, en sus practicas los docentes siguen modelos

tradicionales y conductista.

Carrillo ; Forgiony ; Rivera ; Bonilla; Montanchez; Alarcon (2018) En practicas
pedagbgicas frente a la educacion inclusiva desde la perspectiva del docente, realizado con
maestros de instituciones educativas de la ciudad de Cucuta, a través de un estudio de corte

indagan sobre los como influyen algunos factores como género, grado de formacidn, afios de
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experiencia en el desarrollo de practicas pedagogicas inclusivas llegando a la conclusién que el
género, los afos de experiencia no son categorias que inciden en el desarrollo de practicas
pedagogicas incluyentes. Sin embargo no ocurre lo mismo con aquellas que pertenecen a
distintos contextos y la forma en que los docentes asumen el ejercicio de su practica siguiendo o

no los parametros institucionales, el proyecto educativo, y las politicas de inclusién propias.

Ossa (2018) en su trabajo de grado “Reconocimiento del territorio como un aula viva que
educa: una mirada desde la practica pedagdgica del maestro en un contexto de escuela nueva”. Se
propuso escudrifiar la relevancia de la involucrar el contexto, el territorio en las practicas
pedagdgicas del maestro. Tomando como poblacion el municipio de campamento en Antioquia
se centran en la reflexion del hacer pedagdgico y el caracter operante de la escuela; la cual debe
responder a las necesidades del educando. La escuela debe ser un espacio vivo, en el cual el
estudiante tiene la posibilidad de pensar, de crear, de trasformar .educarse incluyendo el territorio

es educarse para la vida, para responder asertivamente a esta.

Desde esa necesidad de transformacion pedagodgica y educativa, los docentes estamos
Ilamados a generar nuevos ambientes de aprendizajes innovadores que den respuestas a todos los
cambios que se han originado en la sociedad actual ademas de propiciar ambientes de

aprendizajes acorde a las necesidades e intereses de los estudiantes.

La investigadora Maribel Cristina Castro Flores en su articulo titulado Ambientes de
Aprendizaje, hace una recopilacion de cincuenta fuentes bibliograficas sobre los conceptos,
caracteristicas e investigaciones nacionales e internacionales acerca de ambientes de aprendizaje

y como estos ambientes estan influenciados por el rol y la formacion del docente.

En esta investigacion la autora toma como referente algunos autores como Duarte (2003)
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Téllez (2014) Loughlin y Suina que son citado por Garcia-Chato (2014) y William 2014
para conceptualizar los ambientes de aprendizaje y resaltar la importancia que tiene el rol del
docente en la construccion de buenos ambientes de aprendizajes que posibiliten el desarrollo de
habilidades y destrezas en los estudiantes. Siendo el docente un agente creativo, capaz de
construir nuevos escenarios de aprendizaje.

En el panorama internacional la autora destaca algunos trabajos que pertenecen a modelos
educativos sobresalientes y como estos desde diferentes enfoques busca demostrar el impacto
que tienen los ambientes de aprendizajes en la tasa de aprendizaje, los desempefios académicos y
las habilidades creativas de los estudiantes.

En el panorama nacional la autora ha encontrado que las regiones que mas
investigaciones han realizado sobre este tema son la region Andina, Caribe e Insular destacando
algunos trabajos de investigacion centrado en el uso de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion TIC, y como estas herramientas pueden emplearse para construir nuevos
escenarios de aprendizajes efectivos. Otros trabajos de investigacién mencionado por la autora
destacan la importancia que tiene el rol del docente y las relaciones interpersonales que se
establecen en el proceso de ensefianza aprendizaje , el trabajo en equipo, la resolucion de

conflictos en la construccion de ambientes.

Dentro de los articulos que han tenido un gran estatus en Colombia y Latinoamérica con
relacion a los estudios sobre ambientes de aprendizaje se destaca el de Jacqueline Duarte que
recoge las investigaciones de un grupo de docentes de la Universidad de Antioquia titulado “Una

aproximacion conceptual sobre los ambientes de aprendizaje”
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En este articulo se plantea la necesidad de estudiar, cuestionar y seguir investigando sobre
Ambientes de Aprendizaje, considerando que estudiarlo es un desafio para la educacién porque
implica analizar uno y conjuntamente todos los factores presentes en la interaccion de los sujetos
(con sus emociones, su cultura, su particularidad, su ser) con otros sujetos y el saber para lograr
el aprendizaje.

También han surgido trabajo de investigacién como: “Ambientes de aprendizaje: del arte
de ensenar a la construccion significativa del aprendizaje” de la estudiante de maestria Leydi
Johana Mendoza Bucuru (2018). Cuya investigacion se centra en el estudio de los Ambientes de
Aprendizajes con la intencion de caracterizarlos, indagarlo y dinamizarlos para contribuir a la
construccion significativa de aprendizajes en los estudiantes, y a la vez, fomentar en ellos el
agenciamiento de sus capacidades intelectuales, criticas y reflexivas. La autora de este trabajo
plantea la necesidad de conocer el contexto social, cultural, académico y motivacional de los
estudiantes y la necesidad de estar permanentemente reflexionando sobre la propia practica
pedagogica, con el fin de posibilitar transformaciones en ella.

Concluye diciendo que los estudio de los Ambientes de Aprendizaje constituyen una
invitacién y una oportunidad para abordar las problematicas que se originan en la escuela desde
el reconocimiento de aspectos como: las caracteristicas de los sujetos, de la cultura, de la
naturaleza de los saberes, de las formas de construir aprendizajes, de los dispositivos normativos
que los rigen vy, de las interacciones que se producen en la relacion de estos elementos, para
propiciar experiencias que posibilitan el encuentro entre unos sujetos con otros, en el marco del

reconocimiento y del respeto por los otros para posibilitar otras formas de educar en la escuela.
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2.5 Perspectivas tedrico conceptuales

Las orientaciones tedricas y las definiciones conceptuales que guian esta investigacion,
abordan principalmente definiciones sobre précticas pedagdgicas y practicas pedagogicas
transformadas desde la resignificacion, conceptos sobre ambientes de aprendizajes y ambientes
de aprendizajes innovadores, en este sentido anotaremos la forma en como vamos a comprender

éstas categorias dentro de esta investigacion.

Aproximacion al concepto de practica pedagdgica. Hablar hoy de practicas
pedagdgicas implica superar las formas tradicionales en que se ha venido entendiendo este
concepto, reducido exclusivamente al trabajo que el profesor lleva acabo en el aula y que por lo
tanto se agota en la relacién alumno maestro excluyendo elementos contextuales: sociales,
culturales e ideoldgicos. Segun Castro, Peley, Morillo (2006), existe una errada concepcion de lo
que es la practica pedagdgica y que esto se puede colocar como el principio originario de muchos
de los problemas del campo educativo en Latinoamérica. Rodriguez Moreno (2002), en un
estudio realizado en la Universidad Pedagdgica Nacional con estudiantes de carrera de formacion
docente, afirma que no existe unidad en el calificativo para la practica por lo que existe una gama
de posibilidades de denominaciones, como por ejemplo préctica pedagodgica, educativa docente,
de ensefianza para referirse a una misma cuestion. Ademas, no existe un criterio unificado sobre
lo que es préctica pedagogica por lo tanto lo que piensan y hacen los docentes en el aula es
producto de una concepcidn individual sobre esta; en ocasiones no se sigue siquiera los
parametros institucionales. Todo lo anterior conlleva a que exista contradicciones entre la forma

como se concibe la practica o lo establecido y lo que se lleva cabo en el aula, por ejemplo existen
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docente que aseguran ser constructivistas y fijan su atencion sin embargo es en la adquisicién de

contenido.

Tomando las palabras de Stone Wiski 1999 citado por Castro, Pele, Morillo (2006): “la
practica pedagdgica se basa, en su mayoria, en la presentacién de informacién nueva al grupo en
forma simultanea”. En esta practica pedagogica, se le resta importancia al nivel de aprendizaje
que presentan los estudiantes, en correspondencia con sus limitaciones. Convirtiéndose ésta, en

una de las mayores dificultades que presentan los sistemas educativos en estos paises”

El concepto de préactica ha sido mal comprendido y simplificado, la préctica no debe
reducirse a la tarea de ensefianza ni al aula de clases. Vezub (2007) sefala que “...hay que re
conceptualizar y ampliar su significado. Para formarse en la préactica no es necesario asumir la
tarea de “dar clase”. Cuando las actividades de practica se piensan de esta manera, en general los
profesores opinan que los estudiantes todavia no manejan los contenidos de la ensefianza y por
ello no consideran prudente que “practiquen con alumnos reales”. hay que pensar por lo tanto en
aproximaciones sucesivas a la practica, crecientes en intensidad y complejidad, que cada vez
abarquen méas dimensiones: la institucion, el contenido a trasmitir, la relacion con los padres, la
planificacion, el trabajo en equipo con otros colegas, los problemas sociales que impactan en la

calidad educativa, etc.

Debemos avanzar entonces hacia una mirada mas compleja de la practica, entender que
no es un concepto univoco, que no se agota en la forma en que ¢l “maestro da la clase” puesto

que una interpretacion de este tipo conlleva aproximaciones sesgadas que olvidan factores como
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las relaciones de poder que se entretejen, los discurso que se manejan y las formas en que se

interrelacionan los distintos estamentos escolares.

Zuluaga (1999) invita a que entendamos la practica pedagdgica como una nocion de doble
naturaleza. Por un lado, como una nocion de caracter metodolégico, sobre aquello que sucede en
el aula de clases y de lo que diariamente hace el profesor y por otro como una nocién discursiva

constituida por el tridangulo escuela-docente-saber pedagogico.

Por su parte, Diaz (1990) afirmo6 que cuando nos referimos generalmente a la préctica la
entendemos “como procedimientos estrategias y practicas que regulan la interaccion, la
comunicacion, el ejercicio del pensamiento, del habla, de la vision de las posiciones y
oposiciones y disposiciones de los sujetos en la escuela. La regulacion por ejemplo del
conocimiento se refiere a la descontextualizacion- recontextualizacion ideoldgica del

conocimiento generado en el campo de la produccion intelectual”.

La practica pedagogica entonces trabaja sobre el proceso de comunicacion que entrelaza
la accion que se desarrolla en el aula guiada por una jerarquia entre estudiantes y maestros y un
contexto que determina a su vez los significados que desarrollan en la escuela. EI ambito social
se fusiona y determina gran parte de las dinamicas escolares y desde este panorama el maestro
estd llamado a convertirse en enlace entre escuela y sociedad; esta exigencia trae consigo la re
significacion del accionar dentro del aula, para que esta no sea solo el espacio para la
reproduccidn disciplinar, sino que por el contrario la accion trasformadora de la educacion tenga

como epicentro el aula y lo que en ella se desarrolla.



68

También desde una perspectiva que integre en la practica los contextos y los diversos
significados que se forman en cada uno de estos, Fierro (1999), propone entender la practica
docente como “una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso-maestros, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia-como los aspectos politicos institucionales,
administrativos y normativos, que segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan las

funciones del maestro”

El escenario aulico, es en esencia, el lugar de encuentro de un conglomerado de
microcosmos que actlan y dialogan en forma constante, y cuando el docente despliega su accién
dentro de éste, debe comprender que lo que se genere no dependen de él exclusivamente sino que
es producto de la interaccion, a tal punto que su accionar esta delimitado directa e
indirectamente. Ademas si bien es cierto el docente es el sujeto de conocimiento, los estudiantes
también poseen distintos saberes asi que cuando se habla de practica debe hacerse referencia,
siguiendo, Forgiony (2017) a “...relacion existente entre sujetos de conocimiento, en el que un
sujeto con un conocimiento mas estructurado duefio de un saber disciplinar, asumen como
recurso claro y basico para favorecer la ensefianza y aprendizaje desde una postura que demanda
una disposicion dialogica y critica de los saberes, para asi pretender materializar los propdsitos

formativos manifiestos en un horizonte pedagdgico en un contexto determinado.”

La comprension de la necesidad de una nueva conceptualizacion de lo que entendemos

por préactica lleva a Castillo (2008), establecer una comparacion en lo que se llama pedagogia
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tradicional y actual, haciendo énfasis en la nueva vision también que se debe tener sobre el rol
del estudiante, dejando atras la idea de un ente cuyo funcidn es la recepcion de los conocimientos
trasmitidos por un docente que posee conocimientos especializados y avanzar hacia la

comprension de un sujeto con particularidades , expectativas y conocimientos previos.

Castillo sefiala que el acto de redisefiar la practica pedagdgica implica entonces que la
ensefianza debe basarse en el uso de situaciones practicas que conlleven a experiencias de
aprendizaje significativas, diversas y contextualizadas. La labor docente se resume en generar
ambientes de aprendizaje que posibiliten a los estudiantes aprender; por tanto, hay que procurar
que el aprendizaje sea siguiendo a Marcelo (2011) citado por Castillo (2008): activo, autbnomo,

orientado a metas, colaborativo, reflexivo, centrado en problemas y casos y constructivo.

En el estudio realizado sobre el sistema educativo, desde lo que son las practicas
pedagogicas Prieto Parra (1990), hace referencia a la necesidad de un analisis que tenga como
punto de partida las practicas pedagdgicas pues es a través de estas cuando el profesor en el
proceso de puesta en marcha de quehacer, de su funcion, contribuye también a cumplir la funcién

de la escuela como trasmisora de cultura y de los valores sociales.

Segun Parra, existe en las practicas una tendencia a desentender la relacion existente entre
educacion y sociedad. Hecho que se manifiesta en las escuelas en situaciones como: curriculos
que le dan mayor prioridad a contenidos y donde la naturaleza y distribucion del conocimiento se
concibe como inmutable, desatendiendo a que, si miramos como deberia ser al estudiante, es

decir un micro mundo, este caracter inmutable se derrumba, puesto que cada uno percibe las
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cosas distintas, dandole también un significado distinto y que dichas concepciones del individuo
interaccionan con los otros significados proporcionados por el medio generandose asi un proceso

de movilizacion del pensamiento.

Esto resulta necesario para entender que es equivocada una practica centrada en la
trasmision de contenidos presuponiendo que la informacion trasmitida es recibida uniforme y
automaticamente por los estudiantes. Hay que pensar en que existen significados diferenciados
entre alumnos y docentes, pero también entre estudiantes y estudiantes porque pertenecen a
contextos distintos por lo tanto lo que representa algo significativo para algunos no lo es para
otros.

Entonces, una buena comprension de la practica implica procesos de reflexion, que
conlleve la vez a la formacion de nuevos significados. Desde esta perspectiva se hace énfasis en
la necesidad de entender la practica pedagdgica como un espacio de reflexion desde la accion,
una reflexion no de lo que deberia ser, sino de los significados y la puesta en marcha de estos;
teniendo en cuenta que, lo que hace el maestro en el aula de clases, las decisiones y acciones

concretas, depende de la forma como el docente concibe el acto educativo.

Ademas, dicha reflexion debe estar enmarcada en la realidad educativa, sus contextos y
las necesidades de la poblacion atendida, por tanto reconocer que tales acciones no se concretan
y se proyectan Unicamente en el ambito escolar sino en los contextos proximos de convergencia e

incidencia.
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Schon (1992), ha sido uno de los estudiosos en analizar la practica desde la reflexion de la
accion. Indica como el profesional, o los que se preparan para ejercer su profesion aprenden
principalmente en la practica, que la teoria que es ensefiada en los centros universitarios resulta
en ocasiones sin caracter de aplicabilidad o que situaciones que se presentan en la practica no
tiene su similar en la teoria. Es decir sobre pasa a esta. “...los que se dedican a la profesion de la
ensefianza han manifestado, cada vez con mas insistencia, su preocupacion sobre la falta de
conexién existente entre la idea de conocimiento profesional que prevalece en las escuelas
profesionales y aquellas competencias que se les exigen a los préacticos en el terreno de la

realidad”.

Schon, hace una invitacion entonces a nuevas formas educativas y de formacién docente
en la que la practica sea el eje principal y que la reflexion sea el medio base para la produccion
de saber que le permitan crecer profesionalmente, reconstruir y trasformar su quehacer.

Al respecto Safiudo de Grande (2006) plantea la necesidad de una préactica trasformada,
que tiene como condicidn sine qua non la re-significacion puesto que implica la revision de lo
que se piensa y desde alli se debe iniciar un proceso de ampliacién de su nivel de comprensién y
explicacién sobre sus diferentes acciones, complejizandolas y propiciando asi un mejor nivel de

desarrollo de él y de sus estudiantes.

La construccion de un nuevo significado sobe su practica implica un romper con los
fundamentos que hasta entonces han direccionado su accion , una ruptura epistemologica que se

generan de procesos auto reflexivos constantes y acumulativos cuyo producto sera una
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replanteamiento también de las acciones cotidianas que como proceso siguen un camino

progresivo de constante mejoramiento.

Siguiendo a Gimeno, citado por Safiudo (2006) el proceso de reflexidn, requisito para la
trasformacion atraviesa tres niveles que llevan al docente a mayor grado de complejidad y
comprension. El primero esté relacionado con la experiencia, se refiere a los componentes
cognoscitivos de la accion, es decir al distanciamiento que realiza el docente de su practica que

es ahora su objeto de reflexion para poder entenderla.

En el segundo nivel implica la interaccion de la accion, del conocimiento generado por
esta y a su vez con la teoria educativa produciendo procesos de reflexién accion. Lo que se
piensa ahora con relacion a la practica se ve reflejado en la realidad. La teoria tiene efecto en la
medida en que el maestro logra interiorizarla y en un acto no de réplica sino de transformacion
con base al conocimiento de lo cotidiano las nuevas realidades construidas seran a la vez no

entidades consolidadas sino nuevos retos.

Un tercer nivel “se modifican las relaciones del educador con la practica objetivada, es
decir, la reflexion recrea al objeto “la teorizacion sobre la educacion genera mayores grados de
reflexividad que modifican las acciones de la practica y la teoria generada debe dar cuenta de los
efectos que produce en la realidad”

Resulta en ocasiones ironico que siendo la practica pedagogica elemento definitorio de lo
que es ser docente, la reflexion sobre esta no sea una constante dentro del gremio imposibilitando

pensarla sistematica, rigurosa y criticamente.
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Minakata Arceo (2006) en su articulo sobre la re-significacién metodoldgica de la
practica docente proceso que define como. “conjunto de operaciones de apropiacion de
las practicas educativas y a las “puestas en escena “alternativas de las trasformaciones
intentadas. Sefiala que desde un punto de vista analitico la re significacion esta constituida
por dos elementos. En primer lugar una produccion de sentido producto de operaciones de
la puesta en escena de la préactica, estas operaciones otorgan las cualidades propias en
cuanto organizacion, relaciones e intencionalidad. En segundo lugar un saber de la
practica, es decir los docentes que realizan la reflexion sobre sus practicas y las

intervienen.

Siguiendo a Minakata (2006), el proceso de re significacion y la consecutiva reestructuracion de
la practica pueden darse en dos direcciones o niveles. “.....por un lado como reorganizacion
funcional de los sujetos (por ejemplo cuando un docente toma en cuenta, cuando se propone
involucrarlo en nuevas formas de participacion) como en el de los elementos materiales en
relacién con las acciones de los sujetos (por ejemplo una forma diferente de usar un libro, los
ejercicios los instrumentos de laboratorio); o de las acciones que articulan la estrategia
metodoldgica (digamos en plantear problemas por y con los alumnos, en simular situaciones

reales donde aplicar lo aprendido).

En este proceso de reflexion sobre la practica pedagogica los ambientes de aprendizaje

recobran un papel importante en el proceso de ensefianza - aprendizaje, ya que el docente a traves
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de la reflexion de su praxis es capaz de crear nuevos escenarios de aprendizajes que permiten

desarrollar las habilidades y destrezas en los estudiantes.

Aproximacion al concepto de ambiente de aprendizaje
Los ambientes de aprendizajes pueden ser definidos desde diferentes enfoques, uno
puede ser desde las interrelaciones que pueden darse en éste, como lo plantea Morales (1999), el
hombre se interrelaciona con su ambiente ya que en éste se presentan convergencias y
divergencia entre los elementos circunstanciales fisicos, sociales, culturales, psicologicos y

pedagogicos del contexto y los sujetos que ahi se relaciona.

Otro reflexion importante encontramos en Herrera (2006) que concibe el ambiente de
aprendizaje como un entorno fisico y psicoldgico de interactividades reguladas en donde
confluyen distintos actores con propdsitos educativos (pag., 2)

Una conceptualizacion del término de ambiente de aprendizaje puede partir de la
definicién A.C .CEP, Parras, México que sefiala que un ambiente es un escenario donde existen y
se desarrollan condiciones favorables de aprendizaje en un espacio y un tiempo en movimiento,
donde los participantes desarrollan capacidades, competencias, habilidades y valores. Lo que nos
lleva a pensar que los espacios deben ser transformados a medida que se implementan
innovaciones y que estas deben ir de la mano con la reflexion y transformacion de la practica
pedagdgica.

Asimismo Para Ospina (1999), un ambiente es concebido como construccién diaria,

reflexion cotidiana, singularidad permanente que asegure la diversidad y con ella la riqueza de la
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vida. (Duarte 2003), desde esta perspectiva los ambientes educativo actlan como sujetos que

influyen en los aprendizajes del individuo transformandolos.

Los ambientes de aprendizajes estan determinados por el rol que ejerce el maestro dentro
del aula y de su capacidad para reflexionar sobre su accionar pedagogico , en este sentido “el
papel real transformador del aula esta en manos del maestro, de la toma de decisiones [que este
realice], ... de la apertura, la coherencia entre su discurso [y la manera de actuar] ... y de la

problematizacion y reflexion critica que €l realice de su practica” (Duarte, 2003, pp. 104-105)

Un ambiente de aprendizaje es considerado actualmente como cualquier espacio
interactivo donde se promueve aprendizaje. Para Ramirez citando a Woolfolk (2006), un
ambiente de aprendizaje es el conjunto de elementos materiales, tales como la arquitectura, el
equipamiento y el lugar, los elementos culturales: los elementos sociales, que permiten la
interactividad, la comunicacidn y el trabajo en equipo; los elementos de tiempos, que incluye la
planeacion y el momento que se lleva a cabo el aprendizaje y, finalmente el contenido académico

que también es conocido como plan de estudio.

En este escenario esta autora plantea también que para que un ambiente de aprendizaje
sea innovador, debe a través de la creatividad generar técnicas que promuevan aprendizajes que
ayuden a alcanzar objetivos de alto impacto; que lleven al estudiante no solo a asimilar, sino a
transferir esos aprendizajes en situaciones diferentes a la que aprendid. A través de un ambiente
de aprendizaje innovador se pueden fomentar diferentes habilidades del pensamiento critico;

fomentar destrezas de escucha, participacion, evaluacion y respeto hacia las ideas de los demas.
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Para generar innovacion en estos espacios de interrelaciones, los sujetos deben realizar
cambios en sus modos de interactuar, en este caso, resulta relevante la re significacion de las
practicas pedagogicas ya que esto le permitira a los docentes incorporar dichas innovaciones que

su contexto requiere.

Para Fidalgo, la innovacién educativa consiste en introducir cambios que permitan
mejorar los procesos formativos y de aprendizaje y que esos cambios sean sostenibles,
transferibles, eficaces y eficientes. Algunos de esos cambios se consiguen incorporando
tecnologias de la informacion, nuevas tendencias, nuevos procesos 0 nuevos enfoques.
Generalmente el profesorado realiza un proceso de innovacion o bien por el deseo de mejora
continua (profesionalidad), por aumentar el interés y participacion del alumnado o para conseguir

mejores resultados de aprendizaje. Fidalgo (2014).

En este sentido la innovacion se puede orientar en el aula hacia los procesos formativos y
de aprendizaje que conlleve a que los alumnos alcancen objetivos de alto valor e impacto. Pero
esto pone de manifiesto que para hacer innovacion, es imprescindible que los docentes realicen

cambios consientes en sus practicas pedagdgicas.

Para generar innovacion en estos espacios de interrelaciones, los sujetos deben realizar
cambios en sus modos de interactuar, en este caso, resulta relevante la re- significacion de las
practicas pedagogicas ya que esto le permitird a los docentes incorporar dichas innovaciones que

Su contexto requiere.
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Para Barraza el concepto de innovacién implica el cambio, pero mediado por tres
condiciones:
1. El cambio debe de ser consciente y deseado, lo que se constituye en el resultado de una
voluntad decidida y deliberada.
2. El cambio es producto de un proceso, con fases establecidas y tiempos variables.
3. El cambio no modifica sustancialmente la practica profesional, esto es, el cambio se da dentro

los limites admisibles por la legislacion y el statu quo establecido.

Desde las distintas concepciones que se han abordado sobre ambiente de aprendizajes y
de innovacién es importante resaltar el papel que juega el docente en la construccion de
ambientes de aprendizajes, resaltando el poder de las relaciones se entretejen en el aula y fuera de
ella, los roles que se desempefian dentro el proceso de ensefianza aprendizaje, los criterios y

estrategias establecidas asimismo el dinamismo y la capacidad de mediar con las TIC.

CAPITULO IIl RESIGNIFICANDO Y RECONSTRUYENDO

3.1. Revisando y reflexionando nuestras préacticas pedagdgicas.

Durante el proceso de analisis y reflexion de nuestras practicas pedagdgica se hizo
necesario la observacion de clases de cada maestrante, de esta manera se pudo determinar
fortalezas y debilidades en nuestro accionar en el aula y como a través de la reflexion de ésta se

podia construir un nuevos sentido a lo que es la practica pedagogica.
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3.1.1 ; Coémo eran nuestras clases? Iniciamos con la observacion de clases los dias 23 y
24 de agosto del 2018, esta observacidn estuvo orientada por la tutora de acompafiamiento In
Situ Esmeralda Prada. Las clases observadas fueron desarrolladas en los grados 9°1 de la jornada
de la tarde y 11° 3 de la jornada de la mafiana en las asignaturas de Filosofia y Lengua

Castellana.

La primera observacion de clases se realizo en el grado 9°1, en la asignatura de Lengua
Castellana orientada por la maestrante Yeidys Lineys Gil Correa. El tema abordado fue los
argumentos pertenecientes al aprendizaje “Textos argumentativos” correspondiente a la unidad
tres, estdndar Comprension e interpretacion textual. La clase se desarrollé en cuatro momentos

orientados a la construccion significativa del conocimiento:

En el primer momento de la clase, la docente saludo a sus estudiantes, se establecieron los
pactos de aulas, el propoésito de la actividad, se realizé una retroalimentacion de la clase anterior
que estaba relacionada con el uso de los marcadores textuales y produccion de textos, los
estudiantes participaron refiriéndose a los conceptos trabajados y dieron ejemplos. Al finalizar la
retroalimentacion se dio inicio a la tematica correspondiente a los textos argumentativos
haciéndose énfasis el en concepto de argumento.

La docente realiz6 una actividad de exploracion a través de preguntas problematizadoras
como:

e ;Qué es argumentar?

e ;En qué situaciones de nuestra cotidianidad utilizamos la argumentacion?

e ;Por qué es importante argumentar?
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Los estudiantes participaron de forma muy activa, algunos estudiantes se aproximaron al
concepto de argumentacion refiriéndose a este como la manera en qué explicamos una situacion,
otros como el porqué de las cosas , es probar algo, las razones que damos para justificar una
situacion o hecho , opinidn basada en un razonamiento I6gico, otros estudiantes no tenian
claridad del concepto. En cuanto a la segunda pregunta los estudiantes respondieron que
diariamente utilizan argumentos al momento de comprar, de comer, al ir a la escuela, en la casa
siempre estan diciendo el porqué de las cosas poniéndose de manifiesto que sino explican el
porqué de las cosas, los padres les compran la ropa que no les gustan y que estan pasada de
moda y les preparan las comidas que no les gustan.

La docente logra contextualizar el concepto de argumentacién teniendo en cuenta las
opiniones de los estudiantes haciendo énfasis en las caracteristicas, tipos de argumentos y
ejemplos, se realiza las actividades de aprendizaje teniendo como referencia cinco frases:

e “La vida no trata de encontrarse a uno mismo, sino de crearse a uno mismo”’

e “Quien tenga poder sobre los medios, controlara la mente sobre el resto”

e “Somos lo que pensamos. nos convertimos en nuestros pensamientos”

e “Para ser feliz, concéntrate en los pequerios detalles y deja de lado las grandes

ambiciones”

e “Todo lo que le ocurra a la tierra, le ocurrird a los hijos de la tierra™

Cada estudiante construyo dos argumentos para cada frase, explicando el por qué. Se
socializ6 la actividad, los estudiantes leyeron en sus cuadernos los argumentos que sustentan a
cada frase, la profesora hizo énfasis en la importancia de argumentar y los tipos de argumentos

que se debian emplear al momento de sustentar o rebatir una tesis.
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En la segunda actividad de aprendizaje los estudiantes socializaron los textos
argumentativos que habian construidos cuya tematicas era libre, se realizaron lecturas de
los textos ante el gran grupo destacandose entre las producciones textuales, el texto de la
estudiante luz Elena sierra titulado “la vida mas alla de la muerte” que gener6é una serie de
polémicas sobre que habia después de la muerte , la estudiantes dio sus razones sobre lo que
pensaba de la vida mas alla de la muerte ; después de haberse leido el escrito, la profesora
realizd algunas preguntas de como se sustentaba el texto, que argumentos cientifico habia
encontrado y qué la hacia pensar de esa manera, al finalizar la actividad la profesora enfatiza

en la importancia de los argumentos y validez de estos.

La segunda observacion de clases se realiz6 en el grado 11° 3 en la signatura de Filosofia
orientada por la maestrante Elsa Bayter Ruiz, la tematica correspondia a la unidad Arte y
estética perteneciente al tercer periodo del afio lectivo 2018. Consistia en una sesion
introductoria a la unidad y tenia como objetivo establecer la relacion entre Arte y Filosofia como
reflexion y expresion sobre la forma en que se concibe el mundo y la vida. La clase inicia con
una lluvia de ideas en donde los estudiantes expresaron sus conocimientos previos con relacion a
lo que es arte y que es estética. Con relacién al concepto de arte hubo acercamiento como: forma
de expresion a través del canto o escribiendo” destrezas para el dibujo, la musica” con relacion
al concepto de estética los jovenes lo relacionaron con una asignatura, otros como sinénimo de
pulcritud recordando cuando los profes le dicen que deben presentar los trabajos con mejor
estética. Algunos hacian comentarios graciosos como eso que no tienen porque en la signatura de

artistica no les va muy buen en actividades como dibujo, trazar lineas, uso de acuarelas etc.
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Luego se le entrego a los estudiantes, unas fichas con frases escritas por jovenes de
Medellin y de Cartagena sobre lo que ha significado el arte en sus vidas, los estudiantes las
interpretan y expresan su opinion sobre las frases y si la comparten o no. De ahi la profesora se

aterriza en lo que es el concepto de arte y estética y sus caracteristicas y la escribe en el tablero.

En forma seguida se presenta una serie de imagenes, obras de arte y los estudiantes

empiezan a interpretarlas.

NS

Los jovenes indicaron que: “presentan alguien con miedo” “parece un animal que
le falta unas partes de un cuerpo” “el hombre como animal “otros estudiantes

contestaron que parecia “estar haciendo manipulacion sexual ”.

La profesora incentivé a que los estudiantes pensaran que queria expresar el autor
ante esto, los estudiantes sefialaron: “esta representando una persona con temor, que
guarda mucho resentimiento” hombre que tiene desesperado, con sed “el hombre y sus

pasiones”

La profesora luego les indica quien es el autor, y la vida de este para establecer

relacion entre sus cuadros y lo que representaba la vida para él, ya que en efecto Bacon
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tuvo una vida reprimida al ser homosexual, hijo de un padre militar. A lo largo de su
existencia establecié varias relaciones homosexuales ligadas con la violencia fisica 'y

psicologica.

Con esto se conceptualiza que en su obra el artista representa la concepcién sobre la vida

y el mundo.

Mas adelante en aras de analizar otras manifestaciones del arte como es el cine, se retoma
la pelicula que se pidié que se vieran en casa: 12 horas para sobrevivir.se habla en forma general

de que trata la pelicula y cual es el tema central.

Los estudiantes se dividieron en grupos y realizaron el siguiente taller:

e ;Crees que la industria cinematografica debe ser considerada arte? argumenta.
e ;Lapelicula desarrolla coherentemente su argumento central?

e ;Qué aspectos del hombre o de la vida humana se desarrollan en la pelicula?
Escoge uno de los siguientes aspectos se relacionan con la pelicula:

a. Amor

b. Bondad humana

c. Valores
d. Religion
e. Poder

e ;Consideras que la pelicula tiene como fin principal entretener o criticar?
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Los estudiantes trabajan sobre las preguntas y comentan algunas inquietudes sobre dichas
preguntas a la profesora. Se establece que se continuara en la proxima clase con la

socializacion de las preguntas.

La revision y analisis de la clase estuvo orientada por las docentes siguiendo los

siguientes aspectos:

e ;COmo motivé o ambientd la clase? ;cuales fueron sus expectativas iniciales?
e ;Qué estrategias empleaste en tu clase?

e ;Que relacion tienen las estrategias con el Modelo Pedagdgico Institucional?
e ;Qué Secuencia didactica desarrollaste?

e ;Qué fundamentacion teorica tiene el desarrollo de su practica pedagdgica?

¢Que tipo de desarrollo y pensamiento movilizé en los estudiantes?

e ;Que mejoraria? ¢puede hacerlo de forma distinta?

e Cdmo se ve reflejada en las estrategias los postulados de los tedricos?
e ;Qué te sorprendio de la clase?

e ;Qué te preocupd de la clase?

e ;Se logroé el proposito de la clase?

e (En qué momento evaluaste y que criterios tuviste en cuenta?

A través de estos aspectos se analizd que si bien es cierto que se realizaron
distintas actividades que despertaron el interés en los estudiantes logrando una participacion
activa donde los estudiantes expresaron en forma esponténea su opiniones y preconceptos de
las tematicas trabajadas también se pudo observar algunos momentos de la clase que no fueron

claros en la intencién o metodologia de algunas actividades por ejemplo cuando la profesora
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luego de la interpretacion que hacen los alumnos de las frases procede a escribir en el tablero las
caracteristicas del arte pues si bien es cierto parte de lo que habian dicho los estudiantes es ella

quien termina construyendo el concepto sobre las caracteristicas del arte.

Otro aspecto que se puso de manifiesto, es como el ruido externo afecta el
desarrollo de la clase no permitiendo escuchar con claridad las intervenciones de los estudiantes

en cuanto a las lecturas de las producciones textuales.

Las actividades promovieron el pensamiento critico de los jovenes, pero no

existe claridad sobre los fundamentos tedricos que guian el accionar docente dentro del aula.

Se hizo evidente la necesidad de que los docentes deben tener conocimiento y
apropiacion de los parametros institucionales, del modelo pedagdgico para que su accionar se
enmarque en la linea de los tedricos que sustentan dichos modelos; logrando asi que no exista
dispersion en su accionar y que lo que realice en clases no sea producto de un parecer, sino que
tenga fundamentos tedricos —conceptuales. El maestro realiza muchas cosas positivas y efectivas
en las aulas, pero el desconocimiento de posturas tedricas metodoldgicas limita la posibilidad de

construir también a través de la practica un saber pedagogico.

3.1.2 ¢ Como perciben los estudiantes nuestras practicas pedagogicas?

Desde una encuesta abierta.

Profe es que otro talleeer”; “sefilo deme un permiso para ir a mojarme la cara que tengo
suefio”; “profe transcribir ese poco de hoja”; “dos horas de terror”, fueron algunas de la frases

que jocosamente los estudiantes recordaban haber dicho alguna vez en una clase, ante las

actividades que los profesores llevaban al aula para el desarrollo de las tematicas. Estas
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expresiones al parecer lanzadas con un poco de humor por los estudiantes en charlas abiertas con
los profesores, eran un nuevo indicio de una accién necesaria: analizar que estdbamos haciendo

en las aulas, analizar en forma general nuestra practica.

Esta accidon de analizar nuestras practicas se empez6 a perfilarse como necesaria desde
las primeras etapas de la investigacion; fue una de las observaciones mas frecuentes en las voces
de los actores de los grupos focales y fue también una accion solicitada a gritos, durante las
reflexiones de apropiacién del modelo pedagdgico, que como se ha dicho se concluy6 que, si
bien es cierto todos los docentes realizamos con entrega nuestra labor, no existe unificacion de
criterios porque no se sigue el modelo pedagdgico y ademas aln persisten muchas practicas

tradicionales en nuestro quehacer.

Para hacer el analisis de la practica docente, se cre6 un espacio para que el docente que se
encontrara en clases con el grupo, realizara una encuesta abierta a los estudiantes y a la vez
entablara conversacién para que los jévenes comentaran en forma espontanea su percepcion

sobre sobre las dindmicas del aula, sobre lo que es y hace el maestro en su clase.

En la encuesta abierta el docente les hacia una sola pregunta a sus estudiantes asi:

¢Qué aspectos de mi practica pedagdgica debo mejorar?

Los estudiantes de todos los grados respondieron en forma escrita. Para orientar a los
estudiantes en el desarrollo de la actividad, inicialmente se les explico cuéles eran los factores
que motivaron al colegio a realizar esta encuesta, luego se aclararon algunas dudas conceptuales.
En medio de este proceso hubo estudiantes que a pesar de lo explicado, tenian cierta duda sobre

que escribirian e iniciaron a evaluarse ellos mismos. Esto nos hizo reflexionar sobre la siguiente
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situacién y es que estamos acostumbrados a que la evaluacién sea unidireccional es decir del

maestro al estudiante, asi lo concebimos nosotros y hasta el propio estudiante.

Entonces se volvid hacer énfasis en que debian colocar aquellos aspectos a mejorar el
docente, y que era necesario que hablaran lo mas honestamente posible, puesto que en esta
encuesta, sus voces, serian la base de un proceso de trasformacion docente que favoreceria la
creacion de ambientes mas propicios para el aprendizaje. Los estudiantes respondieron con
actitud positiva, algunos de ellos como Luis Eduardo, comentaron: “una acto de justicia” “sefio
estan siendo democraticos” seguramente sintieron que el colegio penso en ellos como factor

importante en los procesos institucionales.

La encuesta, arrojo que de manera general los jovenes tienen una percepcidn positiva de
sus docentes, afirmaron que son profesionales, con conocimientos de su area, con un buen nivel

de exigencia y que se caracterizan por su seriedad y entrega para que ellos aprendan.

No obstante, existe un clamor sobre dejar atras ciertas actitudes y practicas e introducir

nuevas estrategias.

A continuacion se presenta una lista donde se agrupa las sugerencias que se repitieron con

mayor frecuencia:

1. Mantener mayor comunicacion e interaccion con los estudiantes.

2. Hacer clases mas dinamicas, creativas, divertidas y ludicas.

3. Realizar actividades que requieran del trabajo colectivo.

4. Realizar salidas y actividades fuera del colegio para ampliar los temas.

5. Apoyarse en la tecnologia para el desarrollo de las tematicas.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

18.

19.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

Explicar mas los temas, no avanzar tan rapido.
Permitir preguntar lo que no entiendan.

Tener mas paciencia, no hacer uso de gritos, regafios y sonar la mesa.
No escribir mucho en el tablero.

Disminuir el nimero de talleres y tareas.

Mas practica, menos teoria

No hacer tanto quiz y dictados.

No hacer memorizar las clases.

Tratar con igualdad a todos.

No usar solo libros y cuadernos como recursos.
Uso de videos- mandar hacer videos.

Hacer jomadas creativas.

Realizar las clases en espacios abiertos.

No dejar trabajos largos, dificiles y revisarlos.
Explicar y sobre esto hacer los examenes.

No comparar con otros estudiantes.

Hablar sobre temas que puedan ser utilizados en la vida.
Trabajar haciendo uso de ejemplos cotidianos.
Dar mayor oportunidad a los estudiantes.
Atraer la atencion de los estudiantes.
Disminuir la presion e intimidacion en clases.
Hacer actividades como dialogos.

Aceptar las opiniones de los estudiantes.

87
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32.  Valorar mas el trabajo de los estudiantes.
33. Pensar en los momentos dificiles de los estudiantes.
34. Mejorar el caracter algunos profesores.

35.  Permitir la participacion de todos y no siempre los mismos.

El anélisis de los aspectos expresados, nos permitié agrupar la problematica en tres
grandes ejes como son: practicas rutinarias, que hacen de la experiencia escolar poco
significativa; necesidad de nuevas estrategias para favorecer los procesos de ensefianza y

aprendizaje; y tener en cuenta no solo la parte académica sino el ser de los estudiantes.

Los estudiantes consideran que los docentes utilizan la misma metodologia en el
desarrollo de las clases, estas se centran particularmente en sefialar el tema y explicarlo, en
ocasiones omitiendo los saberes u opiniones que tienen ellos sobre la teméatica. También muchos
docentes solo tienen como recurso el libro o en su defecto las copias la cuales luego socializan.
No se realizan actividades fuera del aula, que amenicen las clases, se deben realizar mas

dramatizaciones y actividades que requieran el trabajo colaborativo y en pares.

A lo anterior se le suma que muchas de esas clases magistrales, donde prima la
exposicion tematica del docente, no resulta clara para los estudiantes dificultando su asimilacion.
No se produce, en términos de Chavellard (1998), una verdadera practica docente puesto que
éste, no logra transformar el saber que posee, su saber disciplinar o cientifico, en uno que sea
posible de ser ensefiado, despersonalizando sus conocimientos de tal forma de que los estudiantes

logren apropiarse de él.
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Si bien es cierto, los estudiantes reconocen que poseen docentes con manejo de su
disciplina, es evidente que hay dificultad al momento de trasmitirlo ya sea por el uso de palabras

demasiadas técnicas o por el uso de estrategias tradicionales.

Con relacion al olvido del ser, existe lo que podriamos llamar en la escuela una marcada
tendencia academicista, que se evidencia en la primacia de la ensefianza y aprehension de
contenidos. Desde esta perspectiva los estudiantes reconocen que existe un positivo interés por
parte del docente por que su formacion este encaminada a que mayoritariamente aprendan el
area. Eso conlleva a situaciones como urgencia por desarrollar contenidos, a desarrollar
actividades meramente académicas dejando un poco al lado la ludica, actividades para favorecer
el desarrollo emocional del joven, promocionar sus habilidades y fortalezas. Por otra parte,
generalmente se preocupan por los resultados y no tienen en cuenta que su desempefio se puede
ver afectado por situaciones familiares o econémicas y solo colocan la nota, sin valorar también

el esfuerzo que ellos realizan.

Todo lo anterior conllevé a repensar la forma en que se lleva acabo nuestra accién en el
aula, como lograr establecer actividades que resultaran significativas para los estudiantes y

reconociéndose que se debia partir desde el proceso de planeacion.
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Imagen 9. Analisis de la practica pedagdgica .Encuesta abierta

3.1.3 Re significando el Modelo Pedagdgico Institucional y la Secuencia Didactica.

Ejercimos el liderazgo en las jornadas pedagdgicas de la institucion, con la confianza del
equipo directivo. Teniendo como referencia el PEI, el modelo pedagodgico que direcciona las
practicas pedagogicas y los procesos de ensefianza —aprendizaje en la IE es el social cognitivo
este toma los aportes tedricos de autores como Lev Vygotsky, Jerome Brunner, David Ausubel y
Joseph Novak. Este modelo pretende la formacién del desarrollo humano, entendiendo este
como el reconocimiento de que el ser humano es un ser en permanente transformacion, alineado
con un curriculo que proporcione ejes conceptuales y valores para que los estudiantes modifiquen
su contexto; en orden a la reconstruccion social del mismo, y mediante la formulacion de

alternativas de accidn para dar solucion a situaciones reales.

Toma como base para el curriculo la situacién social en que se encuentra la IE; esto
permitird que se convierta en agente de cambio, y en puente entre el mundo real y su posible
transformacion en busca del bien comdn. Por lo tanto el curriculo se construira desde situaciones
cotidianas, valores sociales y las politicas gubernamentales; buscara entonces, el desarrollo de los

estudiantes para la sociedad en permanente cambio, para transformarla.

Siguiendo a Brunner, se concibe el aprendizaje como un proceso activo en que los
alumnos construyen o descubren nuevas ideas o conceptos, basados en el conocimiento pasado y

presente 0 en una estructura cognoscitiva, esquema o0 modelo mental, por la seleccion,
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transformacion de la informacion, construccion de hipétesis, toma de decisiones, ordenacion de

los datos para ir mas alla de ellos.

Desde los planteamientos de Ausubel (teoria de la asimilacion o aprendizaje verbal
significativo) se toma como elemento esencial, la instruccién. El aprendizaje escolar es un tipo
de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material significativo. Le da especial
importancia a la organizacion del conocimiento en estructuras y a las reestructuraciones que son

el resultado de la interaccion entre las estructuras del sujeto con las nuevas informaciones.

Teniendo en cuenta lo planteado por Novak, 1988, citado por (Romero F ,2009) se
propone que construir significado implica pensar, sentir y actuar y que estos aspectos hay que
integrarlos para construir un aprendizaje significativo diferente, sobre todo, para crear nuevos

conocimientos.

Las précticas pedagdgicas tienen un orden institucional, es decir estan mediadas por los
principios que rigen la escuela y cada una de estas asume en forma distinta el reto para alcanzar
las metas de educacion, la manera en que formara a los educandos; esto queda sintetizado en su
modelo pedagogico. Sin embargo también es cierto que en el diario acontecer de la escuela, la
accion del maestro en el aula esta guiado mas por su formacion particular, por sus gustos, sus
emociones, que por los pardmetros institucionales. Cada docente asume de forma distinta el

proceso de ensefiar.
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Iniciar un ciclo de trasformacidn implica entonces hacer una revision del marco
institucional, esto en aras de lograr una unificacion de criterios, que signifique a la vez la
trasformacion en conjunto; teniendo en cuenta lo anterior, se realiz6 la puesta en marcha de una
jornada de reflexién pedagogica donde participaron los docentes de todas las sedes con el fin de
revisar y apropiarse del modelo pedagdgico institucional e impactar positivamente en el que

hacer docente.

La jornada empez6 con un concurso que consistia en quien podia responder
acertadamente las preguntas ¢cudl es nuestro modelo pedagdgico?, esta pregunta dio paso a un
cumulo de comentarios y gestos diversos; algunos sencillamente decian no saber el nombre, otros
sefialaban que en los Gltimos diez afios habian tenido muchos apellidos como eran desarrollista,
cognitivo —investigativo, que sabian que se le habia quitado lo de investigativo porque nuestra
institucion no hacia énfasis en ésta area, finalmente se puso en evidencia que existia un
desconocimiento generalizado sobre cuél era el modelo pedagogico de la institucion, existia en
los docentes una confusion, no solo por lo dicho de los multiples apellidos sino ademas la falta
de socializacion de las correcciones hechas también durante este tiempo que conllevaban a la

poca claridad sobre que planteaba.

En un segundo momento se realizo la revision y analisis de los distintos modelos que han
existido histéricamente, los docentes se organizaron en grupos de trabajo conformados por
docentes de distintos grados, areas y jornadas. A cada equipo se le hizo entrega del material que
debian analizar y seleccionar para luego representar ante el gran grupo. Cada equipo escogio el

modelo pedagdgico al cual iban a representar y sus voceros. En esta dinamica cada vocero debia
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personificar a través de atuendos todo lo referente a su modelo, caracteristicas, personaje

historico y tedricos que los sustentaban.

Imagen 10. Resignificacion del Modelo Pedagogico Institucional

Los docentes sefialaron lo fructifero que resultd el reencuentro con las teorias
pedagdgicas, por un lado les permitié recordar muchas ideas que habian caido al olvido y por
otro porque les confirmd la necesidad de poseer conocimientos sobre las teorias que han

sustentado y que sustentan el ambito pedagogico, que es el medio propio del maestro.
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Imagen 11. Resignificacion del Modelo Pedagdgico Institucional y la Secuencia Didactica

Mas adelante se inicié un recorrido por el modelo de la institucion el social-cognitivo, se
hizo énfasis en caracteristicas generales, tedricos, estrategias motivacionales, metodoldgicas,
formacion del estudiante y la secuencia didactica. Las inquietudes surgieron y los docentes
centraron su atencion en cuales eran las metodologias que se planteaban desde el modelo,
comparandolas con las que se llevaba en el aula de clases, reconociendo que si bien es cierto no
sabian del modelo en forma precisa algunas de sus practicas encajaban dentro de los parametros
del modelo. Pero también se hizo un andlisis sobre algunas acciones que van incluso en contra;
por ejemplo cuando le damos prioridad al trabajo individual, hacemos un taller que no se
socializa, no se platean en forma clara los objetivos de la clase, cuando la clase se basa en la
transcripcion.

En el Gltimo punto se trabajo la secuencia didactica, se revisd cuales son los momentos
y producto de ésta actividad se pactd el compromiso de una nueva jornada para la planificacion

del proximo afio en la que se tuvieran en cuenta dicha secuencia.

3.2 Caracterizando el aula
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Conocer la realidad del aula es necesario ya que permite conocer todos los elementos que
la influyen, las relaciones que se entretejen en ella y fuera de esta. Para realizar la primera
caracterizacion del aula inicialmente se tomé como muestra al grado 9°3 de la jornada de la
mafiana y al grado 7 °1 de la jornada de la tarde, en total la poblacion muestra fue de 91
estudiantes; a estos dos grupos se le aplico una encuesta semiestructurada que permitié realizar
el estudio socioecondmico y familiar de estos estudiantes , ademas del Test de Estilo de
Aprendizaje CHAEA, cuyo objetivo fue identificar las realidades de los estudiantes con
relacion a los aspectos y dinamicas familiares, conflictos y resolucion de los mismos, aspectos
generales de la vivienda y servicios basicos, asi como identificar las preferencias y estilos de

estos con relacion a la forma como aprenden.
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Imagen 11. Carpeta de caracterizacion del aula

3.2.1 Estudio Socioeconémico y familiar: Al caracterizar el aula se pudo identificar las
posibles amenazas que afectaban el desempefio escolar de algunos estudiantes asimismo este
instrumento suministro informacién que nos permitio reorientar nuestro que hacer pedagdgico

desde las caracteristicas socioculturales de los estudiantes.
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Entrevista semiestructurada dirigida a estudiantes y/o padres de familia
1. INFORMACION PERSOMNAL
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educativo

—Samm——
mNompres: Apellidos: |Doc. Id:
Lugar y fecha de nacimiento: Direccion: Tel:
Estudiante Regular: Estudiante con NEE: Especificar: Grado:
2. ASPECTOS FAMILIARES Acudiente: Tel:
Mivel p
Nombres y apellidos Perentesco Edad Estado Civil ve Ocupacidn Ingresos seg social

2.1. Tipologia familiar:

2.2. Familiares en la institucidn:

3. DINAMICA FAMILIAR, CONFLICTO ¥ RESOLUCIOMN DE COMNFLICTO

Aspectos

Rel. entre Padres

Rel.

Entre hermanos

Rel. Padres e hijos

Rel con familiares

Tipo de rel
(EiBiR;MA)

Presencia del
conflicto (frec)

Causas del
conflicto

Formas de
Resclucicén

4. ENFERMEDADES FRECUEMNTES EMN E

L NUCLED FAMILLAR:

4.1. miembro de la familia
que recibe tratamiento

medico

Psicolog.

Terapeutico

Otro. Cual?

MNinguno

5. VIVIENDA
5.1 ASPECTOS GENERALES DE LA VIVIENDA
Estrato 1 2 3 4 5 B
Tipo de vivienda Casa Apartamento Habitacion Casal lote Apartamento Otro
Tenecia de la vivienda Propia Arrendada Inwasién Fﬁm”iﬁr Cemodato Otro
sucesidn
_ Material .
Estado de la vivienda Cbra gris Obra negra Madera Barro Citro
acabado
5.2. SERVICIOS PUBLICOS
Acueducto | Alcantarillag Energia Gas Aseo Teléfono Internet TW. Cable Otro
Matural

*Interés y Horario disponible para hacer parte de un grupo de capacitacion productiva:

Después de aplicar la encuesta se logré identificar que un alto porcentaje de la poblacion

estudiantil proviene de la misma localidad donde se encuentra ubicada la institucion educativa.
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El 60,2% de los estudiantes proviene de barrios aledafios como son: Los Jardines, la Consolata,
Blas de Lezo, EI Carmelo, El Educador, Los Caracoles, Villa Rubia, Jorge Eliecer Gaitan y El
Nazareno. No obstante también hay un porcentaje significativo de estudiantes provenientes de la
localidad 2 representando el 32,6% de la poblacion, de barrios como son el pozon, Olaya, trece
de junio, villa de la candelaria, portales de alicante, la india entre otros, sélo 7,2 pertenece a la

localidad 1.

En cuanto al a estructura familiar, es heterogénea. sin embargo prima la familia nuclear
con un 57% ; los estudiantes pertenecen a familias estructuradas por la madre, el padre y los
hijos, el 27% de la poblacion pertenecen a familias monoparentales ,es decir, conviven con un
progenitor , el 11% viven en familia extendida con parientes cuyas relaciones no son
Unicamente entre padres e hijos sino puede incluir abuelos, tios, primos y otros consanguineos o
afines, esto se debe, a que muchos padres migran a otras ciudades buscando mejor calidad de
vida para sus hijos, el 5% de la poblacion estudiantil viven en familia ensamblada , debido a
que ,tras la separacion de los padres estos han conformado nuevos hogares y los nifios viven

ahora con padrastros o madrasta y hermanastros.

Estructura Familiar

0,
B 59%

40% 26%

20%

0%
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Grafico 8. Representacion en grafica de barra de la estructura familiar de poblacion muestra.

El cuanto a nivel educativo de los padres de familias se obtuvo que el 93 % de los padres
de familia son bachilleres, técnico o profesionales, s6lo el 7% tienen formacién de basica

primaria.

Nivel Educativo
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Grafico 9. Representacion en grafica de barra del nivel educativo de las familias de la poblacion
muestra

Las dinamicas familiares que se entretejen en la familia estas determinadas por las
relaciones que se establecen entre los miembros de ésta, con relacion a lo anterior se pudo
observar que las relaciones que se establecian entre los padres eran muy buenas con un
porcentaje del 85 % mientras que un 15% manifestaron haber diferencias entre ellos, otra
variable evaluada fue las relaciones que se establecian entre los padres de familia e hijo
obteniendo como resultados que el 85% sostenian buenas relaciones con sus padres mientras que
un 15% manifestaron tener una relacion aceptable con sus padres debido a las diferencias que se

establecian con ellos.
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Relacion entre los Padres
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Graficol0. Representacion en grafica de barra del analisis de las relaciones que se entretejen en

las familias de la poblacion muestra.

La presencia del conflicto no es frecuente y cuando se presentan estos las razones no
obedecen a factores estructurales sino mas bien coyunturales. En el caso de los padres algunos de
los causales de conflictos son la separacion, la irresponsabilidad por parte de uno de los
progenitores o diferencias en la forma en que se decide educar a los hijos. De la misma manera la
presencia de conflictos entre padres e hijos se generan por factores como rebeldia de los jovenes,
formas de vestir, modas de peinado y uso de accesorios como piercing. Entre hermanos se

presentan ante todo esporadicamente acciones como compartir ropa, televisor etc.
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Presencia de conflictos
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Grafico 11. Representacion en grafica de barra del analisis de las relaciones que se entretejen en

las familias presencia de conflicto.

En terminos generales la poblacion muestra se caracterizan por ser estudiantes muy
activos, en ocasiones se distraen con mucha facilidad e incumplen con sus actividades. desde el
analisis de los resultados académicos del afio 2018, se identifico que el 52% de la poblacion
estudiantil presentd desempefio basico y bajo en uno 0 més asignaturas durante los periodos
académicos y segun los informes de comision y evaluacion estos factores estaban
relacionados con el incumplimiento de los estudiantes con sus deberes, la desmotivacion y apatia
hacia su proceso de ensefianza, la falta de habitos de estudio y las marcadas dificultades de
comprension y analisis de situaciones dentro de un contexto determinado, sin embargo en las
encuesta sobre los factores que inciden negativamente en el rendimiento escolar realizada a los
estudiantes estos afirman lo contrario, tan solo el 28% sefial6 como causa la falta de estudio, el
3% el no saber estudiar y un grupo generalizado de estudiantes manifestaron que el principales

factores de su bajo rendimiento es la falta de atencidn a las clases propiciada por la



101
metodologia de los docentesy la dificultad para comprender y analizar situacion en diferentes

contextos.

Los resultados nos llevan analizar las causas de los bajos desempefios no solo en los
estudiantes, sino también en las practicas docentes y en las dinamicas que se generan en el aula e

incluso en la escuela en general.

Como ha sefialado torres y rodriguez 2006. El desempefio académico, no obedece a un
solo factor sino que es una mezcla de factores personales y sociales, es multicausal, existen
determinantes tanto internos como externos que se relacionan como: la escuela la familia o el
grupo social en el que se desenvuelve. Asi que resulta de gran trascendencia identificarlos para
poder establecer estrategia que propenden por el mejoramiento del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Desde la perspectiva de los estudiantes, se sefiala que la falta de atencién obedece a las
metodologias docentes que centran su atencion en contenido sin prestar atencién a otros
fendmenos como problematicas personales o diversidad en las habilidades para entender.
Ademas, que son poco dinamicas y creativas, que se interesan en dar la clases y explicar por
explicar, que no se detienen a pensar si el estudiante entienden o no. también que colocan trabajo
excesivos y no valoran lo que hace el estudiante exigiéndole a todos por igual, no tienen en
cuenta si traviesan por una dificil situacion y que en muchos de los casos les toca fingir
disposicion. A veces los mismos docentes entran con poca disposicion y regafian sin razon,

colocan a todos a trascribir, dictan una clase y hacen muchos examenes.
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Al respecto Ldopez y Sanchez 2010 sefialan en un estudio sobre el aburrimiento y la poca

disposicidn del estudiante hacia las clases que las principales causas de este hecho son:

“...el papel pasivo del estudiante asociado a la forma de abordar los temas por parte de los
docentes, ya que, al estar inactivos y sin interactuar, estos se aburre generando sensaciones y
sentimientos desagradables, como cansancio, desanimo, indiferencia y soledad. Por otra parte los
estudiantes se aburren en clases cuando los contenidos no tienen significado para ellos, pues, no
les encuentran aplicacion ni relacion con su vida cotidiana. En resumen, el aburrimiento, esta
estrechamente relacionado con el docente y la forma de impartir sus clases y de relacionarse con

los estudiantes. Por lo que se pone de manifiesto la importancia que tiene la planeacion didactica.”

Es también de interés el llamado que hace los jovenes a que los docentes estén prestos
atender también fendmenos personales o emocionales de hecho como lo sefiala Diaz Frida y
Hernandez “hoy mas que nunca la profesion de la docencia enfrenta diversos retos, es un clamor
social que la tarea docente no se debe restringir a una mera trasmision de informacion, y que para

ser profesor no es suficiente dominar una materia o disciplina”.

La caracterizacién del aula nos permitié acércanos un poco mas a la poblacion; identificar
algunos factores econdmicos sociales y familiares que incidian en el comportamiento de
algunos estudiantes afectando en muchos casos su rendimiento académico. Establecer la
influencia del contexto inmediato, tomando como referente la idea VVygostkiana sobre la
profunda influencia que ejerce el contexto en como se piensa y en lo que se piensa, y como

moldeador de los procesos cognitivos.
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Después de realizar la encuesta a la poblacién muestra, se socializé la actividad con los
docentes y directivos docentes logrando involucrarlo a todo los miembros de la IE en la
aplicacion de la encuesta semiestructura del analisis socioecondémico de los estudiantes de la sede

principal.

3.2.2 Los Estilos de Aprendizaje de nuestros estudiantes: Durante este proceso de
investigacion se utilizo el test de estilo de aprendizaje y estilo de ensefianza de Alonso, Gallego y
Honey (1994). CHAEA, con el proposito de conocer como aprendian los estudiantes de grado
noveno y grado séptimo de la IE promocion social de Cartagena. Después de aplicar el
cuestionario y de su respectivo analisis se pudo evidenciar que la mayor parte de los estudiantes
no tienen un estilo de aprendizaje puro ya que muchos de ellos se pueden mover en varios estilo
sin embargo a medidas que avanza el grado de escolaridad y de edad van cambiando las
preferencias por diferentes estilos de aprendizajes , en el grado séptimo tienen caracteristicas de
los estilos tedrico reflexivo con preferencias alta mientras que en grado noveno tiene preferencia

moderada.

3.2.3 Las autobiografias estudiantiles

Siguiendo el proceso de caracterizacion del aula, se dio paso a la construccion de las
autobiografias estudiantiles, cuya finalidad era conocer las realidades de los estudiantes a través
de sus producciones textuales.

Las construccion de las autobiografias estudiantiles les permitieron a los estudiantes de

grado septimo y noveno plasmar datos relacionados con su mundo familiar, infantil, social y
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académico; reconociendo sus vivencias, intereses, sentimientos, juegos, vinculos, figuras
referenciales, motivaciones, talentos, suefios y frustraciones.

Para la construccion de las autobiografias, los estudiantes debian tener en cuenta los

siguientes aspectos:

Autobiografia estudiantil

Me identifico (Nombre completo, edad, fecha y lugar de nacimiento, nombres de los

padres, hermanos, abuelos y lugar de origen.)

Mundo infantil (Abarca aspectos relacionados con la infancia y la adolescencia,
vida en familia, los amigos, los vecinos, el pueblo, el barrio, los juegos, vinculos y

figuras referenciales).

Mundo familiar (Abarca aspecto familiar como: relaciones entre los miembros de

mi familia, acontecimientos vividos, momentos felices y momentos tristes).

Mundo escolar (¢Qué he aprendido en la escuela?, ;qué me gustaria aprender?, ;que

asignatura me gusta mas?, ;Qué asignatura se me dificulta? ;Qué debo mejorar?)

Mis suefios (¢ Qué metas tengo para este afio?, ;Qué me gustaria ser en un futuro?).

Esta actividad sirvié de insumo a los docentes y directores de grupo para caracterizar su
aula, conocer mas de cerca las realidades de los estudiantes en cuanto a su entorno familiar,
infantil y escolar , brindandonos informacion relevantes que permitio identificar como eran las
relaciones que se entretejen en los ndcleos familiares ,reconocer en los estudiantes sus intereses,
motivaciones ,talentos ,suefios y frustraciones, ademas de poder detectar las posibles amenazas

que podian afectar su desempefio académico .
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Imagen 12. Autobiografias Escolares

3.3 Reconstruyendo nuevas realidades desde la planificacion.
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En esta ocasion se realiza una segunda jornada de reflexion pedagdgica con el objetivo de

generar nuevos ambientes de aprendizaje. Para la ejecucién de esta actividad fueron convocados

los docentes de la sede principal a participar en una jornada de reflexion pedagdgica, teniendo

como insumo la jornada de apropiacion del modelo, la encuesta a los estudiantes y las voces de

los actores.

La jornada empez6 con la presentacion de la actividad, de forma seguida, se llevé a cabo

la dinamica paseo del recuerdo: profesores que dejan huellas, en esta actividad los maestros
hicieron reminiscencia de su etapa escolar, se pensaron como estudiantes y trajeron a su
memoria aquellos recuerdos de su vida escolar, recordaron con complacencia la etapa de su

nifiez y de aquellos profesores que le habian dejado huellas en su vida , algunos docentes

representaron su experiencia a traves de imagenes , otros escribieron el tablero y definieron con

una palabra a los docentes que habian dejado una marca imborrable en su memoria.
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En medio de la actividad algunos docentes recordaron anécdotas de profesores que
pegaban a los estudiantes por no responder acertadamente, profesores que se la montaban a sus
estudiantes y los trataban mal, que ridiculizaban a los estudiantes y bajaban su autoestima, o
profesores que no cuidaban su presentacion personal. Otros recordaron alegremente a sus
docentes por que los inspiraron y los motivaron para ser alguien en la vida, que le ensefiaron con
amor y pasion, y que les ensefiaban con el ejemplo. Se sefialé como a muchos los habian
perfilado para escoger su carrera y la forma de desempefiarse en esta su profesion. Por ejemplo,
escogi ser profesor de inglés, ser docente de ciencias sociales, ser docente de matematicas”
gracias a él. También muchos expresaron que sus vivencias en la etapa escolar la hicieron
entender que hay cosas que ellos no debian repetir y esas cosas negativas que experimentaron en
su etapa escolar hicieron que hoy fueran profesores amorosos, afectivos algunos de ellos

destacaron aspectos negativos de su vida escolar, cabe resaltar dentro de esas voces:

La voz de la profesora Teresa Miranda del area Informatica quien dijo: “En mi época de

primaria, aun admitian el uso de la regla como correctivo”

La voz del profesor Tiberio Lara de Educacién Fisica quien aun recuerda con alegria
todas las travesias que le toca hacer para llegar a la escuela y concluy6 diciendo que fue una de la

mejor época de su vida.

La voz de la profesora Maura Vargas de Ciencias Sociales que recuerda a su profesor de
educacion porque se la tenia montada, como dicen los pelaos, ya que ella siempre fue mala para

educacion fisica”
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La voz de la profesora Dalia Duran del area de Fisica, quien recuerda como los profesores

aportaron en su vida y como esa etapa fue tan significativa para ella

La voz de la profesora Denia Cavadia del area de Ciencias Naturales y Quimica que
recuerda que “habia un profesor que le gustaba ridiculizar a los estudiantes y uno se sentia con el

autoestima baja”

La voz de la profesora Karen De la Rosa del area de Lengua Castellana quien conserva
buenos recuerdo de su profesor de castellano “eran tan pulcro y correcto al escribir” que me

inspird a ser como él.

La voz del profesor Jairo Montiel del area de Inglés quien manifesto que: “Hay profes que
lo marcan para siempre, incluso influyeron en lo que somos hoy, en mi caso, soy profe de inglés
por mi profesor de inglés, él nos inspiraba hacer mejor, hacer alguien en la vida y me gustaba

como ensefiaba como hablaba”

La voz del profe Victor Torralvo del area de Matematica quien manifiesto que “nunca

olvidé a su profesor de matematicas quien era matematico puro y ensefiaba con rigor”.

Esta actividad en la que nos visualizamos ya no en la silla del docente, sino en la silla del
estudiante, hizo surgir el efecto espejo, nos reflejamos en cada uno de los estudiantes y en la idea
0 percepcion que ellos seguramente tenian sobre nosotros. Sirvio para evaluarnos a nosotros
mismos en nuestro que hacer pedagogico y pensar en corregir nuestros errores o fortalecer

nuestras habilidades y aptitudes.
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Comentarios reflexivos como: “debemos revisarnos diariamente, como estamos haciendo las

99, ¢

cosas como estamos ensefiando;”; “el docente no solo debe llegar a dictar una clase; debe ser
formador en todo sentido ,saber llegar al estudiante”, “debe ensefiar con el ejemplo”, “el docente

debe tener vocacion para ensefiar”; “a practica pedagogica debe ser dinamica, el profesor debe

interactuar con el estudiante. “Surgieron espontaneamente.

La actividad permitio llegar a las siguientes reflexiones:

Voz 1: Esta actividad sirvio para evaluarnos a nosotros mismos en nuestro que hacer
pedagdgico y corregir nuestros errores o fortalecer nuestras habilidades y aptitudes
Voz 2: Debemos revisarnos diariamente, sobre como estamos desempefiando nuestro
guehacer docente, como estamos ensefiando.

Voz 3: El docente no debe llegar a dictar una clase, debe ser formador en todo sentido, saber
llegar estudiante.

Voz 4: debemos ensefiar con nuestro ejemplo

voz5: el docente debe tener vocacién para ensefiar

Voz 6: la practica pedagogica debe ser dindmica, el profesor debe interactuar con el

estudiante.

Luego de esta actividad se logré hacer un contraste con lo que habian expresado los
estudiantes a través de la encuesta abierta que se le habia realizado en octubre del afio 2018, se
hizo énfasis en el concepto de percepcidn, para hacer entender a los docentes que es la forma
como nos estan viendo los estudiantes y que aunque aqui se pone en juego factores personales
que influyen en lo que el sujeto observa de nuestro accionar era de gran importancia tenerlo en

cuenta ya que ellos son los actores principales del proceso de ensefianza aprendizaje.
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Los docentes estuvieron muy receptivos a escuchar y en palabras de la profesora Teresa
Miranda: vamos a ver qué tipo de profesor soy yo hoy para mis estudiantes. Es decir realizaron el
ejercicio de relacionar, la vision que tienen hoy sus estudiantes con las que ellos tuvieron en el
pasado de sus profes. Se reflexiond sobre como nosotros hemos reproducidos algunas buenas o
malas actitudes (el profesor gritdn, el regafién, el cuchilla, el amoroso), o0 como aun en pleno

siglo XXI mantenemos précticas tradicionales de repeticion y memorizacion.

Finalmente se hizo la actividad tormenta de ideas donde los docentes hicieron propuestas
como mejorar las practicas pedagogicas, hacia donde deberiamos apuntar. De aqui surgieron

ideas como:

v" Los directores de grupo deben comentar las situaciones que atraviesan sus estudiantes a
los demas docentes para que estos también conozcan sus problematicas.

v" Tener en cuenta las diferencias de los estudiantes

v Hacer clases méas dindmicas usando elementos tecnoldgicos y usar videos que hay en
internet, paginas para crucigramas, mapas online)

v Dinamizar el proceso de ensefianza y aprendizaje ensefiar con ludica, utilizar los juegos
como herramienta pedagdgica

v’ Hacer seguimiento a los procesos

v Mejorar los ambientes de aprendizajes

Estas propuestas de mejoramiento producto de un proceso de reflexion fueron la base para
la puesta en marcha de la planificacion, que tenia en ésta ocasion nuevos elementos: profesores

con espiritu de cambio, con conocimiento sobre lo que estan solicitando los estudiantes, lo que



110
requiere la escuela, reconociendo sus habilidades pero también sus debilidades o aspectos a

fortalecer.

Lo fructifero de la jornada, conllevo a la creacion de un nuevo espacio institucional para
la planificacion y la reflexion de las practicas pedagdgicas, el objetivo de la actividad se cumplio
cabalmente ya que se dejé muchas incertidumbres, reflexiones, inquietudes, provocaciones e
ideas sobre nuestra praxis que se tendran en cuenta al momento de planear nuestro accionar en el

aula.

Imagen 12. Jornada de reflexion pedagogica para la planificacion
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3.3.1 El proceso de planificacion adoptando la secuencia didactica

Teniendo en cuenta la resignificacion del modelo pedagdgico, las jornadas de
reflexiones pedagdgicas y los requerimientos de las voces de los actores que no fue un proceso
facil , se logro crear un espacio democratico para la presentacion de propuestas de planeacion de
unidad y de clases, se presentaron algunas propuestas muy interesantes haciendo énfasis en la
necesidad de hacer cambios en la estructura del documento teniendo en cuenta los momentos de
la clase y en la posibilidad de hacerle seguimiento. Esto generd todo un debate sobre cual de los
nuevos formatos elegir, o si se mantenia el que existia en la escuela, finalmente luego de
discusiones sobre si se debia eliminar algunas casillas, cambiar algunos items, se decidi6 que se
mantendria el mismo del afio pasado y que la modificacion se debia presentar en las actividades y
estrategias que se utilizarian con base a la secuencia, el modelo y las necesidades e intereses de

los estudiantes.

Como es de conocimiento, los proceso de adaptacion siempre son dispendiosos pero
necesarios y este no fue la excepcion, sin embargo a pesar de las distintas posiciones sobre el
camino a seguir, existia un ambiente de interés ante la urgencia del proceso de reflexion, de
debate, de pensar de forma distinta, es decir de re significar los procesos de aula desde la

planeacion y una vez decidido cudl seria el formato se paso al trabajo en equipo por areas.

Desde las areas, se retomaron los DBA, los Lineamientos y se gener6é un ambiente de
construccion de alternativas para nuevos ambientes de aprendizajes, mucho més dinamicos y
significativos. Ambientes que incluyeran las nuevas tendencias en cuanto uso de la tecnologia,
mucho mas ludico, donde se diera posibilidad al compartir del conocimiento y ante todo una

dindmica de aula que ligara de alguna manera el contexto de los estudiantes.
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3.4 Reconstruyendo ambientes de aprendizaje innovadores

3.4.1 El aprendizaje por trabajo Cooperativo

Durante todo el proceso de reflexion de las practicas pedagogicas y de construccion de
ambientes de aprendizajes innovadores que impactaran en los aprendizajes de los estudiantes
tomando como referente sus intereses , motivaciones y estilos de aprendizajes, se opté por
implementar el trabajo cooperativo desde las diferentes areas del saber siendo ésta una estrategia
de organizacion y colaboracion para la ensefianza -aprendizaje donde cada alumno alcanzan los
desempefios esperado en la medida que los demas integrantes del grupo las alcanzas, en esta
estrategia segin Johnson y Johnson(1994-2002) el trabajo cooperativos debe cumplir con las
siguientes caracteristicas :

1. Interdependencia positiva: cada miembro del grupo esta convencido que de manera
individual se alcanzan las metas de aprendizaje si cada uno de los miembros del grupo
también la alcanzan.

2. Interaccidn personal cara a cara: el éxito no sélo se alcanza al terminar las actividades
propuestas por el docente, sino también a traves de estrategias que promuevan el
funcionamiento efectivo como grupo.

3. Laresponsabilidad individual y grupal: cada miembro del grupo tiene la responsabilidad
de cumplir con sus propias tareas y contribuir al éxito del trabajo colectivo.

4. Elaprendizaje y el uso de destrezas grupales e interpersonales: durante el trabajo de

grupo cooperativos se debe potencializar las habilidades sociales de sus integrantes para
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obtener mejores resultados. Dentro de estas habilidades sociales encontramos: razonar,
explicar, ensefiar, aclarar, animar, escuchar, liderazgo, resolver problemas entre otras.

5. Lavaloracion frecuente y sistemética del grupo: se debe llevar un seguimiento por parte
del docente y de los integrantes del grupo de su rendimiento, fomentando acciones que
aumenten la eficacia del grupo dejando a un lado aquellas que no permiten alcanzar las

metas esperadas.

Al implementar esta estrategia se logré cambiar la mentalidad de muchos docentes que
utilizaban el trabajo en equipo o en grupo sin establecer unas reglas claras y sin determinar los
roles que debian asumir cada integrante del equipo, no alcanzando en muchas ocasiones las
metas propuestas para la actividad. Esto debido a que muchos estudiantes, al no tener claridad de
su funcion dentro de los grupos no trabajaban y dependian del desempefio de los demas
comparfieros.

Algunos docentes consideran que trabajar en grupo cooperativo en la IE se ha convertido
en un apoyo fundamental en los procesos de formacion que le ha permitido a los estudiantes
reconstruir eficazmente los conceptos, que trabajen en equipo fortaleciendo su inteligencia
emocional a través de valores como, el respeto, la tolerancia y la empatia ademas de fomentar

el liderazgo a partir del reconociendo de los roles de cada miembro del equipo.

Trabajar de forma cooperativa en la IE de Promocion Social de Cartagena ha permitido crear
nuevos ambientes de aprendizajes donde los estudiantes se sienten participé de su proceso de
aprendizaje y pueden desarrollar sus habilidades sociales, comunicandose de forma asertiva ,
creando un clima de aprendizajes propicios , mejorando su disciplina, la escucha y respeto por

las ideas de los demas.
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La asignacion de roles ha involucrado a los estudiantes de tal manera que ellos asumen
con mucha responsabilidad el rol asignado por el grupo reconociéndose como sujeto activo de

este proceso al que debe aportar y contribuir para alcanzar la meta propuesta por el docente.

Para los estudiantes trabajar de forma cooperativa es muy importante ya que les permiten

relacionarse con los miembros del equipo y construir nuevos saberes. Destacamos algunas voces
“cuando una persona trabaja individualmente tiene una sola idea del tema mientras que al

trabajar de forma cooperativa surge multiples ideas que nos permiten trabajar de forma
coherente. “Mariana Guerra

“Trabajar de forma cooperativa nos permite sentirnos importantes dentro de un grupo, ya
que tenemos un rol que debemos asumir y todos somos importantes dentro del grupo” Sebastidan
Jiménez

“A mi me encanta trabajar de forma cooperativa ya que todos aportamos para alcanzar las
metas ”. Daniela Caraballo

Entre muchas actividades que se han realizado en trabajo cooperativo podemos destacar:

Construyendo acrdstico de paz. Esta actividad se realizé desde los grados sexto a
undécimo cuyo objetivo fue generar espacios de dialogos, reflexion sobre las problematicas
que se viven en el mundo a nivel social, politico, econémico y ambiental y como desde la
escuela se podian construir acciones de paz, se exaltd el trabajo en equipo para la construccion
de acrostico desde cinco valores fundamentales : el amor hacia el préjimo y hacia uno mismo, el
respeto por las opiniones del otro, por la diferencias de género, creencias y costumbres, la

justicia , la dignidad y la paz. Los roles asignados fueron:
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Mediador de paz: Guia al grupo para alcanzar la meta (elaboracidn del acréstico).

Gestor de paz: gestiono el tiempo, controlé que el equipo dejara su area limpia y

ordenada.

Creativo de paz: disefié y elabord elementos que le permitio representar el valor

asignados y poder construir el acréstico.

Organizador para la paz: recibio los materiales de los compafieros y manteniendo el

equipo organizado.

Portavoz de paz: Fue la voz del equipo, se encargd de resolver las dudas y las diferencias

que se presentaron en él. Al finalizar la actividad compartio su acrostico en plenaria.

Los estudiantes participaron de forma activa y dieron a conocer sus apreciaciones sobre la
actividad, una de las voces més destaca fue la de los estudiante Lian Correa de grado 6°2 “Erda
profe que actividad bien bacana, nunca habia construido un acréstico de forma tan facil y bien
bacana”

Otra voz destacada fue la de Naty Martinez estudiante de grado séptimo quien manifesto
“que trabajar los acrosticos de paz los unié como grupo y les permitié construir de forma

colectiva su acrostico de paz y darle un nuevo sentido a lo que ellos consideraban la paz “.
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Imagen 13. Construyendo acrostico de paz de forma cooperativa.

3.4.2 Estacion de la lectura

Buscando generar ambientes de aprendizaje innovadores que involucren a los estudiantes
en su proceso de ensefianza —aprendizaje nace como estrategia “la estacion de la lectura: otra
manera de leer y escribir cuya finalidad es incentivar la lectura y escritura de diferentes texto
desde diversos escenarios institucionales y familiares.

A través de la lectura y la escritura no solamente acercamos a los estudiantes a la lengua
que necesitan para comunicarse, sino también a la cultura y costumbres que necesitan para

integrarse y, en definitiva, para vivir.

Esta estrategia permitio crear nuevos espacios de encuentro entre los estudiantes con el
mundo de lalecturay la escritura, construyendo un espacio diferente al aulico; donde la
lectura como formacidn se inscribe en otro paradigma, en esta no se lee para construir
conocimiento solamente sino crear a partir del texto, desde el texto y en contra del texto;
rompiendo con los cddigos establecidos para crear otros que afecten la interioridad del lector y lo

transformen en su saber, en su hacer y en el ser. Desde esta idea la lectura no se concibe como
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un simple acto de interaccidn con el texto, pues leer es otra cosa, es afectarse y modificar el

comportamiento y la actuacién personal en toda su dimensién, segun Larrosa (1996):

“Lo importante al leer no es lo que nosotros pensemos del texto, sino lo que desde el
texto o contra el texto o a partir del texto podamos pensar de nosotros mismos. Si no es
asi no hay lectura. Si lo importante fuera lo que pensemos nosotros del texto, habria
erudicion, filologia, historicismo. Tendriamos al final un texto esclarecido. Quiza
hubiésemos aprendido algo que sabiamos, pero a nosotros no nos habria pasado nada. Y
de lo que se trata al leer es que a uno le pase algo... al leer, permitimos que algo entre en
nuestra profunda intimidad. Algo se apodera de nuestra imaginacién, de nuestros deseos,
de nuestras ambiciones. Algo nos afecta en lo propio, en el centro de lo que somos.

Leer, cuando va de verdad, es hacer vulnerable el centro mismo de nuestra identidad”

Mirar la lectura como una posibilidad de encuentro entre el lector, el mundo que
recrea y el lector fue unos de los objetivos alcanzado en estas estrategias implementadas,
los estudiantes se deleitaron leyendo en diferentes contextos, durante el desarrollo de las
actividades de la otra forma de leer se encontraban estudiantes leyendo en los pasillos,
debajo de la bonga del colegio, en la cafeteria, en la estacion de la lectura, para ellos fue
muy significativo leer sin tener que responder a una prueba de conocimiento sin estar
sumergido a un listado de textos tradicionales que no estan acorde con sus intereses , en la

estacion de la lectura
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Otra manera de leer: Esta actividad acerco a los estudiantes al mundo de lecturay la
escritura desde sus intereses y motivaciones; para esto se cred un espacio donde los estudiantes
podian leer libremente los textos que deseaban segun su intencionalidad o propésito

comunicativo.

En este espacio de encuentro con el otro , el estudiantes se deleitaba y disfrutaba del
proceso de la lectura individual o colectivo , ademas se realizaron actividades ludicas como las
canciones también se leen, donde los estudiantes traian impresos las canciones que mas le
gustan, las compartian con sus compafieros a través de la lectura o a través del canto. Después
de ser compartida se analizaban las letras de la canciones , una anécdota que cabe anotar es
cuando los estudiantes compartieron la cancion de Romeo Santo “propuesta indecente” todos
comenzaron a cantar Yy bailar la cancion , al momento de hacer el anélisis de la letra de la
cancién empezaron los comentarios jocosos de que Romeo era un cachén y que la mujer a la
cual Romeo le hace la propuesta era una infiel y una cachona , muchas nifias respondieron que
si alguna vez le hacian esa propuesta le daban una cachetada al tipo. Al finalizar la actividad los
estudiantes reconocieron la importancia que tiene analizar las letras de las canciones ya que se

cantan sin conocer su intencionalidad comunicativa.

Otras actividades que se realizaron en la estacion de la lectura fue regalando poemas
donde los nifios disfrazados de cupido le regalaban poemas a las nifias o viceversa, la lectura de
cuentos propios permitio que los estudiantes se interesaran por leer sus cuentos y ser escuchados
por sus comparieros comentarios como: Profe ella si escribe bonito, que cuento interesante, profe
quedé intrigada por ese cuento, profe ahora es mas chévere escribir. Eran los comentarios que se

escuchaban en las clases lengua castellana.
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La implementacion de esta estrategia ha permitido trabajar de forma transversal los
procesos de lectura y escritura motivando a los docentes desde las distintas asignaturas a
fortalecer estos procesos y a crear nuevos escenarios de aprendizaje a través de la actividad asi se

leen... Matematica, Ingles, Sociales, Naturales entre otras areas.

Imagen 14. Estacién de la lectura, Otra manera de leer

Relatos peregrinos, Otra manera de escribir. Es una estrategia de produccion textual
que les permite a los estudiantes interactuar con ambientes de aprendizajes reales como la casa,
el parque, la playa entre otros escenarios, involucrando en sus producciones textuales a los

amigos y familiares.

La dinamica de relatos peregrinos consistid en incentivar la produccion textual a partir
de la interaccion del estudiante con su contexto , esto se llevd a cabo en cada grado de la basica
secundaria y la media académica ; cada grado poseian un cuaderno perteneciente al curso y éste
era llevado a los hogares de los estudiantes para que construyeran historias desde su
cotidianidad utilizando su creatividad e imaginacion ademas de involucrar en el proceso de

escritura a sus amigos , familiares o vecinos; después de construidas las historia, el cuaderno
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era regresado a la IE y durante las clases de lengua castellana los estudiantes realizaban el
proceso de lectura de sus historias ademas de compartir sus vivencias durante el proceso de
escritura.

Esta actividad logro despertar el interés de los estudiantes por escribir y leer sus escritos
asimismo incentivo la escucha y el respeto por el trabajo del otro, la experiencias ha sido muy

significativa ya que los estudiantes piden continuar con el proceso de escritura y lectura.

Algunas voces que se han destacado durante esta estrategia son las de los estudiantes y
padres de familias como:

Madre de la estudiante Gerimar Sanchez 7°1 ‘“con esta estrategia los estudiantes muestra
el nivel escritural que tienen, mi hija esta muy avanzada, escribe historias fantasticas que yo
quedo muy asombrada”

Josué Gomez estudiante 7°2 “relato peregrino nos permite escribir desde nuestros
intereses, a mi me encanta escribir todo lo relacionado con las civilizaciones griegas y nértica.

Maria Camila Ibariez 10°1 “es una estrategia que nos invita a vivir los procesos de
escritura y lectura desde lo cotidiano, desde esas vivencias con los amigos y familiares, a mi me
Ilevo a escribir sobre la muerte de mi hermano que fue tan repentina y que ain no he logrado
asimilar.

Tia de la estudiante Edna Catalina Herrerio “acompariar en este proceso de escritura a
mi sobrina fue muy importante ya que a partir de esta actividad e pude identificar las fortalezas

y debilidades que tiene mi sobrina en el proceso de escritura y como yo la puedo ayudar”
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Imagen 15 Relatos peregrinos, Otra manera de escribir

3.4.3 Los ambientes virtuales

En la institucion educativa se estd incorporando nuevos escenarios de aprendizajes
innovadores mediados por las TICS que busca abrir nuevas posibilidades de aprender , donde los
estudiantes pueden resolver situaciones problemas, construir y recrear su realidad , analizar la
informacion difundida por los medios de comunicacidn, , leer en otros contextos y producir
textos utilizando herramientas tecnolégicas .

Desde estas mediaciones se han realizado actividades que involucran todas las areas del
saber dejando atras la concepcion que muchos maestros tenian sobre estos recursos digitales
pensando que solo era competencia de los profesores de informatica, aungque con mucho recelo
utilizan estas herramientas digitales y se han construido nuevos caminos y nuevas formas de
concebir la practicas pedagogicas reconociendo que debemos incorporar las nuevas tecnologias a

nuestro que hacer docente. Dentro las actividades que se han realizados encontramos:
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Construyendo historias Lego: Esta estrategia didactica permite que los estudiantes
pasen de la teoria a la practica utilizando materiales concretos a través del construccionismoy el
trabajo en grupo cooperativo que estimula la creatividad, la imaginacién, la escuchay latoma
de decisiones.

Trabajar con StoryStarter como herramienta de aprendizaje les ha proporcionado a los
estudiantes experiencias narrativas maravillosas donde han podido crear historias de forma
natural desde diferentes enfoques narrativos utilizando su imaginacion ,creatividad para
desarrollar y crear relatos ,personajes y lineas argumentales ademas de favorecer el trabajo

cooperativa , mejorar las habilidades de expresion , comprension oral, lectura y escritura.

Con esta estrategia se pone en préctica el pensamiento creativo y critico de los estudiantes
al trabajar activamente en la creacion de guiones graficos, escenas, objetos, criaturas, personajes,
didlogos, lineas argumentales con accion emocionante o intriga, principios y finales
predeterminados, lineas temporales y acontecimientos encadenados. Los escenarios de
aprendizaje lego abrazan la diversidad e invitan a los alumnos a colaborar y compartir ideas,

conceptos y experiencias.
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Imagen 16. Construyendo historias con Lego

Desde la asignatura de ciencias sociales trabajar con esta estrategia ha permitido que los
estudiantes puedan hacer descripciones de hechos historicos, narrarlos, pero no desde la
transcripcion de conceptos apoyados en un texto guia sino desde la construccion y representacion
de dichos acontecimientos. El trabajo con lego posibilitd a los estudiantes trasladarse temporal y
espacialmente, proponer posibles formas de organizacion, favorecio el trabajo en equipo, la
toma de decisiones y todo bajo ambientes recreativos.

El uso de la herramienta lego, favorece la dinamizacién y le otorga un caracter ludico a la
clase. Los estudiantes disfrutan trabajar en la sala Lego y piden que todas las clases se
desarrollen en este mismo ambiente.

Dentro de la estrategia construyendo historias con Lego encontramos actividades como:

Mi cuento digital: Es una actividad que busca incentivar a los estudiantes a escribir
utilizando herramientas tecnoldgicas que les permitan recrear y construir historias reales o

ficticias a partir del trabajo cooperativo. En esta actividad los estudiantes de forma cooperativa
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construyen cuentos colectivos donde cada integrante del grupo aporta elementos esenciales para
la produccion textual después de escribir el borrador del texto pasa a utilizar la herramienta
tecnologicas

Mi periddico digital: En esta actividad se busco generar un espacio de reflexion y
analisis sobre las noticias que aparecen en la web y como estas pueden influenciar en la toma de
decisiones del lector ademas de se hizo énfasis en la veracidad que debian tener estas noticias
discriminando aquellas que eran falsa y que muchas veces compartiamos en nuestras redes
sociales. Se hizo una exploracion en la web sobre los periddicos locales y nacionales y como
estos redactan sus noticias, después del analisis de las noticias y la exploracion de los periddicos
virtuales, los estudiantes se organizaron en grupo cooperativo para la construccion de su

periodico digital.
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3.4.4 Actividades ludicas

Zona Memera Numeral #. Es un espacio creado para la comunicacion alternativa
mediada por las tics. Desde esta perspectiva y en aras de incluir las nuevas tendencias en cuanto
a forma de expresion a través de medios tecnolégicos, se propone la elaboracion de memes como
forma de criticar y expresar opinidn respecto a situaciones o hechos de caracter nacional, local,
regional y académico.

La incorporacion de las TICS en los &mbitos educativos es un hecho que va creciendo
paulatinamente y que se muestra como proceso necesario. Es imposible pensar, que en una
sociedad de la informacion y del conocimiento se pueda hablar de formar jovenes para que
respondan y contribuyan en forma pro actica en la sociedad sin que incluya el elemento
tecnoldgico. Por otra parte los elementos de la virtualidad, la instantaneidad, la
sobreinformacion son el dia a dia de los estudiantes de hoy, esos que habitan en nuestras aulas y
a quienes en ocasiones criticamos por la poca comprension que tenemos de sus interés y de su
realidad por estar, a partir de nuestra arcaica percepcion, sumidos en el mundo del celular, el
computador y el internet.

Sabemos que los memes surgieron hace pocos afios como una moda, un boom y se penso
que llegarian y se extinguirian también repentinamente; pero estos se han convertido en una
verdadera forma de expresion entre los jovenes y adultos. En la actualidad, nadie podria afirmar
que no ha reido ya sea comentado o compartiendo un meme. A un namero significativo de
personas han tenido conocimiento sobre hechos de caracter local, nacional y mundial en todos los

ambitos politico, social y cultural, son muchos los personajes o figuras publicas que han sido en
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cierta forma blancos de esta tendencia sazonada con un poco de humor, burla, satira'y
creatividad.

La imagen es un soporte funcional, en el campo educativo, este recurso pedagogico
contribuye a: 1). la comprension de contenidos abstractos y dificiles de interpretar; 2). la
motivacion para aprender y profundizar con lecturas complementarias; 3). la presentacion de
nuevos conceptos; 4). la promocion del recuerdo de los contenidos aprendidos y ensefiados; 5). el
fomento de una comunicacion auténtica en el aula y relacionada con la vida cotidiana; 6). la
estimulacion de la imaginacién y expresion de emociones; y 7). la activacién de conocimientos
previos (Rigo 2014)

Teniendo en cuenta el interés que genera estas formas de representacion comunicativa, se
propuso utilizar los memes como recurso educativo y a través de estos desarrollar y evaluar
algunas tematicas a través de medios que favorecen la creatividad, la sintesis de informacion y
nuevas formas de trasmitir pensamientos. La realizacion del meme implica diversos procesos por
ejemplo el estudiante tiene que leer y comprender bien una informacidn, analizar bien la tematica
para lograr crear una estrecha relacion entre imagen y texto. Ademas, por otro lado hacer la frase
original que caracteriza a cada meme implica una vision critica de la temética y ademas la
capacidad de sintesis evidenciada en unos de los textos escritos mas cortos ideados como forma
de explicacion.

El proceso se inicia con una revision sobre que es un meme, sus caracteristicas; luego los
estudiantes consultaron y compartieron informacién sobre sitios para crearlos. Este fue un
proceso de mutuo aprendizaje, generd un compartir académico puesto que muchos jovenes

tenian conocimiento sobre sitios y ya habian tenido la experiencia de crear algunos que en sus



127
palabras “comentaba una situacion que resulto en el salon o en el colegio graciosa con una clase
0 un profesor.

La propuesta incluia solo la presentacién en el aula de clases entre los miembros del
mismo grupo, pero los jévenes plantearon los beneficios de crear un espacio para compartirlos
con la comunidad educativa. Fabiana Suarez propuso: “profesora vamos a pegarlos en un lugar
donde los vean todos, como en la cancha” se propuso ademas darle un nombre surgiendo asi
algunos como #memeando, rincon memero y #zona memera siendo aceptado por consenso este
altimo.

La actividad trajo resultado positivos no solo en el desarrollo de las habilidades sefialadas
inicialmente, sino porque se logré despertar el interés del estudiante por la clase alejando en
palabras de Lopez Aguilar (2010) las manifestaciones de aburrimiento en las clases: rechazo
pasivo, como inercia, inhibicion, suefio, ausencia, cansancio, fastidio, tedio o rechazo activo,
agresividad, escandalo, rebelion.

Por otro parte, fue de gran importancia haber logrado que el estudiante se empoderara de
su formacién académica a tal punto de colocarse como agente que lidera, propone y construye

por si mismo.
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Imagen 18. Memes produccion propia de los estudiantes IE de Promocion Social de Cartagena
Juegos de roles. Los juegos de roles en su aplicacion en el &ambito educativo, es un juego
de simulacion, es una estrategia a través de la cual los estudiantes se apropian de una situacion o

problematica real y la recrea, asumiendo el papel de un personaje.

Estos juegos favorecen los procesos de aprendizaje puesto que le permite el analisis de
situaciones reales, incita al jovenes a proponer estrategias o alternativas de accion y de solucion,
prepara al joven para enfrentarse a situaciones de su cotidianidad o a tomar postura frente a
hechos histdricos politicos sociales. Ademas promueve la interaccion, la comunicacion y la
empatia segun, Rodriguez y Vasquez citado por Forero y Loaiza (2013) “la persona aprende a

meterse en la situacion del otro y empieza a plantearse que sienten los demas”. Por tal razon el
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juego de roles es una estrategia también para promover la sensibilidad, la comprensién del otro,
el trabajo en equipo y la colaboracion mutua.

Dentro de esta estrategia se llevaron a cabo actividades como” pequefios periodistas” “mi
empresa y yo” y “jornada electoral” a través de estos los jovenes jugaron a ser periodistas
pertenecientes a un diario local; empresarios; jurados, testigos y votantes dentro de lo que se vive

en una jornada electoral.

Como periodistas los jovenes tuvieron la oportunidad de acercarse en forma directa y
consciente a la prensa local, para esto se utilizo el Qhubo, el teso, el universal. De estos
periddicos se analizo no solo la estructura, sino ademas el contenido y la forma en que se
presentan. Al respecto Jennifer galan del grado 903 sefialaba “profe estos periddicos hablan mas
es de puro atracos y muertes a pufialadas” otro comentario dado en clase fue “quien escribe la
noticia parece que le diera risa por que los titulos son medio chistosos” expresa Maria Bastidas
luego de leer dos noticias cuyos encabezados decian: haciendo el nombre de Dios y debia en

pila.

Otros criticaron aspectos como:

“Se gastan dos hojas del periddico para mostrar una mujer desnuda, eso es pornografia “Jesiis
Julio.

“No ponen casi noticias de politica 0 economicas, tiene deportes y los cumpleaiios” Angie Mier
“Sefio en mi casa lo compran para ver cuantos muertos, como cuando aparecio el pelao que

vivia por la casa “José OImos.
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A partir del analisis sefialado, los estudiantes debian crear su propio periodico le darian
un nombre, una organizacion y las noticias que segun su criterio debian aparecer. Durante seste
proceso se presentaron dos situaciones, algunos repitieron a pesar de las criticas los modelos de
periddicos como el Qhubo o el Teso argumentando que solo asi venderian porque eso es lo que
le interesa leer a la gente, los homicidios. Otros le dieron mayor relevancia a situaciones
ambientales, politicas, deportivas y de entretenimiento y dejaron en un segundo plano los
asesinatos, pero las incluyeron argumentando que es una realidad de la ciudad y que no incluirla
es ocultar lo que ellos ven en sus barrios. De la actividad se concluyo sobre la necesidad de una
prensa libre, que construya opinién publica, que no manipule informacion, que eduque y

trasforme mentalidades.

Imagen 19- 1. Juegos de Roles

Mi empresa y Yo fué una actividad ideada para trabajar en el desarrollo de la unidad 1 la
geografia econdmica,como actividad de introducion a tematicas como los sectores econémicos y
el ciclo de produccién. se tendria en cuenta los conocimientos previos y la creatividad del

estudinate , ademas la habilidad para desenvolverse en situaciones cotidianas.



132
el juego consistia en que ellos debian crear o tomar un producto(comestible, mueble etc) ,para
eso pensarian en todo lo que deberian hacer o tener para fundar su empresa o fabricay ademas
lograr que las personas compraran su producto. a partir de esto organizarian funciones , crearian
toda una publicidad para ganar clientes y sefialar en un friso todo el proceso para la elaboracién

y consumo final.

Imagen 19- 2. Juegos de Roles

Los jovenes crearon sus empresas, ante todo comestible, algunos tomando productos ya
existentes, otros creando uno propio. Establecieron las figuras de duefio y gerente,
administradores, publicista, campesino y recolector. Lo mas importante de la actividad fue como
a través del trabajo cooperativo integraron esos conocimientos propios de su contexto para
enfrentarse a una situacion. En el desarrollo de la actividad algunos replicaron elementos de la
cultura al intentar vender su producto utilizaron el imaginario del bueno bonito y barato,
publicidad que hacian referencia a productos que ayudan a seguir el ideal de belleza porque
servian para adelgazar y mantener la figura. Natalia Cordero por ejemplo en la presentacion de
su crema corporal aseguraba “Esta crema sirve para todo, no tiene que ir mas para el gimnasio,

se le quitara la barriga y se veran mas delgadas”
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Otros utilizaron propagandas haciendo uso de términos como bacano o como Luis Rivera

que afirmaba que su producto es “el que da el flow” todo para que la gente le llamara la atencién.
En términos vigotskyanos, el estudiante con sus pares a través de esta actividad construyé

aprendizaje, se acercé mas al conocimiento de la realidad de su entorno.

La jornada electoral. Los jovenes recrearon todo este acontecimiento de trascendencia
en el pais. Para tal fin iniciaron con una consulta sobre los candidatos presidenciales, sus hojas
de vida y sus principales propuestas. Durante dos clases se generd unos debates sobre estas en el
ambito educativo, econémico de seguridad. Los estudiantes resaltaron la importancia de conocer

las propuestas para que el voto fuera consciente y no dejarse engariar.

Se converso en clases sobre la vivencia de una jornada de votacion quienes son los
testigos, los jurados, que debe hacer todo ciudadano que va a votar, como se maneja el proceso
de apertura y cierre y de votacion, como es el conteo, todo esto apoyado en recursos
audiovisuales.

En la actividad los estudiantes presentaron inquietudes y comentarios como:

“Profe pero alguien puede echar ahi un tarjeton sin que se den cuenta” cuando se dio la orden
de que abrieran las urnas en presencia de quienes hacian de testigos. Porque sefialaban que si le
pagaban al testigo no decian nada.

“Como hacen para hacer trampa entonces” al analizarse sobre todo el personal que participa en
el proceso electoral.

“Sefio se puede votar con contrasefia” algunos sentian curiosidad de porque no se puede votar

con este documento si de igual forma muestra que son mayores de edad.
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“Voy a votar en blanco porque todos son corruptos” otros cuando se revisaba la intencion de
voto aseguraban, después de haber analizado las propuestas, que los politicos todos son
corruptos; llamo la atencion particularmente las palabras de Rebeca Tous, quien dijo en tono
enérgico: “yo no sé porque nosotros no podemos votar y que por menor de edad”. Con esto hacia

una critica a los adultos que consideran que ellos aun no tienen capacidad para elegir.

3.4.5 Vinculacidn del proyecto de investigacion a los proyectos institucionales.

De esta manera el proyecto de investigacion se vincula a los proyectos IE como
PROMOLEO , PROESTEREO , mediadores de conflicto, proyecto de democracia, generando
actividades que sean coherentes con los proyectos y puedan aportar al fortalecimiento de
habilidades comunicativas y sociales, ademas se ha propiciado espacios para la formacion
ciudadana y democratica donde los estudiantes han tenido la oportunidad de vivenciar los
procesos electorales del pais, asumiendo roles como registradores, jurados de votacion,

periodistas para recrear este proceso politico en Colombia. Se abrieron espacios ademas para los
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debates escolares propiciando la interaccion con la comunidad educativa Insprosocial todo esto
en comunion con el proyecto de democracia “construyendo convivencia caminamos hacia la

excelencia.

CAPITULO IV. CONCLUYENDO DESDE LA REFLEXION CRITICA DE

RESULTADOS

4.1. Reflexion y Evaluacion Critica:

Ciclo1l.

En este primer ciclo, se avanz6 hacia el reconocimiento del entorno y de la realidad
institucional interna, la identificacion de las problematicas que influyen en los aprendizajes e
identificacion de algunos elementos de nuestra practica desde la vision del otro, en este caso los

estudiantes.

La primera fase, la contextualizacion, estuvo determinada por la escaza informacion
sistematizada que tenian las instituciones publicas de la ciudad con relacion al barrio, por lo que
fue de gran importancia los datos obtenidos de la fuente oral, la prensa, los archivos de
parroquiales. Inicialmente el analisis del contexto se centro en las dindmicas politicas
econdmicas, histéricos, biofisicas del barrio, pero se habia establecido poca relacion entre las

caracteristicas y problematicas del contexto y la escuela como tal; por lo tanto, se pasé a un
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analisis mas aterrizado en las dinamicas institucionales para lograr establecer como dichas
problematicas influian en los procesos internos del promocion social.

La segunda fase posibilito la identificacion de aspectos de la institucién como
debilidades, fortaleza y los factores que influyen las practicas pedagdgicas y los aprendizajes, lo
vital de esta actividad fue la posibilidad de visibilizar las voces de los actores y desde ellos
hacer una mirada en conjunto de la institucién, es decir se inhibe cualquier posibilidad de vision

sesgada por la mirada Unica y exclusiva del profesor.

La tercera fase permitio una variacion en los juegos de poder que se entretejen
jerarquicamente en la escuela al posibilitar que el estudiante que siempre ha sido el objeto de
evaluacion por parte del maestro ahora tomara el puesto de evaluador. Posibilitando a los
estudiantes reconocerse como agentes activos en los procesos de andlisis y trasformacion escolar.
La encuesta abierta favorecié ademas que los estudiantes al no tener items especificos que
limitan dar su opinion pudieron expresar libremente su percepcion de la actividad de docente.
Diaz (1990) sefialaba las relaciones jerarquicas que se establecen en el aula, relaciones de poder
que determinan el puesto que ocupa- o le es dado a los actores: docente y estudiante y donde
tradicionalmente es el docente quien ha decidido, pero que en la préctica el estudiante reclama 'y

juega un papel importante en la creacion de los discursos.

El ciclo finaliza con la caracterizacion del aula, tras la aplicacion de la encuesta
socioeconomica. Esta hizo posible un acercamiento més particularizado a la poblacion
estudiantil, identificando factores econémicos sociales y familiares que posiblemente estar

influyendo en los estudiantes. Establecer la influencia del contexto inmediato, retomando la idea
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Vygostkiana sobre la profunda influencia que ejerce el contexto en cémo se piensa y en lo que se

piensa, y como moldeador de los procesos cognitivos.

Del reconocimiento de las caracteristicas de nuestro contexto, de la escucha de las voces
de los actores del proceso escolar, de las reflexiones en conjunto que se llevaron a cabo en este

ciclo surgié nuestro problema de investigacién

Ciclo 2. En este ciclo se hace un recorrido por las corrientes pedagdgicas y los referentes

tedricos que emergen el modelo pedagdgico de la IE y como este impacta a las précticas de aula.

El ciclo se inicia con la actividad resignificacion del modelo pedagogico institucional y
secuencia didactica, convocando a los docentes de todas las sedes de la institucion a una jornada
pedagdgica que tenia como eje central el modelo pedagdgico institucional y su impacto en el
aula, se organizo una serie de actividades con el objetivo de apropiarse del modelo IE para el

direccionamiento pedagogico en las aulas.

Durante el desarrollo de la jornada los docentes participaron de manera activa en todas las
actividades propuestas, recrearon cada modelo pedagogico e identificaron las corrientes
pedagogicas y los referentes tedricos que lo sustentaban. la actividad fue muy significativa , los
docentes participaron con mucho entusiasmo en la dindmica desfile de los modelos pedagdgico
apropiandose de cada uno de modelos existentes y sustentando su importancia , al finalizar la
jornada se aterrizd en el modelo pedagdgico de la IE , se hicieron lectura del modelo

pedagogico social cognitivo y como este debia evidenciarse en las practicas pedagdgicas.



138
Durante la actividad se encontraron muchas fortalezas en los docentes en cuanto al
conocimiento de los modelos pedagogico, pero se presentaron dificultades al aterrizarlo en el
aula de clase, lo cual nos llevé hacer un ejercicio de como se podia aterrizar en el aula de
clases, analizando las practicas pedagdgicas, la evaluacion formativa y la secuencia didactica que
hacen vivencial al modelo. Esto arrojé como oportunidad de mejora la resignificacion de los

planes de unidades y plan de clases.

En la segunda actividad del ciclo, se conversé con los docentes de la importancia de
conocer nuestro estilo de ensefianza para asi construir o disefiar estrategias que puedan
favorecer a todos los estudiantes en su proceso de aprendizaje , se les dio a conocer el test de
estilo de ensefianza propuesto por Alonso, Gallego y Honey ( 1994),durante la aplicacién del
test encontramos resistencias en los docentes mas antiguos en la IE sin embargo se pudo
realizar una muestra muy significativa de docentes que participaron en la aplicacion del test ,se
obtuvo como resultado final que el 50% de los docentes evaluados se podian mover en los
distintos estilos de ensefianza favoreciendo a los distintos estilos de aprendizaje , mientras que un
50% se movian en los estilos de ensefianzas formal y estructural favoreciendo a los estudiantes

de estilo de aprendizaje teoricos y reflexivos.

Ciclo 3. En este ciclo se pone en marcha acciones que conducen a la reflexién pedagdgica y se
construyen algunas estrategias que generen ambientes de aprendizajes innovadores. Durante la

ejecucion del ciclo tres se llevaron a cabo tres actividades que se describen a continuacion:

Jornada de reflexion pedagdgica, grupos focales de docentes para la planificacion: esta
actividad permitio socializar los resultados obtenidos en el ciclo uno y poder conocer las

debilidades y fortalezas que perciben los padres de familias y estudiantes en cuanto a los
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procesos que se gestan en la institucion, sirviendo de insumos para nuestra reflexion docente. en
el desarrollo de jornada se gener6 un espacio de reflexién a través de la reminiscencia de la
etapa escolar y universitaria de los docentes ,identificando los elementos que hacen que un
docente deje huellas positivas en la memoria de un estudiante y de qué manera esos elementos
se ponian de manifiesto en nuestro quehacer pedagdgico ,durante el encuentro se concluyo que
muchas de nuestras accionen en el aula de clases no estaban encaminadas a reconocer las voces
e intereses de los estudiantes y que prevalecia el saber y el saber hacer pero no desde la
cotidianidad del estudiante sino desde la cotidianidad creada por el docente .Se establecieron
aspectos a tener presentes en nuestra planeacion y la importancia de caracterizar al aula, para
esto se propuso la caracterizacion de todos los grados empleado como instrumento una encuesta
socioecondmica dirigida a padres y estudiantes con el objetivo de identificar las realidades de
los estudiantes y aspectos relacionados con dinamicas familiar, teniendo como finalidad
conocer el aula en todo sus dimensiones y poder reorientar nuestro que hacer pedagdgico desde

las vivencias de los estudiantes.

La segunda actividad del ciclo tres fue la construccién de autobiografias escolares: para
la construccion de las autobiografias escolares se tuvieron en cuenta algunos elementos
relacionados con la identificacion de los estudiantes, su mundo infantil, mundo familiar, mundo
escolar y sus suefios. Esto permitié que cada docente caracterizara su aula e identificara
elementos de los entorno familiares y escolares de sus estudiantes , brindandoles insumos que
permitieron identificar sus intereses , motivaciones ,talentos ,suefios y frustraciones, ademas

de poder detectar posibles amenazas que pueden afectar su desempefio académico .
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La tercera actividad del ciclo tres conlleva a la construccién de estrategias que generen
ambientes de aprendizaje innovadores. desde esta perspectiva el aula toma otras significaciones
en nuestro quehacer pedagdgico ,ya no se concibe Gnicamente como aulico sino que abrimos
nuevos escenarios que permiten a los estudiantes tener contacto con lo real y lo
virtual ,escenarios de aprendizaje que le brinda la oportunidad de construir el conocimiento a
partir de la experimentacion , del contacto con herramientas tecnoldgicas , con situaciones

problemas partiendo de su cotidianidad y con el contacto de materiales concretos .

En el desarrollo de estas actividades los estudiantes disfrutan de la clases, su participacion
se vuelve maés activas, quieren compartir sus experiencias con otros salones lo que permite la

apropiacion de conceptos y la aplicacion de ellos en contextos especificos.

Trabajar por aprendizaje cooperativo ha hecho que los estudiantes se muestren mas
respetuosos con las opiniones de sus compafieros, aprovechen el tiempo al maximo, trabajen sin
interrumpir a los demas y construir a partir de las diferencias sus productos de aprendizaje.

Trabajar de esta manera potenciando las habilidades sociales de los estudiantes.

4.2. Lecciones Aprendidas

En ocasiones se torna una constante la busqueda de las causas de un problema en factores
externos, pocas veces nos dirigimos hacer un proceso de introspeccion que devele la posible
incidencia que tienen nuestras propias acciones en dicho problema. Haciendo referencia dentro
de este marco al &ambito educativo es menester pensar en la trasformacion de la educacion en

Colombia reflexionando en lo que estamos haciendo en nuestras escuelas, en las acciones-
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relaciones que se entretejen entre los distintos actores. Hablamos de la indudable necesidad de
un proceso de autocritica, de autovaloracion y de autogestion.

Desde nuestro rol docente, devolver la mirada hacia si mismo, sobre lo que hacemos
cotidianamente dentro y fuera del aula, intentando tomar distancia de nuestra practica, queriendo
decir con estas palabras que saldremos de nuestra zona de confort y nos analizaremos como lo
haria el otro y tomando la percepcion y las voces de los otros, en este caso los estudiantes, los
padres de familia y nuestros pares como factor importante. Esto implica no sentir temor para
reconocer nuestras falencias y una vez alcanzado esto, no pensar en las debilidades como
elementos castrantes sino por el contrario como el punto de partida para la reflexion y el
mejoramiento.

Recordando que la accién es producto de lo que pensamos o de la forma en que
concebimos algo, el maestro debe entonces empezar a darle un nuevo significado a su practica,
este paso es una condicién irremplazable. Y es que no podemos negar que persiste en los
docentes y en los estudiantes una forma univoca de entender la préctica pedagdgica como las
actividades que el maestro realiza en el aula de clases. Este encasillamiento es lo que ha llevado
también a una practica estatica donde se busca perpetuar a unos como agentes emisores de
conocimiento y otros receptores, olvidando todo el entramado de poder, de discursos, de mundos
que se encuentran y en ocasiones chocan en lo que es la préactica.

Trasformar la practica, entonces implica un proceso de resignificacion, de lo que es el
maestro, el estudiante, sus roles, el aula de clases, los ambientes de aprendizaje. Reestructurando
posibles jerarquias preexistentes, extrapolando el aprendizaje a procesos fuera del aula de clase,

planeando unas clases no desde los intereses o gustos del maestro sino de los estudiantes y
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desdibujando formas organizativas que le daban un rostro de caracter perpetuo a la experiencia
de aprender.

Todo lo anterior en aras de crear ambientes de aprendizaje caracterizados por las formas
alternativas de expresion, es decir de innovacion.

Existe la necesidad de crear ambientes de aprendizaje que se ajusten a los jovenes de hoy, que al
vivir en medio de un mundo en donde parece que los cimientos en que se han fundamentado la
sociedad se trasforman en forma constante, se caracterizan por el deseo de lo nuevo, de lo
variable. Es que la posibilidad de acceso a fuentes de informacion, de generar conocimiento
conlleva a un reacondicionamiento de las escuelas y de las formas en que se presenta a los
estudiantes las posibilidades de aprender.

Sabiendo que una condicion para el aprendizaje es la motivacion, debemos generar
expectativas positivas en nuestros estudiantes sobre lo que es la vida escolar, para que estos se
sientan interesados y encuentren sentido del porqué de la escuela en un mundo en donde puede
acceder a conocimientos por sus propios medios fuera de sus muros.

A través de la experiencia de este proyecto existe certeza sobre la importancia de crear
ambientes innovadores .Estos hacen de la vida escolar una experiencia enriquecedora y
significativa, en donde muchas de las quejas que los docentes tenemos con relacion al
desempefio del estudiantes en la escuela disminuyen o desaparecen como son por ejemplo la
apatia, la falta de atencion, el aburrimiento, la poca aprehension de ideas y el poco interés por el
conocimiento.

Comprendiendo claro esta, que no se debe confundir innovacion con llevar una serie de
actividades no organizadas y sin un fin determinado. Sucede que en ocasiones llevamos al aula

actividades que consideramos pertinentes para el desarrollo de la clase en un acto guiado maés por
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la buena intencién que por conocimiento y entonces realizamos una serie de acciones que
finalmente resultan poco eficientes y eficaces para la consecucion de nuestro objetivo. Por lo
tanto la creacion de ambientes de aprendizajes innovadores debe ser producto de un proceso de
re significacion, de reflexion- accion reflexion, de lo que se est& haciendo.

Aqui juega un papel trascendental los instrumentos que utilizamos para sistematizar la
practica, el problema gque tenemos como docentes para crear saber pedagogico desde nuestra
practica obedece a que somos producto de una cultura donde prima lo oral, y de esta forma no
existe como habito o como costumbre escribir lo que vivenciamos en las aulas. Como
maestrantes el diario o registro de campo, al igual que las actas y las relatoria fueron un insumo
vital para la reconstruccién de nuestro que hacer, sin estas hubiese sido imposible revivir voces,
momentos, actitudes, repensar de nuestra practica. A través de estos instrumentos pudimos
establecer un dialogo desde la distancia del momento y su emociones para analizar la practica un
poCo mas conscientes y con claridad.

En este proceso de reflexion, comprendimos que se puede trasformar las formas en que
emprendemos el proceso de creacion de ambientes para el aprendizaje y que podemos hacer de
estos espacios mas a menos para el estudiante sin necesidad de poseer grandes recursos.

Podemos innovar los ambientes estableciendo relaciones distintas entre estudiante-
maestro. Las estrategias desarrolladas permitieron que las dindmicas del aula se trasformaran
dandole la posibilidad al estudiante de evaluar su accion, la de sus compafieros y la del docente.
También cambiando el poder de la palabra cediéndola por uno lapsos de tiempo al estudiante,
permitiendo que proponga, que construya y que lo que el produzca sea tomado en cuenta para la
construccion de los conocimientos. También se le posibilito participar como sujeto activo en las

actividades.



144

Reestructurar las relaciones de poder fue también un factor de innovacién. Innovar no
significaba dejar todo atras, sino pensar y plantear las cosas en forma distinta, agregando nuevos
elementos. El problema no estd entonces en los contenidos a ensefiar ni siquiera incluso en el
uso de técnicas tradicionales como exposiciones orales, trabajos escritos, examenes, estos no
tienen por qué desaparecer de la escena pero si requieren de una reformulacion de como llevarlas
a cabo, sus objetivos y las formas en que se evallan .esto marca la diferencia.

Por ejemplo, es importante que el joven comprenda cuales son los sectores econémicos y
su importancia, este es un tema importante en la actualidad, estos son tema que requieren ser
aprendidos para su desenvolvimiento en una sociedad determinada por las relaciones
econdmicas.

Ahora bien, podriamos quedarnos con la idea de que el joven no sabe nada sobre la
tematica e iniciar una clase magistral donde el docente comience hablar sobre lo que son los
sectores econdmicos y que luego pida al estudiante que exponga al frente los temas presentados
por €l y que prepare una cartelera sobre las actividades que hacen parte de cada sector con base a
las paginas 45 y 46 del libro y que la presente luego a sus compafieros quienes lo escucharan en
forma pasiva. Pero si pensamos la clase en forma distinta podemos planear una actividad donde
el joven se enfrente ante una situacién problema de su cotidianidad y que de soluciones y que
estas sean el punto de partida para el analisis de la tematica. Que el acercamiento a la
informacion sea a partir de interrogantes que le surgen a los estudiantes y que ellos se lancen en
la busqueda y que la a exposicion no sea entonces ya producto de la repeticion de lo que
encuentran en internet o en un texto sino de conclusiones a las cuales llegan luego del analisis de
situaciones. Que su material de apoyo para las exposiciones no sea necesariamente la tradicional

cartelera llena de letras sino que el estudiante grafique, que construya materiales como frisos,
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memes, historias con lego. Ademas que sus compafieros no sean meros oyentes sino que
participen en los procesos de evaluacion, no como critica destructiva sino como valoracion de los
procesos para mejorar.

El estudiante demuestra una actitud de interés cuando se siente gestor de su proceso de
aprendizaje, cuando su voz es escuchada, cuando siente que cumple un rol; asi se evidencio a
través de la estrategia de trabajo cooperativo donde los jovenes fueron sujetos activos aportando
proactivamente desde sus particularidades. Entonces no podemos seguir lanzando expresiones
como “trabajaremos individualmente para que asi cada quien demuestre lo que es” porque si
bien es cierto somos individuos, nos construimos socialmente. EI humano se reafirma con el
otro; aprende en la interaccion con compafieros, cada estudiante tiene habilidades que le son
propias y cuando trabaja en equipos tiene la posibilidad de contribuir a alcanzar las metas de
aprendizaje.

Comentemos finalmente, aunque pudimos empezar por aqui pero se deja de ultimo para
recordar su caracter necesario, que para iniciar procesos de transformacion de las practicas y de
creacion de ambientes innovadores una condicion sine qua non es conocer nuestros estudiantes y
su contexto. Cada estudiante es universo distinto, él es reflejo del medio en el que se
desenvuelve, su contexto familiar y/o comunitario determina en gran medida sus pensamientos y
acciones. Asi que es menester emplear una serie de técnicas que nos posibiliten acercarnos a esa
multiplicidad de universos y a partir de este reconocimiento emprender actividades que
satisfagan las necesidades, estilos, gustos e intereses de los estudiantes.

En la institucion nos encontramos con la siguiente situacion: que una actividad no dio los
mismos resultados en los cursos en que se desarrollaron, algunos salones respondieron

positivamente ante las actividades de dialogo intergrupal y socializacién pero la parte operativa
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no fue tan dindmica mientras en otros fue todo lo contrario. De ahi que el docente es necesario
que reflexione constantemente sobre su practica en aras de construir saber pedagogico, es decir
un saber que es producto de su quehacer diario y de la reflexién sobre esta.

El desarrollo de este trabajo en la institucion nos ha dado la oportunidad de conocer méas
fondo nuestra dinamica institucional. En este proceso hemos crecido como maestros en la
medida que hemos resignificado nuestras practicas pedagdgicas orientandolas hacia una préactica
méas humanista que tenga en cuenta las necesidades de nuestros estudiantes. También hemos
tenido la oportunidad de influir en nuestros compaferos maestros, los cuales con el desarrollo de
todas las actividades han podido apropiarse del modelo pedagdgico institucional conllevando

esto a que la institucion avance en sus procesos pedagdgicos.

Durante este proyecto de investigacion hemos logrado formar una comunidad de
aprendizaje entre los docentes, fomentando el espiritu investigativo desde nuestro accionar,
compartimos experiencias, articulos y estrategias para aplicarla en nuestra que hacer, siempre
dispuestos a contribuir al crecimiento y fortalecimiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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