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INTRODUCCION

Actualmente, los procesos de evaluacion realizados en el area del lenguaje en
Colombia van encaminados no sélo a evaluar los conocimientos o aspectos
puramente linglisticos referidos al funcionamiento de la lengua como sistema,
sino también a aspectos sociales, culturales y pragmaticos que privilegian los
elementos comunicativos. Es decir, el uso del lenguaje en un contexto
comunicativo. Se atiende asi, una necesidad actual de promover y mejorar la
calidad educativa con base en las competencias; no solo en el drea del lenguaje

sino ademas, en todas las areas del saber.

De ésta manera, lo que se esta buscando es orientar al maestro hacia el horizonte
0 rumbo que esta tomando la politica educativa, cuya idea principal es convertir en
objetivo fundamental de la educacidn basica la preparacién de los alumnos. Esto,
para responder adecuadamente a las exigencias de las sociedades actuales,
mediante el desarrolio de ciertas capacidades que los conduzcan a asumir la
educacion de una manera autonoma, formandolas como ciudadanos "idéneos" o
"competentes” y llevar a cabo adecuada y oportunamente un determinado saber

tebrico.

Asi, con el fin de ampliar, fortalecer y cristalizar la propuesta de evaluacion por

competencias el siguiente trabajo se propone exponer un aspecto que nosotros,

TR



como linguistas, lo conocemos, pero no el comun de los profesores: en las nuevas
perspectivas de evaluacion de la calidad de la educacidn, subyace el punto vista
de Teun van Dijk referida a la estructura semantica del texto. Pretendemos
demostrar la pertinencia o relacion que hay entre la estructuracidén semantica del
texto de van Dijk (MICRO, MACRO y SUPERESTRUCTURA) y los niveles de la
evaluacién por competencias (INTERPRETATIVO, ARGUMENTATIVO vy
PROPOSITIVO); esto, mediante la lectura, interpretacion y exposicion detallada de

cada uno de los niveles de ambas propuestas.
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1. MICROESTRUCTURA / NIVEL INTERPRETATIVO

Van Dijk, en su teoria de la elaboracién del texto propone tres niveies para la
comprensién® del mismo. El primero es el de la MICROESTRUCTURA, que
comprende las relaciones semanticas entre las oraciones individuales del texto.
Esta primera aproximacion al concepto de MICROESTRUCTURA se complementa
con la idea de van Dijk de que al hablante le interesa registrar en su memoria,
ante todo, informaciones relacionadas con el contenido extraido de las oraciones
o secuencias de oraciones. De agui que “la propiedad semantica global de textos”
- la COHERENCIA O COHESION -** dependa de la interpretacion semantica y
pragmatica que da un lector/foyente; y de las relaciones semanticas que se dan
entre las oraciones del texto a nivel individual; del texto como un todo o mediante

los actos de habla producto de la emision de un texto en un determinado contexto.

Las relaciones semanticas que se dan entre las oraciones individuales de la

secuencia distinguen dos perspectivas respecto al significado: una semantica

* Entiéndase la palabra "comprensién" en Van Dijk como una forma general de referirse al procesamiento de
informacién semantica de cualguier modelo cognoscitivo.

** Cabe sefialar que Van Dijk no encuentra diferencia en el contenido de estas dos nociones.




intensional “que da cuenta de las relaciones de significado entre oraciones en

secuencia”™

, es decir, asigna significados a las oraciones convertidas asi en
proposiciones. Y una semantica extensional o referencial que tiene que ver con
las relaciones entre los referentes o los hechos que dénotan las expresiones
de las oraciones respectivas. Estos puntos de vistas estan relacionados entre si,

obteniéndose la COHERENCIA LOCAL, la cual es, al mismo tiempo, intensional y

extensional.

Todo esto conlleva a una definicibn mas precisa de lo que es la

MICROESTRUCTURA para van Dijk:

... “la microestructura es la estructura local de un discurso, es
decir, la estructura de las oraciones y las relaciones de

conexion y coherencia entre ellas”?

Para el establecimiento de las relaciones semanticas, en cualquiera de los tres
niveles de estructura textual, es necesaria la informacion de MARCQO o de
aquellas proposiciones, sucesos estereotipicos y convencionales que forman una
parte de nuestra memoria semantica general que, aunque no aparecen en la base
textual enunciada, contribuyen al establecer la conexion. Para van Dijk los marcos

son.

1 VAN DIUK, T. Estructuras y funciones del discurso, México: siglo XXI, 1980. p. 26.
2 Ibid., p. 45.



“determinadas formas de organizacién del conocimiento
convencionalmente establecido que poseemos del mundo.
Son como una estructura de conceptos en la memoria
semantica; esla estructura se compone de una serie de
proposiciones que se refieren a sucesos estereatipicos. Estas
proposiciones estan, entre ofras cosas, ordenadas
jerdrquicamente de tal manera que las propiedades necesarias
y comunes de estos sucesos prevalezcan sobre las

informaciones acerca de los detalles subordinados”>.

Aqui, ademas del término coherencia o cohesién, van Dijk introduce el de
CONEXION pues “fas proposiciones no se retienen por separado sino que forman
una estructura que consiste en las relaciones de conexién”* asi las relaciones de
conexion se dan entre proposiciones como un todo (condiciones/consecuencias
posibles...) y las de coherencia o cohesidn entre los elementos proposicionales
(identidad referencial, relaciones referenciales, de predicado, temporales, etc). Las
relaciones semanticas o relaciones de conexién y de coherencia entre las

oraciones individuales de la secuencia son de tipo REFERENCIAL,

INTRAORACIONAL o CORREFERENCIAL y PRAGMATICAS.

3 VAN DHJK, T. La ciencia del texto. Buenos Aires; Paidés, 1983. p. 185y 186,
4 ibid., p. 190.
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Las de tipo REFERENCIAL establecen relaciones de causa, consecuencia,
motivos que determinan las acciones, situaciones posibles, circunstancias y otros,
se dan entre proposiciones como un todo y se marcan en la superficie textual
mediante conectores del tipo enfonces, si ... entonces, por causa de, en

consecuencia, etc. Por ejemplo:

(1) Perdi todos ios examenes. Me toca repetir el afio.
(2) Tenia mucho suefio. Asi que fui a fa cama.
(3) Fuiala playa y me meti al mar.

(4) Fui ala playa y no me bafie en el mar

En el primer ejemplo (1) tenemos una relacion entre hechos donde el primero se
presenta como la causa del segundo y éste como consecuencia del evenio
causante, es decir, que el hecho de haber perdido todos los examenes es la causa
por la cual me ltoca volver a repetir el afio cursado. En el segundo ejempio (2) hay
una conexion entre el primer hecho que se menciona y la accidn denotada en la
segunda accién donde el primero se constituye como el motivo de la accion
subsiguiente. Y en los dos ultimos ejemplos (3) y (4) las segundas proposiciones o
hechos posteriores son posibles o probables con respecto al hecho condicionante
expresado en la primera clausula, es decir, el hecho de meterme al mar y de no
bafiarme en &l es un hecho posible de la accién de ir a la playa.

-~

Las relaciones de tipo CORREFERENCIAL se dan entre elementos-f":fif\:

- LR
proposicionales, es decir, son relaciones de identidad referencial; de identidadse . - »::?%
IS oy

=
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la modalidad (“quizés aun tenga trabajo y pueda pagar el semestre”) y de
continuidad de foco, por ejemplo:

(5) “Maria fue al centro. Ella compro un par de zapatos”.

Maria y ella denotan el mismo referente y por lo tanto existe una continuidad de
foco pues se continua hablando de la misma persona de la cual se predican
propiedades y relaciones distintas. Estas relaciones se marcan en la superficie
textual a través de pronombres, articqlos demostrativos, signos de puntuacién,

conectivos verbales y otros.

Las relaciones pragmaticas hacen referencia a “las diferentes maneras de
distribuir la informacion en clausulas y oraciones”, en otras palabras, son
relaciones de distribucion o presentacion de la informacion y teniendo en cuenta el
valor de la presuposicidon. Con relacion al primer aspecto existen varias formas
de distribuir 1a informaciéon una de eilas es mediante las funciones gramaticales de
TEMA y REMA. El tema es la parte de una oracién que representa informacion
previa o ya conocida por el oyente. En la oracion:;

(6) Maria no le fue bien en el colegio. Ella perdid ef examen.

Ella, en la segunda proposicion, expresa la funcién tema pues tal enunciado
representa una informacién previa en ese discurso. La funcion REMA es la parte
de la oracidon que comprende la informacion nueva o desconocida para el oyente

constituyéndose asi en el foco de ia oracion.
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Con respecto al valor de la presuposicion éstas son suposiciones previas o
proposiciones conocidas que se usan para especificar informaciéon en una oracion

nueva. Por ejemplo:
(7} “Inés fue nuevamente al zapatero”.

La proposicidn ‘ofra vez se me dafaron los zapatos”, aunque no ha sido
enunciada sirve para identificar fos zapatos con relacién a un hecho que se

supone que el oyente ya conoce.

Al respecto, Alvaro Diaz en su texto “las relaciones de cohesion y de coherencia
textual’® dice que los vinculos cohesivos “son importantes porque m.edianre ellos
las clausulas, las oraciones y los parrafos adquieren una continuidad l6gico —
seméantica que les permite referirse retrospectivamente entre si” ©. Para él los

vinculos cohesivos se resumen en dos relaciones; por un lado en las relaciones

referenciales endofdricas, y, por el otro, las relaciones conjuntivas.

5 DIAZ, Alvaro. Aproximacion al texto escrito.  Medeilin: Universidad de Antioquia. 1995,

6 /bid., p. 38.

yr
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Las relaciones endofdricas se dan entre elementos que aparecen en el texto
mismo o dentro del texto y son de dos clases: ANAFORICAS y CATAFORICAS.
Las relaciones anaféricas se utilizan para referirse a algo o a elementos que
aparecieron antes en el texto; se usan marcas como los pronombres personales,
los articulos definidos, los adverbios de lugar, cierfos términos genericos y otros
especifico, etc. Las relaciones catafdricas estan relacionadas con las expresiones
que se utilizan para referirse a una informacién que aparecera mas adelante en el
texto; las marcas gue se utilizan son tales como, por eso, por ejemplo, los

siguientes, seguidamente, entre ofros.

Las relaciones o nexos anafdricos son mas frecuentes que los cataféricos y se
efectian por medio de 3 tipos de cohesion: correferencial, por sustitucién Iéxica y
por elipsis. La cohesion comrreferencial tiene que ver con el hecho de que el
elemento referente y el referido sean correferenciales. “Este tipo de cohesién
utiiza las proformas que incluyen toda fa gama de pronombres; asi, se tendran
proformas nominales, adverbiales (alli, alla, entonces), proadjetivales (tal),

»

proverbiales (hacer)”. Por ejiemplo:

(8) “Habia un indio al que le gustaba mucho la caceria. El vivia con una

hermanita...

7 lbid, p. 40.

A3
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En el ejemplo anterior el elemento &/, es correferencial con “un indio”.

La cohesion por sustitucidén 1éxica se obtiene al remplazar o cambiar un elemento
por otro, con la condicibn de que ambos sean correferenciales. “Este
procedimiento consiste en presentar cono sinénimos dos elementos que fuera del

texto no ofrecerian ninguna refacién semantica” é. Por ejemplo:

{9) Carlos es un subscriptor del diario “El UNIVERSAL”. A éste joven le

encanta leer todos los dias el periédico antes de irse a trabajar.

En este ejemplo vemos que los elementos “subscriptor’ y “joven” al igual que “EL
UNIVERSAL” y "periédico” se muestran como sindnimos por ser correferenciales

en el texto.

La cohesidn por elipsis consiste en omitir en la oracidn uno o varios elementos que
No son necesarios para que quede claro el sentido, porque se sobreentiende. “es
una forma de sustitucién de un elemento expreso por un elemento cero (@)”°. Por

ejemplo:

(10) Las comunicaciones son importantes. La gran mayoria @ contribuyen a

educar a las masa desde todos los puntos de vistas.

8 ibid., p. 41.

S ibid., p. 42.
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En las segunda oracién del texto anterior se ha elidido la construccion nominal

(de) “las comunicaciones”.

Estas mismas relaciones son ejemplificadas por Halliday y Hansan'® del siguiente

modo

Ejemplos de recursos cohesivos

REFERENCIA: Bob esta en la playa. El esta feliz.
SUSTITUCION: Bob gueria un nuevo traje de bafioc. Se Compro uno a cuadros.
ELIPSIS: Bob fue a nadar ayer. También fue {a nadar} hoy.
CONJUNCION: Bob era un buen buzo. Pero ahora no esta en estado.
LEXICO:

Mismo item: cantar / cantar

Sinénimo: diario / periddico.

Rango superior: instrumento / cello.

item general: interpretar / interpretacion

Colocacion. escuela / docente, grande / pequerio, dogos / sabuesos

perdigueros.

Basada en la lista de recursos cohesivos de Halliday y Hasan (1978)

10 IRWING, J. Y DOYLE, M. (comp.} Conexicnes entre lectura y escritura. Aprendiendo de la investigacién,
Buenos Aires: Aiqué. 1892, p. 80y 81.

A5
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Para terminar con esta clasificacion hablemos de las relaciones conjuntivas que

como su nombre o indica se dan “mediante elementos conjuntivos — conjunciones

y frases conjuntivas - , también denominados expresiones de transicién™’. Los

mas utilizados son:

Relacion Elementos conjuntivos
Adicion Y, también, ademas, mas, aun, agregando a lo
antenor, por otra parte.
Contraste Pero, inversamente, a pesar de, sin embargo, por &l

contrario, aunque, no obstante.

Causa / efecto

Porque, por consiguiente, por esta razon, de ahi
que, puesto que, por tanto, de modo que, por eso,
en consecuencia.

Tiempo Después, antes, seguidamente, entre tanto, en
adelante, posteriormente, simultaneamente.
Ampliacion Por gjemplo, en otras palabras, es decir, o lo que

es |o mismo, asi.

Comparacién o igualdad de

apreciacion

Del mismo modo, igualmente, de la misma manera,
asi mismo, de igual modo.

Enfasis

Sobre todo, cietamente, lo que es mas, repetimos,
en otras palabras, es decir, 0 que es peor, cOmMo Si
fuera poco.

Resumen o finalizacién

Finalmente, en suma, en conclusién, para terminar,

para concluir.

Orden

Primeramente, seguidamente, en primer lugar, en
segundo lugar, y por uitimo.

Cambio de perspectiva

Por otra pare, por el contrario, en otro sentido, en
contraste con.

11 ibid., p. 43
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1.1 Relaciones del nivel de la microestructura con el nivel de comprension

interpretativa

El modelo de Evaluacién por Competencias, como veremos a continuacion, esta
muy relacionado con la teoria de la elaboracion del texto de van Dijk; propone
también tres niveles a desarrollar - INTERPRETATIVO, ARGUMENTATIVO vy
PROPOSITIVO ,- y pretende evaluar de manera muy particular las competencias
basicas de lectura y escritura o, en términos de van Dijk, de producciéon y

recepcion de textos.

El primer nivel del modo de evaluacidn por competencias se circunscribe a las

acciones de tipo INTERPRETATIVO de las cuales el ICFES dice:

“Comprenden las acciones orientada a encontrar el sentido de
un texto, de una proposicion, de un problema, de una gréfica,
de un mapa, de un esquema, de los argumentos en pro o en
contra de una teoria 0 de una propuesta, entre otras; es decir

se funda en la reconstruccion local y global de un texto” '?

Esto quiere decir que éstas acciones se basan en el andlisis sintactico y semantico

de las oraciones que propician la comprensidn de las mismas partiendo

12 ICFES. Propuesta generat del nuevo examen de estado. Bogotd: 1999. p. 17 v 18.
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también de la busqueda de sentido o de una unidad local o lineal que dé cuenta
del significado global de un texto. Cuando se habla de “sentido” y “reconstruccion
local y global de un texto” se trae a colacion los términos de COHERENCIA o
COHESION de la teoria de van Dijk, que aunque para él representen 10 mismo, a
nivel de Evaluacién por Competencias no lo es. Y asi lo explica Mauricio Pérez
Abril cuando dice que la COHERENCIA es la estructura global de los significados
y la forma como é&stos se organizan segun un plan y alrededor de wuna
finalidad y ta COHESION esta referida a los mecanismos linglisticos
(conectores, adverbios, signos de puntuacién) por medio de los cuales se
establecen conexiones y relaciones entre oraciones que reflejen la coherencia

global de textos'®.

Teniendo en cuenta esto, para alcanzar el primer nivel el estudiante
especificamente debe ser capaz de identificar y dar sentido matematico a los
diferentes problemas que surgen de una‘ situacion (MATEMATICAS); de
comprender afirmaciones graficas cuadros o esquemas en relacién con
situaciones, eventos o problemas (NATURALES); de comprender lo planteado o
dicho en un texto ¢ en una situacidn especifica en aras de construir el sentido de}
mismo (SOCIALES); y de reflexionar en torno a la sintaxis textual donde el

referente comunicativo no se aparta del texto (LENGUAJE).

13 PEREZ ABRIL, N. Evaluacién de competencias para (evaluar) la produccion de texto. Revista Alegria de
ensefar, afio 10, Enero. Santa fe de Bogotd:; MEN, Abril de 1999

AD
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Tenemos entonces, que la relacion existente entre la teoria de van Dijk y el modo
de evaluacion por Competencias, de acuerdo con este primer nivel, esta dada
porque en ambos niveles se analiza la coherencia y cohesion entre cada una de
las oraciones del texto, y porque en ambas se evalua la competencia textual
desde el punto de vista sintactico — semantico a través de la concordancia
referencial e intracracional, el léxico adecuado, la estructura morfosintactica, el

uso de elementos deicticos y reproductores y el uso de los signos de puntuacion.

Estos caracteres mediante los cuales se evalua la competencia textual sintactico
— semantica son referenciados por Alliende y Condemarin'® cuando hablan de los
factores linguisticos que influyen en la comprension lectora diciendo que el léxico
debe ser “transparente”, es decir, que no se haga dificil de entender; un 1éxico que
sea utilizado habitualmente por los usuarios de la lengua. Con respecto a la
estructura morfosintactica se dice que un lector (en su lectura) se enfrenta a una
serie de estructuras oracionales las cuales debe interpretar adecuadamente para
la comprensién del texto. Estas no deben ser ni demasiado complejas ni
demasiado sobresimplificadas, Es decir, sin nexos linglisticos que marquen as
relaciones de causa y efecto/espaciales y temporales entre ellas. Y por ultimo, los
elementos deicticos y productores que se utilizan para aludir o reproducir

elementos ya mencionados sin nombrar el referente sino mostrandolo dentro de 1a

14 ALLIENDE, F. y CONDEMARIN, M. La lectura; Teoria, evaluacién y desarrollo. Santiago de Chile;
Andrés Bello, 1982.

A9
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oracion mas alla de elia. La comprension completa de elios se logra a nivel textual

es decir, a nivel del texto en su sentido global.

Todos estosA factores que hacen parte de la competencia textual, sintactico —
semantica, se pueden evaluar mediante la valoracidon de enunciados falso y
verdaderos, busqueda de sindnimos y anténimos de palabras o frases; prediccion
de significados de términos desconocidos partiendo del contexto en que estos
aparecen; dibujo de escenas que corresponden a situaciones que aparecen en el
texto; compresidon de significados encubiertos en pronominalizaciones
intraoracionales cataféricas y anaféricas, entre otros, los cuales aparecen en el
siguiente cuadro que, ademas, ofrece un resumen de las relaciones entre el nivel

de la microestructura y la evaluaciéon de competencias interpretativas.*

ACCIONES DE TIPO INTERPRETATIVO
Comprenden las acciones orientadas a encontrar el sentido de un texto, de una
proposicion, de un problema, de una grafica, de un mapa, de un esquema, de los
argumentos en pro o en contra de una teoria o de una propuesta, entre otras; es decir, se
funda en la reconstruccidn focal y global de un texto. | el subrayado es nuestro]
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NIVEL DE LA MICROESTRUCTURA

Semantica referencial (hechos)

semantica intensional (proposiciones)

Habra coherencia conceptual si los hechos estan relacionados

El conocimiento convencional del usuario, dirige los modos de interpretacion

Tipos de relaciones semanticas entre oraciones

Referenciales

Intraoracionales

pragmaticas

Relaciones de necesidad, | Relaciones
condicion o motivoe entre las | referencial, de

de identidad { Distribucién o presentacidén de
continuidad del{la informacion; valor de Ia

acciones. foco; dc identidad en la|presuposicion.

modalidad.

Como se marcan en la superficie textual estas relaciones

Mediante conectores del tipo | Mediante conectivos; signos de | Mediante las

entonces;, por | puntuacion;
determinantes

cntonces; si. ..
causa de; en consecuencia; etc.

funciones
pronombres; | gramaticales de tema (sujeto),
{articulos, | rcma (predicado);

demostrativos, etc.) desinencias | complementos (actantes en los
verbales; adverbios, etc.

eventos).

Qué se evaliua
La competencia textual: sintictico-semantica: La
concordancia referencial ¢ intraoracional:
El 1€xico pertinente.
La estructura morfosintactica de las oraciones.
El uso de elementos deicticos y reproductores
El uso de los signos de puntuacion.
Reconocimiente de la informacion dada y la
nucva.

Como se evaluia
-Valoracion de enunciados falso y verdaderos
-busqueda de sin6nimos y antonimos de palabras
o frases.
-Prediccion  de  significados de  términos
desconocidos partiendo del contexto en que éstos
aparecen.
-Dibujo de escenas que corresponden a
situaciones que aparccen ¢n ¢l texto.
-Comprension de significados encubiertos en
pronominalizaciones intraoracionales cataforicas
y anaféricas.

* Cuadro elaborado por la profesora Clara Inés Fonseca Mendoza.
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2. MACROESTRUCTURA / NIVEL ARGUMENTATIVO

La compresion del texto como proceso cognoscitivo consiste, segun van Dijk,*® en
la construccién de una representacion semantica de los contenidos del texto a
varios niveles a través de ia accién de varios procesos. En primer lugar se hace el
analisis, decodificacion e interpretaciéon de las oraciones que componen el texto al
igual que las relaciones que se establecen entre las proposiciones, es decir, las
oraciones y los sentidos de las mismas, analizando la COHERENCIA LOCAL, esto
es, la MICROESTRUCTURA. Finalmente, la comprension implica la interpretacion
de topicos generales donde se comprende cual es el tema global o
MACROESTRUCTURA que es el segundo nivel de estructura textual propuesto

por van Dijk.

Para Van Dijk la MACROESTRUCTURA esté relacionada tambien con"_el término
COHERENCIA, ya no hablando de COHERENCIA LOCAL en términos de cada
una de las oraciones del texto, sino de una COHERENCIA GLOBAL, resultado de
la relacion entre las estructuras semanticas de las oraciones de un discurso y la
estructura del tema. ta MACROESTRUCTURA pretende, pues, globalizar y

organizar el contenido del texto, mediante la identificacion en éldel TEMA o

15 VAN DIJK. Discurso, poder y cognicién social. Cuadernos de la Maestria en Ling0istica. Cali: Universidad
del Valie, 1994,
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ASUNTO. Este se puede definir a través de proposiciones que al hacer parte de
la macroestructura reciben el nombre de MACROPROPOSICIONES. Estas
macroproposiciones son posibles o se construyen con base en las
MACRORREGLAS que, al formar una secuencia de macroproposiciones
coherentes, permiten derivar la macroestructura de un discurso. La primera de

esas macrorreglas es la de SUPRESION que consiste en:

‘Dada una secuencia de proposiciones, se suprimen todas las
qQue no sean presuposiciones de las proposiciones

subsiguientes de la secuencia™®.

Es decir, se eliminan las proposiciones o informaciones que no son necesarias
para la interpretacién de lo que sigue en el discurso. En palabras de van Dijk
aquellas que por lo general se llaman “detalles del cuento” que por un lado pueden

ser importantes, pero por otro (para sentido global o tema del discurso) no lo son.

La segunda macrorregla es la de GENERALIZACION; dice:

“Dada una secuencia de proposiciones, se hace una
proposicién que tenga un concepto derivado de los conceptos
de fla secuencia de proposiciones, y la proposicion asi

construida sustituye a la secuencia original” "’

16 VAN DIJK, T. Estructuras y funciones del discurso, Op. cif., p. 48
17 Ibid., p. 48.
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Aqui de o que se trata es de generar oraciones tematicas mediante el empleo de
nombres como “superconjuntos” de varios conjuntos que sefialen un posible tema
del resto del discurso. La idea es formar una proposicién generalizada. La ultima

macrorregla es la de CONSTRUCCION gue consiste en:

‘Dada una secuencia de proposiciones, se hace una
proposicién que denote el mismo hecho denotado por la
totalidad de la secuencia de proposiciones, y se sustituye la

secuencia original por la nueva proposicién” ..

Se trata de derivar una proposicién que, de alguna forma, contenga o describa
globalmente los hechos o acciones dencotadas que hacen parte de nuestro
conocimiento del mundo. Es decir, que se suprimen aquellos detalles que son
canvencionales y que pertenecen al episcdio de la accién global. Asi sabemos
que la accidén de ir al cine implica la de tomar un transporte que nos lleve al lugar,
comprar los tiquetes, comprar la bebida y comida, tomar un asiento, etc. Estas
pueden ser sustituidas por una proposicidon que contenga esa informacién de
manera global. Pero, si en el mismo ejemplo, la ida al cine tiene que ver con un
encuentro o cita con una persona que no vemos hace rato este hecho, que no
pertenece al conocimiento convencional de la accion de ir al cine, pero que si €s
posible dentro del episodio estereotipado, no se puede suprimir por medio de la

tercera regla por su vital importancia y pertinencia para el resto del relato.

18 ibid., p. 48,
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El resultado que se obtiene luego de aplicar éstas MACROREGLAS es una
secuencia nueva de proposiciones que constituyen la estructura semantica del
texto (un ejemplo de ello son los cuadros sindpticos 0 mapas conceptuales); pero
dicha estructura puede verse condicionada por factores subjetivos, lo cual es
explicado por van Dijk mediante la nocion de MODELOS y factores socio -

culturales a través de la ya mencionada nocion de MARCO.

Para van Dijk, el modelo es “una representacibn mental, en la memoria, es fa
cognicién de un evento, de una situacién, son todas las informaciones que hacen
parte de nuestros conocimientos generales, sociales y culturales”’ Estos

presentan las siguientes caracteristicas:

- EIMODELO es PERSONAL: pues es tu modelo, lo que quiere decir que todas
las interpretaciones son diferentes, no son iguales para todos (informacién
personal, recuerdos, etc).

- EL MODELO es CONTEXTUAL: puede pasar que al volver a leer el texto en
otra oportunidad, éste proporcione o brinde otra interpretacién un poco

diferente por lo que el modelo se ha modificado.

19 VAN DiJK, Discurso, pader y cognicién social, Op. cit., p. 65
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-  EL MODELOQO es OPINION: No se puede leer textos sin implicitamente dar una
opinidén o aplicar un sistema de valoracion, es decir, que parte del modelo es la

opinién que tenemos del evento.®

Por otro {ado, los MARCOS como vimos en el apartado anterior son todos los
conocimientos que construimos durante nuestra vida, durante el procesc de
socializacion, conociendo lo que pasa en nuestra cultura; ... “es una estructura
conceptual que representa el conocimiento convencional de los usuarios de una

lengua”?’

Poseemos, entonces, una representacion general que es subjetiva, personal y
particular (MODELOQS) y otra que es socio — cultural y convencional (MARCOS)

que se activan en el momento de leer un texto e intervienen en su interpretacion.

2.1 Relaciones del nivel de la macroestructura con el nivel de comprension

argumentativo

El nivel de la MACROESTRUCTURA de van Dijk, teniendo en cuenta sus
caracteristicas, se relaciona también con el segundo nivel de la Evaluacién por
Competencias propuestos por el ICFES: el nivel ARGUMENTATIVO o acciones de

tipo ARGUMENTATIVO las cuales:

20 Ibid., p. 67-68

21 VAN DIJK, Estructuras y funciones del discurso, Op. cit, p. 34
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“Involucran todas aquellas acciones que tiene como fin dar
razén de una afirmacién y que se expresan en la explicitacion
de los por qué de una proposicibn, en la articulacion de
conceptos y teorias con el éanimo de justificar una afirmacion,
en la demostracién matemética, en la conexion de
reconstrucciones parciales de un texto que fundamentan la
reconstruccién global, en la organizacién de premisas para
sustentar una conclusion, en el establecimiento de relaciones

causales, etc”.??

De acuerdo con éste concepto, se esta frente a lo que es comun en las dos teorias
con relacién a este segundo nivel Es decir, encontrar el sentido global de un texto,
la busqueda de significados y sentidos a traves de la explicitacion de los porqué
de las cosas, justificaciones, conexiones y relaciones en los que se evaluan las
formas de la argumentaciéon, la deduccion, la inferencia, los conocimientos
(hechos o creencias evaluativas) previos y, 0o presuposiciones que orientaran la
interpretacién y la capacidad de generalizar, reducir, reconstruir u omitir
informacion. Esto, mediante la elaboracion de resimenes identificacion del tema y
105 subtemas, elaboracion de mapas conceptuales, narracion del tema,
comprension de significados encubiertos en pronominalizaciones textuales

cataforicas y anaféricas, asignacién de un titulo apropiado al texto, inferencia de 1a

22 \CFES, Op. cit., p. 18
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informacién a partir de los titulos, los dibujos, etc y la verificacion de

conocimientos/creencias previas.

En otra palabras, con el fin de encontrar el sentido global de un texto teniendo en

cuenta el proceso de comprension lectora se pretende evaluar en este nivel:

aj

b)

Los nexos interoracionales que se dan a nivel lexical como las conjunciones,
preposiciones, 10s adverbios relativos o combinando otras partes de la oracion
creando otras sintagmas (frases, expresiones) que cumplen las misma
funciones que los nexos iexicalizados.

Anafora y elementos reproductores como factores que inciden en la
argumentacion los cuales se utilizan para mostrar o reproducir cualquier
elemento ya presentado en el mismo texto y

Unidades intertextuales que conforman el esquema textual discursivo

(relaciones componenciales entre unidades mayores a |la oracién)

Con respecto a la produccion escrita se debe observar:

a)

b)

Continuidad de foco {progresion teméatica) y

Signos de puntuacidn, anaforas y conectores

Al igual que en el nivel de la microestructura, a continuacion se ofrece el siguiente

resumen:*

98
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ACCIONES DE TIPO ARGUMENTATIVO
Involucra toda aquellas acciones gue tienen como fin dar razén de una afirmacion y que
se expresan en la explicitacion de los por qué de una proposicion, en la articulacién de
conceptos y teorias con el animo de justificar una afirmacion, en la demostracion
matemética,' en la conexiéon de reconstrucciones parciales de un texto que
fundamentan la reconstruccién global, en la organizacion de premisas para sustentar

una conclusion, en el establecimiento de relaciones causales, etc.

NIVEL DE LA MACROESTRUCTURA

Los textos no sélo tienen relaciones locales entre oraciones subsecuentes, sino también
estructuras generales que definen su coherencia y organizacion global. Las
macroestructuras son, entonces, estructuras globales de significado. (1) las
macroestructuras en una teoria psicolégica, son subjetivas: explican como los usuarios
del lenguaje entienden qué es lo mas importante en un texto. (2} Para entender un texto
se necesita un conocimiento socio-cultural. (3) Los usuarios del lenguaje no construyen
solamente una representacion semantica del texto sino también una representacién del
hecho de que trata el texto (nocion de modelo). La coherencia de las oraciones es dada
en relacién a un modelo: si la gente es capaz de construir un modelo posible y
plausible para secuencia o un texto completo, entonces el texto es coherente:
entender un texto significa ser capaz de construir un modelo mental para el texto.
(4) Los modelos y por tanto el discurso basado en ellos contienen también creencias
evaluativas, es decir, opiniones sobre los hechos sociales y comunicativos (ideologias).
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Qué se evalua

Coémo se evalia

La competencia textual: significado y
sentido:

Las formas de la argumentacion: la
deduccién, la implicacién, la inferencia.
Los conocimientos (hechos o creencias
evaluativas) previos y, 0 presuposiciones
que orientaran la interpretacion.
La capacidad de generalizar,
reconstruir u omitir informacion.

reducir,

- Elaboracién de resimenes

- Identificacion del tema y los subtemas.

- Elaboracién de mapas conceptuales.

- Narracion del tema

- Compresion de significados encubiertos en
pronominalizaciones textuales catafbricas y
anaforicas.

- Asignar un titulo apropiado al texto.

- Inferir la informacion a partir de los tituios,
dibujos...
-Verificacion de  conocimientos/creencias
previas.

* Cuadro Elaborado por la profesora Clara Inés Fanseca Mendoza.
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3. SUPERESTRUCTURA / NIVEL PROPOSITIVO

Ademas de las macroestructuras semanticas como estructuras globales en cuanto
al contenido de un texto, van Dijk introduce otra estructura globai que caracteriza
el tipo de un texto seguin el contexto comunicativo llamada SUPERESTRUCTURA.
Ambas, por ser estructuras globales, tienen la propiedad comun de no definirse
teniendo en cuenta las oraciones o secuencias aisladas, sino al texto como un

todo, (como una unidad global) o para ciertos fragmentos especificos de éste.

La Superestructura para van Dijk es:

“la forma de un discurso y las relaciones (jerarquicas) de sus
respectivos fragmentos. Tal superestructura, en muchos
respectos parecida a la “forma” sintactica de una oracién, se
describe en términos de categorias y de reglas de

formacion” %

Esto quiere decir que la superestructura es un esquema que permite distribuir y
organizar jerarquicamente las ideas centrales de un discurso o

macroproposiciones; tiene que ver, entonces, con el tipo de forma del texto

23 VAN DK, Op. cit, p. 53.
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(Narrativo, Argumentativo...), es decir, con las diferentes formas textuales segun

la funcidn comunicativa y sus correspondientes categorias.

Dichas superestructuras se caracterizan, en primer lugar, porque determinan el
“orden” general de las partes del texto es decir, la secuencia ordenada de cada
una de sus categorias formando una especie de esquema al que el texto se
adapta; y, en segundo lugar, porque pueden poseer un caracter convencional
pues son compartidas y reconocidas por la mayoria de los hablantes de una
comunidad linglistica. De aqui que se consideren independiente de “as
eslructuras textuales lingiisticas”. De ésta forma, la superestructura es “un tipo de
esquema abstracto” que determina en orden global de un texto formado por una
serie de categorias entre las que se destacan las que conforman los textos

narrativos, argumentativos y cientificos.

En cuanto a la estructura narrativa, estos (tipos de) textos pueden ser de diferente
indole: NATURAL o SENCILLO, los cuales se producen en ia comunicacion
cotidiana o diaria y son, por lo general, orales y unico en su tipo; TEXTOS
DIRIGIDOS A OTRO TIPO DE CONTEXTO como los chistes, mitos, cuentos
populares, las sagas, las leyendas, etc. Y TEXTO DE MAYOR COMPLEJIDAD
NARRATIVA que se circunscriben al concepto de literatura como la novela, los

cuentos, etc. van Dijk centrd el estudio de las caracteristicas y categorias del texto

. a .r‘.'l
“
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) ‘D’U-

32



33

narrativo con relacién a los de indole NATURAL,* los cuales, segun él,

presentan

una caracteristica semantica y una pragmatica. La primera tiene que ver con el
hecho de que los textos narrativos se refieren a acciones de personas; “narramos
lo que le paso a otfro 0 a nosotros mismos” por 10 que las circunstancias, objetos u
otros sucesos quedan subordinados. Y la segunda, referida a lo “interesante” que
deben ser los sucesos 0 acciones que el hablante narra o explica. Este caracter
“‘interesante” trae consigo |la aparicidén de la primera categoria del texto narrativo:
LA COMPLICACION o suceso en el que intervienen o no personas. Esas
personas que “reaccionan” ante el suceso dan lugar a la segunda categoria: LA
RESOLUCION que puede ser positiva o negativa, es decir, que |la narracioén puede

terminar “bien” o “‘mal”.

Estas dos categorias comprenden el nucleo o centro de la narracién (natural o
cotidiana) llamado SUCESO el cual se desarrolla en determinado lugar, situacion,
hora y circunstancias. Estas ultimas se especifican mediante el MARCO. EL
MARCO y el SUCESQ forman el EPISODIO que puede ser recursivo puesto que
pueden darse varios episodios en un mismo MARCO. Este conjunto de

EPISODIOS se llaman TRAMA.

24 VAN DIJK, La ciencia del texto, Cp. cit,,

33



3¢

34

Por lo general, un texto narrativo cotidiano posee las categorias basicas
anteriormente citadas; pero hay textos que incluyen o aportan al texto una
reaccion, opinidén o apreciacion frente a los sucesos narrados. Esta categoria se
llama EVALUACION que, junto con la TRAMA, constituye en si la HISTORIA.
También poseen o incluyen en algunos casos “acciones acltuales o futuras” del
narrador y/o oyente formando un ANUNCIO o un EPILOGO (la fabula). Todas
éstas categorias van Dijk las esbozd esquematicamente en un “diagrama

arbolado” asi:

NARR
/\
HISTORIA MORALEJA
TRAMA EVALUACION
/
EPISODIO
MARCO SUCESO
COMPLICACION RESOLUCION

Por otra parte, la estructura argumentativa es muy utilizada por la filosofia y las

teorias de la légica y mas alld de la secuencia HIPOTESIS (premisa) —
r S0
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CONCLUSION como esquema basico, ésta se puede seguir analizando. Y asi lo

muestra Van Dijk en el siguiente esquema jerarquico:

ARGUMENTACION

JUSTIFICACION CONCLUSION

MARCO CIRCUNSTANCIA

PUNTO DE PARTIDA HECHOS

LEGITIMIDAD REFUERZO

Este esquema esta basado en argumentaciones cotidianas y de acuerdos con el
tipo de argumentacion, las denominaciones dadas a las diferentes categorias

pueden ser sustituidas por otras.

Con respecto a la estructura o tratado cientifico, van Dijk dice que éste no solo
consiste en una CONCLUSION y su JUSTIFICACION, como las superestructuras
argumentativas, sino también en un PLANTEQ DEL PROBLEMA Y UNA

SOLUCION, como en el informe experimental, el cual parte de una o varias

3T X0
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OBSERVACIONES. Para ellas se intentara encontrar una EXPLICACION para
luego formular una hipotesis, de alli se derivaran una serie de expectativas o
PREDICIONES. Debido a que un EXPERIMENTO del tipo de un Informe
Experimental debe cumplir unas exigencias comunes, debera también prestar
atencion a las PERSONAS DE ENSAYO que se necesitan, a la
ESTRUCTURACION del experimento, a las distintas CONDICIONES DE
INVESTIGACION, a la EJECUCION del experimento, a los RESULTADOS del
mismo, a la DISCUSION de los resuitados y la CONCLUSION o CONCLUSIONES
donde se dard a conocer si la hipétesis se confirma o no. Vea a continuacion la

estructura jerarquica del informe experimental:

INFORME EXPERIMENTAL
PLANTEQ DEL PROBLEMA SOLUCION

OBSERVACIONES EXPLICACIONES

/\

HIPOTESIS PREDICCIONES

TEST CONCLUSIONES

S TTTT———

EXPERIMENTO RESULTADO GENERAL

—

ESTRUCTURACION EJECUCION RESULTADOS DISCUSION

PERSONAS DE ENSAYQO CONDICIONES DE INVESTIGACION
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Tenemos, entonces, que para van Dijk hay tres grandes tipos de textos:

NARRATIVO, ARGUMENTATIVO y CIENTIFICO; ofra tipologia de textos

proponen autores como Sebranek, Meyer y Kemper® expuesta en el siguiente

cuadro:
TIPO DE ESCRITURA
CARACTERISTICA FORMA

P |Objetivo basico: explorar intereses | Diarios personales.
E |personales. Cuadernos de viaje y de trabajo.
R | Audiencia: e! autor. Ensayos informales y narrativos.
S Base para todo tipo de escritura. Escribir a chorro.
© Tiene flujo libre. Torbellino de ideas.
: Fomenta la fluidez de la prosa y el habito | ldecgramas.
L de escribir. Recuerdos listas

Facilita el pensamiento Dietarios agendas
F |Objetive basico: comunicar, informar, { Correspondencia comercial,
U | estandarizar la comunicacion. administrativa y de sociedad
N | Audiencia: otras personas. Cartas invitaciones
c Es altamente estandarizada Contratos felicitaciones
lo Sigue férmulas convencionales Resumenes facturas
N Ambitos laboral y social Memorias
A Solicitudes
L
C | Objetivo basico; satisfacer la necesidad | Poemas ensayos
R | de inventar y crear Mitos cartas
E | Audiencia: el autor y otras personas Comedias canciones
A Expresion de sensaciones y opiniones | Cuentos chistes
T privadas Anécdotas parodias
:l Busca pasario bien e inspirarse Gags
A Conduce a la proyeccion Novelas

Experimental
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E | Atencién especial al lenguaje
X | Objetivo basico: explorar y presentar|informes noticias
P linformacion Examenes entrevistas
© Audiencia: el autor y otras personas Cartas normativa
S Basado en hechos objetivos Ensayos instrucciones
El_ Ambitos académico y laboral Manuales
| Informa, describe y explica Periodismo
v | Sigue modelos estructurales Literatura cientifica
A | Busca claridad
P | Objetivo béasico: influir y modificar|Editoriales anuncios
E | opiniones Cartas esléganes
R | Audiencia; otras personas Panfletos peticiones
S Pone énfasis en el intelecto y/o lasiEnsayos articuios de opinion
Y | emociones Publicidad '
: Ambitos académico, laboral y politico Literatura cientifica
| Puede tener estructuras definidas
v | Real o imaginado
A

[extralde de Sebranek, Meyer y Kemper, 1989])

3.1 Relaciones del nivel de la superestructura con el nivel de comprensién

propositivo

En la Evaluacién por Competencia este nivel de la superestructura se relaciona

con las acciones de tipo PROPOSITIVO las cuales se refieren:

25 CASSANY, D. La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 1995. p. 40
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“a las acciones de generacién de hipétesis, de resolucién de
problemas, de construccion de mundos posibles a nivel
literario de establecimiento de regularidades y
generalizaciones, de proposiciéon de alternativas de solucion a
conflictos sociales, de elaboracibn de alternativas de
explicacién a un evento, a un conjunto de eventos, o0 a una

confrontacién de perspectivas presentadas en un texto, etc.?®

Estas acciones conllevan, pues, a una actitud critica, que intenta ir mas alla de lo
que esta impreso, comparandose con otros hechos y conocimientos de la vida
personal y cuestionando el texto y sus referentes a partir de su experiencia con

otros.

Aqui, de lo que se trata, es de plantear opiniones o alternativas de solucién a los
diferentes problemas originados por una situacién o un texto, produciendo un
nuevo sentidc que no aparece explicito (en el texto) y que se expresa
precisamente en dichas alternativas, de soluciéon, confrontacién o refutaciéon. Este-
nivel evalua entonces, “la intertextualidad y el analisis critico”. Es decir, cémo el
estudiante relaciona un texto determinado con otros y cémo discute y/o valora las

hipotesis o alternativas que plantea un texto partiendo de su experiencia con otros

‘o
26 ICFES, Op. Cit, p. 18 f;%«é“
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(texto). Es un nivel que comprende “el control y la explicacién del uso”, pues
requiere ir mas alla de lo impreso utilizando con sentido y en determinados

contextos los saberes o experiencias adquiridas:

“se trata de un nivel superior, en el cual se toma distancia y
puede formularse un juicio; en el cual se interpreta, conjetura y
generaliza... implica un desenvolvimiento en el gjercicio de la
intuicién y la creatividad, lo que permite ir mas alla del
conocimiento aprendido, imaginando otras posibilidades de

realizacién o explicacién™?’

Estas caracteristicas del nivel propositivo permiten dar cuenta de la relacién que
existe entre este nivel y la superestructura, la cual se basa en el caracter
“pragmético” de ambos niveles. Es decir, en el reconocimiento y el uso de reglas
contextuales de la comunicacion y en la posibilidad de constituir relaciones entre el
contenido del texto con sus intenciones comunicativas y los significados del

contexto social, histérico y cultural,

De esta manera, hay que tener en cuenta con respecto a este nivel: a) la intencién
comunicativa como determinante del tipo de texto, b) las categorias textuales —

discursivas de acuerdo a la pertinencia textual (al tipo de texto que se “intenciona”)

27 Universidad Nacional de Colombia. Hacia una evaluacién para el s.XXI, Bogota: Univ. Nal., 1999. p. 13
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y al orden en que aparecen, c¢) el conocimiento (seleccién y control) de su
convencionalidad (narrar, argumentar, describir, reconocer el interlocutor, etc) y
d) el contexto externc. Esto, evaluado mediante la busqueda de conclusiones,
manejc de! mismo tema en contextos diferentes, comparacion de situaciones del
texto con su vida cotidiana, anticipar el final de un texto, reconocer en el texto las
categorias, expresar juicios de valor, correlacionar situaciones del texto con otros

textos, etc.

Para finalizar, se propone el siguiente resumen:*

ACCIONES DE TIPO PROPOSITIVO
Hacen referencia a las acciones de negacion de hipétesis, de resolucion de problemas,
de construccion de mundos posibles a nivel literario, de establecimiento de
regularidades y generalizaciones, de proposicion de alternativas de solucion a

contlictos sociales, de elaboracion de alternativas de explicacion a un evento 0 a una

| confrontacién de perspectiva presentadas en un texto, etc.

Categorias basicas de la|Categorias basicas de la|Categorias basicas de la
superestructura narrativa: | superestructura superestructura del informe
Inicio (apertura, | argumentativa Hipdtesis, | cientifico: Conclusion,
introduccion), conflicto | conclusién justificacién, planteamiento
(complicacion, nudo) y del problema, soiucion
resolucion (cierre,

desenlace)
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NIVEL DE LA SUPERESTRUCTURA

Los temas se organizan, normalmente, por medio de un esquema abstracto consistente

en categorias convencionales que especifican ta funcion general de los temas de un texto.

Que se evalua

Como se evalua

La competencia pragmatica:

Las respuestas pertinentes a un
requerimiento de tipo pragmatico.

El control de categorias de acuerdo al tipo
de texto: cartas, anécdotas, recetas,
informes, resumenes, ensayos, etc.

Las estrategias comunicativas, descripcién,
argumentacion, etc.

Busqueda de conclusiones

Manejo del mismo tema en contextos
diferentes

Comparacién de situaciones del texto con
su vida cotidiana

Anticipar el final de un texto

Predecir el comienzo de un texto
Reconocer en el texto las categorias; por
ejemplo, en el narrativo los episodios que
corresponden a la introduccion (comienzo),
la complicacidn (el climax o nudo) y la
resolucion (el deseniace). En el
argumentativo: el objeto, las hipdtesis, las

justificaciones

Expresar juicios de valor

Correlacionar situaciones del texto con otros
textos

* Cuadro elaborado por la profesora Clara inés Fonseca Mendoza.
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CONCLUSIONES

Este trabajo aporta a la descripcion y puesta en practica de una educacion basada
en el desarrollo de competencias, no sélo, para el_ area del lenguaje como lo
propone el ICFES, sino para todas las demas. Asi, se puede decir que este
trabajo resalta la importancia del enfoque de la linglistica del texto en la
consideraciéon de ias competencias basicas porque permite explorar niveles
diferentes de la oracidon (MICROESTRUCTURA) ya que, ademas, de manejar el
nivel oracional - lexematico - normativo, el maestro debe tener en cuenta lo
semantico (MACROESTRUCTURA), lo pragmatico (SUPERESTRUCTURA) y lo
social (nociones de MODELO y MARCO) construyendo una teoria integradora

que evalie todos los niveles por igual sin descartar ningutn aspecto.

Por ofra parte, este trabajo destaca también la importancia de que los profesores,
no solo de castellano sino de todas las areas, tengan una adecuada formacidn
linglistica integral pues el lenguaje es un punto de confluencia de todos los
procesos cognoscitivos y sociales. En este sentido, es necesario que los
profesores evalten todos los niveles de competencia, pero bajo el supuesto de
que ellos los poseen. Dicha evaluacion debe ser uniforme y permanente mediante
ejercicios y actividades que Heven a los estudiantes a desarrollar las capacidad no

solo de descifrar o reconocer el significado literal de lo que se dice o se escribe en

o3
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un texto, sino también, de sintetizar y/o globalizar un texto y ponerlo en dialogo

con otros textos, saberes o experiencias adquiridas.

Para terminar, no hay que olvidar que es el maestro la parte mas importante en la
puesta en practica de éste proceso continuoc y graduado, pues es sobre él que
recae la responsabilidad de proporcionar al estudiante las herramientas

necesarias para desarrollar sus competencias.

#y
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