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INTRODUCCION

En el siguiente trabajo se expone un analisis de textos de estudiantes del
grado 7° de la Concentracion Mixta Educativa Soledad Roman de Nuiiez
(COMSOR}, en los cuales se narran historias vividas por ellos mismos en
forma de autorrelato, respondiendo a un ejercicio propuesto en reuniones
de direccion de“grupo durante los meses de agosto, septiembre y octubre,
del afio 2000. En estos ejercicios se evaluaron los distintos niveles de
competencias, formulados a partir de un analisis de la estructura del
texto, relevando el aspecto pragmatico en la produccién escrita. No se
pretendié una clasificaciéon tipicamente académica (buenos, regulares,
malos escritores), puesto que en desarrollo de la investigacién esto pierde
sentido ya que mas que hallar “buenos escritos” se pretende detectar las
caracteristicas de la escritura en estos estudiantes que, en su gran
mayoria, presentan conductas conflictivas en el campo académico y

provienen de familias de escasos recursos economicos.

Tanto en la lectura como en la escritura se plantean tres niveles para su
analisis, fundamentados en la teoria lingiistica de Teun Van Dijk, de la

cual sobresalen conceptos como el nivel intra, inter y extratextual, que son



esenciales en la produccién de textos; conceptos que se tendran en cuenta

para la realizacion a seguir:

Nivel Intratextual: llamado también lineal, el cual se asocia con el
concepto de competencia interpretativa. Este primer nivel abarca los
componentes sintacticos y seméanticos, equiparandose con las nociones de
microestructura: organizacién de los segmentos, secuencias y microrrelatos
que conforman el texto, relacionada con la organizacion sintactica, léxica y
la cohesion textual, y de macroestructura la cual define las condiciones de

la coherencia textual, la unidad tematica y el eje tematico.

Nivel Intertextual: asociado con la competencia enciclopédica; se ocupa
de ver las relaciones con otros textos en cuanto a otras épocas y culturas,

es decir, la informacion de un texto proveniente de otro.

Nivel Extratextual: abarca el componente pragméatico; se ocupa del
contexto (situacion de comunicaciéon en la que se da los actos de hablaj}, ia
intencioén del texto, los componentes ideologicos presentes en €l; en este
nivel tienen cabida aspectos como la inferencia, la conjetura, la hipétesis,
el didlogo, la toma de distancia frente al texto para criticarlo. El nivel
extratextual se asocia con la competencia argumentativa y con la

superestructura, la cual inscribe el texto en determinado género y define la



manera de organizarlo en cumplimiento de determinados procesos

o

comunicativos. '

L
Asi mismo, usamos de Van Dijk la nocién de “macrorreglas” para explicar
la estructura textual, las cuales estin compuestas por omisién, solucién,

generalizacién e integracion *.

La nocion de competencia es un conjunto de categorias pensadas desde la

formacion misma de los individuos en sus diversas dimensiones de
desarrollo, refiriéendose mas que nada a pontecialidades y capacidades.
Por lo tanto, las competencias se definirian como las capacidades del

’

sujeto en la realizacion de procesos cognitivos. Para cada competencia se
"~

definen unas categorias, subcategorias y condiciones; esto’ porque el

proceso de la adquisiciébn de la competencia escritora es complejo,

perfeccionandose a medida que el sujeto se desarrolla, teniendo en cuenta

unos niveles que éste debe ir decantando.

Los niveles en que se analiza el texto son cinco, que van desde un nivel 0,
con subcategorias A, B y C, cada una con sus propias condiciones. La

competencia pragmatica argumentativa, es el maximo nivel al que puede

* Los conceptos de Microestructura, Macroestructura y Superestructura aparecen en: “Funciones y Estructuras
del discurso™ v en “La ciencia del texto” de Teun Van Dijk. Mexico, siglo XXI., 1989
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llegar el sujeto escritor; esta se encuentra definida por las condiciones del
nivel D, tomandose como categorias la intencionalidad del texto y la
superestructura. Para poder cumplir con el propésito de un nivel se

requiere que el sujeto haya logrado el nivel anterior.

En el nivel 0 se ubican los sujetos que no producen textos coherentes
(elaboracién de frases sin concordancia} o aquellos que no logran
producirlo totalmente. En el nivel A se evalua la competencia textual,
atendiendo a la coherencia en sus niveles local, global y lineal; para llegar
a este nivel se debe por lo menos producir dos proposiciones con secuencia
pertinente, manejar el hilo tematico del texto, reflejando el fin o propésito
de la instruccién, ademas mantener la conexion entre las proposiciones a
partir del uso de nexos que logren argumentar el sentido (conjunciones
argumentativas). En el nivel B se evalian aspectos de la competencia
textual y pragmatica; de la competencia textual se tiene en cuenta la
habilidad en la coherencia global, dada por el uso de signos de puntuaciéon
que logren segmentar significativamente el contenido del texto, como
también el enlace cohesivo de proposiciones. De la competencia
pragmatica se valora la intencién a la hora de enunciar la tesis, la posicion
que se asume frente a la tematica y la argumentacién de lo planteado; al
momento de argumentar se hace énfasis en el punto de vista personal del
sujeto escritor. En el nivel C se tiene en cuenta la consistencia
argumentativa; asi, el texto mostrara una organizacién total de lo
Loms T
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planteado, atendiendo a un orden o plan argumentativo de aparicion de
las ideas, apreciAndose en este orden afirmaciones, objeciones y
conclusiones, cuidando de los nexos en cada uno de los apartes
planteados. Para llegar al nivel D, se requiere que el texto se inscriba en un
determinado género, atendiendo al propésito de la instruccion, tomandose

como argumento lo planteado en el texto base*.

Tanto la estructura del texto como los niveles de competencia pretenden
un estudio detallado del modo de escribir del individuo, teniendo en
cuenta no solo lo formal sino ademaéas la profundidad, la cual sera medida
de acuerdo a la manifestaciéon de una opinién personal y el desarrollo de
ésta en los ejercicios, Sin embargo, estos elementos de andlisis pueden

variar de acuerdo al sujeto y al tipo de texto producido.

El trabajo a continuacién toma los conceptos tedricos anteriores y los
aplica a un analisis textual -pragmatico de los escritos producidos por los
estudiantes del COMSOR. Analisis que arroja resultados particulares y que
muestra otras perspectivas a la hora de evaluar la produccion escrita en la

educacion.

* los niveles de un texto son utilizados para medir el desarrollo de competencias e la produccion escrita.
Autores como Fabio Jurado Valencia, Guillermo Bustamante y Mauricio Pérez Abril ( de quien se toma
especificamente el concepto de evaluacion de niveles para la realizacidn de este trabajo) han desarroliado

10



LA ESCRITURA COMO ACTO DE CREACION.
La aproplacién de la escritura en el individuo.

El aprendizaje de la escritura, a pesar de opiniones contrarias entre
algunos expertos, es un proceso que se inicia desde muy temprana edad
en el sujeto; de ahi que no necesariamente deba esperarse la iniciacién de
la escolaridad para que se desarrolle en él tal proceso, ya que la
experiencia familiar y social también influyen en el aprendizaje de la

escritura antes del ingreso de este mismo a la escuela.

Mucho antes de que un individuo sea capaz de producir un texto escrito
convencional, manifiesta una forma de escritura particular. Los llamados
garabatos (trazos graficos que se asemejan a dibujos), la imitaciéon de
letras o frases, producida por la influencia de la publicidad (avisos, vallas,
propagandas), entre otros, evidencian un primer intento de comunicacién

escrita, cuya creacion en muchos casos obedece a emociones del sujeto.

varias investigaciones en el campo escolar, teniendo como base este tema, que propone un anélisis de la
produccion escrita desde dos Opticas: la textual y la pragmética.

M



Por ello, es valedero afirmar que la escritura puede constituirse en acto

inherente a la humanidad, siendo “factor social de comunicacién”™!.

Desde sus inicios, la escritura aparece como sistema de representaciéon a
través del cual el hombre puede comunicarse, manifestindose en varias
formas debido a la complejidad social en que se mueve, que la normatiza y
la convencionaliza. La escritura es un sistema, y por lo tanto para su
realizacién se requiere del conocimiento de las reglas de ese sistema, las
cuales llegan a dominarse, por parte del sujeto, en la interaccion constante
del lenguaje vy pensamiento; es decir, las normas y prescripciones que
rigen a la escritura son aprendidas y aprehendidas por el individuo no solo
en el plano académico sino también en el plano empirico. La experiencia
es uno de los medios para que el sujeto se relacione con el proceso de la
escritura. De alli que su aprendizaje pueda llevarse toda una vida, a
causa de la diversidad de géneros que aborda. Asi, la adquisicion del
proceso de escritura no debe obedecer a formas mecéanicas, aisladas de las
relaciones donde surgen, sino a formas competentes que respondan a las
necesidades del sujeto como ser social, como parte de un contexto en el
cual se mantenga en constante interaccién, y que posibiliten un
acercamiento a su analisis y conceptualizacién de sentidos, a la hora de

producir un texto escrito.

! FERREIRO, E y TABEROSKY. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, Argentma Siglo
1979. Pag. 122.
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La escritura se ha definido como el acto y efecto de escribir, es decir, la
accién de configurar el pensamiento por medio de signos convencionales.
Desde la perspectiva de la educacion, la escritura se produce desde el
desarrollo de competencias, que le hace concebirse como un aspecto
importante en el desempefio académico del estudiante, pero que en la
mayoria de las veces se limita a la normatividad, pasando por alto el
caracter pragmatico de la misma. De ahi que las competencias en el
proceso de escritura deban ser entendidas como el conocimiento de “saber-
hacer” o como la actuacién frente a tareas que presuponen exigencias
determinadas. Las competencias suponen conocimientos y habilidades en
la interacciéon dada entre el sujeto escritor y una determinada situacién.
El proceso de escritura hace que los individuos sean capaces de
comprender su mundo, teniendo en cuenta que los “sujetos desarrollan
sus propias reglas para estructurar el lenguaje escrito y estas reglas
condicionan las formas para que lo que ellos escriban cobre sentido?. Sin
embargo, necesita de una madurez que se configure a través de la
practica del mismo. Entonces, si bien la escritura es un proceso inherente
en la comunicacién del hombre, esta en gran medida es producto de la
imitacién y la experiencia practica, que hacen que surjan y desarrollen
una serie de niveles, etapas y categorias a través de lo cual se va
desarrollando. Aspecto que se debe tener en cuenta a la hora de un

andlisis, estudio o evaluacién del acto de escribir en un individuo.

*2 1 ANGER, Judith. “L.a lectura y ! desarrollo de los géneros™. En: Conexiones entre lectura y escritura.

13
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Asi, no podria hablarse de escritores ideales que sirvan de modelos, sino
de escritores situados en un espacio social y cultural con un contexto
temporal definido, en donde la escritura constituye un plano central: el de

comunicar.

El concepto de competencia comunicativa planteado por Hymes, (en su
obra Acerca de la competencia comunicativa) el cual presupone el uso del
lenguaje oral —escrito en actos de comunicacién particulares, concretos y
sociales historicamente ubicados, introduce una nociéon de escritura mas
pragmatica, determinada por los aspectos socioculturales. La escritura,
como proceso comunicativo, no puede restringirse a reglas de producciéon
¥y uso, sino también a reglas de sentido que tengan en cuenta el transfondo

de un texto y la visién de mundo de quien lo produce.

Mas que prescriptiva, la ensefianza de la escritura debe ser, ademas,
descriptiva y analitica. Lamentablemente, todavia en las escuelas hay
docentes que persisten en una ensefianza tradicional que pasa por alto el
hecho de que la escritura es una forma de interaccién con el mundo; esto
hace que muchas veces se trunque en los estudiantes las posibilidades de
creaciéon y familiarizacion con la escritura, obligdndolos a seguir modelos

de ensefianzas demasiado esquematizados que, lejos de estimular, coartan

Aprendiendo de la investigacion. IRWING, Judith y DOLE, Mary (Comps.). Buenos Aires: Arque, 1992.p.84

14
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su capacidad de producir un texto escrito. La mecanicidad de la ensenanza

de la escritura hace que los individuos pierdan el interés en ella.

Por consiguiente, se hace necesario conducir al sujeto a la comprension
interna de la escritura, antes que estructurarla y limitarla al mero
aprendizaje de reglas. De alli la importancia de propiciar en el estudiante
el desarrollo de la competencia escritora, entendida esta como la
capacidad de interpretar, de darle sentido y significacion al texto
producido, donde se detecta la interaccién de conocimientos previos y
nuevos, ademas de un manejo de los aspectos lingliisticos. Asi, la escritura
puede entenderse como una actividad cognitiva compleja, donde
intervienen las afectividades y las relaciones socioculturales del sujeto
escritor. El acto de escribir va mas alla de la simple codificacion, alcanza

niveles de produccion interactiva de sentidos.

Plantear propuestas diferentes en el manejo de la ensefianza de la
escritura no puede surgir de métodos determinados y convencionales, sino
mas bien de una reflexion pedagoégica que conlleve a encontrar
mecanismos nuevos para el tratamiento que se le viene dando a este
proceso, entre los que sobresalen errores tales como la imposicién de
“planas”, “copias”, como labores académicas calificables, que hacen que el
estudiante sea analizado, y hasta calificado, de acuerdo a juicios

subjetivos que pasan por alto muchas veces su intencién comunicativa.

4%
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La experiencia escolar ha demostrado que el desarrollo del proceso de
escritura en estas condiciones produce tedio en los estudiantes,
contribuyendo a la restriccién de su creatividad. Una pedagogia interesada
en hacer de la escritura un elemento de comunicacion social debe permitir
al sujeto mostrarse como agente activo del proceso, permitiendo en el aula

la introduccién de contenidos sociales y la expresion de los mismos.

Mejorar el nivel en la competencia escritora no requiere solo de
intensificacién en la ensefianza sino también un cambio de perspectiva en

su realizacion.

10
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1.2. El autorrelato como medio que estimula la produccion escrita-

reflexiva.

En las etapas iniciales del proceso de adquisicion de la escritura, los
sujetos consideran que esta Ultima es de gran utilidad al momento de
plasmar sus ideas. El hecho de poder representar la realidad por xﬁedio de
la escritura permite hacer una idea del contexto y la realidad que rodea al
individuo. Cabe destacar que cada realidad en el proceso de escritura toma
formas distintas de acuerdo a la intencidén o proposito del escritor (noticia,
relato, etc.). Teniendo en cuenta ésto, se puede detectar el grado de
claridad en la percepcion de la realidad por parte del sujeto; es decir, cémo
el escritor maneja socialmente el lenguaje. E1 hecho de escribir implica en
gran medida una reflexion sobre el tema o hecho escogido, recurriendo
algunas veces a las inferencias y preguntas con respecto a este 0ltimo; asi
se contribuye a un mejor conocimiento del mundo, ya que ‘el aprendizaje
del lenguaje es tanto personal como social y es guiado por la necesidad del

que aprende a darle sentido al mundo™

* GOODMAN, Citado por MacArthey y Tally, en “Perspectiva de la investigacion alternativa”. En:
Conextones entre lectura y escritura. Aprendiendo de la investigacion. Op. Cit.

ooy e P

fl 5y "
,\[\\\3’{.9;}/.

i y-’.a

’ ATy
['.. a\ er L i EllMAm\;—(’

C:.. e B, [T LR bpgummartaciim

17



15

Desde la vision naturalista, en la cual se plantea que la adquisicion del
conocimiento, o el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura,
obedecen a una estructura légica y compleja que se desarrolla a la par del
crecimiento biologico, hasta el socioconstructivismo, que afirma que el
aprendizaje no es una actividad individual sino social, producto de la
interaccién, el dialogo y la “confrontacién de saberes”, la ensefianza de la
escritura ha tenido distintos enfoques. Pero un punto de coincidencia en
todas las teorias cognitivas*’ es el hecho de considerar a la escritura como
un proceso dinamico y continuo, que no sélo necesita de reglas sino
también de la practica.

La escritura, al ser un modo de comunicacion, es,una forma de conocer y
expresar el mundo. Cada individuo posee una visién particular de su
realidad, manifestada en la forma personal de expresar sus ideas, ya sea
de manera oral o escrita. Dichas formas evidencian las diferencias en el
desarrolio cognitivo de los sujetos; esto explica la poca uniformidad en la
expresion escrita, no s6lo en su realizacién sino también en su
conceptualizaciéon, ligado todo ello a la diversidad en la realidad social, la
cual no solo determina el estilo sino también el tipo de texto que cada

sujeto crea.

¥

* Al hablar de teorias cognitivas se hace referencia a aquellas teorias linghisticas relactonadas con el proceso
de aprendizaje y el desarrollo del lenguaje {oral-escrito) en el individuo, De tales teorias sobresalen dos
enfoques: el naturalista, representado en la figura de J. Piaget, que plantea que el aprendizaje es un proceso
biclégico, natural,del ser humano, y el socioconsiructivista, cuyo mejor eexponente es L. Vigostky, que
expresa la influencia de las relaciones socisles, espaciales y temporales, en la adquisicién de saberes por parte
ded individuo.

1¢
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En el desarrollo de cada ser humano es necesario el manejo de
imaginarios (religiosas, biolégicas, sociales, etc.), que son interiorizadas
por él mismo en su convivencia con los demas. Pero lo mas importante en
la existencia de cada persona es una visién propia, sobre ella misma, que
revele su comportamiento y le ayude a comprender su actuacién con otros.
El autorrelato, definido como aquella narracidon referente al mismo sujeto
que la produce, ha arrojado resultados positivos con respecto a la forma
como el sujeto hace uso competente del lenguaje, tanto en sus aspectos
genéricos como estilisticos, al momento de verse comprometido a relatar

una experiencia propia.

A pesar de que el acto de autorrelatar implica el paso de lo privado a lo
pliblico en un sujeto, puesto que significa registrar su vida, o parte de ella
en un escrito, no se presenta como un obstaculo para que éste evoque los
sentidos de su vida, pués esta experiencia “nos consigna en el texto, nos
transforma en ejemplo, en hito, en punto de referencia™; es decir, inscribe a
un individuo en determinado modo de vida, relacionandolo con los demas.
El autorrelato es una forma de expresar las percepciones personales de
cada individuo; expresiéon que se halla relacionada con la interaccién de
este 1ltimo en su contexto espacio-temporal ( lugar, época ) o con el resto

de individuos. El autorrelato exterioriza el pensamiento del sujeto que lo

4 VASQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. “La autobiografia”. (s.n.b.).

19
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produce, puesto que es una creacion personalizada que une lo privado con
lo publico; si bien es cierto que quien lo escribe lo hace utilizando recursos
de su intimidad, también lo es que el autorrelato es elaborado pensando
en un lector determinado y particular, (un receptor externo o €} mismo), lo

que permite un juego entre pensamiento y comunicacion.

El autorrelato ubica al sujeto en un espacio sociocultural y también
individual, levandolo a un moldeamiento  cognitivo -individual, al
proporcionar espacios de autorreflexién en cuanto a su accionar con los
otros y con €l mismo, “la mente es formmada en gran medida por el acto de
inventar el Yo, pues en los prolongados y repetitivos actos de autoinvencion
definimos el mundo, el alcance de nuestra accién con respecto a él y la
indole de la epistemologia que gobierna el modo en que el Yo debe conocer el

mundo, y por cierto conocerse a si mismo reflexivamente”™s.

En el autorrelato el sujeto escritor tiende a utilizar gran parte de los
referentes de la realidad que conforman la rutina de su vida diaria. Asi, la
eleccion del repertorio y estrategias para la elaboracion del texto es mucho
mas libre que en otros egjercicios. Con el autorrelato el sujeto manifiesta su
vision de mundo y evidencia en forma mas clara los procesos de lectura y

escritura aprehendidos a lo largo de su vida y su desarrollo psico-social.

* BRUNER, Jerome y WEISSER, Susan. “La Invencién del yo: La autobiografia y sus formas” En: Cultura y
QOralidad; OLSON, David y TORRANCE, Nancy. (Comps). Barcelona: Editorial Gevisa, 1995,

20
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2. ANALISIS DE LOS AUTORRELATOS: ESTRUCTURAS Y NIVELES.

Como un ejercicio en las reuniones de direccion de grupo, se les pidi6 a los
alumnos del grado 7°, de la Concentracién Mixta Educativa Soledad Roman
de Nuriez, que realizaran un escrito donde narraran cual habia sido su
momento mas feliz y cual su momento mas triste, por una parte, y por
otra, que expresaran su opinién sobre su experiencia escolar en todo el
afno. El ejercicio fue realizado por cuarenta estudiantes, a los cuales se les
dio via libre en el ejercicio escrito tanto en la extensién como en la forma
de realizacion. En el analisis se observé un mayor trabajo en la escritura
por parte de los estudiantes, pues no sélo llegaron algunos a elaborar mas
de un parrafo, sino que ademas evidenciaron un mayor flujo narrativo en

comparacién con otros ejercicios.

El manejo de las competencias parece efectuarse de otra forma, ya que a
pesar de no seguir al! pie de la letra las caracteristicas de los niveles de
produccién escrita, en cuanto a secuencia y orden, la gran mayoria de los
autorrelatos logra llegar al nivel D {como se anotd anteriormente, se
refiere a la inscripciéon de un texto en determinado género, mostrando el
propésito de la instruccién, evidenciando su relacibn con el tema

planteado y su relacion con el tema planteado) y desarrollar una

21
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superestructura, produciendo textos con gran significacion y desarrollo

discursivo.

En todos los textos se detecta un hilo conductor en concreto, un eje
narrativo que pocas veces se desvia del planteamiento tematico inicial, esto
explicado en gran parte en el hecho de que lo narrado es la propia
experiencia de los estudiantes. El tema de los textos siempre esta
enmarcado en el relato de anécdotas que presentan muchas veces la
percepciéon de mundo de los sujetos, haciéndolos no slo autores sino
también participantes de los textos. Observemos estos comentarios en

algunas de las producciones obtenidas®

Texto K° 1:

El momento mas triste de mi vidad tiene que ver con mis amigos, me
he dado de cuenta que no tengo ninguna clase de amigos que cuando
tengo problemas desaparecen [...] pero me he dado de cuenta
gue no necesito amigos para vivir con dios y mi mama es suficiente

Con ellos puedo vivir y tomar vuenas decisicione.

** Transctibimos literalmente algunos apartados de los textos. Las producciones originales pueden verse en el
anexo.
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Vemos en este texto que el estudiante se incluye en la narracion,
entendiendo su funcién de emisor de un mensaje y del caracter de
“autorreiato” del escrito; aspecto que ayuda a delimitar el inicio y
finalizacion de la narracién. Todos los textos tienen un principio, el cual se
construye ya sea en forma de respuesta a la pregunta formulada (¢Cudl
ha sido su momento mas feliz y cual su momento mas triste?), “fue cuando
conoci a mi unico y verdadero amor Jhoann Jose...”, o con las expresiones
comunes del inicio de los relatos literarios:"una vez fui a casa de mi
prima...”, principio que se desarrolla intercalando sucesos con opiniones.
El nudo o trama tiende a ser parte del principio, aunque existen textos
donde se encuentra claramente delimitado e independiente, producto de

una recursividad estilistica y narrativa:

Taxto n°® 2:

“f...] al otrodia me llevaron ajugar despues que vine de jugar

fuimos a taganga me vanie ijuge con el hijo de la sefiora

gue tiene un sobrenombre que es buesito de pollo [...]

En este aspecto se observa la referencia o detallamiento de los hechos que

conforman la idea principal. En el caso del estudiante del texto N° 2 la idea

2%
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principal era que el momento mas feliz de su vida habia sido un vigje a la
ciudad de Santa Marta a ir a jugar fltbol con su equipo. Asi pues, en este
escrito la enunciacién de la primera proposicion: “mi momento mas feliz fue
cuando yo baije con el equipo de fulbol donde yo fuego” acarrea otras
proposiciones que sirven de argumentacién, mostrando el uso de algunas
de las modalidades de la oracién, al utilizar oraciones subordinadas, lo
cual logra encausar al texto hacia su respectivo desenlace, que por lo
general, siempre se presenta como un comentario sobre los hechos en si,
pocas veces tomando el caracter de moraleja. Esto tiltimo no impide que se
observe la posicion critica del sujeto productor del texto ante la situaciéon
que narra (transtextualidad), como en los casos donde se describe el
momento mas triste de un estudiante, momento que casi siempre se halla

en relacion con conflictos familiares y /o sociales:
Texto No 3:

[...] les pedi perdon a todos dos mis padres son lo mas
importante de mi vida y por eso es g° no puedo estar

rabioso con ellos.

Hay un manejo regular de los verbos, se da concordancia entre frases

nominales y verbales, aunque se detecta cierta tendencia a no pluralizar,

24



22

-~

hecho que se evidencia en la elision de letras finales, como la syla n, en
las palabras (sustantivos y verbos) que por légica deben pluralizarse en las
oraciones: °“Mis momentos mas triste era cuando mi padre se fue para
venezuela porque la mamaporque la mama lo mando a buscar.”. Todo ello
relacionado con el deficiente nivel ortografico de los estudiantes, que hace
que las palabras sean escritas siguiendo mas lo fonético que lo

morfologico:

Texto N° 4:

El momento mas impactante de mi fue cuando mi madre
Murio. Al principio mi madre se enfermo de una enfermeda
Llamada apendicity la llevaron al hospita 13 dias sin
veber agua ni comer. Le isieron varias operaciones pero

no dio resultado y murio.

En la mayoria de los textos se detecta incorrecciones sintacticas, aspecto
que logra afectar minimamente a la produccién escrita en los niveles de la
micro y la macroestructura, puesto que esto evidencia fallas en el léxico de
los estudiantes, que parecen desconocer la grafia convencional de las
palabras que utilizan. Pese a ello, se puede hablar de claridad en las

oraciones, salvo en algunos casos donde las mismas fallas ortogréficas

25
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hacen inteligibles a las proposiciones, dispersandolas en el escrito,

haciendo que sélo lleguen a ser entendidas en una segunda lectura.

Los textos en su gran mayoria estdn constituidos por un solo péarrafo
general, pero se hallan casos donde se ve una segmentacién mas amplia,
sobre todo en aquellos textos donde hay un mayor manejo de los signos de
puntuacién. No obstante, a pesar que el uso de puntuacién estd dado en
una cantidad regular, casi baja, en los textos puede observarse una
unidad gracias a la utilizacién constante de conectores, por lo general la
conjuncién y, es el recurso cohesivo mas sobresaliente, puesto que no
abdlo relaciona proposiciones sino que ademas es sefial de segmentacion

semantica:

Terto ¥° 5.

Y mi momento mas triste es cuando mi mamase fue para el Pueblo
ese fue mi momento mas triste cuando mi madre se enferma Y cuando
mi madre yora yo me pongo triste cuando no me compran algo
que yo quieroy mi madre dice que no puede comprar eso y también

hay un momento feliz mio [...]

20
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Los conectores son, entonces, de consecutividad y tiempo: cuando,
entonces, al otro dia, una vez, también, ligados a la oscilacién constante de
la conjugacién verbal entre el presente y el pasado; en los textos, el
presente argumenta lo que el pasado asegura, demostrando inseguridad
no al narrar los hechos sino en la forma como los narran, debido quiza a

su plena conciencia de no dominar la escritura:

Texto N° 6:

mi momento que fue cuando murio mi abuelo
[...] y tanbien cuando le mocharon la pierna
a mi abuela .nadien en la casa sabia que le abian
cortado la pierna a mi abuela. y llo estava en
la calle jugando con mis comparieros de varrio
y cuando vi que vino el carro con mi mama y
mi tia, miabuela le faltava una pierna comense
yo a llorar y mi mama paso yorando todo el

dia despues se carmo.

A la par de esto, pocos son los conectores de contraste en la separacién de
sentidos, dejandole esa funcién a un punto o a la finalizaciéon de un

parrafo. Se logra vislumbrar ademas relaciones de co-referencia entre las
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proposiciones, ya que los textos mantienen la continuidad de foco, no se

pierde el hilo conductor:

Texrto N° 7T:

Mis momento mas triste fue un 30 de
Agosto de 1998. Al lado de mi casa ha-
bia un matrimonio mi papa bailaba
con mi mama pero a mi papa le dijeron
que un amigo de el le quitaba a su es-
posa osea mi mama. Pasaron varias
horas, hasta que mi papa se dio cuenta
Yy mi papa y mi mama se fueron adentro
de la casa y emepezaron a discutir hata
que los dos se ofendieron y mi mama se fue
de la casa pero yo sali a buscar a la calle
a mi mama paraque no se fuera de la casa
[...]al siguiente dia llame a mi abuela y
mi mama estaba alla y trate de reconciliarlos
pero no pude paso un afio y mi mama si
vivia con el amigo de mi papa. Ahora

este es mi padrastro.

29
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En este texto se puede observar que a pesar de contener mucha
informacién, es decir, una gran cantidad de proposiciones, la idea
principal no se pierde, reforzandose con la argumentacion que es la que
motiva el uso de muchas oraciones explicativas. Aqui habria que sefalar
que si bien en los ejercicios se encuentran textos muy explicativos y
descriptivos, también se dan escritos demasiado concisos, donde el
detallamiento de los hechos pasa a un segundo plano para darle relevancia

a la opinién personal de los estudiantes {como el caso del texto N° 3).

Asi pues, el uso de conectores y deicticos sustituye en gran medida el uso
de signos de puntuacion., La deixis se conforma en los textos por
situaciones anaforicas donde se hace referencia tanto a personas como a
sentidos completos del parrafo, que ayudan a configurar la significacion de
las oraciones en general. La redundancia constante caracteriza a la gran
mayoria de las narraciones en los textos, pero eso no impide el manejo de
elementos deicticos, que, por lo general, ayudan en la argumentacion de

las ideas y su conexion interoracional:

Texto N° 8:
Mis esperiencias fue muy vonitas por
gue me hice muy amige de mis compa-
fieros Yy fuimos haciendo trabesuras y

maldades a los conpafieros y mefui co-
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nociendo con mis profesores y me ha i-
do muy vien con la mayoria de ellos y
haci me heido ganando la confianza de
ellos .
1.as marcas de los verbos conjugados {persona, nimero} son los elementos
de deixis que, a la par de los pronombres personales, muchas veces
combinandose con ellos, sobresalen en los escritos, aligerando un poco los

textos.

Con respecto a los titulos, estos o son inexistentes, especialmente en los
ejercicios de relatar el momento mas feliz o triste de la vida del estudiante,
0 son la repeticion de la pregunta o parte de ella: “mi momento mds
triste”, “experiencia vividad en el ano escolar®’, “mi momento mas feliz”
donde sblo puede hablarse de un caso que difiere a los demas. Esto se da
en el texto titulado: “Quisiera tener una buena familia®, en el cual la
narracion escrita no inicia con una respuesta literal a la pregunta que
plantea el gjercicio, sino que arma toda una narraciéon diferente a la de los
demés textos, sin que por ello llegue a perder pertinencia o su intencion

cormnunicativa:

Tarto H* ©:

Cuando yo eramuy pequefio tenia un ermano
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menor y siempre mi papa lo acarisiaba mas
que ami y siempre que ria que Yyo hisisera los
manadados y los trabajos de la casa y si el
hacia al gomalo siempre me pegaban por su
culpa ahora que estoy mucho mas grande me
maltrata muchas beses de palabra pero gra-
sias a dios que me e recuperado de todas las
cosas que e pasado ahora seguire adelante
con misestudios con mi trabajo y algun dia
espero que mis ermanos y padres y mi abue-

la cambien y tener una muy vuena familia.

En el texto anterior se observa que aunque el estudiante no exprese
literalmente cual fue su momento mas triste, si lo conﬁota con su
narracion y las ideas que expresa en la valoracion reflexiva que hace al
final del escrito. Por consiguiente, puede decirse que los titulos obedecen
mas que todo a la respuesta del ejercicio planteado, pero que ello no obliga
necesariamente a hacerlo literalmente. Todo esto muestra que los
estudiantes mantienen una intencién comunicativa y una pertinencia
textual, puesto que los titulos ilustran el termna a desarrollar, haciendo que
los relatos sigan un principio loégico de organizacién narrativa, teniendo

una apertura, un conflicto y un cierre. Asi se demuestra que, por lo

o]
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menos, la gran mayoria de los estudiantes son capaces de seleccionar y

controlar un texto en sus componentes globales.

Entonces, en esa intencién comunicativa se detecta gran parte de la
pertinencia textual de los escritos, puesto que responden y siguen el tépico
enunciado o planteado en el principio del texto: referir el mas triste o feliz
momento de su vida y expresar una opinion sobre su experiencia escolar;
tépico que permite observar, directa o indirectamente, el modo de vida de

los estudiantes.

Los textos casi siempre hacen constante mencién a los problemas
familiares que, en la gran mayoria de los casos, tratan de explicar los por

qué de sus problemas escolares:

Texto H° 10:

El momento mas importante de mi vida
Jue cuando se dibociaron y ese momen-
to me senti muy triste y eso ha hecho que

mi vida se a diferente a la de otros jovenes
por ejemplo no respondiendo con mi estudio.

y con mi disiplina

32



30

Yy también me entristesco por nunca me

comprendo con mi hermana mallor.

En este texto, uno de los mas deficientes en cuanto a léxico y sintaxis, se
observa como el estudiante relaciona su interior con el exterior, el contexto
familiar con el escolar. Por lo general, los estudiantes siempre que relatan
sus momentos tristes o dificiles hacen mencién de sus conflictos
eacolares, ya sea como hecho principal ( momento triste) o como hecho
secundario de un hecho principal { consecuencia del momento triste}. Esto
origina que en los escritos se hallen actitudes criticas hacia la vida, por
parte de los estudiantes, que logra que la narracién de los textos no se
Lmite sb6lo a lo anecdético sino que ademas profundice en el suceso
narrado. Este aspecto permite el desarrollo de una buena argumentaciéon
en los textos, consiguiendo que los estudiantes puedan llegar a escribir
mas de tres proposiciones y elaborar mas de dos parrafos con sentido
claro, que responden el requerimiento pragmatico del ejercicio; por ello los
textos no s6lo son expositivos ( presentan un suceso), respondiendo
mecanicamente a un interrogante, sino que también son explicativos y
argumentativos, explotando en los estudiantes su capacidad de creacién

literaria y el manejo de la argumentacion:
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Texto R° 11:

[...] También aprendi a conocer cuales son

los amigos y quienes no lo son yo se q” yo
he vivido durante el afio mas adelante me

va a servir de algo en esta vida porque aun

me falta por vivir muchas cosas.

Pero algo que llama la atencion a lo largo del analisis de los egjercicios
escritos, es que la mayoria de los textos gue llegan a alcanzar un alto nivel
en las competencias y en las estructuras textuales son producidos por
estudiantes considerados como “deficientes” en el contexto escolar. Estos
estudiantes por lo general proceden de familias con problemas
emocionales o econémicos. Dichos estudiantes “deficientes” alcanzan un
alto grado de desarrollo en el proceso de escritura, manifestando en €l una
visibn profunda de la vida, que los hace sobresalir entre textos de
estudiantes considerados “excelentes” { como por ejemplo, el texto n® 5,
producido por “el mejor” estudiante del curso, en comparacién con el texto
n° 1, elaborado por un estudiante de bajo rendimiento académico), quienes
tienden, paradéjicamente, a presentar mas fallas en la intencién

comurnicativa y el nivel pragmatico del texto, con respecto a los otros.

34
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CONCLUSIONES

Hablar de competencias y estz:i;icti;;'as textuales en la escritura de
autorrelatos implica plantear puntos de vista de evaluacién desde otras
perspectivas en las cuales se tenga en cuenta el nivel pragmatico y el
formal en igualdad de importancia en la ensefianza de la escritura, para
asi hacer a un lado la mecanicidad que ha caracterizado a la escritura y
pueda dirigirsele hacia la practica constante del proceso escritor en la

escuela.

El analisis arroja como resultado debilidades en lo gramatical, permitiendo
deducir la casi inexistencia en los relatos de una conciencia de io formal,
por ejemplo, las reglas ortograficas, que hace aparecer a los relatos como
una manifestacion grafica de la comunicacién oral. En los ejercicios se
narran historias desde el punto de vista de la oralidad; las redundancias,
las expresiones y modos comunes del habla cartagenera, la escritura mas
fonética que morfolégica y el poco uso de signos de puntuacion, revelan

ciertas deficiencias en el aspecto sintactico en el léxico utilizado, es decir,
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el vocabulario de los textos; esto a pesar del énfasis de la préactica del

ejercicio gramatical en la educacion.

Asf, los autorrelatos y las fallas encontradas en ellos muestran el
predominio de una conciencia oral que pocas veces interactua con una
conciencia escrita. No obstante, el ejercicio del autorrelato en esos cuarenta
estudiantes muestra que si bien en el aspecto puramente formal la
escritura tiene grandes deficiencias, el sentido profundo de lo narrativo
alcanza grandes logros, utilizando esa oralidad para intentar un desarrollo

en el aspecto escrito.

Sin embargo, puede verse que el problema que presentan los estudiantes
en sus textos no radica exclusivamente en la ensefianza en si de la
escritura, sino también en el no intento de conseguir que el estudiante
escriba pensande en escribir. En la educacion parece darsele relevancia al
proceso de escritura sélo como herramienta para evaluaciones académicas

en las diferentes areas, antes que considerarlo un area en si.

El ejercicio del autorrelato permite concluir que el proceso de escritura, en
el contexto escolar, parece presentirsele al estudiante como algo no
comun, ajeno para €l. Ello debido quiza al poéo énfasis que se le ha dado
al proceso de escritura en la educacion institucional, que hasta hace poco

-y quizd todavia en algunos casos- se daba en la escuela, siendo

37
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considerada no como una materia delimitada y profunda sino como medio
para efectuar labores y evaluaciones académicas. Con los autorrelatos se
observa la creatividad de los estudiantes y la existencia de sus puntos de
vista, que muchas veces no expresan en el contexto escolar, haciendo que
la gran mayoria de ellos sean considerados “deficientes” y con pocas

posibilidades de sobresalir.

El manejo de las competencias se da normalmente en los textos; los
estudiantes ilegan al nivel D ( salvo contadas excepciones de alumnos que
sb6lo alcanzaron el nivel B) y logran construir textos con estructuras
discursivas soélidas, recreando referentes socio-culturales con recursos
lingliisticos escritos. El esfuerzo por mantener un hilo temético y la
expresion de opiniones personales, que Trevelan wuna intencién
comunicativa, v la existencia de pertinencia textual demuestran que el
proceso de escritura se desarrolla con mayor claridad en los estudiantes,
cuando dejan de verlo como algo ajeno a ellos, cuando pueden

considerarlo como medio para expresar su experiencia.

Los autorrelatos tienen coherencia y sentido porque es la propia
experiencia del sujeto escritor. Esto lleva a plantear que un estudiante, o
cualquier individue, no sce ceforzari em expresar adecuadamente en
formea escrita lo que mo ha vivido o sentido. El hecho de que los textos

que en su gran mayoria alcanzaron el maximo nivel, poseyendo una buena

39499
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dimensién pragméatica, hayan sido elaborados por los denominados
“estudiantes problemas” refleja el error de la educacion institucional en la
cormnun clasificacién y valoracién de los estudiantes de acuerde a los
promedios académicos. Estos estudiantes “deficientes” expresan con
mayor claridad en forma escrita los sentidos de su percepcion del mundo y
un manejo adecuado de los componentes globales del texto. Al narrar sus
propias experiencias no sélo logran familiarizarse con la escritura sino que
ademas aprenden un poco mas de ellos mismos y del mundo que los
rodea, puesto que manifiestan lo que muchas veces no pueden expresar

en el aula de clases.

Comuinmente se ve en la educacién el dar resultados clasificatorios
{bueno, malo, regular, deficiente) que impiden muchas veces un analisis
critico del proceso de escritura, como si éste no fuera relevante. Esto se
suma también al desconocimiento cultural de los sujetos, factor decisivo a
la hora de la produccién textual. En los autorrelatos se permite la
combinacién de lo sintactico con lo semantico y lo pragmatico, revelando
el modo de vida de los estudiantes, que influye a la hora de producir y

entender sus textos.

Entonces, un texto completo vy profundo no es una mera agrupacion de
frases y palabras sino una realidad compleja, originada de un contexto

determinado y especifico que se materializa y expresa en forma escrita. Un
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texto es el producto de una situacién de un emisor, para un destinatario
en particular, obedeciendo a una intencién en concreto, que no soélo
repercute en su contenido ({lo que quiere decir) sino también en la forma
(cémo se quiere decir); cada uno de los auterrelatos tiene una presentacion
diferente y personal, que manifiesta una actitud y una conducta {como

podra verse en los anexos).

El ejercicio de autorrelatar no sélo le permite al docente conocer los
referentes de sus estudiantes sino que ademas se le facilita a estos tltimos
interactuar dinamicamente con el uso del lenguaje. Recurso poco utilizado
en la escuela, ya que “ a los nifios se les ensefia a trazar letras y hacer
palabras con ellas, pero no se hace énfasis en el lenguaje escrito™ ,es decir,
no se propone a la escritura como lenguaje alternativo a la oralidad. Por
ello se requiere la existencia de docentes comprometidos en el desarrollo
de la produccion textual de los estudiantes, teniendo claridad sobre los
elementos que conforman un texto y los procesos que ayudan a

comprenderlo, interpretarlo y producirlo.

Por tal razoén, si desde las diferentes areas del curriculo educativo se
propiciara el ejercicio del autorrelato, adaptado a las diferentes materias y
sus contenidos tematicos, como evaluacion del quehacer educativo, se

estaria contribuyendo al desarrollo de la competencia escritora del sujeto,
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y a su desarrollo mental competente en y para la vida, esto es: la bisqueda

de sentido de la existencia.

Para que se cumplan las competencias en el proceso de la escritura, esta
debe convertirse no sdélo en un acto de conciencia sino también de

experiencia.

Esto obligaria a pensar detenidamente el modelo educativo actual y en la
forma como se desarrollan, no para decir que es equivoco sino para buscar
sus debilidades en cuanto a incentivacion se refiere. Plantear en el campo
académico ejercicios cuyo objetivo sea el desarrollo de las competencias en
los estudiantes, debe tener en cuenta no sélo lo tedrico sino también lo
practico; mas que imponerle al estudiante una labor, un deber escolar,
debe proponérsele una dinamica donde €l tenga via libre para la creacion y
donde el docente no sea un vigilante estricto y prescriptivo, sino un guia
objetivo que le presente distintas opciones y respete sus opiniones en la

realizacion de los ejercicios.

Por ello, podrian sugerirse ciertas pautas para el desarrollo del ejercicio del

autorrelato en el campo académico:

6 VYQOTSKY. Lev. (1978). Ciadom \fsdulo de trabajo lecto-escritura, Programa de perfeccionamiento de docente de
Primer grado en el Distrito Turistico de Cartagena ,1993.
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. Proponer un tema de desarrollo que les sea familiar o cotidiano a los
estudiantes { un paseo, una fiesta, una experiencia especial) y que dicha
propuesta se halle relacionada , sin que los estudiantes se sientan
restringidos, con los termas académicos que se esten estudiando en el area.
. no intervenir en la realizacién del gjercicio, ni manifestar opiniiones
personales con respecto al tema o a la forma, salvo en casos en que el
estudiante tenga una duda cuya respuesta no afecte el fondo o la

consecucién de la narracion.

. Mostrarle con anterioridad ejercicios similares a éste, que puedan
servirles a los estudiantes como precedentes. Si bien es cierto que el
autorrelato es un ejercicio de creacion, también lo es de experiencia, y esta
ultima implica referentes no so6lo vivenciales (hechos, sucesos, etc.j sino
ademas lingiiisticos. El autorrelato debe poner en contacto la vida de quien

lo realiza con €l lenguaje que la antecede.

Hq2
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