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Resumen 

La narrativa de este artículo está orientada a destacar los apartes más importante de la 

propuesta de trabajo investigativo que se desarrolló con el objetivo de fortalecer la comprensión 

lectora desde la articulación del trabajo colaborativo y las TIC, para lo cual se hace un recorrido 

por las diferentes etapas tuvieron que surtirse para el alcance de los objetivos propuestos. Para 

ello, se exponen las falencias encontradas en la determinación del problema, las cuales justifican 

el accionar investigativo, en ese sentido, también se describe la metodología usada y sus 

diferentes componentes que, desde la implementación de una secuencia didáctica permitieron 

obtener una series de resultados, algunos de carácter cualitativo y otros cuantitativos, lo cual es 

coherente con el tipo de metodología usada (mixta).  

Por otra parte, se relacionan diferentes concepciones teóricas con las variables que 

identifican las acciones pedagógicas y didácticas de la investigación, por tanto, a partir de ellas, 

se describen los resultados obtenidos y se determinan las conclusiones más relevantes de acuerdo 

a los hallazgos obtenidos. Ahora bien, en el desarrollo sistemático de todas las etapas del 

proyecto de investigación se articulan diversas estrategias y herramientas pedagógicas que 

conllevan, desde su correcta usabilidad al mejoramiento del proceso enseñanza-aprendizaje.  

Palabras claves: Secuencia Didáctica. Comprensión lectora. Trabajo colaborativo. TIC.  

Summary 

The narrative of this article is aimed at highlighting the most important parts of the 

research work proposal that was developed with the aim of strengthening reading comprehension 

from the articulation of collaborative work and ICT, for which a tour of the different stages that 

had to be met to achieve the proposed objectives. For this, the shortcomings found in the 

determination of the problem are exposed, which justify the investigative action, in that sense, 
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the methodology used and its different components are also described, which, from the 

implementation of a didactic sequence, allowed obtaining a series of results, some qualitative 

and others quantitative, which is consistent with the type of methodology used (mixed). 

On the other hand, different theoretical conceptions are related to the variables that 

identify the pedagogical and didactic actions of the research, therefore, from them, the results 

obtained are described and the most relevant conclusions are determined according to the 

findings obtained. However, in the systematic development of all the stages of the research 

project, various strategies and pedagogical tools are articulated, from its correct usability to the 

improvement of the teaching-learning process. 

Keywords: Didactic Sequence. Reading comprehension. Collaborative work. TIC. 
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Introducción 

 
El proceso educativo de todos los individuos requiere de la adquisición y fortalecimiento 

de ciertas habilidades y competencias que resultan ser decisivas al momento de interactuar y 

desempeñar un rol activo y propositivo en la sociedad, es por esto que la presente investigación 

se enfoca en tres habilidades importantes: el trabajo colaborativo, la comprensión lectora y el 

desarrollo de las competencias digitales. 

Según Avitia (2018) el trabajo colaborativo es una herramienta de enseñanza para el 

aprendizaje, pues desde siempre la interacción con otros, ha cumplido un papel influyente en el 

desarrollo social, humano y profesional, teniendo en cuenta que el sentido de vida de cada 

individuo es social y, así mismo ocurre con el aprendizaje, donde al generarse el conocimiento 

de manera colaborativa los estudiantes adquieren aprendizajes significativos que se conviertan a 

la vez en una herramienta para que se diviertan, convivan, compartan y aprendan. Por lo anterior, 

el trabajo colaborativo, es un pilar fundamental en todos los procesos o estructuras donde 

converge el talento humano. 

Es evidente que los contextos educativos no son ajenos a esta realidad, por consiguiente, 

utilizar el trabajo colaborativo como metodología eficaz en el aula es primordial para lograr un 

proceso de enseñanza-aprendizaje integral, es decir, que partiendo de la tolerancia y la 

aceptación por las opiniones diversas, se construya un conocimiento apropiado, una sana 

convivencia y por ende excelentes relaciones interpersonales. 

Por otra parte, la comprensión lectora es una herramienta esencial en la apropiación del 

conocimiento por parte de los individuos; según Jiménez (2014) la competencia lectora es: “La 

capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus 

objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la 
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sociedad” (como se citó en la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

[OCDE], 2009, p. 4).  

Con relación a lo anterior, se pretende abordar el trabajo investigativo partiendo de la 

premisa de que existe una problemática en cuanto al desarrollo de las competencias lectoras y 

estas se relaciona directamente con todo el proceso de enseñanza y aprendizaje en los diferentes 

niveles formativos, además esta competencia es transversal a cualquier área del conocimiento y 

se integra en cualquier contexto, para ello, se diseñarán estrategias pedagógico-didácticas e 

interactivas que mediante el trabajo colaborativo logren fortalecer la comprensión lectora, 

mediante la integración de las TIC, como herramienta innovadora y eje fundamental para el 

desarrollo de la investigación, puesto que serán el estimulante para que la población objeto de 

estudio (nativos digitales), se involucre de manera activa y eficaz en el mejoramiento de las 

competencias relacionadas con el saber conocer, el saber hacer, el saber ser y el saber convivir. 

Con respecto a lo anterior, Sánchez (2008) considera que “las TIC no son neutras, 

positivas o negativas; son simplemente lo que el usuario haga de ellas; no obstante, si quedan 

oscilando en la nada, pueden favorecer las desigualdades sociales” (p 4); por lo tanto, dependen 

del enfoque positivo y responsable que se dé a la variedad de recursos y herramientas que las 

TIC ofrecen, en el caso de esta investigación se busca que la utilización de algunos Recursos 

Educativos Digitales Abiertos (REDA) aporten al fortalecimiento del proceso de enseñanza- 

aprendizaje, como el eje mediador para que a través del trabajo colaborativo los estudiantes del 

grado séptimo de la Institución Educativa Simón Bolívar de Tenerife Magdalena puedan 

fortalecer su comprensión lectora.  

El desarrollo de este trabajo investigativo, busca impactar el ámbito educativo, el cual 

debe ir evolucionando e incorporando estrategias innovadoras que vayan a la par del progreso del 
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mundo globalizado actual, además el hecho de fortalecer las competencias, ayuda a que las 

comunidades educativas aprovechen al máximo sus habilidades, logren maximizar sus 

conocimientos y puedan aplicarlos en el contexto personal, social, cultural y económico de una 

región, y por ende, de una nación. 

De acuerdo a esto, se marca el derrotero o el camino a seguir en la propuesta planteada, 

por tanto, se describe como objetivo general: fortalecer la comprensión lectora, mediante la 

implementación de una secuencia didáctica utilizando Recursos Educativos Digitales Abiertos 

(REDA) y el trabajo colaborativo en los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar 

del municipio de Tenerife. 

En este trabajo investigativo también se establecen propósitos relacionados con la 

identificación de las fortalezas y falencias que tienen los estudiantes del grado séptimo con 

respecto a la comprensión lectora y al trabajo colaborativo; el diseño y aplicación de una 

secuencia didáctica utilizando los Recursos Educativos Digitales Abiertos (REDA) para 

fomentar la competencia descrita y el trabajo colaborativo como metodología fortalecedora 

dentro del aula; finalmente, se evalúa el progreso de los estudiantes del grado séptimo de la I.E 

Simón Bolívar después de la aplicación de la secuencia didáctica planteada. 

En la primera parte del trabajo se establecerá el planteamiento del problema, su 

formulación y los objetivos. Luego, se detallan los antecedentes relacionados con la propuesta 

que se ha descrito, los cuales se establecerán en el orden mundial y nacional; así como también 

en el orden cronológico de sus publicaciones, teniendo en cuenta los aportes que le den al trabajo 

investigativo. 

Más adelante, se encontrarán los diferentes marcos que requiere la investigación, 

describiendo aspectos relacionados con el contexto, las teorías, conceptos y legislación vigente 
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que fundamentan el tema principal de la investigación, así como también los diferentes apartes o 

enfoques que potencien el desarrollo de la propuesta. 

Seguidamente, se da a conocer el marco metodológico basado en un enfoque mixto, y que 

está guiado por las fases de la investigación basada en diseño; además se explican las técnicas, 

instrumentos y herramientas para la recolección y análisis de los datos necesarios para llevar a 

cabo este proceso investigativo. 

En el capítulo 4, se describe de manera detallada la forma como se realiza el proceso 

investigativo en las etapas de diagnóstico, diseño, intervención y evaluación de la investigación 

realizada, presentando los resultados y observaciones producto de la aplicación de diferentes 

instrumentos que permiten hacer un análisis de tipo cualitativo y cuantitativo que dan respuesta a 

los interrogantes y al objetivo general de la presente investigación. 

Finalmente, se pueden apreciar las conclusiones y el impacto que la investigación 

“Fortalecimiento de la Comprensión Lectora, Mediante la Implementación de una Secuencia 

Didáctica y el Trabajo Colaborativo en los Estudiantes del Grado Séptimo de la I.E Simón 

Bolívar del Municipio de Tenerife” ha dejado en la comunidad educativa, junto con las 

recomendaciones para experiencias futuras relacionados con la propuesta de investigación 

establecida.  
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Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema 

Planteamiento del Problema 

En el departamento del Magdalena en el Valle del Río Grande de la Magdalena está 

ubicado el municipio de Tenerife con 485 años de fundado, en la actualidad cuenta con seis 

Instituciones Educativas, cuatros de estas ubicadas en la zona rural y dos en la zona urbana, en 

esta investigación se trabajará con la Institución Educativa Técnico Departamental Simón 

Bolívar, en total son 1106 integrantes en la comunidad educativa, entre estudiantes, docentes y 

personal administrativo. 

Esta investigación se centrará en los estudiantes de séptimo grado, los cuales oscilan en 

edades entre los 12 y 16 años, y quienes tienen dentro de la institución educativa distintos 

ambientes escolares, como son el aula de clase, la sala de informática, la sala de vive digital y un 

espacio de zonas verdes donde realizan distintas dinámicas. Otro espacio importante es la 

biblioteca que está dotada de distintos libros de todas las áreas; en cuanto a la literatura se pudo 

observar que tiene libros apropiados a su edad, aunque deberían ser actualizados para generar 

mayor interés por parte de los estudiantes. 

 A propósito del trabajo colaborativo, se puede afirmar que pocos procesos son exitosos 

si se realizan de manera individual, grandes avances se han logrado cuando hay una sana 

interacción y se trabaja de manera colaborativa, es por esto que “el trabajo colaborativo es un 

proceso de construcción social en el que cada individuo aprende más de lo que aprendería por sí 

solo, debido a la interactividad con otros miembros de su grupo” (García, et al., 2015, p.67). 

Por lo anterior, es preciso afirmar que los resultados de una labor cuando esta se realiza 

en equipo, tiene mayor validez que la que realiza de forma individual, pues en equipo se fomenta 
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las formas de interacción y asociación que favorecen la adquisición de conocimientos y otra serie 

de características que motiva a que se desarrolle un proceso formativo integral. 

Los principios del trabajo colaborativo aportan y promueven, en primer lugar, la 

necesidad de reflexión conjunta para resolver situaciones, también generan la necesidad de 

implementar acciones novedosas y organizadas, donde cada persona es consciente de las demás, 

y con su actuación perfecciona las labores del resto del equipo, finalmente el alentarse 

mutuamente genera confianza, diálogo y la sana discusión,  

A pesar de que el trabajo colaborativo es una metodología de aprendizaje importante a la 

hora de trabajar y trae consigo grandes ventajas, a nivel latinoamericano se ha encontrado que se 

presentan falencias, y prueba de ellas, son los resultados analizados por la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE), a través de las Pruebas PISA, que evaluó la 

capacidad de jóvenes de 15 años, provenientes de 51 países, para resolver problemas en 

conjunto; en ellos se observa que Colombia, junto el resto de países latinoamericanos se ubican 

por debajo de la media (500 puntos), resaltando además, que entre las capitales Colombianas con 

mayor puntaje se encuentra Bogotá. 

Sarmiento (2017), docente de la universidad de los Andes expresa que “Los 

latinoamericanos tendemos a ser individualistas, por eso se necesita un trabajo serio de cambio 

cultural” pues, en Latinoamérica no se está acostumbrado a resolver los problemas como 

comunidad, mientras que en los países asiáticos sí. 

Algunos indicadores que influyen positivamente en el trabajo colaborativo, según el 

análisis realizado a estas pruebas por parte de la OCDE, están relacionadas con los jóvenes que 

practican algún deporte dos o más días a la semana, ya que estos son más propensos a trabajar 

con otras personas, también influye el uso de la tecnología, pues cuando se accede a chats o 
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redes sociales, existe mayor interacción con otros, además el tipo de educación que se recibe es 

un aspecto determinante, pues los jóvenes que cursaron pre kínder, suelen con mayor facilidad 

discutir sus trabajos y realizar actividades en equipo. Se debe tener en cuenta que la habilidad de 

establecer acuerdos para solucionar problemas en conjunto es una competencia que cada vez se 

valora más en la sociedad actual.  

La diferencia de género es otra variable que marca la diferencia cuando de resolver 

situaciones problema en equipo se trata, pues las mujeres tienen la tendencia a desarrollar mejor 

esta habilidad que los hombres. Según el estudio incluido en las pruebas PISA, Colombia 

presenta pocos puntos de diferencia entre hombres y mujeres, mientras que en países como 

Finlandia y Australia la diferencia es de 29 puntos. 

En adición a los problemas especificados en los párrafos anteriores, se suman los 

resultados obtenidos en las pruebas internacionales frente al trabajo colaborativo, los cuales no 

son muy positivos, tal como se muestra en la figura 1, lo que genera gran preocupación, de tal 

forma que se deben activar todos los actores del proceso educativo para buscar las soluciones 

necesarias.  
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Figura 1 

Síntesis de los Resultados de Pruebas PISA 2015 

 

Fuente: Diario La República, 2017. ( http://bit.ly/3HhYHX2 ). CC BY 2.0. 

A nivel institucional y gracias a la interacción directa que existe entre los docentes y 

estudiantes de la I.E Simón Bolívar, del municipio de Tenerife, se ha logrado definir que, el trabajo 

colaborativo se ve afectado a partir de la ruptura de ciertos valores como la tolerancia, la 

solidaridad, la responsabilidad y la empatía. 

Otro aspecto para analizar es la timidez de los estudiantes a la hora de opinar sobre 

cualquier tema en cuestión, esto sucede porque, cuando alguno lo hace, son objeto de burla, o de 

http://bit.ly/3HhYHX2
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irrespeto a su opinión. Por otra parte, cuando se busca que haya trabajo grupal, los estudiantes 

buscan su grupo entre los que haya más empatía.  

De acuerdo a lo anterior, el trabajo colaborativo, requiere que haya una integración 

personal y de saberes, así, cada uno, desde sus capacidades, aporta lo que conoce y logra aplicar 

asertivamente según el desarrollo de sus competencias, en este sentido, muchos aspectos 

individuales y colectivos, a partir del trabajo colaborativo, se fortalecerán. 

 Con relación a la comunicación en sus diferentes formas, se puede decir que es uno de 

los ejes fundamentales en la evolución humana. Por tanto, comunicarse no es solo mandar un 

mensaje en sus diferentes formas de codificación, sino entender la esencia de dicho mensaje, así, 

comprender lo que se lee en un escrito, en un símbolo, en una pintura, es identificar las 

necesidades que tienen los humanos a la hora de comunicarse para realizar tareas cotidianas en 

cualquier lugar y con cualquier persona, muy relacionado con el proceso comunicativo también 

está la competencia lectora que está incluida dentro de los referentes de calidad educativa y los 

referentes de actualización curricular. 

 El Ministerio de Educación Nacional (MEN) ha incluido estas competencias dentro de 

las habilidades principales que todo estudiante debe obtener, y aunque la comprensión lectora 

tiene un enfoque interdisciplinario, el área de lenguaje en la matriz de referencia planteada por el 

MEN, lo retoma como eje importante en la competencia comunicativa, y los componentes 

pragmático, semántico y sintáctico, así mismo en la estructura de los Estándares Básicos de 

aprendizaje para el grado séptimo, existe una línea llamada comprensión e interpretación textual 

donde se evidencia la comprensión e interpretación de diversos tipos de texto, para establecer sus 

relaciones internas y su clasificación en una tipología textual y los subprocesos relacionados, 

mientras que los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA) y sus evidencias de aprendizaje, se 
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encuentra un enfoque a la competencia lectora orientado a los diferentes tipos de textos y a la 

comunicación verbal y no verbal. 

A pesar de tener una ruta marcada que orienta el quehacer educativo con relación a la 

competencia lectora y de los diferentes esfuerzos que se realizan por mejorar los niveles de 

comprensión lectora en las instituciones públicas del país con miras a prestar un servicio 

educativo de calidad, los niveles alcanzados por los estudiantes en este campo siguen siendo 

bajos; prueba de ello son los resultados de la últimas pruebas PISA presentadas por 8000 

estudiantes colombianos de 15 años en el año 2018, donde su rendimiento fue menor que la 

media de la OCDE y entre los 37 países miembros, Colombia obtuvo resultados de los más 

bajos, pues se puede observar la disminución en el componente de lectura, pasando de 425 

puntos en el 2015 a 412 en el 2018. El estudio señala que en Colombia cerca de la mitad de los 

estudiantes alcanzaron el nivel 2 de competencia en lectura, tal como se evidencia en la figura 2. 
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Figura 2 

 Resultados Pruebas PISA 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente. Periódico el Tiempo. (http://bit.ly/3vd0GWQ). CC BY 2.0 
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Por otro lado, se cuenta con las pruebas que se realizan a nivel nacional y en las que todas 

las instituciones educativas participan, las pruebas Saber, definidas por el MEN como 

evaluaciones externas estandarizadas aplicadas por ICFES, que valoran el desempeño alcanzado 

por los estudiantes en las competencias básicas.  

Los resultados obtenidos por la I.E Simón Bolívar de Tenerife, muestran la misma 

tendencia que muchas Instituciones públicas a nivel nacional, donde el área de comprensión 

lectora está por debajo del promedio nacional, como se observa en la siguiente figura. 

Figura 3 

 Promedio y desviación estándar en lectura crítica en la I.E Simón Bolívar. 

 

Nota. Los puntos al lado de los valores numéricos indican que los resultados son similares a los 

resultados de pruebas anteriores. Fuente. Reporte de resultados históricos del examen saber 11 

para establecimientos educativos (ICFES, 2020, p. 9)  
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En la figura anterior se observa el reporte de resultados obtenido por la Institución 

Educativa en una escala de 1 a 100 y se puede deducir que el promedio institucional en la 

competencia de lectura crítica, está por debajo del promedio nacional, tanto en el año 2019, 

como en el 2020, la desviación estándar indica que los resultados son homogéneos, pues la gran 

mayoría de los estudiantes se encuentra concentrado en el nivel 2 de la competencia lectora, tal 

como se evidencia en la figura que se muestra a continuación. 

Figura 4 

Porcentaje de estudiantes por nivel de desempeño en lectura crítica 

 

Fuente. Los puntos al lado de los valores numéricos indican que los resultados son similares a 

los resultados de pruebas anteriores, las flechas hacia arriba que aumentó significativamente y la 

flecha hacia abajo que disminuyó significativamente. Tomado de Reporte de resultados 

históricos del examen saber 11 para establecimientos educativos ICFES, 2020, p11). 

 

Los niveles de desempeño califican los conocimientos, habilidades y destrezas mostradas 

por los estudiantes en la prueba, entre mayor sea el nivel de desempeño, también lo será el nivel 

de dificultad de las preguntas, se puede analizar de la figura anterior que cerca de la mitad de los 

estudiantes de la Institución educativa alcanzan solo el nivel 2 de desempeño. 
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Esta tendencia evidenciada a nivel nacional e institucional también se puede observar en 

los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar, pues al desarrollar las actividades 

propuestas por los docentes en las diferentes áreas, se notan niveles bajos en la competencia 

lectora; la docente que orienta el área de lenguaje ha logrado constatar que de los tres niveles de 

comprensión lectora existentes (literal, inferencial y crítica), el 60 % de los estudiantes están 

dentro del nivel literal, es decir, extraen de un texto sólo lo que aparece de manera explícita, el 

resto de los estudiantes está en el nivel inferencial, pues logran establecer relaciones en los 

textos, pueden sacar conclusiones y deducir aprendizajes o enseñanzas; no se obtuvo evidencia 

de que los estudiantes tengan un nivel de lectura crítico, pues no logran captar situaciones 

implícitas en lo que leen, tampoco logran argumentar o sustentar los textos trabajados; sumado a 

lo anterior, en algunos ejercicios de lectura realizados en voz alta se observan dificultades en 

torno al correcto uso de los signos de puntuación, hay un ritmo lento de lectura y fallas en la 

pronunciación de algunas palabras; este tipo de problemática se ha agudizado a causa de los 

cambios en las metodologías de estudio que tuvieron que adoptar las Instituciones educativas por 

la pandemia del COVID 19, pues en la mayoría de los casos los estudiantes y sus familias no 

adoptaron en cotidianidad rutinas de estudio que lograrán compensar de algún modo la reducción 

del tiempo de enseñanza que se llevaba a cabo en la Institución Educativa. 

Por lo que se hace necesario implementar de manera urgente una estrategia innovadora y 

eficaz para que los estudiantes mejoren en esta competencia, pues cuando un individuo tiene 

deficiencias para comprender textos o cualquier otra forma de comunicación, de seguro, le será 

difícil comunicarse asertivamente con sus semejantes, o algo de menor ocurrencia es que se 

distorsione la información y se le dé interpretaciones erróneas, afectando la adquisición de 

conocimientos en cualquier área y haciendo que otras habilidades que tienen los estudiantes no 
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se puedan visibilizar, pues como componente previo deben tener desarrolladas habilidades 

relacionadas con la comprensión lectora. 

Teniendo en cuenta que actualmente las formas de comunicación han ido avanzando, 

debido a su inmediatez, característica dada por el auge vertiginoso de las TIC, es indispensable 

buscar estrategias que conlleven al uso responsables de los recursos y herramientas que ofrecen 

estas tecnologías para el trabajo en el aula, enfocando diversas situaciones problemas que van en 

contra del proceso enseñanza-aprendizaje, entre ellas la comprensión lectora; aspecto 

fundamental para la construcción, apropiación y aplicación de los conocimientos y habilidades, 

además de que pueden fomentar el trabajo colaborativo facilitando la interacción entre los 

miembros de determinados grupos; gracias al uso de medios de comunicación y artefactos 

tecnológicos que facilitan la comunicación en tiempo real. Así, solo se necesita tener un teléfono 

inteligente o un computador con conectividad, para conectarse y trabajar, logrando mantener una 

comunicación continua y eficiente, facilitando su uso en entornos virtuales y de comunicación a 

distancia. 

Las TIC se han constituido como elementos sustanciales en el desarrollo de la 

interpretación de los textos, mostrándose en recursos de gran importancia para acceder al 

conocimiento. Han permitido la creación de entornos comunicativos abriendo las puertas al 

desarrollo de nuevas experiencias formativas. (Toro y Monroy, 2016, p.3).  

Al contextualizar la realidad de los estudiantes objeto de estudio, y después de que 

directivos de la I.E Simón Bolívar realizaron un diagnóstico relacionado con conectividad y 

acceso a equipos como celulares o computadores, se puede decir que ellos, en un 60% cuentan 

con un aparato tecnológico que les permita el acceso a la conectividad y por ende, a las 

herramientas educativas digitales. Por otra parte, el acceso a internet para ellos es muy 
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intermitente, por lo que deben asistir a la sala vive digital de la institución donde estudian. En 

muchas situaciones los estudiantes no utilizan la plataforma dispuestas para que ellos accedan a 

los recursos educativos que los profesores han dispuesto para el fortalecimiento de los 

aprendizajes, el no estar relacionados con ese espacio virtual, no saber manejar la nueva 

plataforma, la poca conectividad y a veces por apatía. 

En relación al uso de las TIC en Colombia no se ha apostado por realizar cambios 

sustanciales en la apropiación de las nuevas tecnologías de la información y la comunicación 

para facilitar el proceso de enseñanza y aprendizaje, solo algunas instituciones privadas lo hacen, 

pero es necesario que las instituciones oficiales también lo hagan, pues el 80% de estudiantes del 

país asisten a colegios públicos, es importante aprovechar el auge de las nuevas tecnologías para 

atrapar la atención de los estudiantes; según Abadía (2021), el sistema educativo actual aún 

utiliza una metodología de enseñanza y aprendizaje muy tradicional, pero los retos 

contemporáneos y las maneras en que los estudiantes aprenden han cambiado mucho. 

De acuerdo a lo anterior, se ha fundamentado la situación problema y la propuesta 

resolutiva a dicha problemática, buscando con ello, a través del trabajo investigativo, fortalecer 

las deficiencias en la comprensión lectora utilizando dos componentes esenciales en la actualidad 

educativa mundial; el trabajo colaborativo y los recursos y herramientas que ofrecen las TIC. 

Formulación del Problema 

¿Cómo el trabajo colaborativo y la implementación de una secuencia didáctica utilizando 

Recursos Educativos Digitales Abiertos (REDA), fortalece la comprensión lectora en los 

estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar del municipio de Tenerife? 
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Antecedentes del Problema. 

En la presente investigación se identifican dos categorías importantes para el desarrollo 

de la misma, comprensión lectora y el trabajo colaborativo mediado por las TIC, el rastreo de los 

antecedentes se hizo partiendo de los ámbitos internacionales y nacionales para identificar en qué 

estudios se ha profundizado previamente, y cuáles pueden ser las posibles ausencias sobre el 

interés investigativo. A continuación, se relacionan los que a juicio de los investigadores pueden 

ser trascendentales para el buen desarrollo de la tesis de grado. 

 Antecedentes Internacionales. 

Pérez (2017), en su artículo titulado “Creación de Recursos Educativos Digitales: 

Reflexiones sobre Innovación Educativa con TIC”, cuyo objetivo es analizar la experiencia de 

innovación educativa, elaborando recursos educativos digitales multimedia con estudiantes de 

los grados de Comunicación Social de la Universidad Autónoma Metropolitana –Xochimilco 

(UAM-X) en la Ciudad de México, así como en los alumnos de Magisterio en Educación 

Primaria y de Magisterio en Educación Infantil de la Universidad de Cantabria (UC) en 

Santander, España, encontró que la propuesta presentó cambios en las dinámicas, además los 

estudiantes se apropiaron de las potencialidades que ofrecen los REDA para transmitir 

determinados contenidos  

En la tesis doctoral Aprendizaje colaborativo mediado por TIC en la enseñanza 

universitaria: un acercamiento a las percepciones y experiencias de profesores y alumnos en la 

Universidad Autónoma de Chihuahua, Olivas (2015) centra su objetivo principal en conocer las 

percepciones de profesores y alumnos sobre el aprendizaje colaborativo y la mediación de las 

TIC (Tecnologías de la Información y la Comunicación), así como sus experiencias de trabajo 

colaborativo, dicho estudio se desarrolló bajo la mirada metodológica del enfoque mixto, 
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combinando estrategias cuantitativas y cualitativas. La anterior investigación, resalta la 

importancia que los docentes otorgan al trabajo cooperativo como una competencia relacional en 

la que los sujetos inmersos desarrollan habilidades de socialización y responsabilidad por su par, 

pues al proponer actividades académicas grupales los resultados que se obtengan serán fruto de 

la empatía, corresponsabilidad y empeño que demuestren, además del fortalecimiento de factores 

cognitivos y aprendizajes significativos. 

En el artículo investigativo Las TIC en el aprendizaje colaborativo en el aula de Primaria 

y Secundaria, desarrollado en la Universidad de Huelva, España, García (2014) muestra los 

resultados de una investigación sobre las concepciones y prácticas del profesorado en ejercicio, 

acerca de las metodologías de aprendizaje colaborativo mediadas por las tecnologías de la 

comunicación (TIC), en centros de enseñanza de Educación Primaria y Secundaria. En la 

investigación se estudiaron los datos relacionados con los aportes que hacen las TIC en el trabajo 

colaborativo que se desarrolla en las aulas de clase, desde la mirada de los docentes que laboran 

en los centros acreditados con alto nivel TIC por la Junta de Castilla y León. Además se dan a 

conocer las percepciones que tienen los maestros sobre la implementación de la estrategia del 

trabajo colaborativo y las debilidades o restricciones que presenta durante el uso de las TIC. El 

anterior artículo expuso que las clases académicas apoyadas en herramientas tecnológicas, 

incitan al estudiante a participar de manera activa, generando interés en los niños y jóvenes. Por 

otro lado genera en los estudiantes curiosidad aspecto fundamental en la formación de 

conocimientos que se puedan usar en la vida cotidiana, en la actualidad, en donde los docentes 

debieron aprender a manejar diversas plataformas virtuales, actividades online u offline debido a 

la pandemia por Covid -19 permitieron que la construcción de saberes llegarán a los hogares de 
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los estudiantes, algunos con resultados sobresalientes y otros, en los que se debieron 

implementar otras estrategias que llevarán al estudiante a aprender de forma creativa y lúdica.   

Antecedentes Nacionales. 

En la obra de conocimiento los recursos tecnológicos como herramienta para el 

mejoramiento de la lectura de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E José Celestino 

Mutis, elaborada por Carvajal (2020) en Colombia, enfatiza en la importancia de identificar las 

maneras como se transforman las prácticas lectoras de los estudiantes a partir de las interacciones 

con las herramientas digitales; el estudio se fundamentó en el enfoque cualitativo con alcance 

descriptivo. 

Lo anterior deja claro que no basta con usar las TIC en una área del conocimiento, sino 

que se necesita de una correlación constante y cíclica entre los miembros de la comunidad 

educativa, es decir que los docentes generen actividades con una intencionalidad pedagógica, que 

los estudiantes las realicen apoyados de los docentes y que los padres de familia sean 

responsables desde el hogar en el uso de las TIC y que apoyen a sus hijos en los deberes 

escolares. Así se puede garantizar en gran medida que los aprendizajes mediados por las TIC 

tengan impacto positivo en la formación académica y personal de los estudiantes. 

 En la tesis de grado Fortalecimiento de las competencias lectoras y escritoras en 

estudiantes de grado sexto a partir de la fantasía como recurso pedagógico, realizado en la 

universidad de Santo Tomás (Colombia), cuyo objetivo principal se abordó desde el diagnóstico 

e identificación de los niveles de desarrollo de competencias literarias y el diseño e 

implementación de una estrategia que se fundamentó en el uso de la fantasía con base en los 

niveles de desarrollo de las competencias literarias de los estudiantes, que usó en su metodología 

la investigación descriptiva – explicativa, en la que se promueven nuevas e innovadoras formas 
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de aprendizaje en el proceso de enseñanza, relacionadas con la escritura creativa, lo que facilitó 

la práctica del docente y el aprendizaje en los estudiantes, aportando a la calidad de la educación 

y por ende a resultados óptimos alrededor de la misma. (Escamilla, 2018). 

Sin lugar a dudas, es importante usar la fantasía como instrumento que incite a los 

estudiantes a generar el hábito de la lectura, motivarlos a que a partir de la misma puedan en su 

mente ilustrar lo que están leyendo, para que luego plasman en el papel lo que más les impactó y 

así fortalecer la competencia escritora, las áreas del saber deben ser el “taller” en el que los 

estudiantes practiquen la lectura e inicien el perfeccionamiento de la habilidad escritora, para así 

a largo plazo aportar a la sociedad jóvenes con pensamiento crítico que sepan argumentar de 

forma oral y escrita las ideas que ellos deseen dar a conocer. 

En la misma línea, la tesis de grado implementación de las TIC en los procesos de lectura 

y escritura de los estudiantes de grado cuarto del Instituto Champagnat de Pasto, Colombia; 

Médicis (2018) demuestra que llegó el momento de cambiar el estereotipo educativo y 

transformar la pedagogía tradicional mediante la utilización de las TIC y todas las posibilidades 

que ofrece, para hacer que el proceso de enseñanza y aprendizaje se centre principalmente en los 

estudiantes y logre ser más personalizado. Una vez más se observa la importancia y 

trascendencia de ejecutar actividades pedagógicas desde el uso de las TIC, pues éstas 

contribuyen a la construcción de saberes por parte de los estudiantes, no solo de forma sistémica 

sino también de manera consciente en la que emergen nuevos aprendizajes significativos para los 

estudiantes.  

 En la investigación de Aldana (2017) realizada en Colombia, la comprensión lectora es 

fortalecida mediante recursos didácticos apoyados en las TIC, se pretendió potenciar la 

comprensión lectora en los niveles: literal, inferencial y crítico de los estudiantes del grado 805 
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del Colegio Hernando Durán Dussan, a través del uso de recursos educativos digitales. El 

presente estudio evidenció cómo el uso de herramientas interactivas y didácticas apoyadas en las 

TIC, logran fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes, pues la manera cómo pudieron 

interactuar con los diferentes textos fue innovadora y descubrieron formas diferentes de leer un 

texto utilizando la multimedialidad.  

La anterior tesis de grado, dejó claro que el docente debe ser innovador frente a las 

estrategias en el proceso de enseñanza aprendizaje, pues al proponer actividades que llamen la 

atención de los estudiantes tendrán mayor disposición e interés frente a lo que se desea que 

aprendan, y que no se quede como un aprendizaje pasajero, y que por el contrario trasciende en 

la medida que lo sepan aplicar en su contexto. En la actualidad y luego de atravesar el difícil 

momento provocado por la pandemia de la Covid – 19, es claro el retroceso académico que 

sufrieron los estudiantes al realizar las actividades escolares desde casa, siendo de vital 

importancia que en el retorno a las instituciones educativas, los docentes empleen diferentes 

metodologías activas que contribuyan a la formación de aprendizajes significativos. 

En la tesis de maestría de Alvarez (2017), habilidades en el uso de las TIC y la 

comprensión lectora en estudiantes universitarios de Barranquilla (Colombia), se pretendió 

relacionar la comprensión lectora en su nivel literal, inferencial y crítico con las habilidades en el 

uso de la TIC. La metodología que se utilizó tiene enfoque cuantitativo, pues buscó determinar, 

mediante la recolección objetiva de datos, si existió relación o no entre las habilidades en el uso 

de las TIC y la comprensión lectora de un grupo de estudiantes universitarios. Como conclusión 

se encontró que en relación al primero, los estudiantes están familiarizados con ellas y tienen 

habilidades por encima de la media, tiene interiorizados conceptos informáticos, consumen 

contenidos digitales y son fuertes en la investigación; con relación a la comprensión de textos, 
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logran desarrollar en gran medida el nivel literal, pues conocen el significado explícito del texto, 

pueden reflexionar sobre lo leído y obtener información básica, pero no son fuertes para inferir y 

tampoco para evaluar y relacionar ideas con otros contextos, que es lo que conduce a un 

pensamiento crítico.  

La investigación “Las TIC: estrategia para mejorar la competencia lectora-interpretativa 

en el área de lenguaje” desarrollada por Toro y Monroy (2017), centró su objetivo en optimizar 

los procesos de lectura interpretativa (área de lenguaje), en los estudiantes del grado Undécimo 

D de la Institución Educativa Gilberto Álzate Avendaño, de la ciudad de Medellín (Colombia), 

con el uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC); la metodología de la 

investigación fue cuantitativa, específicamente el método cuasi-experimental y descriptivo. 

Desde el anterior estudio, se puede identificar la transversalidad existente entre el área de 

tecnología y español y el interés que genera en el estudiante por realizar las actividades 

pedagógicas usando herramientas actuales propias de las TIC que lo lleven a desarrollar 

pensamiento crítico lo cual es favorable en el proceso de su formación. En la actualidad es deber 

de los docentes ofrecer clases que impacten desde un principio la atención de los estudiantes y 

qué mejor forma de hacerlo que usando aplicaciones virtuales. 

La anterior obra de conocimiento, permitió identificar dos factores importantes: el 

primero, la comodidad de los estudiantes al manejar herramientas tecnológicas y el segundo, que 

a partir de dichas herramientas digitales se evidenciaron avances en la comprensión general de 

las lecturas realizadas, pero también vacíos en cuanto a los niveles de comprensión inferencial y 

crítica. 

En el artículo de investigación de Clavijo et al. (2011), titulado “Potenciar la 

comprensión lectora desde la tecnología de la información” se describe el proceso mediante el 
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cual las TIC son el soporte para desarrollar la comprensión lectora en los estudiantes de quinto 

grado de primaria en una institución de educación básica, su enfoque fue cuantitativo, con un 

diseño cuasi experimental, se utilizan dos grupos de control conformados por 86 estudiantes, en 

una se aplica el método de enseñanza tradicional y en el otro se aplica la estrategia didáctica 

relacionada con la TIC. Una de las conclusiones más importantes es que antes de realizar 

cualquier intervención pedagógica se debe realizar una evaluación de carácter diagnóstico para 

poder evidenciar los avances y hacer seguimiento de la intervención aplicada. 

El anterior artículo hace una importante reflexión y es que los docentes investigadores 

deben ser responsables en el momento de aplicar pruebas diagnósticas, y ser juiciosos en el 

tratamiento de la información, identificando fortalezas y oportunidades de mejoramiento de esta 

forma se puede garantizar mayor éxito en los resultados de la investigación planteada. La ética 

de los investigadores debe ser clara y concisa y no cambiar los resultados obtenidos con el fin de 

demostrar resultados positivos. 

 Justificación 

Una educación de calidad, es un derecho fundamental de la humanidad. Por tanto, se 

busca identificar algunos factores que determinan una problemática fehaciente en el campo 

educativo. Al referenciar una situación problema, se entra a reflexionar sobre las causas, efectos 

y las posibles soluciones que se le puedan dar a este en el ámbito educativo.  

A nivel mundial y local, son muchos los estudios que se hacen tratando de buscar 

soluciones a problemas educativos, los cuales son muchos, cada uno ligado a la identidad 

cultural de las poblaciones. En el entorno propio, se han identificado algunos contextos con 

respecto a la individualidad, a la no aceptación del otro o por el contrario, a la aceptación del más 

allegado. 
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Hoy por hoy, el trabajo colaborativo, es un eje fundamental en la construcción de saberes, 

fortalecimiento de las relaciones personales y potencializador de competencias y habilidades, de 

acuerdo a esto; se busca aplicar un trabajo investigativo que utiliza algunos recursos o 

herramientas TIC, para incrementar el trabajo colaborativo y además fortalecer la comprensión 

lectora. Desde esta perspectiva, se busca el diseño de estrategias pedagógico-didáctico e 

interactivo que sean fundamentales en la resolución del problema y que justifiquen a su vez, la 

puesta en marcha de la propuesta o trabajo investigativo. 

La actualidad mundial, ha puesto de manifiesto una realidad muy cruda, el estar 

distanciado con familiares, amigos y compañeros de estudio. Por tanto, para que el mundo siga 

su curso normal, las TIC han sido una herramienta fundamental para el acercamiento y la 

interacción entre personas. El mundo educativo, no ha sido ajeno a esta realidad, por lo que la 

escuela, en todos sus niveles tuvo que adoptar diversas estrategias para seguir con el proceso 

comunicativo con los educandos. Lo anterior, fundamenta la idea de la propuesta investigativa, 

basados en la problemática descrita y los objetivos propuestos. A nivel mundial y local, son 

muchos los estudios que se hacen tratando de buscar soluciones a problemas educativos 

relacionados con el fortalecimiento de habilidades en las diferentes áreas del conocimiento, otros 

enfocados a la convivencia escolar, la incorporación de nuevas metodologías y estrategias 

pedagógicas, todos ligados de alguna manera a la identidad cultural de las poblaciones y a los 

contextos con que se relaciona. 

La presente investigación se enfocará en estudiar algunos factores que determinan una 

problemática fehaciente en el campo educativo, como son los bajos niveles alcanzados por los 

estudiantes en la comprensión lectora, que hoy en día es un foco de atención para desarrollar el 

conocimiento y de esta forma llegar a un aprendizaje significativo, es preciso llegar a 
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concientizar a todos los entes implicados en el proceso de formación, que no importa el área o 

asignatura en la que está, pues la comprensión lectora ayuda a desarrollar otro tipo de habilidades 

importantes en su proceso de adquisición y puesta en práctica de los conocimientos, de igual 

manera se implementará una estrategia metodológica que es el trabajo colaborativo, este es un 

eje fundamental en la construcción de saberes y fortalecimiento de las relaciones personales, de 

acuerdo a esto; se busca aplicar un trabajo investigativo que al emplearlo se fortalezca la 

comprensión lectora mediada por la utilización de los REDA. Desde esta perspectiva, es 

importante el diseño de estrategias pedagógicas, didácticas e interactivas que sean fundamentales 

en la resolución del problema y que justifiquen a su vez, la puesta en marcha de la propuesta o 

trabajo investigativo. 

Por otro lado, es importante destacar que el desarrollo de este proyecto ayudará a futuro a 

los estudiantes de la Institución Educativa Departamental Simón Bolívar de Tenerife Magdalena 

mejoren sus habilidades y competencias en diferentes áreas del conocimiento y puedan tomar 

decisiones con criterio propio y de manera argumentada, a corto plazo les servirá para superar los 

retos que se les presente en las pruebas de estado Saber 11 y PISA, a largo plazo puede mejorar 

su percepción del mundo que los rodea además, de crear ambientes sanos que ayude a fortalecer 

valores y las buena relaciones con el único objetivo que es llegar al aprendizaje significativo. 

Objetivos 

Objetivo General 

 Fortalecer la comprensión lectora, mediante la implementación de una secuencia 

didáctica utilizando Recursos Educativos Digitales Abiertos (REDA) y el trabajo colaborativo en 

los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar del municipio de Tenerife. 
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Objetivos Específicos 

1. Identificar las fortalezas y debilidades que poseen los estudiantes del grado séptimo de la 

I.E Simón Bolívar, relacionados con el trabajo colaborativo y la comprensión lectora por 

medio de una actividad diagnóstica. 

2. Diseñar una secuencia didáctica utilizando el trabajo colaborativo y los Recursos 

Educativos Digitales Abiertos (REDA), como estrategias para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar. 

3. Implementar la secuencia didáctica diseñada en la página web con los estudiantes del 

grado séptimo de la I.E Simón Bolívar del municipio de Tenerife. 

4. Evaluar los niveles de comprensión lectora y trabajo colaborativos después de la 

aplicación de la secuencia didáctica en los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón 

Bolívar. 

Supuestos y Constructos  

Al analizar la problemática descrita en páginas anteriores, y buscando darle 

cumplimiento a los objetivos propuestos, esta investigación se fundamenta en el 

fortalecimiento de la comprensión lectora mediante la implementación de una secuencia 

didáctica y el trabajo colaborativo en los estudiantes de séptimo grado de la I. E. Simón 

Bolívar de Tenerife, Magdalena. 

Los responsables de este proyecto de investigación han pensado en el enriquecimiento de 

los aprendizajes de los estudiantes de séptimo grado, en especial, los componentes que 

comprende la comprensión lectora, que desde la articulación con el trabajo colaborativo, de 

seguro serán el eje fundamental de la idea de investigación. Por lo anterior, Cassany, et al., 

(2003), señalan que: 
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El verdadero lector es capaz de entender, recordar, analizar y emitir juicios sólidos sobre 

un texto y, además, es capaz de expresar su propia interpretación a través de la creación 

personal. Esta afirmación alude a una serie compleja de habilidades que se van 

combinando durante el proceso de lectura. (p. 4) 

De acuerdo al fundamento anterior, un buen lector es capaz de emitir juicios propios con 

respecto a una situación, además es capaz de crear su propio criterio y un autoconocimiento 

además, la lectura un fundamento que ayuda a fortalecer la autocreación de conocimiento; por su 

parte el trabajo colaborativo, será ese ingrediente que ayude a incrementar varios aspectos 

positivos como los son: la integración de saberes, el fortalecimiento de valores como la 

tolerancia y la solidaridad, el aprendizaje autónomo desde la perspectiva de los demás y las 

relaciones interpersonales. 

A continuación, se dan a conocer algunos conceptos claves relacionados con la 

realización de la propuesta investigativa. 

Competencia lectora. Cassany, et al., (2003), sobre la competencia lectora expresa: la 

persona que lee a conciencia puede interpretar de manera auténtica y personal juicios y 

valoraciones sobre lo que logra entender y recordar de un texto. 

Trabajo colaborativo, según Guitert y Jiménez (2000) es el proceso de construcción y 

generación del conocimiento, en el que las personas aprenden más de lo que aprenderían si están 

solos, esto ocurre gracias a la buena interacción entre los participantes del equipo, quienes saben 

diferenciar y contrastar sus puntos de vista. 

Aprendizaje significativo: ocurre cuando una nueva información “se conecta” con un 

concepto relevante “subsunsor” pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, 

las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en 
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la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente 

claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto 

de “anclaje” a las primeras. (Ausubel, 1983, p. 14). 

TIC. Orrasco (2021), las definen como la manera en que el hardware y software se integran, 

para llevar a cabo procesos y productos que sirven como soporte y generan nuevas herramientas y 

canales de comunicación. Para transmitir información digitalizada. 

Los recursos educativos abiertos (REDA), según la UNESCO son materiales educativos 

que se pueden integrar al proceso de aprendizaje o investigación, son de dominio público y también 

se pueden publicar con licencias de propiedad intelectual para facilitar su uso, adaptación y 

distribución gratuita, estos, ofrecen diferentes espacios para que se desarrollen diversas actividades 

grupales desde contextos remotos, es decir, trabajos grupales a distancia. Dicho esto porque, en 

algunos casos se puede dar la eventualidad donde los estudiantes tengan que realizar algunas 

actividades grupales desde diferentes espacios. Por lo anterior, se necesita de diversas herramientas 

electrónicas, digitales y conectividad; para que cada uno de los integrantes de un grupo haga sus 

aportes con respecto a una actividad diseñada para tal fin.  

En consecuencia, la comprensión lectora, es un componente esencial en el desarrollo 

académico de cualquier ser, debido a que una actividad en particular, que se realice sin entender 

qué es lo que hay que hacer, de seguro, no saldrá bien. Así mismo, en el entorno educativo, el 

proceso lector es articulado en cualquier área del conocimiento, por tanto, es indispensable 

utilizar la propuesta de investigación incluyendo textos interdisciplinarios que contextualicen 

diversas situaciones científicas, lógicas, aritmética, comunicativas, éticas, ambientales, entre 

otras.  
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Alcances y Limitaciones. 

Teniendo en cuenta el diseño de investigación – acción, se pretende brindar estrategias 

que faciliten la comprensión lectora por medio del trabajo colaborativo apoyado en los Recursos 

Digitales Abiertos. Por otra parte se busca generar espacios de estudio para los chicos del grado 

7 de la Institución Educativa Simón Bolívar del municipio de Tenerife donde se les permita tener 

contacto con sus compañeros y con nuevas herramientas tecnológicas que permitan la 

participación general o de un colectivo de trabajo, se pretende mejorar contenidos que para los 

estudiantes son complejo y a los que de manera individual les dificulta analizar , se busca atender 

a las diferentes necesidades de los estudiantes a la hora de resolver sus trabajos. En este sentido 

se definirá un plan estratégico para que la propuesta investigativa se realice en tiempo y así, 

arroje resultados de los aprendizajes significativos mediados por los recursos educativos digitales 

abiertos. 

Por lo anterior, se espera una excelente transversalización desde la comprensión lectora, 

la utilización de secuencias digitales y el fortalecimiento del trabajo colaborativo. Los resultados 

que se obtengan serán de vital importancia para los docentes como para los directivos, aquí se 

abre una puesta a las nuevas propuestas digitales donde cada persona va a tener que jugar un 

papel muy importante y tendrá que enfrentarse a una mejora personal y constante. 

En cuanto a limitaciones podemos mencionar la disponibilidad con la que vamos a contar 

por parte de la población elegida para hallar los resultados y su constancia a la hora de la 

conectividad, por otra parte es el tiempo planteado para recolectar la información ya que es muy 

limitado y estamos atados a las directrices de educación presencial o virtual, teniendo en cuenta a 

la evolución de la pandemia del coronavirus COVID -19 en el país.  
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Capítulo 2. Marco de Referencia. 

En el presente capítulo se hace una aproximación al problema de investigación desde el 

tratamiento a diferentes componentes que lo hacen aún más comprensible, es por ello que se da a 

conocer el entorno y ambiente que rodea a la población objeto de estudio desde el marco 

contextual, además se tienen en cuenta las normas y reglas más relevantes que justifican y 

ayudan a dar solución al problema planteado con el marco normativo, de igual forma se exponen 

los fundamentos teóricos que son relevantes para transformar la situación planteada y poder darle 

solución; finalmente en el marco conceptual se profundiza en elementos importantes que se 

aplican y desarrollan durante el estudio realizado. 

Marco Contextual. 

El marco contextual de cualquier investigación es de vital importancia, pues ayuda a 

responder preguntas como ¿dónde ubicar la investigación? y ¿en qué periodo de tiempo se ubica?, 

y se refiere en primer lugar a describir de forma general el contexto donde se llevará a cabo la 

investigación, dando a conocer sus características y las especificaciones y/o limitaciones 

temporales del sitio. Estas demarcaciones de tiempo y lugar son de gran relevancia como 

antecedente para el investigador, al abordar un estudio. 

De esta manera, en este apartado se relacionan los elementos del contexto que rodean a 

los estudiantes objeto de investigación, estos aspectos inciden de cierta manera en su desarrollo y 

transforman el ejercicio de aprendizaje, es necesario conocer la realidad de los estudiantes para 

poder cambiarla y entender cuáles son las estrategias que pueden ser incluidas en el proceso 

investigativo. 

En el municipio de Tenerife, centro del departamento de Magdalena y en la región caribe 

del norte colombiano, se encuentra ubicada la Institución Educativa Técnico Departamental 
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Simón Bolívar, el clima característico es cálido seco, con temperaturas promedio de 31°C, 

Tenerife está en la margen oriental del río Magdalena, es un lugar donde se respira historia y por 

donde transitaron conquistadores y fundadores de muchas de las poblaciones Colombianas. La I. 

E Técnico Departamental Simón Bolívar, está ubicada en la carrera 9 N° 9-83, barrio Simón 

Bolívar, que lleva este nombre en honor al libertador quien en estos territorios libró su primera 

batalla e inició el camino a la libertad, por esto se conoce a este municipio como Puerta de la 

libertad Americana y la Institución conserva dentro de sus principios el patriotismo. 

Figura 5 

Fachada I.E Simón Bolívar 

 

Fuente: fotografía cortesía Katia Muñoz. 

La planta docente está conformada por 2 directivos y 32 docentes, distribuidos así: 27 en 

propiedad y 5 en provisionalidad; de los cuales 1 es doctor, 3 Magíster, 7 especialistas, 14 

licenciados/profesionales y 2 normalistas. En su formación ofrece las jornadas: diurnas (mañana, 

tarde), única, nocturna y fin de semana, en los niveles, preescolar, básica primaria, básica 

secundaria, media técnica y ciclo nocturno. Con una cobertura de 901 estudiantes; 109 en 
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preescolar, 419 en básica primaria, 258 en básica secundaria y 115 en media técnica, distribuidos 

así: 429 niñas (47,3%) y 472 niños (52,3%), pertenecientes en su mayoría familias de estrato 1, y 

una pequeña minoría a estrato 2, gran parte de las familias habitan en el área urbana, en fincas y 

veredas del municipio, y en menor proporción, provienen de poblaciones y áreas rurales cercanas 

e incluso de otros departamentos, como los estudiantes del corregimiento de San Agustín, 

Bolívar.  

El Proyecto Educativo de la I.E.T.D Simón Bolívar enfoca sus objetivos desde los 

aspectos administrativo y académico, es así como se promueve el sentido de pertenencia que 

conlleva a una cultura de planeación, organización y gestión, generando así políticas de calidad y 

una escuela como territorio de paz, en este sentido los objetivos institucionales proyectan formar 

un estudiante integral, que sea capaz de continuar estudios, técnicos, tecnológicos, y 

profesionales, y que logre incorporarse a la vida laboral a partir de la formación recibida; para 

ello, la institución oferta tres énfasis: electricidad, mantenimiento de equipos de cómputo y 

diseño gráfico, los cuales abren un amplio abanico de posibilidades dependiendo de los intereses 

y fortalezas de los estudiantes. La institución enmarca su propuesta educativa institucional en el 

enfoque Crítico Social; sin embargo, la práctica pedagógica sigue vinculada a la escuela 

tradicional. 

Las familias, en su mayoría, están conformadas por padre, madre e hijos con una 

influencia notoria de abuelos y demás miembros de la familia como tíos y primos. Las 

actividades económicas de los padres de familia se basan en la agricultura y la pesca en mayor 

proporción; también existen actividades comerciales de transporte informal, servicio público, la 

construcción, cría de ganado y especies menores. El vínculo entre la familia y la escuela se ha 

fortalecido con dinámica generada a raíz de la pandemia, esto ya que existen nuevas formas de 
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interacción, más continua y personalizada, resultado de un mayor contacto entre padres y 

acudientes con docentes y directivos. La población estudiantil se caracteriza por el amor a la 

cultura, el deporte y el entrenamiento, con valores traídos del hogar y fortalecidos en los 

procesos de convivencia en la escuela, sin embargo, también existen algunas debilidades 

comportamentales reflejadas en el lenguaje inapropiado, incumplimiento de obligaciones y falta 

de motivación, así mismo se encuentran dificultades en el aspecto cognitivos que requieren 

acompañamiento personalizado. 

La mayoría de los profesionales que lideran los procesos de administración pública del 

municipio en la actualidad son egresados de la institución. De igual manera, es destacable el 

acceso de los estudiantes a las becas de formación profesional del programa “Talento 

Magdalena”, lo que genera movilidad social en un sector de la población. El clima institucional 

se caracteriza por buenos vínculos docente-directivo, docente-docente, docentes-estudiantes, 

estudiante-estudiante y escuela-familia. La institución está orientada hacia la gestión del talento 

humano y está comprometida con la “formación de personas emocionalmente sanas”. 

La carencia de un centro de eventos en la comunidad permite a la institución ser el 

epicentro de las actividades sociales y culturales del municipio durante todo el año. Además 

cuenta con un centro “Vive digital” donde se realizan actividades del municipio. 

En el plano cultural se destacan eventos que tienden a fortalecer las costumbres, 

tradiciones y valores patrios tales como el carnaval Simonista, la semana cultural Simonista, en 

el marco de la cual se conmemora el 7 de agosto (Batalla de Boyacá), espacio de integración 

cívico-cultural en el majestuoso desfile patriótico, con la participación de la comunidad 

educativa, instituciones educativas, administrativas, de salud y religiosas. Entre septiembre y 

octubre del 2021 se desarrolló el proyecto cultural apoyado por el Ministerio de Cultura: 
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“Fortalecer los Procesos de Formación Artística en busca de Recuperar lo Autóctono y 

Tradicional de la Cultura Tenerifeña, desde la Institución Educativa Simón Bolívar Generando 

Apropiamiento de la Identidad y el Patrimonio Cultural.” 

 La Institución Educativa Simón Bolívar no es ajena a la dinámica social del entorno, la 

cual impacta en la vida institucional, generando diferentes problemáticas como la baja tasa de 

inserción a la vida universitaria de los egresados, la presencia del flagelo del microtráfico, el 

aumento de embarazos en adolescentes, el ausentismo escolar, entre otros; por tales motivos, se 

planea la implementación de un proyecto transversal enfocado al desarrollo de actividades que 

fomentan la educación emocional en valores y habilidades sociales para propiciar el 

autoconocimiento de los estudiantes, la comprensión de sí mismos y de los demás. 

La población estudiantil es muy variada en cuanto a todos lo destacado anteriormente, y 

los estudiantes del grado séptimo cuenta con un grupo de jóvenes entre 13 y 16, con espíritu 

alegre que entre las diferentes situaciones familiares, personales o académicas, siempre están 

dispuestos a colaborar, se nota además el agrado por su institución y la buena relación con el 

profesorado, algo importante para poder desarrollar cualquier tipo de actividades que contribuya 

a su aprendizaje y crecimiento personal.  

Marco Normativo 

A continuación se presentan los fundamentos normativos vigentes relacionados con esta 

investigación educativa, gracias a ello, es posible evidenciar la manera en que organizaciones e 

instituciones a nivel mundial, nacional, y local enmarcan los alcances y metas dentro de un 

contexto educativo y social, también se dan a conocer las normas, leyes y disposiciones que se 

relacionan directamente con el proyecto Fortalecimiento de la comprensión lectora, mediante la 

implementación de una secuencia didáctica y el trabajo colaborativo en los estudiantes del grado 
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séptimo de la I.E Simón Bolívar del Municipio de Tenerife. Tener en cuenta los referentes 

normativos facilita la planeación, ejecución, proyección e investigación de propuestas que 

buscan fortalecer y transformar los entornos educativos. 

En el orden internacional y gracias a la Declaración Universal de los Derechos Humanos 

en 1948, la organización de la naciones unidas (ONU), proclama que la educación es un derecho 

fundamental de orden mundial, con relación a lo anterior Latapi (2009) expresa que un ser 

humano, por el simple hecho de nacer, tiene derecho a educarse y desarrollar sus potencialidades 

y esto le brinda dignidad. Por otra parte, con relación a la educación, la UNESCO menciona sus 

requisitos, entre los que se destaca que debe ser gratuita, obligatoria, asequible, aceptable y 

adaptable.  

Colombia, al hacer parte de la ONU, incluye en su Constitución Política de 1991, en el 

artículo 67, a la educación como un derecho para todos los colombianos y un servicio público 

que asume una función social para toda la población, observándose como objetivo 

fundamental la búsqueda del camino al conocimiento, a la ciencia, la tecnología y a los demás 

bienes y valores de la cultura, además en el artículo 44 se habla de que es responsabilidad del 

estado, la sociedad y la familia garantizar su cumplimiento para los menores de 18 años.  

Para otorgar el debido cumplimiento a este requerimiento, se expide e implementa la 

ley 115 de 1.994 o Ley General de Educación, que regula el servicio público educativo y 

establece sus funciones en sus diferentes niveles de formación, así mismo, en el artículo 4 se 

habla de la calidad educativa refiriéndose a la inclusión de nuevos métodos educativos y la 

innovación e investigación en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

En cuanto a la educación básica y sus objetivos generales en el artículo 20, el inciso 

(b) expresa la finalidad general del área de Lengua Castellana que es desarrollar y fortalecer 
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habilidades comunicativas para hablar, leer, comprender y escribir correctamente, lo que 

permite el éxito en la comunicación de los estudiantes; además, en el numeral d, también se 

habla de propiciar el conocimiento desde los valores, la convivencia social, la cooperación y 

la ayuda mutua, entre otros. Los objetivos mencionados anteriormente y que hacen parte de la 

ley general de educación, dan soporte legal al proyecto, pues se busca que los estudiantes 

puedan fortalecer su comprensión lectora mediante la utilización de los Recursos Educativos 

Digitales, donde el trabajo colaborativo logra tener un papel protagónico, pues, además de 

fortalecer competencias desde el saber, también se hace desde el convivir. 

 En el artículo 23 se establece el área de humanidades, lengua castellana e idiomas 

extranjeros como área fundamental y obligatoria, que tendrá su currículo específico y se 

incluye en el PEI de cada institución educativa del país, con el decreto 1860 de 1994 en su 

capítulo V, se da vía libre a las instituciones para modificar su currículo teniendo en cuenta 

los lineamientos curriculares propuestos para el área de Lenguaje, donde se habla de tres 

niveles de comprensión lectora: el literal, inferencial y crítico intertextual, así mismo se 

propone un eje que se refiere a los procesos de desarrollo del pensamiento con el uso de 

estrategias metacognitivas para mejorar la comprensión lectora. 

Con la publicación de los Estándares Básicos de Aprendizaje por parte del MEN en el 

2003 se propone para el grado séptimo una línea de comprensión e interpretación textual, 

mediante el uso de diversos tipos de texto, donde se logra establecer las relaciones internas y 

la clasificación dentro de una tipología textual, también se proponen unos subprocesos que se 

relacionan directamente con este enunciado identificador. En cuanto a los Derechos Básicos 

de Aprendizaje DBA en su versión 2, año 2017, se presentan varias evidencias de aprendizaje 

relacionadas con el análisis, la interpretación y comprensión lectora en varios de sus 
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enunciados, todos ellos orientados desde los diferentes géneros literarios y a la comunicación 

verbal y no verbal.  

De acuerdo a los DBA en el área de lenguaje, y aplicables para el grado séptimo que 

es el grupo objeto de estudio, cabe resaltar los siguientes: 

● Reconoce las diferencias y semejanzas entre sistemas verbales y no verbales 

para utilizarlos en contextos escolares y sociales. 

● Establece conexiones entre los elementos presentes en la literatura y los hechos 

históricos, culturales y sociales en los que se han producido. 

● Clasifica las producciones literarias a partir del análisis de su contenido y 

estructura en diferentes géneros literarios. 

● Interpreta textos informativos, expositivos, narrativos, líricos, argumentativos 

y descriptivos, y da cuenta de sus características formales y no formales. 

● Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una 

tipología seleccionada, a partir de un proceso de planificación textual. 

(Mineducación, 2017) 

Teniendo en cuenta los lineamientos, estándares y DBA mencionados anteriormente, 

se puede evidenciar que esta propuesta investigativa retoma el eje de la semiótica 

comunicativa que apunta a la comprensión de textos, donde se hace énfasis a individuos con 

capacidades para comprender e interpretar textos, según sus necesidades de acción y 

comunicación. 

Según la UNESCO el uso las TIC y de diferentes herramientas digitales, en un contexto 

pedagógico, son un agente generador de interés para los estudiantes, lo que se convierte en un 
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apoyo para que adquieran las habilidades necesarias y puedan crear aprendizajes significativos y 

así transformarse en personas competentes en varios campos como en el uso de las tecnologías 

de la información, lectores comprensivos de sus realidades y las de otras personas y 

desarrolladores de pensamiento crítico. 

Desde el componente de las TIC, el programa de la UNESCO, Estándares de 

Competencia en TIC para docentes (ECD-TIC), ofrece orientaciones con diferentes cursos que 

permiten preparar a los docentes para llevar a cabo un papel superlativo en la capacitación 

tecnológica de los estudiantes. Se establece dentro de un contexto político amplio de cambios a 

la educación y desarrollo sostenible. De esta manera es viable usar dichos estándares y 

transversalizados con la lectura, el trabajo colaborativo y el uso de las TIC, en la medida que 

pueden arrojar resultados positivos en pruebas internas, como lo son evaluar para avanzar y 

externas, como las Pruebas Saber. 

Para finalizar, la ley 1955 de 2019, por la cual se expide el Plan Nacional de 

Desarrollo 2018-2022 "Pacto por Colombia, pacto por la equidad" se confirma el compromiso 

por la transformación digital de Colombia, dicho pilar garantiza el servicio de conectividad en 

las instituciones educativas oficiales y aseguran su disponibilidad, sostenibilidad y la calidad, 

además en su sexto desafío estratégico se considera pertinente utilizar las nuevas tecnologías 

en la construcción del conocimiento, gracias a la innovación en los procesos investigativos y 

de enseñanza que fortalecen también el desarrollo de habilidades para la vida, estos objetivos 

se centran en brindar conectividad en las instituciones educativas con el fin que los docentes 

la empleen en la formación de actividades pedagógicas que eleven el nivel académico de los 

estudiantes y fomentar la gestión del conocimiento a partir del uso apropiado de las TIC. 
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Por ende, resulta relevante el desarrollo de la presente obra de conocimiento en 

términos de saber transversalizar el desarrollo de la comprensión lectora con diferentes 

actividades donde se utilicen herramientas digitales y las TIC, que propendan por el 

mejoramiento académico de los niños y niñas focalizados en la presente investigación.  

Marco Teórico. 

El marco teórico se compone de dos aspectos importantes, el primero ubica el tema de la 

investigación dentro de las teorías existentes, con el fin de precisar en qué corriente de 

pensamiento se inscribe y en qué medida significa algo nuevo o complementario. El segundo 

aspecto del marco teórico corresponde a una descripción detallada de los elementos de la teoría 

que serán directamente utilizados en el desarrollo de la investigación, e incluye las relaciones 

más importantes que existen entre esos elementos teóricos. (Rivera, 1998). 

De esta manera, el marco teórico está determinado por las características y necesidades 

de la investigación y sus principales formulaciones teóricas.  

Es así, como a continuación se detallan los autores, bases y postulados teóricos de este 

trabajo de investigación. 

Con los avances tecnológicos se pueden establecer dinámicas de tareas que motiven al 

estudiante a un aprendizaje autónomo y también cooperativo que permita adaptar lo que se 

aprende con lo que necesita, teniendo en cuenta sus intereses personales y colectivos como ayuda 

para estar a la vanguardia en la sociedad o en el entorno donde se encuentra.  

En este sentido, para potenciar las habilidades cognitivas de los estudiantes modernos o 

nativos digitales, en cualquier entorno de aprendizaje, es fundamental contar con el apoyo de las 

TIC como una herramienta pedagógica que aporta al proceso de enseñanza – aprendizaje, por lo 

que es importante definir criterios y establecer una correcta relación entre la elaboración o 
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reutilización de materiales digitales, el contexto educativo y el objetivo de aprendizaje que se 

quiere alcanzar. Desde la perspectiva anterior, el desarrollo de las competencias lectoras en 

coherencia con la comprensión, supone de una serie de estrategias formativas, integrales y 

flexibles que maximicen los aprendizajes de los educandos; por lo que, las TIC son esenciales en 

el diseño de dichas estrategias desde una mirada didáctica e innovadora.  

Con el uso de las TIC, los procesos de enseñanza y aprendizaje se han optimizado y 

potenciando en los estudiantes, diversas características académicas, axiológicas, reflexivas, 

críticas y sociales ya hacen parte de la integralidad del individuo. En ese contexto, cuando se 

habla de axiología, se hace referencia al fortalecimiento de diversos valores que se desprenden 

desde el trabajo colaborativo, valores tales como, la responsabilidad, el respeto, la tolerancia, la 

solidaridad, entre otros. Por lo anterior, las TIC hacen las veces de agente dinamizador de los 

procesos de aprendizaje en cualquier contexto educativo, ya sea presencial o a distancia. 

Por lo anterior, se hace necesario el uso de las TIC en cualquier entorno donde se 

desenvuelve el estudiante, es decir, en la familia, en el juego o en la escuela, así sacará el 

máximo provecho a las nuevas tecnologías, en ese sentido al integrar las herramientas digitales 

con los procesos de comprensión lectora les aportan a los educandos una serie de insumos 

apropiados para sus avances cognitivos, la potencialización de sus aprendizajes y el uso de estos 

en el diario vivir como individuo social.  

En consecuencia, también es importante que los actores del proceso enseñanza-

aprendizaje tengan habilidades para el uso de las nuevas tecnologías y las herramientas 

tecnológicas, lo cual quiere decir que tanto docentes, estudiantes, padres de familia y otros 

actores del proceso estén en una constante alfabetización digital para que la inclusión de las TIC 

en el aula sea un éxito. 
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Consecuentemente con lo anterior, es relevante fundamentar el aprendizaje colaborativo, 

el cual requiere de diversas competencias individuales y colectivas de los jóvenes digitales, por 

lo que, la tecnología, es una herramienta esencial en el desarrollo de dichas competencias.  

La integración de las TIC a la cotidianidad del mundo ya es un hecho, Avello y Duart 

(2016), hacen mención de los aportes que trae consigo el uso de la tecnología en la educación, 

entre los más importantes la interacción y la creación colectiva de conocimientos, la resolución 

de problemas, pensamiento crítico, razonamiento y reflexión , que hacen parte fundamental 

durante el proceso de construcción del conocimiento, gracias a la creación de entornos de 

interacción social y el uso de herramientas para el trabajo colaborativo en red; además resalta 

que el aprendizaje colaborativo ha hecho que las herramientas TIC se adapten a él. En relación a 

lo anteriormente mencionado, la formación virtual, que ha sido criticada por unos y defendida 

por otros, mantiene un desarrollo exponencial y vislumbra un futuro prometedor. 

Lo anterior, fija una estructura sobre el uso de las diferentes herramientas tecnológicas 

propicias para la implementación adecuada del trabajo colaborativo en el aula, el cual se puede 

potenciar en contextos presenciales o remotos. Por tanto, es importante el diseño de estrategias 

que articulen de forma integradora y eficiente el trabajo colaborativo y el uso de las TIC para 

potenciar las diversas competencias que deben aprender los estudiantes modernos, propios de la 

era digital, las competencias a las que se hace referencia han sido descritas en líneas anteriores. 

De acuerdo a lo que proponen las nuevas tendencias o teorías pedagógicas, lo planteado 

en cuanto a la integración de las TIC con el trabajo colaborativo, ponen en desarrollo el 

fundamento epistemológico del constructivismo, el cual busca que los aprendices desarrollen 

diversas competencias que los conduzca a un aprendizaje creado de acuerdo a sus propias 

experiencias y desde la convivencia con su entorno humano y social. Desde el constructivismo 
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también se propone la articulación de diversas temáticas, herramientas y saberes, por lo que, así 

se potencializa un aprendizaje colectivo e integral, en pro del desarrollo social del individuo por 

y para la humanidad. 

La Implementación de las TIC para Potenciar el Constructivismo. 

El constructivismo marca cambios en el proceso de aprendizaje, pues hay diferencias 

entre las situaciones abordadas en las etapas de estudio inicial y final, durante este proceso existe 

un desarrollo, debido a la ampliación, consolidación e integración de contenidos junto con las 

capacidades y destrezas que poseen los individuos para llevar a cabo una tarea de manera 

diferente. El proceso de aprendizaje tiene unas etapas que al vincularse conducen a relacionar y 

organizar ciertos contenidos (Ortiz, 2015). 

Desde la concepción anterior sobre diversos aspectos acerca del constructivismo, es 

importante resaltar los aspectos que se deben tener en cuenta para implementar un proceso 

educativo integrado con las TIC, por lo que el desarrollo debe ser vigilado con el ánimo de 

conseguir unos objetivos claros, ello permite determinar la importancia de la implementación de 

diversas pautas para que el proceso sea efectivo de acuerdo a la problemática identificada, lo que 

se quiere lograr y los medios utilizados para dar cumplimiento a las metas propuestas. Entonces, 

el constructivismo propone que cualquier estrategia que se quiera implementar en el escenario 

educativo debe ser integral, desde el desarrollo de competencias en valores, tecnológica; 

aplicación de herramientas digitales que permitan la innovación en los procesos pedagógicos y 

de aprendizajes; colaborativas, en el fundamento de aprendizajes vistos desde varias ópticas. 

Por otra parte, y siguiendo con la visión epistemológica del constructivismo, es posible 

identificar diversos aspectos que hoy por hoy requieren de un gran análisis, esto debido a que 

han evidenciado las profundas falencias que se han desnudado en la educación actual, por ello, se 
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puede decir, que uno de los aspectos que fundamenta un aprendizaje óptimo en los estudiantes, 

radica en un proceso de comprensión lectora adecuado. Por tal razón, desde una propuesta 

integral, que involucre las TIC, la pedagogía constructivista, el trabajo o aprendizaje 

colaborativo y la comprensión lectora, se deben diseñar estrategias que ayuden al estudiante a 

identificar sus debilidades, fortalezas virtudes, en pro de potenciar sus actitudes y aptitudes. Por 

consiguiente, todo lo que se diseñe desde lo pedagógico en pro de optimizar los aprendizajes de 

forma individual y colectiva, debe ser pensada desde la motivación e incentivando la curiosidad 

en los estudiantes, el estudiante que es curioso, escudriña, busca y encuentra, es decir, descubre 

lo que quiere aprender, lo que es atractivo para él. 

La Comprensión Lectora y las Competencias Lectoras. 

Cada momento de la historia educativa y las creencias de lo que es leer para los docentes 

condicionan la percepción de los lectores, cosa que según lo explica Ocampo (2018), no debería 

pasar, pues el tipo de representaciones que construyen los lectores debe ser autónomo y objetivo, 

pues el mismo individuo es quien determina su futuro y quien debe procesar de un manera 

intuitiva, analítica y crítica la información que recibe en los diferentes contextos donde se 

desenvuelve. Todos los estudiantes, independientemente de si llevan un proceso de comprensión 

lectora adecuado, así como los que presentan necesidades específicas, tienen la capacidad de 

procesar ideas y decodificar los mensajes que reciben para lograr la creación de modelos 

mentales productivos, aunque este es un proceso que se realiza de manera individual, los 

docentes hacen un gran aporte a ello orientando de manera estratégica. 

Por lo anterior, es indispensable decir que el proceso lector en los estudiante ayuda a 

desarrollar el pensamiento crítico, la capacidad de concentración, mejora el lenguaje y además 

aumenta la imaginación, por ello se hace cada vez más necesario y pertinente desarrollar 
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actividades académicas que fomenten los niveles de lectura competentes según el grado de los 

estudiantes. Consecuentemente, la innovación educativa, logrará potenciar en los estudiantes las 

competencias que exige la sociedad actual para el desarrollo integral del individuo, además, las 

competencias lectoras permiten al estudiante y a los docentes desarrollar contextos de 

aprendizajes más eficaces, es decir, que cualquier temática trabajada será de mejor aprehensión 

debido a que los niveles de comprensión se potencias de acuerdo a las mismas competencias, en 

ese sentido, cada estrategia diseñada para el fortalecimiento de la comprensión lectora y las 

competencias lectoras. 

Así mismo, las competencias lectoras permiten al estudiante y a los docentes desarrollar 

contextos de aprendizajes más eficaces, es decir, que cualquier temática trabajada será de mejor 

aprehensión debido a que los niveles de comprensión se potencian de acuerdo a las mismas 

competencias, en ese sentido, cada estrategia diseñada para el fortalecimiento de los aprendizajes 

sin que haya un alto grado de comprensión lectora será fallida. 

Por tanto, al querer integrar las TIC y el trabajo colaborativo para fortalecer la 

comprensión lectora, es importante estudiar sobre las diferentes concepciones teóricas acerca de 

los niveles de lectura y las competencias en el mismo sentido. 

Los Niveles de Comprensión Lectora. 

Sobre esta categoría de estudio, Guevara et al (2006) describe cinco niveles funcionales 

para describir habilidades de lecto-escritura que están inmersas en el salón de clases: 

Nivel 1 o contextual, el estudiantes responde a estímulos que el profesor presenta, 

participando en actividades como escuchar el discurso didáctico del profesor, repetir ejemplos o 

definiciones mencionadas en clase previamente y copiar textos. 
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En el Nivel 2 o suplementario, el estudiante interactúa con su medio y se involucra en 

actividades prácticas como formular preguntas o realizar ejercicios, sin modelo presente, pero 

siguiendo modelos previos. 

En el Nivel 3 o selector, el alumno escoge el proceso que quiere seguir, lo que implica 

que tiene la capacidad de elegir, teniendo en cuenta los aprendizajes previos, en este nivel 

pueden responder preguntas de tipo “qué”, “quién”, “dónde”, “cuándo”, o ubicar el sujeto de la 

oración, verbos, sustantivos, entre otros (actividades típicas en las pruebas de comprensión 

lectora). 

 En el Nivel 4 (sustitutivo referencial), el alumno interactúa con objetos, personas, 

eventos, sin necesidad de estar presenciando la situación, se puede referir a hechos pasados y 

describen situaciones ausentes; el estudiante está en capacidad de relacionar los conceptos 

estudiados o leídos en un texto, con acontecimientos que les son familiares y los asocian con 

ellos.  

En el Nivel 5 (sustitutivo no referencial), hay interacción con situaciones desligadas de 

los eventos concretos, son de carácter simbólico, los estudiantes están en capacidad de formular 

explicaciones con respecto a las relaciones entre eventos y también pueden emitir juicios de 

valor; ejemplos de este nivel son argumentar, justificar, analizar y juzgar, con base en criterios de 

diversa índole, incluyendo razonamientos morales y científicos. 

Desde lo anterior es importante comprender que los niveles de comprensión lectora están 

ligados a los niveles escriturales, por lo que al definir estrategias propicias para fundamentar 

dichas competencias, se debe tener en cuenta que hay que empezar por los niveles más básicos 

hasta los más complejos, entre ellos, el nivel literal, pasando por el nivel inferencial hasta llegar 

al nivel crítico.  



57 

 

Cada uno de los niveles anteriormente mencionados deben ser analizados desde una 

estructura pedagógica que dinamice el proceso de enseñanza-aprendizaje desde la articulación de 

las nuevas tecnologías, el trabajo colaborativo y la articulación de diversas temáticas, para que 

así la potenciación de la comprensión lectora en cada nivel sea eficaz en cada situación de 

construcción del conocimiento. 

Marco Conceptual 

Los conceptos que se anuncian a continuación hacen parte fundamental para el desarrollo 

y aplicación de la presente investigación, en los que se apropian las posiciones teóricas y su 

aporte con el fin de orientar el esclarecimiento y análisis de las siguientes definiciones: 

competencia lectora, trabajo colaborativo, Recursos Educativos Digitales (RED), el aprendizaje 

significativo y estrategias pedagógicas.  

Comprensión lectora 

Presentando el concepto de comprensión lectora se expone una definición de leer según 

los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana del Ministerio de Educación Nacional, en 

segundo lugar, se determina que es la comprensión lectora, teniendo en cuenta el aporte del 

Diccionario Enciclopédico de Educación Especial (DEPE) y, en tercer lugar, se dará a conocer 

los conceptos de autores que la han definido.  

Según MEN (1998) leer es la construcción de significado mediante la interrelación del 

texto, el contexto y el lector, es decir que este proceso no gira sólo en torno a uno de los 

componentes, pues cada uno de ellos hace su contribución para que el individuo logre 

comprender y elaborar su propio concepto. 

Según el Diccionario Enciclopédico de Educación Especial (1991), se define 

comprensión lectora como el entendimiento del significado de un texto y de la intencionalidad 
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del autor al escribirlo, es decir que la comprensión se relaciona con los significados que cada 

individuo tiene en su estructura mental, gracias a ello puede hacer inferencia correctas, conocer 

la intención de un autor y dar respuesta a diferentes planteamientos relacionados  

A pesar de destacar todas estas definiciones, muy útiles para aclararnos el concepto con 

el que trabajamos, es necesario retomarlos y se hablará de cómo entienden la comprensión 

lectora un autor en concreto, debido a que él ha trabajado este tema en numerosas ocasiones 

considerándolo experto en la materia a raíz de sus investigaciones y análisis del mismo. 

Cassany (citado por Oñate, 2001) define la comprensión lectora como algo global 

que a su vez está compuesta por otros elementos más concretos. Estos elementos reciben 

el nombre de micro habilidades. Su propuesta se basa en trabajar estás microhabilidades 

por separado para conseguir adquirir una buena comprensión lectora. Adentrándonos en 

el conocimiento de estas microhabilidades, decir que Cassany identifica nueve 

(percepción, memoria, anticipación, lectura rápida y atenta, inferencia, ideas principales, 

estructura y forma, leer entre líneas y autoevaluación) las cuales como ya hemos 

mencionado, si trabajamos todas ellas lograremos obtener gran habilidad a la hora de 

comprender todo aquello que leamos. (p. 14) 

A continuación, se presenta una gráfica (figura 5), que nos indica cuáles son los 

elementos de la comprensión lectora y la relación que tienen entre sí, seguida de una explicación 

detallada de cada uno de ellos. 
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Figura 6 

Relación de los elementos de la comprensión lectora.  

 

Fuente: Oñate (2013) 

 

Es así como, siguiendo a Cassany (2001), se expone la función de cada elemento y su 

intervención en el proceso de comprensión lectora: 

El lector: es el responsable de realizar la comprensión del escrito. El objetivo en 

el momento de trabajar en la comprensión lectora con un lector, no es que logre entender 

un escrito definido, si no que consiga la capacidad de transformarse en un lector sin 

dependencia de factores externos, y capaz de entender cualquier escrito al que se 

enfrente. 

 El texto: Este puede tener diferentes propiedades (medio impreso, medio 

electrónico, fuente en la que está escrito, composición interna, composición superficial, 

etcétera.). Además, el escrito puede darnos 2 tipos de información (información implícita 

e información explícita). Se puede afirmar entonces, que las características del texto 
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además de definir su comprensión, se relacionan directamente con las destrezas y 

capacidades que posea el lector. 

La actividad: toda lectura tiene una finalidad y es en la actividad donde se ve 

reflejada la comprensión del escrito. Es así, como finalidad del texto puede cambiar 

durante la lectura, pues la intencionalidad del lector con respecto al escrito puede 

transformarse (el lector puede pasarse de hacer una lectura con la exclusiva intención de 

hacer una labor estudiantil, a leerse aquel mismo texto por placer personal). 

Es preciso explicar que intervienen en este proceso de comprensión lectora un factor 

fundamental para darle sentido a la lectura, estaríamos hablando del contexto sociocultural, el 

cual hace referencia a la experiencia que ha tenido el lector desde su infancia y los elementos que 

han influido para generar en el gusto por la lectura, es decir en un primer lugar la experiencia con 

los padres y familiares , y cuando este tiene un contacto directo y formal con la escuela, entran 

otros actores, como el docente, compañeros, la comunidad donde se relaciona, de eso depende 

también el proceso que pueda llevar el aprendiz para el desarrollo lector, Cassany (2001) expresa 

que desde niños se van adquiriendo habilidades y pre-requisitos relacionados con la lectura y 

esto influye positiva o negativamente el aprendizaje de la lectura como tal. 

Trabajo colaborativo 

Al hablar de trabajo colaborativo es preciso definir en qué consiste y conocer distintas 

percepciones que abre la posibilidad de implementarlo de forma estratégica en el desarrollo de la 

investigación y en las distintas actividades creadas con miras de fortalecer la comprensión 

lectora de los estudiantes de la Institución Educativa Técnica Departamental Simón Bolívar, 

generando en ellos un aprendizaje autónomo y significativo. 
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El trabajo colaborativo según González (2022), busca alcanzar una meta grupal clara, 

poniendo al servicio del equipo de trabajo las experiencias, conocimientos y habilidades, así 

mismo, es el grupo quien toma las decisiones en cuanto a repartir responsabilidades y tareas que 

llevan a construir de manera conjunta un mejor proceso de aprendizaje. 

Recursos Educativos Digitales Abiertos. (REDA) y Páginas Web. 

Con relación a los Recursos Educativos Digitales Abiertos. REDA, que son ampliamente 

utilizados con el fin de innovar el proceso de enseñanza y aprendizaje, Haak (2005), los define 

como un recurso valioso para construir aprendizajes significativos, según las necesidades y 

objetivos de aprendizaje que se quieran alcanzar con los estudiantes; la UNESCO (2011), los 

define como un material de tipo interactivo, libre y gratuito que utilizan, ya sea los docentes o 

estudiantes en el proceso educativo para enriquecen los ambientes de aprendizaje ayudando a los 

estudiantes en la síntesis, conceptualización y adquisición de competencias.  

Desde que las TIC y el internet se han ido integrando de manera rápida en la vida 

cotidiana de las personas en los diferentes lugares del mundo, han emergido diversas 

herramientas para albergar y dar a conocer información de todo tipo en el campo educativo y 

según lo explica Crespo y Álvarez (2018), las páginas web educativas son espacios digitales que 

albergan recursos educativos e información relacionada con este campo, lo que facilita el 

aprendizaje por medio de diversos REDA que se utilizan según el objetivo educativo propuesto; 

las páginas web deben cumplir con diferentes características en relación con su contenido, 

organización, fácil interacción y manejabilidad. 
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Figura 7 

Relación entre el Marco Teórico y el Marco Conceptual. 

 

Nota: Gráfico que presenta la relación entre los elementos del marco teórico y conceptual. 

Fuente: elaboración propia. 

 

Los conceptos relacionados anteriormente ayudan a realizar el análisis teórico del 

problema de investigación, lo que facilita la correcta interpretación de la investigación a realizar 

y una verdadera transformación educativa en el campo de la comprensión lectora, el trabajo 

colaborativo y el uso de los recursos educativos digitales. 
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Capítulo 3. Marco Metodológico. 

Una de las fases más relevantes durante el proceso investigativo es la elección del método 

a utilizar para resolver el problema de investigación, en este capítulo se abordan de manera 

detallada el diseño, las técnicas y herramientas que aseguran la apropiada recopilación de datos, 

enfocándose en la obtención de información relevante sobre la población objeto de estudio, lo 

que garantiza resultados válidos y fiables que dan respuesta al objetivo de la investigación. 

Tipo de investigación. 

Para el caso de la investigación “Fortalecimiento de la Comprensión Lectora Mediante el 

Trabajo Colaborativo y la Implementación de una Secuencia Didáctica Utilizando los REDA en 

los Estudiantes del Grado Séptimo de la I.E Simón Bolívar del Municipio de Tenerife”, se 

implementa un enfoque mixto, teniendo en cuenta los objetivos planteados, la estructura y el tipo 

de trabajo investigativo a desarrollar, al igual que las características de la población objeto de 

estudio.  

El enfoque mixto o multimetódico combina las fortalezas de la investigación cuantitativa 

y cualitativa durante la etapa de indagación, tratando de minimizar las debilidades potenciales 

(Hernández, 2008), de igual modo, asegura que el proceso de muestreo, recolección y análisis de 

resultados logre vincular los datos cualitativos y cuantitativos de la investigación, que utiliza 

evidencias de datos numéricos, verbales, textuales y simbólicos que harán entender y analizar el 

problema de manera integral. 

Se desean analizar muestras probabilísticas relacionadas con un enfoque cuantitativo, 

donde la muestra es representativa, aplicando pruebas tipo test antes y después de implementar la 

estrategia, arrojando datos que se interpretan y analizan de manera estadística determinando el 

impacto de la estrategia aplicada, además, se analiza la manera en que infieren las variables y el 
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aporte en la identificación de las debilidades, fortalezas y otros factores que son el eje de la 

problemática planteada, para ello se realizan cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas a los 

grupos de enfoque, que desde lo cualitativo permite la obtención de datos, características e 

insumos propios para avanzar, teniendo plena certeza del origen, causas y consecuencias de la 

problemática a investigar, para, finalmente, conocer el impacto de la estrategia implementada en 

la población objeto de estudio de manera descriptiva, logrando contextualizar los factores que 

inciden en la situación que se plantea; según Esquivel (2018), el alcance descriptivo está 

orientado a discriminar las propiedades y características de las personas, además de los procesos 

objetos u otros fenómenos que se sometan a un análisis. 

En el trabajo investigativo se implementa una metodología mixta, enfocada al diseño de 

triangulación concurrente, pues Hernández et al. (2018) consideran que este permite recolectar y 

analizar datos cualitativos y cuantitativos de manera simultánea sobre el problema de 

investigación, su principal ventaja es que requiere menor tiempo, y otorga una validez cruzada o 

de criterio a la investigación, este diseño puede abarcar todo el proceso investigativo y también 

permite que solo se lleve a cabo en la fase de recolección, análisis e interpretación de resultados, 

que es la manera como se ejecuta en la presente investigación.  

Modelo de investigación.  

La estrategia propuesta en esta investigación incluye una serie de fases que se relacionan 

de manera directa con la Investigación Basada en Diseño (IBD), es por ello que se tiene en 

cuenta este modelo investigativo que está orientado hacia la innovación educativa que tiene por 

característica implementar un nuevo elemento que pueda transformar una situación o problema 

detectado en el contexto escolar; el proceso investigativo con el enfoque IBD no solo tiene como 

producto materiales educativos diseñados, sino que también incluye procesos, procedimientos y 
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métodos que mejoran la práctica educativa, por medio de procesos innovadores (de Benito y 

Salinas, 2016). 

Con relación a lo expuesto anteriormente, la Research Collective (2003, como se citó en 

de Benito y Salinas, 2016) hace mención de cuatro aspectos en que los métodos de IBD 

presentan mejores perspectivas, el primero es en explorar y crear nuevos entornos de enseñanza 

y aprendizaje; el segundo es desarrollar teorías de instrucción y aprendizaje basado en el 

contexto; el tercero, menciona el avanzar y consolidar el diseño didáctico y, por último, 

incrementar la capacidad de innovación.  

Es así que se evidencia la manera como la IBD logra armonizar con la metodología de 

investigación mixto, donde se aplican procesos formales e informales y además se siguen unas 

fases o diseño secuencial que se aplica a procesos que están en marcha, donde el investigador 

está implicado, lo que permite llegar a un análisis sobre la implementación de la estrategia 

didáctica. 

Fases del Modelo de Investigación. 

Las fases a aplicar en la investigación obedecen a la metodología mixta, enfocada al 

diseño de triangulación concurrente y al modelo de investigación basado en diseño, a 

continuación se presentan las fases a desarrollar y la manera como se relaciona con los objetivos 

específicos de la investigación en la figura 8. 
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Figura 8 

Fases de la investigación basada en diseño. .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Reevés (2000) (Adaptado por Salinas y De Benito (2006) y Salinas y De Benito (2016). 

 

Las fases propuestas implican, en primer lugar, realizar un diagnóstico que permite 

identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en relación al trabajo colaborativo y la 

comprensión lectora en el nivel literal e inferencias; en la fase 2, se diseña la secuencia didáctica 

buscando soluciones a la problemática que se presenta, teniendo en cuenta los referentes teóricos 

que dan las pautas para su correcto diseño; durante la fase 3 se aplica la estrategia, es decir, los 

estudiantes participan del desarrollo de la secuencia didáctica en la página web, mediante grupos 

colaborativos; en la fase 4 se evalúan y analizan los impactos y efectos que tuvo en los 

estudiantes la estrategia planteada, para finalmente en la fase 5 socializar, reflexionar y sacar 

conclusiones y presentar el informe final que resuma el proceso investigativo. 
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Población y Muestra. 

La población que se trabajará en esta investigación corresponde a la comunidad educativa 

de la Institución Educativa Departamental Simón Bolívar, ubicada en el municipio de Tenerife 

en el departamento del Magdalena. Es una Institución de naturaleza oficial, y de carácter mixto, 

que corresponde a la modalidad técnico en ensamble y mantenimiento de computadores, en 

calendario A. imparte los niveles de preescolar básica primaria, básica secundaria en jornada 

matinal y la media en jornada única. 

Los participantes seleccionados corresponden a todos los estudiantes del grado séptimo 

02 de la sede principal de la Institución, quienes han presentado dificultad en el proceso de 

comprensión lectora y en desarrollo del trabajo colaborativo. 

Este curso cuenta con 34 estudiantes ,16 son niñas, una de ellas en estado de embarazo y 

18 niños, son estudiantes que en su gran mayoría hacen parte de familias extendidas de estrato 

socioeconómico bajo, donde los padres se dedican a actividades económicas informales como el 

mototaxismo, agricultura, pesca, ventas informales, oficios varios, entre otros y por eso muchas 

veces no son tan presentes en sus procesos, dificultando en algunos casos su desempeño tanto 

académico como actitudinal. En el contexto cultural se puede destacar jóvenes muy alegres, 

donde resaltan los gustos por conocer más sobres sus costumbres enraizadas por sus 

descendientes, conservando sus valores patrios, teniendo en cuenta la influencia de la historia en 

este pueblo, además de revivir y salvaguardar el baile “el pajarito” y la devoción por la Semana 

Santa.  

La muestra que se tomará es por conveniencia porque unas de las investigadoras 

desarrolla sus actividades en este grado, además se cuenta con el consentimiento informado de 
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los padres de familia, (Anexo F) y el permiso del rector (Anexo G) para llevar a cabo el proceso 

investigativo en la Institución y para el trato apropiado de los datos. 

Tabla 1.  

Matriz de relación de categorías de estudio. 

Objetivos 

Específicos 

Conceptos 

Claves 

Categorías o 

Variables de 

los 

Conceptos 

Subcategorías 

o Variables 

Indicadores Instrumentos TIC 

Diseñadas 

1. 

Identificar 

las 

fortalezas y 

debilidades 

que poseen 

los 

estudiantes 

del grado 

séptimo de 

la I.E 

Simón 

Bolívar, 

relacionado

s con el 

trabajo 

colaborati

vo y la 

comprensi

ón lectora 
por medio 

de una 

actividad 

diagnóstic

a 

Comprensión 

Lectora 

Nivel literal 

Reconocer lo 

explícito. 

Localiza y 

recupera 

informaci

ón que 

está 

explícita  

Evaluación 

Diagnóstica 
Quizziz 

Recordar 

personajes 

Extraer ideas 

principales 

Nivel 

inferencial 

Reconocer lo 

implícito. 

Deduce 

informaci

ón que 

está de 

forma 

implícita 

Inferir 

Deducir 

Nivel 

crítico 

Evaluar Evalúa y 

genera 

hipótesis, 

alternativa

s y 

soluciones

. 

Intertextualid

ad 

Generar 

Hipótesis 

Alternativas 

Trabajo 

Colaborativo 

Trabajo en 

Equipo 

Diálogo Nivel de 

favorabili

dad para 

el trabajo 

colaborati

vo 

presente 

en los 

estudiante

s. 

Grupo 

Focal 

Formato 

de 

entrevista 

en 

document

o de Word 

Enseñanza 

recíproca 

Resolución 

de problemas 

2. 
Diseñar una 

secuencia 

 

 

 

Secuencia 

Didáctica 

Saberes 

previos 
Secuencia 

didáctica 

diseñada 

Secuencia 

didáctica 

diseñada en 

Kahoot 

Quizziz 

Genially Objetivos de 
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didáctica 

utilizando 

el trabajo 

colaborativ

o y los 

Recursos 

Educativos 

Digitales 

Abiertos 

(REDA), 

como 

estrategias 

para 

mejorar la 

comprensió

n lectora en 

los 

estudiantes 

del grado 

séptimo de 

la I.E 

Simón 

Bolívar  

 

 

 

Metodologías 

Activas 

aprendizaje con sus 

componen

tes. 

una página 

web en 

Wix, 

utilizando 

REDA 

Youtube 

Inshop 

Padlet 

Book 

Creator 

Drive 

google 

 

 

Aprendizaje 

significativo 
Metacognición 

Valorar 

aprendizajes 

REDA 

 

Gratuitos 

 

REDA 

Contextua

lizados al 

proceso de 

enseñanza 

y 

aprendizaj

e. 

 

Accesibles 

 

 

 

Modificables 

 

 

Educativos 

3. 

Implementa

r la 

secuencia 

didáctica, 

diseñada en 

la página 

web con los 

estudiantes 

del grado 

séptimo de 

la I.E 

Simón 

Bolívar del 

municipio 

de 

Tenerife. 

 

Constructivis

mo  

Nivel literal Reconocer lo 

explícito. 

Localiza y 

recupera 

informaci

ón que 

está 

explícita  

Diario de 

Campo. 

 

Observació

n directa. 

 

Métricas en 

los REDA 

 

Secuencia 

Didáctica. 

 

 

 

 

  

Formato 

de diario 

de Campo. 

 

Página 

web Wix. 

 

Kahoot. 

 

Quizziz. 

 

Genially. 

 

Youtube. 

 

Inshop. 

 

Padlet. 

 

Book 

Creator 

 

Drive 

Recordar 

personajes 

Extraer ideas 

principales 

Nivel 

inferencial 

Reconocer lo 

implícito. 

Deduce 

informaci

ón que 

está de 

forma 

implícita. 

Inferir 

Deducir 

Nivel 

crítico 

Evaluar Evalúa y 

genera 

hipótesis, 

alternativa

s y 

soluciones

. 

Intertextualid

ad 

Generar 

Hipótesis 

Alternativas 

Trabajo en 

Equipo 

Diálogo Contribuy

e activa y 

conscienteEnseñanza 

Recíproca 



70 

 

Resolución 

de Problemas 

mente al 

trabajo en 

equipo. 

google 

 

Secuencia 

Didáctica 

Saberes 

previos 

Los 

estudiante

s 

desarrolla

n la 

secuencia 

didáctica. 

Objetivos de 

aprendizaje 

Aprendizaje 

significativo 

Metacognició

n 

Valorar 

aprendizajes 

REDA Gratuitos Los 

estudiante

s utilizan 

los REDA 

en su 

proceso de 

aprendizaj

e. 

Accesibles 

Modificables 

Educativos 

4. 

Evaluar los 

niveles de 

comprensió

n lectora y 

trabajo 

colaborativ

os después 

de la 

aplicación 

de la 

secuencia 

didáctica 

en los 

estudiantes 

del grado 

séptimo de 

la I.E 

Comprensión 

lectora 

Nivel literal 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nivel 

Inferencial 

 

 

 

 

 

Nivel 

crítico 

Reconocer lo 

explícito. 

Recordar 

personajes 

Extraer ideas 

principales 

 

Reconocer lo 

implícito. 

Inferir 

Deducir 

 

 

 

Evaluar 

Intertextualid

ad 

Generar 

Localiza y 

recupera 

informaci

ón que 

está 

explícita  

 

 

Deduce 

informaci

ón que 

está de 

forma 

implícita. 

 

Evalúa y 

genera 

hipótesis, 

Evaluación 

final o 

Postest. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Quizziz. 

 

Formulari

o físico 
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Simón 

Bolívar. 

 

 

 

 

Trabajo 

colaborativo 

 

 

 

 

Trabajo 

colaborativ

o 

Hipótesis 

Alternativas 

 

 

Diálogo 

Enseñanza 

Recíproca 

Resolución 

de problemas 

alternativa

s y 

soluciones

. 

 

 

Percepció

n avances 

en el 

trabajo 

colaborati

vo 

 

 

 

 

 

 

Encuesta 

 

 

 

 

 

 

 

 

Formulari

o de 

Google. 

 

Fuente: elaboración propia.  

Categorías de estudio 

Para la investigación titulada “Fortalecimiento de la Comprensión Lectora, Mediante la 

Implementación de una Secuencia Didáctica y el Trabajo Colaborativo en los Estudiantes del 

Grado Séptimo de la I.E Simón Bolívar del Municipio de Tenerife”, se toman 6 categorías 

principales que se describen a continuación, y que se relacionan directamente con los objetivos 

específicos. 

Las competencia interpretativa, propositiva y argumentativa son, según Chinchilla 

(2018), un eje central en el procesamiento de información de cualquier tipo, pues la competencia 

interpretativa determina el sentido y significado de la información que se ofrece por diferentes 

medios; la competencia argumentativa permite explicar determinados procesos y fenómenos 

ofreciendo puntos sobre determinados hechos y finalmente la competencia propositiva permite la 

resolución de problemas de manera creativa, utilizando métodos o estrategias de trabajo.  

Las competencias antes descritas se abordan como categorías de la investigación en el 

objetivo específico 1, donde se busca identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en 

relación a los elementos antes mencionados, además se indaga sobre la percepción de los 

estudiantes acerca del trabajo colaborativo, que es otra de las categorías propuestas y que en el 
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campo educativo se refiere al aprendizaje interactivo, donde los estudiantes construyen juntos, 

aportando sus talentos, competencias y esfuerzos para lograr metas conjuntas. (Revelo, 2018). 

Las categorías aprendizajes significativo pedagógicas de Secuencia didáctica y Recursos 

Educativos Digitales Abiertos (REDA), coinciden con los objetivos específicos 2 y 3, dado que 

será la fase pedagógica para el diseño y la aplicación de la estrategia didáctica con miras a 

fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes. 

Por último, la categoría evaluación formativa y sumativa se desarrolla en el objetivo 

específico 4, donde se valora el impacto de la aplicación de la estrategia pedagógica en los 

estudiantes. 

Abordar las categorías de investigación permite tener la claridad conceptual y 

metodológica porque le dan coherencia y cohesión a la investigación, estas se verán reflejadas en 

todo el trabajo de investigación, especialmente en el análisis de resultados. 

Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos. 

El éxito de toda investigación está asegurada por la correcta elección de los instrumentos 

y técnicas que aportan de manera exitosa a la consecución de los datos, según Hernández y 

Duana (2020), un instrumento incorpora el recurso que ayuda a realizar la investigación, pues, en 

la etapa de recolección los datos se inspeccionan y se transforman con el objetivo de resaltar 

información útil, lo que sugiere conclusiones y toma de decisiones. 

Teniendo en cuenta que la investigación propuesta es de carácter mixto se utilizarán 

instrumentos de recolección que obedezca a este tipo de estudios, y que se puedan analizar desde 

una mirada cualitativa y cuantitativa de manera paralela, brindando un buen análisis e 

interpretación de los datos. 
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A continuación se describen las técnicas e instrumentos de recolección de datos a utilizar 

en la presente investigación. 

Tabla 2 

Relación entre técnicas, Instrumentos y Recursos para el Análisis de Datos 

Técnica 

 

Instrumento Recurso para análisis de los 

datos 

Evaluación 

Diagnóstica 

Prueba diseñada en 

Quizizz 

Métrica con datos 

estadísticos que ofrece la 

aplicación Quizizz 

Grupo Focal Guía o libreto del grupo 

focal. 

Cámara de video 

Excel 

Observación Directa Diario de Campo Excel 

Evaluación Final o 

Post. Test 

Prueba diseñada en 

Quizizz 

Métrica con datos 

estadísticos que ofrece la 

aplicación Quizizz 

Encuesta Final Formulario de google Datos estadísticos que 

ofrece la aplicación 

formulario de google. 

Fuente: elaboración propia. 

Evaluación Diagnóstica. 

En una evaluación diagnóstica se puede inferir el tipo y nivel de conocimientos que 

tienen los estudiantes antes de iniciar el nuevo proceso educativo, estas pruebas se realizan al 

inicio de un proceso, para conocer el estado previo de los estudiantes antes de la implementación 

de un procedimiento; una vez que se ha percibido el estado de los conocimientos de los 
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estudiantes en cuestión, los docentes están en la capacidad de realizar las adaptaciones 

pedagógicas correspondientes según el nivel de aprendizaje (Vera, 2020). 

Algunos de los principios que tiene la evaluación diagnóstica y que se tienen en cuenta 

para su diseño son: transparencia, confidencialidad y calidad técnica. (Anexo A). 

Grupo Focal. 

La técnica de grupo focal permite conocer el sentir y pensar de los estudiantes en relación 

a determinado tema, así mismo, explorar en sus conocimientos, actitudes y experiencias 

mediante entrevista colectiva, donde el moderador (investigador) y los participantes desarrollan 

una conversación con el fin de determinar aspectos o datos muy variados como su contexto, sus 

creencias u opiniones, lo anterior se realiza planteando una serie de preguntas relacionadas con 

un tema específico; en el caso de la presente investigación se quiere recolectar información sobre 

las percepciones que tienen los estudiantes acerca del trabajo colaborativo, para lo cual se 

formarán 6 grupos focales cada uno de 5 estudiantes, los mismos grupos focales que se 

conforman en esta etapa inicial, son los mismos que de manera colaborativa desarrollan 

estrategia didáctica propuesta (secuencia didáctica en la página wix). 

Hernández y Torres (2018), exponen ciertos elementos a tener en cuenta al momento de 

aplicar la técnica de grupo focal, algunos de los más relevantes son: establecer convenios 

iniciales, dar a conocer el propósito de la reunión, definir el moderador quien debe conocer sobre 

el tema, tener la capacidad de estructurar y redondear ideas, tener buena expresión lingüística, 

interrogar críticamente, dar confianza a las personas para que expresen sus opiniones y 

abstenerse de dar su opinión. (Anexo B). 
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Observación directa. 

La observación directa o participante constituye una técnica fundamental para producir 

descripciones de calidad, pues se producen sobre la realidad desde la cual se define el objeto de 

estudio en cuanto a su ambiente, sus interacciones y experiencias. Hernández y Torres (2018), 

afirman con respecto a la observación directa que se debe evitar generalizaciones a priori y 

juicios de valor imprecisos que pueden afectar a los participantes. El instrumento empleado para 

esta técnica es el diario de campo, en él se describe de manera detallada y objetiva el contexto 

donde se evidencia la situación problema, este instrumento ayudará a relacionar la cotidianidad 

con el objeto de estudio y se logrará profundizar en las situaciones que se puedan presentar, 

logrando entender cómo funcionan esos elementos dentro del problema o los estudiantes, además 

sirve para indagar, y a su vez poder argumentar la teoría, relacionándolo directamente con las 

experiencias que se presentan (Martínez, 2007). (Anexo C). 

Evaluación final o Pos test. 

La técnica de evaluación final permite aplicar una prueba posterior de dificultad similar a 

la evaluación diagnóstica, para analizar las diferencias entre los puntajes previos y posteriores a 

la aplicación de la estrategia pedagógica, en este caso la secuencia didáctica y poder analizar si 

hubo un efecto significativo en los puntajes. (Anexo D). 

Encuesta final. 

La encuesta es una técnica o método empírico destinado a obtener respuestas sobre un 

tema o problema de estudio, en esta investigación la encuesta se utiliza para recoger las 

consideraciones y opiniones finales con respecto al impacto o influencia que tiene el trabajo 

colaborativo en el aprendizaje y el desarrollo de la secuencia didáctica implementada para 
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fortalecer la comprensión lectora, el instrumento utilizado para obtener las respuestas es un 

formulario digital en la aplicación google, donde los estudiantes objeto de estudio responden. 

Técnicas de Análisis de la Información. 

Para la etapa de análisis de la información es importante tener en cuenta los 

procedimientos estandarizados cuantitativos, como la estadística descriptiva e inferencial y los 

procedimientos cualitativos, como codificación y evaluación temática, además de los análisis 

combinados. (Hernández y Torres, 2018). 

Por lo anterior es fundamental transformar la información recolectada en los diferentes 

instrumentos, iniciando con la estructuración de los datos, categorizando y analizando la 

información resultante, utilizando para ello algunos herramientas como los formularios de google 

que ofrecen datos estadísticos claros y detallados con los cuales se pueden hacer diferentes 

inferencias e interpretaciones que permiten llegar a conclusiones, así mismo los test inicial y 

final se examinan utilizando las métricas y herramientas de análisis estadístico que ofrece la 

aplicación quizziz, donde se diseña y aplica la pruebas inicial y final; la organización, análisis e 

interpretación de la información de origen cualitativo se apoya en el programa Excel. 

Valoración de los Instrumentos. 

Los instrumentos seleccionados y estructurados en la investigación cuentan con 

características adecuadas para el cumplimiento de los objetivos propuestos y están relacionados 

con el tipo de investigación mixta donde se articula el enfoque cualitativo y cuantitativo dando 

como resultado el análisis objetivo de la misma. 

Para la valoración de los instrumentos se tuvieron en cuenta varias características 

fundamentales que ayudan a la confiabilidad y validez de la investigación, así lo señala Plaza et 

al. (2017), cuando afirma que la validez y confiabilidad se pueden aplicar en una investigación 
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cualitativa; los instrumentos de valoración utilizados permiten que el investigador proporcione 

seguridad mediante las técnicas de análisis usadas, de igual forma en un enfoque cuantitativo se 

requiere una visión objetiva de los instrumentos a validar. 

Las características que se tienen en cuenta en el diseño y construcción de los 

instrumentos de investigación son las siguientes: pertinencia que se refiere a la relación que debe 

de existir entre el instrumento y el contenido, es decir la correspondencia entre el enunciado y lo 

que se pretende medir; la claridad se define como hasta qué punto el enunciado del ítem no 

genere confusión; la coherencia que refiere la conexión entre el tema a tratar con el sentido 

global del instrumento; y finalmente la suficiencia como la característica del instrumento y el 

desarrollo del mismo que permite conocer su veracidad para el cumplimiento de los objetivos. 

(Anexo F) 

Los instrumentos utilizados en la presente investigación fueron revisados por dos 

expertos, ambas licenciadas en lengua castellana y con maestrías, en literatura y en educación 

respectivamente, lo que permite dar validación de los mismos, haciendo sugerencia y 

correcciones en pro de mejorar el proceso de investigación y la validez de los instrumentos a 

utilizar. 

Estrategia Didáctica de Intervención. 

Con el fin de alcanzar el objetivo general del trabajo de grado enfocado en el 

fortalecimiento de la compresión lectora se desarrolla como estrategia didáctica de intervención 

una secuencia didáctica que define Moreira (2012), como un conjunto de actividades 

interrelacionadas que facilitan un aprendizaje significativo de conceptos y/o procedimientos en 

temas específicos, que pueden estimular la investigación aplicada en la enseñanza diaria de las 

clases. Según el autor, “solo se puede hablar de enseñanza cuando hay aprendizaje, y para que el 
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aprendizaje pueda ser considerado como tal, debe ser significativo” (Montilla, Arrieta, 2015, 

pág. 10). 

La secuencia didáctica está diseñada en el sitio web Wix y es allí donde los estudiantes 

realizan las actividades propuestas para los tres momentos claves: momento inicial, fase de 

desarrollo y momento final. 

 En el momento inicial se motiva y se da a conocer el propósito general de la secuencia, 

se despierta la atención de los estudiantes mediante la activación de los saberes previos y 

además, de forma individual los estudiantes leen y analizan un texto por cada nivel de 

comprensión lectora (nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico), para ello, tendrán siete 

preguntas con múltiples respuestas y única opción en la aplicación quizziz, esta actividad es el 

diagnóstico o evaluación inicial.  

En el momento 2 o fase de desarrollo, las actividades están enfocadas a potenciar la 

comprensión lectora desde los niveles literal, inferencial y crítico, mediante el trabajo 

colaborativo, es decir que desde la participación activa de cada integrante y su aporte individual 

se aporta a la construcción del conocimiento, es necesario que para ello se sigan las orientaciones 

e instrucciones dadas en la secuencia didáctica, y se observe de manera detallada y analítica cada 

uno de los elementos que se pueden visualizar (infografías, presentaciones, videos y ejercicios de 

práctica), todos relacionados con el tema. 

Por último, y siguiendo con el sentido secuencial de las actividades, los estudiantes 

ingresan al momento final o de cierre, allí realizan la retroalimentación de las actividades 

realizadas, inicialmente y de manera individual desarrollan una evaluación final (pos test), esta 

última arroja la información que permite el análisis y las conclusiones a que hay lugar según los 

resultados obtenidos después de la aplicación de la secuencia didáctica en pro de mejorar la 
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comprensión lectora, mediante el trabajo colaborativo, además los estudiantes dan solución a la 

encuesta final donde se podrá conocer de manera efectiva sus percepciones sobre el desarrollo de 

las diversas actividades y la manera como el trabajo colaborativo favorece o no el aprendizaje. 

La página web es de gran utilidad para dinamizar el proceso de la aplicación de la 

secuencia didáctica, la cual, desde el trabajo colaborativo y la lectura de textos atractivos para el 

estudiante, dan el sentido innovador a la propuesta, además parte del desarrollo de la secuencia 

permite analizar y reflexionar sobre las bondades o las debilidades del uso de las TIC (página 

web) en el desarrollo de la secuencia, lo cual, es otro de los pilares de la propuesta investigativa. 

Ruta de Investigación. 

La ruta de investigación planteada obedece al modelo de investigación basado en diseño 

que a su vez se relaciona de manera directa con los objetivos específicos planteados, por ello en 

el desarrollo de la investigación se parte con la fase de diagnóstico; por una parte se diseña y 

aplica la técnica de grupo focal o entrevista colectiva, donde los estudiantes dan a conocer su 

percepción sobre el trabajo colaborativo. Esta técnica aplicada a los estudiantes del grado 7° de 

la Institución Educativa Simón Bolívar del municipio de Tenerife es una herramienta válida y 

confiable que permite realizar un análisis cualitativo pertinente atendiendo a las diferentes 

propuestas de la obra de conocimiento; por otra parte y para conocer el estado actual de los 

estudiantes en relación a la comprensión lectora se realiza una evaluación diagnóstica o pre-test 

que permite realizar un proceso de valoración y reconocimiento de las características propias del 

estudiante como conocimientos previos y habilidades individuales en cuanto a comprensión 

lectora se refiere, para ello se realiza un análisis de tipo cuantitativo, lo que permite efectuar una 

triangulación de datos forma paralela es decir, aplicando un enfoque investigativo mixto. 
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En la fase 2, se diseña la secuencia didáctica buscando soluciones a la problemática que 

se presenta y teniendo en cuenta los referentes teóricos que dan las pautas para su correcto 

diseño; durante la fase las actividades planeadas para la secuencia didáctica serán alojadas en una 

página Wix, en la cual, los estudiantes encontrarán una propuesta estructurada que permite 

desarrollar actividades dinámicas, innovadoras, interactivas y con una orientación paso a paso 

del desarrollo de cada uno de los retos a asumir por parte de los educandos.  

Cada actividad implementada en el momento 2 o fase de desarrollo de la secuencia 

didáctica planteada, les permite a los estudiantes desarrollar actividades de forma colaborativa, lo 

cual les ayuda en la fundamentación de su aprendizaje desde la interacción personal, el respeto 

por las posiciones y pensamiento de los compañeros, como también, la potencialización de los 

valores, entre ellos, el respeto, la tolerancia, la responsabilidad, la solidaridad y el trabajo. En la 

secuencia didáctica se puede evidenciar tres etapas: la etapa 1 de inicio, donde se busca activar 

los saberes previos por medio de actividades que detonen la curiosidad y a su vez motiven a la 

participación de la etapa 2 o de desarrollo, en la que se alojan varias sesiones, todas con el fin de 

cumplir el objetivo general de la investigación y cada una con un quiz corto que permite a los 

estudiantes autoevaluarse y fortalecer cada uno de los niveles de comprensión lectora. 

En la fase 3, implementación, se aplica la estrategia pedagógica diseñada, es aquí donde 

los estudiantes se involucran directamente en la investigación desarrollando la secuencia 

didáctica que se encuentra diseñada en la página Wix, los estudiantes podrán comprender de 

mejor manera los objetivos y se involucran directamente del proceso formativo , siendo sujetos 

activos en las etapas que se presentan de manera secuencial, y que incorporan varias recursos 

didácticos que requieren del trabajo en equipo, aprovechando el recurso digital para crear una 
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experiencia de aprendizaje donde los estudiantes de manera intuitiva, pueden explorar los 

recursos atendiendo a su contexto y necesidades. 

Toda la información, experiencias, sensaciones apreciaciones y demás acontecimientos 

importantes que se evidencian en esta etapa, se observan de manera directa por parte del 

investigador y se registra en el instrumento diario de campo.  

En la etapa final, análisis de resultados, se hace una retroalimentación del trabajo de 

investigación, teniendo en cuenta los instrumentos a utilizar, en primer lugar los datos 

recolectados en el pre-test y en la aplicación de la técnica de grupo focal logran dar a conocer el 

estado real de los estudiantes antes de la aplicación de los instrumentos de investigación; en un 

segundo momento se interpretan los datos que suministra el diario de campo en todas sus 

variables y se toman los datos que ayudan al docente investigador a interpretar los procesos y 

acciones de los estudiantes frente al trabajo colaborativo y la interacción con la secuencia 

didáctica y los REDA dispuestos en la página web. Lo anterior se complementa con un tercer 

momento, donde, a través de una encuesta final relacionada con el trabajo colaborativo y el post 

test de comprensión lectora, se espera evidenciar la evolución de los estudiantes objeto de 

estudio con respecto al objetivo general de la investigación en curso. 

Para concluir toda investigación obtiene resultados válidos y coherentes a los objetivos 

planteados, si se seleccionan de manera minuciosa las técnicas, instrumentos y recursos que 

permitan un correcto análisis e interpretación de los resultados posteriores a la implementación 

de una propuesta investigativa, en este caso con relación al fortalecimiento de la comprensión 

lectora mediante el uso de los REDA y el trabajo colaborativo. 

  



82 

 

Capítulo 4. Intervención Pedagógica y Análisis de Resultados. 

En este capítulo se presenta el desarrollo de las fases de esta investigación mixta, que 

tiene como objetivo general fortalecer la comprensión lectora, mediante la implementación de 

una secuencia didáctica utilizando Recursos Educativos Digitales Abiertos (REDA) y el trabajo 

colaborativo en los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar del municipio de 

Tenerife; cada una de las fases se relacionan con los objetivos específicos; además, se presentan 

los resultados y las observaciones producto de la aplicación de diferentes instrumentos que 

permiten hacer un análisis de tipo mixto, donde intervienen lo cualitativo y cuantitativo que dan 

respuesta a los interrogantes de esta investigación basada en diseño. 

Descubriendo las fortalezas y debilidades. (Objetivo 1.) 

Esta etapa de la investigación buscó identificar las fortalezas y debilidades de los 

estudiantes con relación a dos de las categorías de estudio, la primera categoría es la 

comprensión lectora y la segunda el trabajo colaborativo; lo anterior ayudará a comprender de 

mejor manera la problemática que se presenta y por ende encontrar las estrategias más 

apropiadas para contribuir a mejorar el entorno educativo. 

Categoría de Comprensión Lectora 

Para dar inicio a esta investigación se partió de una evaluación diagnóstica, que valoró las 

competencias de los estudiantes en cuanto a la comprensión lectora, por ello y para dar 

cumplimiento a la fase 1, análisis de la situación actual, se aplicó a los estudiantes un pre test, 

que permitió conocer el estado de los participantes de la investigación en los niveles de 

comprensión lectora literal, inferencial y crítica. 

La prueba se desarrolló en el recurso educativo quizziz de manera online, se plantearon 

21 preguntas de selección múltiple con única respuesta repartidas equitativamente en los tres 
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niveles de comprensión lectora, los textos propuestos fueron de tipo narrativo y se presentaron en 

un libro digital que los estudiantes debían leer previamente al desarrollo del pre test. (Anexo K) 

Para visualizar el libro utilizado se puede ingresar al siguiente link: https://bit.ly/3gvx18n,)  

Para conocer la prueba piloto implementada ver el link: https://bit.ly/3MSbiDC). (Anexo L) 

Para la evaluación diagnóstica se realizó una prueba individual, en la cual se presentaron 

ciertas vicisitudes que no permitieron obtener un diagnóstico adecuado, entre ellas, la mala 

conectividad y, después de varios intentos no se pudo lograr, lo que conlleva a que los 

estudiantes, por medio de un link, lo realizaran en sus celulares; tampoco se pudo, por último, se 

accedió a que los estudiantes, con ese mismo link, realizarán la prueba en su casa, lo que trajo 

como consecuencia negativa, pero alimentadora para el proceso, que los estudiantes se 

transfirieron las respuestas y así hubo un notorio acierto positivo en todas las preguntas que se 

plantearon en el desarrollo de la prueba. Por este motivo la prueba no calificó como evaluación 

diagnóstica y pese a todas las adversidades que se presentaron se decide que esta sería una 

prueba piloto. 

Figura 9 

Visualización de la prueba piloto en WIX. 

 

Fuente: elaboración propia. 

https://bit.ly/3gvx18n
https://bit.ly/3MSbiDC
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A pesar de los imprevistos, los estudiantes realizaron, en su mayoría, la prueba con buen 

grado de motivación, esto, debido a que es un juego y además porque para su desarrollo se 

requiere de un aparato electrónico, lo que demuestra que la inclusión de las nuevas tecnologías 

en los procesos de enseñanza-aprendizaje genera un gran impacto positivo en los educandos. 

La situación antes descrita ayudó en cierta manera a tomar decisiones en cuanto a la 

reestructuración y mejora de algunos aspectos de diseño y asignación de propiedades como tener 

un único intento y modo aleatorio, entre otros, es así como durante la sesión 3 se logró aplicar el 

instrumento de evaluación diagnóstica, se utilizó nuevamente la aplicación quizziz de manera 

online, cada estudiante registró su nombre y se encontró con el test de 18 preguntas relacionadas 

con dos textos informativos, que se presentan en un libro digital (Anexo M). 

https://bit.ly/3TrFc3Qlink ); sobre cada una de las lecturas se aplican 3 preguntas de nivel literal, 

3 de inferencial y 3 de nivel crítico. (Anexo N), Link de acceso a la prueba diagnóstica 

https://bit.ly/3Ssm6tf). 

Los resultados obtenidos por los estudiantes en la evaluación diagnóstica se presentan en 

la tabla 3. 

Tabla 3 

Resultados de Evaluación Diagnóstica 

Nivel de lectura 

 

Texto 1 Texto 2 Promedio 

Literal 

 

61% 55% 58% 

Inferencial 53% 33% 43% 

Crítico  55% 43% 49% 

Fuente: elaboración propia. 

 

https://bit.ly/3TrFc3Qlink
https://bit.ly/3Ssm6tf
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Los estudiantes alcanzaron en promedio un 55% de precisión en totalidad de la prueba, 

que como ya se había mencionado anteriormente tenía 18 preguntas, se aclara que el grupo de 

estudiantes donde se está aplicando la intervención pedagógica es de 33, el día de la aplicación 

de este instrumento no asistió un estudiante y a dos de ellos no les cargaron las preguntas por 

dificultades de conexión en sus equipos de cómputo. 

Figura 10 

Gráfica de Resultados de la Evaluación Diagnóstica.  

 

Fuente: elaboración propia. 

En el nivel literal se evidenció que el 58% de los estudiantes acertaron en las preguntas 

de este nivel, se puede afirmar que los estudiantes que respondieron de manera correcta este tipo 

de preguntas, identificaron detalles en el texto y captaron el significado de palabras y oraciones, 

además encontraron el sentido a fragmentos, recordando detalles de los textos, con relación a lo 

descrito anteriormente, Arguello (2017) afirma que los estudiantes que alcanzan este nivel de 

comprensión identifican información explícita de los textos leídos, además dan cuenta de los 

elementos constitutivos de estos; es importante tener en cuenta que el nivel literal es la base para 
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la comprensión de los otros dos niveles de comprensión lectora, pues debe hacerse un correcto 

reconocimiento de las ideas principales y de sus elementos narrativos como personajes y 

características de estos. Es decir que en la base de la comprensión lectora que es el nivel literal, 

el 42% de los estudiantes presentaron algunas debilidades. 

En relación al nivel inferencial los estudiantes lograron un 43% de precisión; es decir que 

presentaron dificultades para hacer deducciones sobre las situaciones presentadas, es evidente 

que faltó mayor razonamiento al momento de hacer un proceso de reflexión e interacción 

eficiente entre ellos y el texto, con respecto a lo anterior, Lizarazu (2018), expresa que la lectura 

debe ir mucho más allá y se hace necesario indagar sobre los signos, indicios y pistas que desde 

los conocimientos y contextos del lector, ayuden a conocer la intención que tiene el autor del 

texto y a conocer lo que allí está implícito; es decir que en el grupo de estudiantes existen 

inconvenientes para deducir e inducir, pues les costó recurrir a sus experiencias o conocimientos 

previos para relacionarlos con los textos y hallar nuevos significados o sacar sus conclusiones 

sobre los aspectos que no están de manera literal en el texto.  

 En cuanto al nivel crítico el resultado estuvo por fuera de las expectativas esperadas, 

sorprende que se haya alcanzado mayor exactitud en los textos de este nivel que en el inferencial, 

puesto que las habilidades para comprender textos nivel crítico pueden parecer más complejas; 

en las preguntas de tipo crítico los estudiantes alcanzaron el 49 % de precisión, los estudiantes 

tuvieron la capacidad para emitir juicios críticos a partir de situaciones descritas en los contextos 

propuestos en la prueba, puede ser que los estudiantes de la época actual tienen mayor capacidad 

para interactuar con su entorno, gracias a toda la información que de manera habitual reciben por 

diferentes medios de comunicación y redes sociales, además, con mucha frecuencia los docentes 

toman situaciones del medio que son actuales para llamar la atención de los estudiantes en 
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diferentes áreas del conocimiento donde se pide a los estudiantes reflexionar, evaluar soluciones 

y ponerse en el lugar del otro, lo que posiblemente facilita a los estudiantes estar más 

familiarizados con este tipo de pensamiento. 

Figura 11 

Pantallazo informe evaluación diagnóstica. 

 

Fuente: aplicación Quizizz. 

Trabajo Colaborativo. 

Por otra parte y teniendo en cuenta la categoría de trabajo colaborativo se aplicó la 

técnica de grupo focal. (Ver Anexo B) donde se recogieron las percepciones que tienen los 

estudiantes sobre aspectos relevantes del trabajo colaborativo, por medio de una entrevista grupal 

y observación asistida. 

La actividad inició con la organización de los estudiantes en equipo, por medio de una 

dinámica que consistía en escoger un palillo entre varios, estos tenían un extremo oculto pintado 

de diferentes colores (café, morado, fucsia, verde aguamarina y amarillo), los estudiantes iban 

escogiendo y se formaron los grupos según el color que les correspondía.  
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La docente dio las orientaciones y realizó la motivación para la aplicación de este 

instrumento, les aclaró los objetivos de la actividad y explicó que al tiempo que iban teniendo la 

conversación grupal, debían dar sus opiniones de manera escrita dando respuesta a las preguntas 

planteadas sobre el trabajo colaborativo, dando a conocer sus percepciones y experiencias. Se 

permitió entablar la conversación en torno al tema y al mismo tiempo los estudiantes se pudieron 

relacionar con aquellos compañeros de grado que por algún motivo nunca o pocas veces habían 

trabajado juntos. De lo anterior se logró observar que dos, de seis equipos conformados, tenían 

claridad del concepto de trabajo colaborativo, esto también se observó en la práctica, pues al 

momento de contestar y conversar sobre las preguntas, los grupos no trabajaron por un mismo 

objetivo y no se notaron los acuerdos al tomar decisiones, se escuchan expresiones como: “¿es 

obligación trabajar en equipo?; ¿Y por qué en equipo?” 

Posteriormente, se percibió una confusión entre los términos en grupo y colaborativo, la 

docente, que también es partícipe de la investigación cometa y aclara: “hay que tener en cuenta 

que en ocasiones solo se visualizan los resultados sin importar el proceso y desarrollo de las 

habilidades de cada integrante”. Las respuestas más relevantes por parte de los estudiantes en el 

grupo focal frente a el trabajo colaborativo son: “el trabajo colaborativo es donde está un grupo y 

todos trabajan y ayudan”, “es donde todos participemos y aportemos en las preguntas o 

actividades”, “es cuando estamos en un grupo y todos trabajen por igual, y ninguno trabaja más 

que otro”, “es donde todos participemos, no solo uno, sino todos”, en la figura 12 se puede 

observar en resumen las respuestas textuales más representativas que dieron los estudiantes. 
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Figura 12 

Resumen de respuestas en el grupo focal. 

 

Fuente: elaboración propia. 

Al realizar un análisis de las respuestas de la entrevista grupal, y de las actitudes y 

habilidades que se observaron y registraron en el diario de campo 1 (Ver anexo J), se pudo 

evidenciar que el 90% los estudiantes se mostraron proactivos; trabajaron de manera tranquila; y 

aunque en un principio solo estaban respondiendo los interrogantes, cuando cada equipo 

socializa, los estudiantes daban sus puntos de vista, iniciando un debate sobre estos, fue así como 

llegaron a acuerdos y unificaron conceptos, además aclararon dudas sobre cómo es la forma 

adecuada de trabajar de manera colaborativa. Se logró escuchar que se sentían cómodos al 

trabajar con otros compañeros a los que no estaban acostumbrados y terminaron la actividad en 

la misma dinámica. 

Lo anterior demostró que las condiciones estaban dadas para que los estudiantes inicien a 

trabajar la estrategia diseñada de manera colaborativa; aunque algunos de ellos no tenían muchas 
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expectativas, era lo esperado por parte de los investigadores, pues en las actividades escolares 

cotidianas lo más usual es trabajar de manera individual, por ende, se les dificulta la interacción 

con otros compañeros, y se evidencian algunos temores sobre la manera de resolver problemas y 

llegar a acuerdos. 

Una aspecto que se evidenció en la etapa de diagnóstico y que aportó positivamente al 

desarrollo de esta investigación es la curiosidad que se generó en los estudiantes por conocer 

nuevas maneras de aprender, pues para ellos fue muy agradable la manera como se realizó la 

evaluación diagnóstica en la aplicación quizziz; esto a raíz de que el contexto educativo en el que 

se desenvuelven los estudiantes no está muy permeado por el uso de REDA para su proceso de 

formación. 

Diseñando una secuencia didáctica utilizando Recursos Educativos Digitales Abiertos 

(REDA). (Objetivo 2.) 

Al llegar a esta etapa de la investigación se inició con el diseño de la estrategia didáctica, 

que fue pensada principalmente en los estudiantes, pues ellos fueron los actores claves de este 

proceso investigativo. Se proyectó el uso de una página web donde se utilizaron elementos 

interactivos que motivaron a los estudiantes a participar de manera activa, en los momentos 

donde el proceso se desarrolló de manera individual y de manera colaborativa; la secuencia 

didáctica que se diseñó, brindó a los usuarios una interacción con los contenidos y actividades de 

manera, por lo que se logró llevar un proceso definido y secuencial que buscó fortalecer sus 

niveles de comprensión lectora, el trabajo colaborativo y familiarizarse con los REDA que para 

ellos fue novedoso. 

Para el diseño de la estrategia didáctica se siguió el modelo instruccional ASSURE. 

 



91 

 

Figura 13 

Etapas del diseño instruccional ASSURE. 

 

Fuente: adaptado de Ponce Martínez, E. H., Acosta Leal, D. A., & Buendía Vila, G. R. (2021). 

Teniendo en cuenta las fases del diseño instruccional observado en la figura 13, adaptado 

por Ponce (2021) se inició el proceso de análisis, donde se logró identificar las características 

generales en relación a la edad, género, y las características sociales y económicas de los 

estudiantes que están participando de la investigación, y que ya fueron descritas más a fondo en 

el marco contextual. 

Para analizar algunas características específicas se realizó un diagnóstico, que encontró 

habilidades, actitudes y algunos saberes previos en relación al trabajo colaborativo y a los 

diferentes niveles de comprensión lectora, este análisis se puede observar con mayor detalle en la 

fase inicial de la intervención: “Descubriendo las fortalezas y Debilidades”. 

Para el segundo paso del modelo instruccional se tuvo en cuenta el análisis realizado 

sobre los estudiantes objeto de la investigación, por ello se propuso como objetivo principal 

fomentar la comprensión lectora mediante el trabajo colaborativo utilizando recursos educativos 

digitales abiertos (REDA), por lo que fue necesario retomar los referentes de calidad propuestos 
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por el MEN, donde se señalan los estándares básicos para el área de lenguaje del grado séptimo, 

al igual que los DBA, que se acomodan a la estrategia pedagógica, otro de los objetivos que se 

propuso fue fomentar el trabajo colaborativo en los estudiantes y la adquisición de nuevas 

competencias digitales. 

Durante la etapa tres se definieron las estrategias, métodos y materiales a tener en cuenta 

en el diseño del artefacto pedagógico, la metodología usada para la aplicación de la presente 

estrategia se orientó a la construcción de una secuencia didáctica tipo página web en la 

plataforma WIX, se tuvieron en cuenta los tres momentos claves de una secuencia didáctica, 

momento 1 o fase inicial, momento 2 o fase de desarrollo, momento 3, fase final o de evaluación. 

Estas etapas básicas guiaron la construcción de manera organizada y secuencial, luego se 

integraron las pestañas o menú que guiaron a los estudiantes de manera intuitiva, el recorrido por 

cada espacio de esta, la secuencia se presentó en cuatro momentos que se muestran en el menú 

desplegable principal.  

Figura 14 

Menú principal diseñado. 

 

Fuente: elaboración propia. 
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En la pestaña 1: inicio y actividad exploratoria, se ubicó la bienvenida a la secuencia, la 

evaluación diagnóstica y la prueba piloto que sirvió como activación de saberes previos. En la 

misma pestaña, se encuentra el submenú “Referentes de calidad” donde fueron consignados los 

estándares, DBA y objetivos de aprendizaje para la secuencia didáctica. 

En la pestaña dos: “Trabajo colaborativo” se dieron algunas pautas y ventajas del trabajo 

colaborativo, que motivó a los estudiantes a formar sus grupos colaborativos al ver los beneficios 

de trabajar de esta manera. 

En la pestaña tres: “Actividades de desarrollo”, se ubicaron tres subpáginas, cada una de 

ellas con los niveles de lectura, literal, inferencial y crítico, con actividades que se enfocaron y 

pensaron precisamente en mejorar la comprensión lectora en los niveles mencionados; la 

tipología textual que se empleó fue narrativa, expositiva o informativa y argumentativa.  

En vista de que el nivel inferencial obtuvo un menor porcentaje de precisión, con relación 

a los otros dos niveles, se le asignó mayor número de actividades y recursos, con el fin de 

potenciar las competencias de este nivel.  

Con respecto a los materiales y recursos que se utilizaron, se tomaron algunos que ya 

estaban disponibles de manera libre como videos, infografías e imágenes, pero también se 

diseñaron otros nuevos: recursos como audios, videos, imágenes, presentaciones, libros, mapas 

mentales, tableros de ideas y evaluaciones; las aplicaciones como genially, mindmenster, creator 

book, padlet, canva, kahoot, quizziz y google docs, fueron herramientas utilizadas para el diseño 

de la página web, pero también para el uso y construcción colaborativa por parte de los 

estudiantes. 

Se puede observar la secuencia didáctica creada en la plataforma online WIX en el 

siguiente enlace: https://bit.ly/3eG6RiF 

https://bit.ly/3eG6RiF
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Para el momento 4 del modelo instruccional, que es la utilización de herramientas, se 

realizaron diferentes pruebas a cada uno de los menú y a sus contenidos, probando que los 

enlaces que fueron dispuestos funcionaran, se propicia una interfaz de navegación visualmente 

atractiva para los usuarios de fácil interacción con los recursos educativos que se dispusieron allí, 

se realizan los respectivos ajustes en relación a errores en digitación, tamaños de letra, colores y 

ubicación de ciertos recursos. 

El momento 5 del modelo instruccional se tuvieron en cuenta los requerimientos de 

participación de los estudiantes, es decir, que se propiciaron dentro de la secuencia didáctica 

actividades de retroalimentación, de trabajo con participación activa y de colaboración entre los 

estudiantes, en el diseño se tuvieron en cuenta varias actividades para analizar y resolver de 

manera conjunta. 

En la última etapa del modelo ASSURE, se propone evaluar y revisar la implementación 

y resultados del aprendizaje, para ello se tuvo en cuenta una pestaña en la secuencia didáctica 

llamada a evaluarnos, allí se albergó la evaluación final o post test, una rúbrica de evaluación y 

una encuesta que tenía como objetivo conocer las percepciones de los estudiantes sobre el 

desarrollo de las actividades que se propusieron para la secuencia, cómo se sintieron trabajando 

de manera colaborativa, qué cosas fueron novedosas para ellos y en general cómo fue la 

experiencia. 

Al finalizar, con el diseño de la estrategia didáctica a implementar y después de seguir las 

fases del modelo instruccional ASSURE se continuó con la aplicación y puesta en marcha de la 

secuencia didáctica, tipo página web, con los estudiantes. 
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Implementando y Ejecutando la Secuencia Didáctica Tipo Página Web. (Objetivo 3.) 

La implementación del trabajo de investigación requirió en primera medida encontrar 

instrumentos importantes y necesarios que estuvieran acordes a nuestra línea de investigación 

mixta, para analizar cada suceso que fuera surgiendo en el proceso, teniendo en cuenta las 

actitudes, motivación, pero también los aportes que surgieran después de implementar 

actividades que ayudarán a dar solución al problema de investigación.  

Esta fase inició en el tercer periodo del año vigente, con la participación de los 

estudiantes del grado 702 acompañados de la docente de lengua castellana, la que también 

cumplió con el papel de agente investigador, las actividades que se implementaron tuvieron en 

cuenta el trabajo colaborativo y la comprensión lectora por medio de una página web, diseñada 

para transformar en cierta medida las dificultades descritas a lo largo de esta investigación, 

donde se reconoce que la comprensión lectora es una habilidad fundamental en el proceso de 

construcción del aprendizaje, ya que facilita o interpone una barrera entre el conocimiento y el 

aprendiz, es por eso que para darle solución a esta situación y además fomentar las habilidades 

digitales en los estudiantes, se implementaron las siguientes actividades pensadas en cumplir el 

objetivo de investigación planteado.  

Para iniciar se recordó a los estudiantes que varias de las actividades se desarrollarían de 

manera colaborativa y por tanto, los equipos que se habían conformado anteriormente para 

trabajar en el grupo focal podían ser los mismos para desarrollar algunas de las actividades 

propuesta en la secuencia didáctica, los estudiantes estuvieron de acuerdo y la docente inició 

mostrando la página web, les dio un recorrido guiado por la misma, donde pudieron interactuar 

con algunas presentaciones, videos y posters, diseñados como elementos de motivación y 

material de apoyo para conocer más sobre el trabajo colaborativo, que se encuentra en una 
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pestaña específica en la página web, además se compartió información importante que ayudarían 

a los estudiantes con al desarrollo de las actividades, como: “Consejos para mejorar la 

comprensión lectora”, definición de los niveles de comprensión lectora, junto con algunos 

ejemplos de preguntas, que estaba en una presentación interactiva. 

Esté espacio también favoreció la utilización e interacción con los equipos de cómputo de 

la institución, donde pudieron escribir el link de la secuencia didáctica en los buscadores y 

tenerlo en cuenta cada vez que era requerido para ingresar a la página web.  

Ya entrando en materia en cuanto a los niveles comprensión lectora, se realizó una 

primera actividad diseñada para el nivel literal, donde los estudiantes después de leer un texto 

relacionado con astronomía, respondieron de forma individual las preguntas de nivel literal 

propuestas, que permitían saber que tanta información recordaban en relación a datos específicos 

o hechos que están relacionados de manera explícita en el texto, para este nivel sólo se diseñó 

una actividad, puesto que en el diagnóstico quedó evidenciado el avance en este nivel y los 

estudiantes pueden recordar con facilidad datos, fechas, nombres, ideas centrales, entre otras, que 

pertenecen a las competencia iniciales de un buen lector, en la aplicación se notó por parte de los 

estudiantes una actitud activa y de interés, para el desarrollo de la misma y al final les pareció 

una actividad fácil y llamativa. 

Al abordar el nivel inferencial, se toma en cuenta que este es el nivel con mayor 

dificultad según el diagnóstico previo, por tal motivo se aplicaron las siguientes actividades: la 

primera fue la lectura “Cuánto vales” en la que de manera individual respondieron las preguntas 

en la aplicación Quizziz; a continuación se presentó la lectura del texto “Los géneros musicales” 

donde por grupos colaborativos debieron analizar y después crear mapas conceptuales en la 

aplicación Mindmeister, teniendo en cuentas los temas, subtemas, ideas principales y demás 
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componentes que el texto les presentaba; la tercera correspondía en leer y observar una historieta 

de “Mafalda” y de forma colaborativa contestar 5 preguntas abiertas de nivel inferencial, en esa 

misma actividad hubo una segunda parte que fue leer otra historieta “Mafalda”, pero esta vez las 

preguntas fueron de selección múltiple con única respuesta; y finalmente, se escribió un cuento a 

partir de tres imágenes, esta fue también en grupos colaborativos, para su construcción en la 

página web se encontraban los botones de acceso con los colores de cada equipo, los que 

permitían ingresar a un documento compartido, cada equipo escribió su historia y además 

encontraron en el archivo un cuento al que debían crearle un final diferente.  

Las anteriores actividades estaban enfocadas a desarrollar en los estudiantes del grado 

séptimo la comprensión de tipo inferencial, donde se requería mayor compromiso para conseguir 

avances, fue importante que ellos hicieran un recorrido por la página observando detenidamente 

lo diseñado y lograr apropiarse del tipo de preguntas que se formulan para cada nivel de 

comprensión lectora, en este caso revisaron de nuevo la teoría sobre el nivel inferencial.  

En esta etapa se puede resaltar que los estudiantes trabajaron con buena actitud en las 

actividades individuales y mucho más en las colaborativas; algunas actividades les pareció más 

llamativas y motivantes que otras y lograron evidenciar un mayor grado de dificultad, pues 

necesitan aclarar bastantes dudas y hacer preguntas a la docente encargada; en cuanto en las 

relaciones interpersonales se notó momentos de conflictos al interior de algunos grupos 

colaborativos, pero fueron manejables y al final pudieron cumplir con lo requerido en la 

actividad. 
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Figura 15 

Interacciones de los estudiantes. 

 

Fuente: cortesía Katia Muñoz. 

En la etapa de desarrollo para el nivel crítico se realizaron dos actividades, una 

correspondió a ver el video de una historia “El vaso con agua”, posteriormente se respondieron 

las preguntas de nivel crítico en la aplicación Genially, esta actividad se realizó de manera 

individual. La segunda actividad para fortalecer el nivel crítico se desarrolló en grupos 

colaborativos, los estudiantes leyeron un artículo sobre “Los autorretratos en las redes sociales” 
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y, adicionalmente en un Padlet, contestaron preguntas donde podían valorar y emitir juicios 

propios sobre el texto leído, esto permitió una mayor interacción, llegando a acuerdos y 

analizando bien el texto propuesto, para participar de la actividad de manera apropiada. 

La interacción que tuvieron los estudiantes en el Padlet, da a entender que tienen un 

conocimiento amplió del tema, reconociendo las ventajas y desventajas que puede traer el uso de 

las redes sociales, también lograron identificar la intención comunicativa del artículo, realizando 

comentarios apropiados y con argumentos a favor y en contra, destacando sus puntos de vista de 

acuerdo a su experiencia con el tema. Es importante resaltar que los grupos interactuaron y 

analizaron cada una de las preguntas formuladas por el grupo investigativo, dando como 

resultado respuestas de tipo inferencial, solo en algunos casos se ve un grado de apropiación para 

evaluar y tomar posición sustentada sobre las preguntas de discusión propuestas. 

Figura 16 

Interacción de los estudiantes en Padlet.  

 

Fuente: elaboración propia. 
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En esta etapa de la intervención también se notó un grado de interés importante al 

desarrollar las actividades, pero a la hora llegar acuerdos, algunos grupos les costó más el trabajo 

interactivo que otros, ellos comentan “que las actividades son muy chéveres”, ya que las realizan 

en otro contexto diferente al que están acostumbrados y hacen uso de las TICS, un ingrediente 

importante que en la actualidad es muy utilizado por los jóvenes.  

Las actividades propuestas en la secuencia didáctica para el desarrollo de los niveles de 

comprensión lectora y el trabajo colaborativo exigieron el uso de los recursos digitales, esto 

contribuyó a mejorar las habilidades de los estudiantes en este campo tan importante como el 

desarrollar las competencias tecnológicas en beneficio del aprendizaje, se notó que muchos de 

los estudiantes no tenían un correo electrónico, y lograron crear sus correos para el desarrollo de 

las actividades implementadas durante la intervención pedagógica en los espacios brindados 

durante la aplicación del proyecto. 

Figura 17 

Interacción de los estudiantes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: cortesía Katia Muñoz. 
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Varias de las actividades requirieron que los estudiantes compartieran en grupo y 

trabajarán de manera colaborativa en pro de alcanzar los objetivos propuestos en cada actividad, 

en este sentido se lograron avances, pues a pesar de las dificultades al interior de los grupos para 

ponerse de acuerdo, siempre buscaban soluciones y valores como la tolerancia y el respeto hacia 

el otro salían a relucir. 

Evaluando la aplicación de la estrategia pedagógica implementada. (Objetivo 4.) 

Para conocer el efecto, los avances o el impacto que tuvo la estrategia didáctica 

implementada en los estudiantes del grado séptimo de la I.E Simón Bolívar del municipio de 

Tenerife, se aplicó, en primer lugar, una evaluación final o post-test relacionada con los niveles 

de comprensión lectora, posteriormente, se empleó una encuesta en relación al trabajo 

colaborativo para conocer los efectos y apreciaciones de los estudiantes en este aspecto.  

La evaluación final o post-test debía cumplir con características muy similares a la 

evaluación diagnóstica, es por ello que la prueba contenía 18 preguntas repartidas de manera 

equitativa en los tres niveles de comprensión lectora; la prueba se aplicó de manera individual y 

aunque todo estaba dispuesto para que los estudiantes la realizaron en la aplicación quizziz, por 

problemas de acceso a internet en el municipio, se tuvo que realizar de manera offline. Los textos 

se presentaron a los estudiantes de manera digital mediante un Ebook que la docente les leyó 

previamente a la entrega de la prueba, además el texto estuvo proyectado mientras resolvían la 

evaluación o prueba final. Los resultados se pueden observar en el siguiente diagrama de barras. 
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Figura 18 

Resultados de la Evaluación final. 

 

Fuente: elaboración propia. 

El promedio general alcanzado por los estudiantes en la evaluación final fue de 78%.  

Al observar los porcentajes alcanzados por cada una de los niveles de comprensión 

lectora, se pudo apreciar que los estudiantes obtuvieron un mayor desempeño en el nivel literal, 

alcanzando un 88% de precisión, seguido del nivel inferencial donde se consiguió un 76 %, 

finalmente en el nivel crítico hubo un 61% de exactitud en las respuestas dadas por los 

estudiantes.  

El principal objetivo de realizar la evaluación final fue conocer los avances que los 

estudiantes tuvieron en cada uno de los niveles de comprensión lectora trabajados, después de la 

intervención pedagógica que se realizó mediante la aplicación de la secuencia didáctica tipo 

página web y la estrategia del trabajo colaborativo. En la figura 16 se comparan los resultados de 

la prueba diagnóstica realizada de manera previa a la aplicación de la secuencia didáctica con la 

evaluación final aplicada de manera posterior a la implementación de la misma.  
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Figura 19 

Comparativo entre los resultados de la evaluación diagnóstica y final 

 

Fuente: elaboración propia. 

Tal y como se puede observar en la figura anterior, existe un crecimiento notable en cada 

uno de los niveles de comprensión lectora; en el nivel literal se puede apreciar un aumento del 

31%; el nivel inferencial es el que mayor crecimiento presentó con relación a la prueba 

diagnóstica, su aumento fue de un 33%, y en el nivel crítico se evidencia un aumento del 12 %. 

De lo anterior se puede inferir que la estrategia didáctica implementada con los 

estudiantes, permitió mejorar su nivel de comprensión lectora; en ello influyó la variedad de 

actividades implementadas en la secuencia didáctica, al igual que los REDA utilizados; además 

se hizo mayor énfasis en el desarrollo del nivel inferencial, puesto que en la evaluación 

diagnóstica este presentó menor desempeño por parte de los estudiantes; el tipo de actividades 

desarrolladas en el nivel inferencial estuvieron relacionados con diferentes tipologías textuales y 

uso de herramientas que permitieron el trabajo colaborativo; además al fortalecerse el nivel 

inferencial, implícitamente también se fortalecía el nivel literal, puesto que reconocer lo que está 
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explícito en un texto, recordar detalles y reconocer la secuencia de los sucesos es el primer paso 

para lograr mejores deducciones, presuponer e ir más allá de lo escrito, lo anterior comprueba lo 

expresado por Guevara et al. (2015) quienes señalan que la comprensión lectora se alcanza de 

manera secuencial, progresiva y fortaleciendo los niveles básicos. En cuanto al nivel de 

comprensión crítico, no hubo un aumento sustancial y aunque la secuencia didáctica 

implementada contaba con actividades para potenciar este nivel en los estudiantes, hizo falta 

mayor profundización para detonar el nivel de comprensión crítico. 

Con relación al trabajo colaborativo y para conocer su impacto durante la ejecución y 

puesta en marcha de la propuesta investigativa, se realizó una encuesta con ayuda del formulario 

de google, los resultados arrojados en la encuesta aplicada a los estudiantes que hacen parte de la 

población y/o muestra objeto de estudio se relacionan en el Anexo I y demuestran que en 

promedio, en un 63%, el trabajo colaborativo tiene una gran aceptación y que generó impacto 

positivo de forma generalizada en los estudiantes y que en un 25.1% genera un impacto medio, 

mientras que en un 9,6% el trabajo colaborativo genera un impacto bajo. Lo anterior, demuestra 

que, aplicar el trabajo colaborativo en la secuencia didáctica diseñada logra el objetivo de su 

implementación, lo anterior en términos generales y teniendo en cuenta todas las preguntas 

realizadas en la encuesta. 

Ahora bien, al hacer un análisis individual por cada pregunta, se puede concluir lo 

siguiente: 

En relación a la pregunta ¿Todos los estudiantes participan activamente, con 

entusiasmo, y contribuyen con mucho esfuerzo proporcionando ideas útiles? Y con opciones 

de respuestas siempre, casi siempre, algunas veces y nunca. El 97% de los encuestados reparten 
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sus opiniones en las dos primeras opciones, las cuales son positivas dentro del marco del objetivo 

planteado, el otro 3% queda vagando en lo intermitente.  

Figura 20 

Porcentaje de respuesta a pregunta 1. 

 

Fuente: elaboración propia. 

Lo anterior quiere decir que los estudiantes, en su mayoría, participan activamente en 

actividades que incluyen el trabajo colaborativo y tienen actitud abierta y positiva que se 

corrobora en otra acciones del contexto del aula, cuando de manera atenta escuchan las opiniones 

de sus compañeros y logran ponerse de acuerdo para tomar decisiones que beneficien a todos. 

Analizando la segunda pregunta, la cual indaga sobre ¿Los integrantes del equipo 

respetan las opiniones de los demás y mantienen una sana convivencia durante el 

desarrollo de la secuencia didáctica? Y, con las mismas opciones de respuestas que la anterior, 

se halló que, entre las dos primeras opciones hay casi una paridad en cuanto al respeto de las 

opiniones, evidenciado esto en un 88% de afirmación positiva involucrando también a la 

tolerancia y la sana convivencia, mientras que, el 12% deja claro que algunas veces se respetan 

las opiniones ajenas y existe una sana convivencia grupal; algunos de los conflictos que los 

estudiantes lograron resolver estaban relacionados con la elección de las respuestas correctas en 

una de las actividades de quizziz propuestas, por ejemplo, en esa ocasión varios integrantes del 

equipo se lograban poner de acuerdo con respecto a una respuesta, pero resultó que esa no era la 
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correcta, luego, el estudiante que tenía la respuesta correcta, echaba en cara al resto de los 

compañeros y les decía “ yo les dije, si ven, por no hacer caso”, la docente les orientaba y 

explicaba que todo hace parte del proceso de aprendizaje y también era necesario equivocarse 

para aprender, los estudiantes siguieron con su actividad sin incomodidades entre ellos. 

Figura 21 

Interacción de los estudiantes en punto vive digital. 

 

Fuente: cortesía Katia Muñoz 

 

Figura 22 

Porcentaje de respuesta a pregunta 2. 

 

Fuente: elaboración propia. 
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En la tercera pregunta, formulada así: ¿Los integrantes del equipo buscan y sugieren 

soluciones a los problemas? Se evidencia que un poco más de la mitad de los estudiantes (52%) 

afirma que siempre esto ocurre, mientras que el resto (48%), se divide muy equitativamente, 

entre lo regular de la ocurrencia del evento, es decir, entre casi siempre y algunas veces. Lo 

anterior, demuestra que, en un grupo de trabajo, lo colaborativo se potencia en un nivel medio. 

En este aspecto cabe aclarar que en general las instituciones educativas no están educando en el 

fortalecimiento de las habilidades blandas de manera explícita; Lund y Aballay (2020) 

mencionan que las “soft skills”son esenciales para interactuar de manera adecuada en diferentes 

ámbitos de la cotidianidad, además facilitan de manera importante el proceso de socialización 

con otros, en la adquisición de las habilidades blandas tiene mucho que ver la educación inicial 

que se recibe en los hogares, pues es común encontrar estudiantes que no manejan el estrés o que 

poseen poca empatía por los compañeros, aunque en los estudiantes objeto de la investigación no 

se puede generalizar estas situaciones de convivencia. 

Figura 23 

Porcentaje de respuesta a pregunta 3. 

 

Fuente: elaboración propia. 

La cuarta pregunta formulada de la siguiente manera: ¿Los integrantes del equipo 

planifican, organizan, dirigen y realizan las actividades propuestas? Arrojó unos resultados 

interesantes, evidenciando que en su mayoría, con una aprobación del 60% se demuestra que los 
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estudiantes o integrantes de un grupo de trabajo son organizados, delegan responsabilidades, 

dirigen y realizan las actividades propuestas, mientras que, un 24% afirma que casi siempre 

ocurre este evento, se concluye que la mayoría de los grupos de trabajo planifican su accionar de 

forma acertada. Sin embargo, este aspecto, según el 12% de los encuestados ocurre algunas 

veces y el 4% determina que nunca se da, lo que permite corroborar que a unos pocos 

estudiantes les falta ser un poco más proactivos e involucrarse de mejor manera, dejando de lado 

su rol pasivo. 

Figura 24 

Porcentaje de respuesta a pregunta 4. 

 

Fuente: elaboración propia. 

¿Crees que el trabajo en equipo contribuye a cumplir las metas grupales? El 

interrogante anterior evidenció que, el 72% de los estudiantes dio por hecho que el trabajo 

colaborativo influye de manera positiva en el logro del cumplimiento de las metas de su equipo. 

Por otra parte, el restante 28% afirma que en un nivel medio, el trabajo colaborativo contribuye 

con el logro de las metas establecidas. En conclusión, es necesario continuar aprendiendo de la 

interacción con otras persona, confiar en el compañero de equipo y reconocer las capacidades 

que cada uno puede aportar para el logro de la metas grupales comunes, pues en todos los 

contextos siempre será necesario compartir y convivir con otros, por lo que es preciso dejar el 

individualismo cuando de trabajar en equipo se trata. 
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Figura 25 

Porcentaje de respuesta a pregunta 5. 

 

Fuente: elaboración propia. 

¿El trabajo colaborativo te ayudó a mejorar tus competencias de comprensión 

lectora? El interrogante anterior es muy importante porque vincula dos variables del trabajo 

investigativo, el trabajo colaborativo y la comprensión lectora. Para el 64% de los encuestados, 

el trabajo colaborativo sí ayuda a mejorar la comprensión lectora, mientras que el 24% y el 12% 

respectivamente, se divide en las opciones casi siempre y algunas veces. Concluyendo, se puede 

decir entonces que, la combinación o articulación, trabajo colaborativo y comprensión lectora es 

fundamental ya que se han complementado de buena manera, lo que también se pudo evidenciar 

en los resultados de la evaluación final de los niveles de comprensión lectora, además, la 

respuesta a este interrogante deja ver lo expuesto por Bedregal (2022), sobre la teoría de 

desarrollo próximo de Vygotsky, donde se señala que existe una distancia entre lo que cada 

individuo sabe o conoce por sí solo, y lo que puede llegar a saber o conocer si tiene el apoyo de 

otra persona con mayores conocimientos, es decir que el aprendizaje evoluciona cuando hay 

trabajo colaborativo. 
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Figura 26 

Porcentaje de respuesta a pregunta 6. 

 

Fuente: elaboración propia. 

Por último, la pregunta, ¿Te gustaría trabajar nuevamente en grupos colaborativos? 

El 88% de los encuestados asegura que sí le gustaría seguir trabajando en equipo, lo que ratifica 

que el trabajo colaborativo tiene gran aceptación. El 12% restante, deja abierta la posibilidad de 

volver a trabajar en grupo, con lo anterior se da a entender que los estudiantes les gustó trabajar 

de manera colaborativa y esta capacidad se debe seguir fortaleciendo en los diferentes ámbitos 

escolares, pues, la empatía, el expresar las ideas y/o opiniones de manera asertiva, el saberse 

comunicar con otros para resolver diversas situaciones hacen parte de las competencias y 

habilidades que toda persona necesita en el campo familiar, laboral y de interacción en su vida 

diaria. 

Figura 27 

Porcentaje de respuesta a pregunta 7. 

 

Fuente: elaboración propia. 
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Durante la intervención que se realizó con los estudiantes la docente, que también fue 

agente investigador, realizó varias intervenciones cuando por algún motivo la interacción entre 

los estudiantes no era fácil, sus consejos, comentarios y acompañamiento hace parte del éxito 

que tuvo la presente investigación. 
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Capítulo 5. Análisis, Conclusiones y Recomendaciones. 

Al llegar a la etapa final de esta investigación educativa, se presentan las conclusiones, 

hallazgos y recomendaciones con relación a cada uno de los objetivos específicos, para ello es 

importante hacer un recuento de los resultados obtenidos durante la intervención pedagógica con 

los estudiantes, por tanto, al finalizar con la implementación de las actividades planteadas, se 

determina que sí se cumplió con el objetivo general de la propuesta investigativa, es oportuno 

decir que la aplicación de la secuencia didáctica tipo página web en articulación con el trabajo 

colaborativo, contribuyó con el fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes de 

grado séptimo de la I.E Simón Bolívar de Tenerife Magdalena.  

Figura 28 

Matriz de relación con objetivo 1 

 

Fuente: elaboración propia 
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Como punto de partida se realizó una prueba diagnóstica para identificar el nivel de 

comprensión lectora en los campos literal, inferencial y crítico, donde se evidenció que los 

estudiantes tenían mayor dificultad en el nivel inferencial, es decir que les costaba hacer 

hipótesis, sintetizar, abstraer la idea central, realizar análisis con información no explícita en el 

texto y aportar predicciones, pero al mismo tiempo se notó un rendimiento más alto en el nivel 

crítico, que aunque siendo éste el último y más complejo, obtuvieron un porcentaje más alto en 

comparación al nivel inferencial, es decir que hacen mejor relación del contenido del texto con 

los conocimiento previos, para proponer o lograr hacer juicios valorativo del tema, así las cosas, 

este resultado es atribuible a la realización de la prueba piloto y a la manera en que los docentes 

fomentan el pensamiento crítico en los estudiantes, evaluando situaciones del contexto en las 

diferentes áreas del conocimiento. 

Otro aspecto que se incluyó en la fase diagnóstica fue conocer la disposición y 

percepción que tenían los estudiantes frente al trabajo colaborativo, a través de la aplicación de la 

técnica de grupo focal y observación asistida. Dicha actividad permitió evidenciar la poca 

apropiación del concepto trabajo colaborativo, pues se percibió una confusión entre los términos 

en grupo y colaborativo, aunque más importante, fue que en la práctica se observa que existen 

fundamentos y características que facilitan la buena interacción entre los estudiantes y al 

contestar las preguntas se bien la apropiación de la actividad y la motivación por responder de la 

mejor manera y sacar el grupo adelante, aun así, se vuelve indispensable seguir fortaleciendo esta 

competencia que es tan importante en todos los ámbitos y contextos.  

 En conclusión y teniendo en cuenta las fortalezas y debilidades que poseen los 

estudiantes relacionados con la comprensión lectora, se puede decir que el nivel literal es de 

mayor dominio para los estudiantes, con respecto a los niveles inferencial y crítico; otro de los 
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aspectos que se pretende seguir implementando es el diseño de actividades basadas en 

aplicaciones como quizziz para motivar y desarrollar habilidades tecnológicas tanto en 

estudiantes como docentes puesto que muchas veces el desconocimiento de estas competencias 

obstruye la transferencia de conocimiento de manera acertada. 

Figura 29 

Matriz de relación con objetivo 2. 

 

Fuente: elaboración propia. 

Durante la fase del diseño del artefacto pedagógico se tuvo en cuenta el diseño 

instruccional ASSURE, pues brinda las herramientas necesarias y logra complementarse de 

excelente manera con la secuencia didáctica diseñada en sus tres momentos, además cada una de 

las fases se logró llevar a cabo en la página web, que es versátil, de fácil manejo y por la manera 

en que se ubicaron cada uno de los componentes y los REDA llamó la atención de los 
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estudiantes, fue agradable y cumplió con el propósito para el cual fue diseñado, cumpliendo con 

las expectativas de los estudiantes y docentes. 

Figura 30 

Matriz de relación con objetivo 3 

 

Fuente: elaboración propia. 

En cuanto a la implementación de la secuencia didáctica, que tenía como objetivo 

fomentar la comprensión lectora y el trabajo colaborativo en los estudiantes del grado 702, por 

medio de una página web en la plataforma Wix, la cual está acorde a la definición dada por 

Moreira (2012), una secuencia didáctica es un conjunto de actividades interrelacionadas que 

facilitan un aprendizaje significativo de conceptos y/o procedimientos en temas específicos, que 

pueden estimular la investigación aplicada en la enseñanza diaria de las clases. Según el autor, 

“solo se puede hablar de enseñanza cuando hay aprendizaje, y para que el aprendizaje pueda ser 

considerado como tal, debe ser significativo”, esto se relaciona con lo observado en la aplicación 
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ya que los estudiantes consideraron que el aprendizaje se dio por medio de estrategias que les 

causaron impacto en su desarrollo cognitivo, y se refleja en los resultados finales obtenidos y 

comentarios tales como “me parece que estas actividades son más chéveres que las mismas 

clases, aprendimos seño”, además, que el avance en cuanto a las relaciones y trabajo 

colaborativo fue fundamental el interactuar con las diferentes actividades que estaban en la 

secuencia y de esta forma poner en práctica los apartes que se volvieron útiles a la hora trabajar 

en pro de un objetivo.  

Al finalizar la aplicación de la secuencia didáctica, se pudo notar que los estudiantes 

lograron apropiarse de herramientas para hacer una buena comprensión a la hora de leer y a 

cooperar con los compañeros, aportando su habilidad o competencia al realizar una actividad o 

proyecto, por otro lado los docentes expresan un significativo cambio de actitud y aptitud de los 

estudiantes cuando van a conformar equipos, de igual manera en sus habilidades para 

comprender con mayor facilidad y rapidez los textos analizados en las diferentes áreas del 

aprendizaje.  

Para seguir con este proceso y darle trascendencia en los demás cursos y grados es 

fundamental que la institución cuente con una buena y constante conexión de internet, realizar 

mantenimientos a los equipos de cómputo y organizar los horarios para que todos tengan la 

posibilidad de hacer uso de las diferentes salas digitales y de esta manera aprovechar los recurso 

digitales existentes en beneficio del proceso de enseñanza y aprendizaje. 
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Figura 31 

Matriz de relación con objetivo 4 

 

Fuente: elaboración propia 

En la verificación de las actividades planteadas para el logro del objetivo cuatro, el cual 

relaciona el componente evaluativo, se debe hacer énfasis en la evaluación y diagnóstica y la 

evaluación final, las cuales involucran las concepciones teóricas de los cuatro componentes 

fundamentales de la acción investigativa, estas son: La comprensión lectora y sus niveles, el 

trabajo colaborativo, las TIC y la secuencia didáctica.  

En ese sentido, cada componente teórico desde los resultados obtenidos, se fundamentó 

bajo un criterio válido desde la postura de varios autores. A continuación se detalla cada uno de 

los componentes y las conclusiones más apropiadas de acuerdo a los hallazgos encontrados, para 

ello, la comprensión lectora es una competencia inherente a todas las áreas de estudio, por lo que 

es relevante decir, que cuando existe un buen proceso de comprensión los aprendizajes son más 
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asequibles para el educando, así entonces la comprensión lectora permite desarrollar en los 

estudiantes estrategias para organizar y evaluar la información, mejora la memoria, el 

aprendizaje y la comunicación con otros 

Por tanto, en lo analizado en esta variable, la cual es el núcleo del trabajo investigativo, 

se puede concluir que a los estudiantes les va muy bien cuando trabajan textos de carácter 

narrativo y, por el contrario, cuando deben leer y resolver actividades de comprensión en otros 

tipos de textos, los resultados no son tan positivos, esto debido a que solo se les trabaja, desde 

sus inicios escolares, con textos narrativos, por lo tanto hay que incitar al estudiante a leer todo 

tipo de textos para que se apropien de las características de sus contenidos y su comprensión sea 

efectiva. Sin embargo, con el desarrollo de las actividades planteadas, la situación fue 

mejorando, lo cual se evidenció en los detalles descritos en el aparte de resultados. Otro aspecto 

que se pudo notar y que sirvió como elemento para el mejoramiento de la comprensión lectora 

fue la articulación del trabajo colaborativo y el uso de las TIC como herramientas para el 

desarrollo de la secuencia didáctica que trabajó el grupo de estudiantes o población objeto de 

estudio. 

Por otra parte, la implementación del trabajo colaborativo durante todo el desarrollo de la 

intervención pedagógica, fue importante y aportó para el logro de los objetivos, especialmente en 

el accionar investigativo ya que se produjo un impacto favorable en dos direcciones; primero en 

la significativa evolución de los estudiantes en los niveles de comprensión lectora, gracias a los 

aportes que desde sus capacidades y habilidades realizaron los estudiantes de cada equipo para el 

buen desarrollo de las distintas actividades planteadas, y por otra parte, desde un aprendizaje 

integral, el trabajo colaborativo ayuda a potenciar diversos valores que son esenciales en la 

fundamentación las relaciones interpersonales, con relación a lo mencionado fue evidente la 
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transformación de los estudiantes con respecto al trabajo colaborativo, se cambió la visión en 

cuanto a la elección del grupo de trabajo de los estudiantes, antes, querían trabajar con los más 

allegados, con los que guardaban una mejor relación personal o con aquellos que tenían mejores 

capacidades académicas, ahora, por iniciativa propia de los estudiantes y según testimonios de 

varios docentes de la institución, quieren trabajar en grupos con distintas personas y que se les 

esté rotando, es decir, se han abierto paso a interactuar con todos y así mismo a construir y 

aprender juntos. Es así como se detalla la importancia del trabajo colaborativo en cualquier 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Consecuentemente, otro componente que aportó en el logro de los objetivos propuestos 

fue la implementación de la secuencia didáctica, con ella se logró que los estudiantes 

paulatinamente fueran mejorando sus habilidades las competencias en cada uno de los campos 

donde fueron evaluados, además dejó evidenciar la importancia de la misma con la articulación 

de las TIC y el trabajo colaborativo, por ello es que se puede decir que la secuencia didáctica 

también fue otros acierto al incluirla como herramienta pedagógica en el desarrollo del proceso 

investigativo, además la relación de la secuencia didáctica con las herramientas utilizadas para el 

fortalecimiento de la comprensión lectora potenció el accionar de los estudiantes para el logro de 

resultados positivos, por tanto, es pertinente decir, que la secuencia didáctica enlaza diversos 

paradigmas que desde el cuerpo docente y los estudiantes se van haciendo notorios y sobre los 

cuales se pueden despejar dudas, superar debilidades y potenciar las fortalezas. En ese sentido, el 

aplicar una secuencia didáctica coadyuva para que el ente investigador descubra características 

de los educandos en diversos contextos y escenarios de aprendizajes, estas pueden ser positivas o 

negativas, por eso, al ser una secuencia, en su desarrollo programático, las estrategias planteadas 

deben estar orientadas hacia la superación de las dificultades presentadas. 
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Por último, y no menos importante, las TIC fueron parte fundamental para la consecución 

de los resultados obtenidos en la intervención pedagógica, estas hacen parte de las herramientas 

que la pedagogía moderna considera relevante en los procesos de enseñanza-aprendizaje. Por 

consiguiente, al hablar de las TIC es abarcar un campo muy amplio, por eso es que para el 

desarrollo de las actividades fundamentales planteadas en el proceso de investigación se utilizó 

una página web diseñada en la plataforma WIX, en ella se alojaron diversas actividades 

individuales y/o grupales en distintas herramientas tecnológicas, las cuales, para el gusto de los 

estudiantes de la época es muy llamativo, lo cual aportó en la motivación, dinamización y la 

articulación de lo digital y lo análogo. Desde lo anterior, se puede concluir que el 

involucramiento de cualquier herramienta TIC en el proceso de enseñanza aprendizaje, ayudó en 

el fortalecimiento de las habilidades de los estudiantes, tanto las digitales como las pragmáticas 

con el fomento de los valores y las axiológicas en relación a las cognitivas. 

Una aspecto que se evidenció y que aportó positivamente al desarrollo de esta 

investigación es la curiosidad que se generó en los estudiantes por conocer nuevas maneras de 

aprender, pues para ellos fue muy agradable la manera como se realizaron las actividades 

utilizando la gamificación y el reto; esto a raíz de que el contexto educativo en el que se 

desenvuelven los estudiantes no está muy permeado por el uso de REDA para su proceso de 

formación. 

Algunas otras recomendaciones que se pueden dar con respecto a la fase evaluativa y de 

acuerdo a cada componente teórico son las siguientes: 

1. Para potenciar la comprensión lectora es muy importante desde los niveles iniciales, que 

los estudiantes lean textos de diferentes tipos (descriptivos, instructivos, narrativos, 

argumentativos, científicos, entre otros).  
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2. En cuanto al trabajo colaborativo, la creación de los grupos se recomienda hacerla de 

forma dinámica. También es importante tener en cuenta que se alternan los integrantes de 

los grupos en cada actividad a desarrollar, es decir, que no siempre los grupos están 

compuestos por los mismos integrantes. 

3. Para la secuencia didáctica se recomienda diseñar actividades en herramientas digitales 

que se desarrollen en forma de juego sin que pierdan el sentido pedagógico, además esas 

mismas actividades deben estar sujetas a los imprevistos que se puedan presentar a la 

hora de su implementación, es decir, que se tenga siempre un plan B, como por ejemplo, 

se puedan desarrollar en forma offline si son planteadas para la su ejecución en línea y 

viceversa.  

4. Para el uso de las TIC como componente importante de la implementación de las 

actividades, se recomienda que las herramientas tecnológicas usadas sean de fácil acceso, 

con la orientación apropiada para que los estudiantes sepan que realizar.  

A continuación se comparten las conclusiones a nivel pedagógico que deja el presente 

proceso investigativo. 

Se hace necesario continuar con el trabajo propuesto en pro de mejorar la comprensión 

lectora mediante estrategias digitales con objetivos claros y secuenciales, pues es indispensable 

decir que el proceso lector en los estudiante ayuda a desarrollar el pensamiento crítico, la 

capacidad de concentración, mejora el lenguaje y además fortalece el proceso de la imaginación, 

por ello se hace cada vez más necesario y pertinente desarrollar actividades académicas que 

fomenten los niveles de lectura competentes según el grado de los estudiantes sin olvidar las 

estrategias basadas en el trabajo colaborativo que permitan incrementar la motivación, la 

creatividad y que favorezcan las habilidades sociales de cada uno. 
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Es muy importante capacitar a los docentes en manejo de las TIC, plataformas educativas 

y el diseño y manejo de estrategias que aporten al trabajo colaborativo, teniendo en cuenta la 

importancia de permitir a los estudiantes que reconozcan los diferentes niveles de comprensión 

lectora y el desarrollo de cada uno de estos niveles de manera individual y colectiva. 

La labor educativa cada día se enfrenta a nuevos retos y situaciones imprevistas, por eso 

es importante como docentes, tener la capacidad de adaptarse y dar solución a situaciones que no 

han estado planeadas; esta investigación ha dejado al descubierto variables y situaciones que el 

docente no puede manejar, siempre se debe tener a la mano un solución a ante las adversidades. 

Durante el proceso de investigación uno de los actores más beneficiados fue el grupo de 

investigador, ya que pudieron afianzar sus conocimientos y ponerlos en función para enriquecer 

su práctica pedagógica. Por otro lado, conocer estrategias de comprensión lectora permite que los 

educandos a su cargo puedan desarrollar los niveles de lectura en cualquier contexto, al mismo 

tiempo que desarrollaban distintas habilidades de tipo tecnológicas, creativas, investigativas, por 

último y no menos importante, el orientar el trabajo colaborativo cómo una estrategia didáctica 

para el desarrollo de los aprendizajes en cualquier ámbito educativo es fundamental para formar 

seres humanos íntegros. 

Así mismo, para el grupo investigador fue importante articular las herramientas utilizadas 

para fortalecer los niveles de comprensión lectora en los estudiantes, siendo este el objetivo 

principal, sirvió de base para obtener otros logros que ayudarán en el quehacer pedagógico diario 

de cada uno de los investigadores, por ejemplo, se estableció identificó a partir de la aplicación 

de las estrategias, la forma cómo crear grupos de trabajo, cómo mantenerlos y las condiciones 

más apropiadas para hacerlo efectivo, todo esto, desde la percepción de los estudiantes. De esa 

manera, se considera relevante el trabajo colaborativo en el ámbito pedagógico porque ayuda a 
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fortalecer el conocimiento, ciertos valores que requiere el trabajo colaborativo y fundamenta la 

interacción personal, tanto para los estudiantes como para el cuerpo docente. 

En relación a lo anterior, el grupo investigativo pudo profundizar sus aprendizajes en 

cuanto a la innovación educativa desde la articulación de las diversas herramientas TIC con los 

procesos de enseñanza-aprendizaje en el aula. 

En conclusión, fue un proceso enriquecedor que permitió establecer diversas 

circunstancias positivas y negativas en relación con el contexto geográfico, socioeconómico, 

pedagógico, así como el material humano que interviene en una investigación, por lo que, de ello 

depende la factibilidad de cualquier proyecto, para el bien propio, los objetivos se lograron en 

función de los resultados arrojados. 
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Anexos 

Anexo A. Evaluación Diagnóstica. 

ACTIVIDAD DIAGNÓSTICA 

DATOS GENERALES 

Establecimiento Educativo:  Sede: Bachillerato 

Docentes: Grado: Séptimo Área: Lengua Castellana 

Guía Nº :1 

 

 

 

Tema: Competencia lectora 

Periodo:  

Tiempo estimado:  

Transversalidad: Ciencias 

naturales, Ciencias sociales, 

Ética y valores. 

REFERENTES DE CALIDAD EDUCATIVA 

ESTÁNDAR  

Factor 

Comprensión e 

interpretación 

textual 

Enunciado: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de 

búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

Subproceso: Identifico la intención comunicativa de cada uno de los textos leídos. 

DBA V 2 (2) 

DBA V 2 (8) 

Reconoce las diferencias y semejanzas entre sistemas verbales y no verbales para 

utilizarlos en contextos escolares y sociales. 

Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una tipología 

seleccionada, a partir de un proceso de planificación textual. 

INDICADOR DE DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

● Comprende la intención comunicativa de textos que contienen 

segmentos verbales y no verbales. 

● Desarrolla en sus textos un único tema central, alrededor del cual 

organiza una serie de subtemas. 

OBJETIVOS 

● Formar lectores capaces de comprender textos en los tres niveles de 
comprensión lectora. 

● Identificar las fortalezas y debilidades de los lectores en diferentes grados 
de lectura. 

● Fortalecer las debilidades en los procesos de comprensión lectora. 
 

Fases o momentos de 

la actividad 
Actividades  
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diagnóstica 

Categoría I nivel de 

comprensión literal, 

inferencial y crítico. 

 
Animales vertebrados 

Los animales vertebrados son un grupo de animales con un esqueleto interno 
articulado, que actúa como soporte del cuerpo y permite su movimiento. Como 
característica principal tienen una columna vertebral semejante a un tubo 
formado por diversas piezas articuladas llamadas vértebras, que permiten 
algunos movimientos y les dan cierta flexibilidad, es aquí donde se encuentra la 
médula espinal. Su cuerpo está dividido en cabeza, tronco y extremidades. Hay 
individuos hembras e individuos machos, es decir, el sexo está diferenciado.  
 
Los vertebrados se clasifican en cinco grupos: mamíferos, quienes se distinguen 
de los demás por amamantar a sus crías; las aves, que en su tráquea poseen un 
ensanchamiento llamado siringe, con el que articulan sonidos; los peces, cuyo 
cuerpo está protegido por escamas y glándulas mucosas; los anfibios, quienes 
respiran cuando están pequeños por branquias, y de adultos, por pulmones y 
por la piel; y, finalmente, los reptiles, que tienen como característica su 
respiración pulmonar y su cuerpo cubierto por escamas o placas, como medio 
de protección contra la desecación.  
 
No todos los vertebrados tienen la sangre caliente, algunos animales como los 
reptiles, anfibios y peces tienen lo que se llama sangre fría, lo que quiere decir 
que la temperatura de su cuerpo es igual a la del ambiente en que se 
encuentran. 
 
Otros animales, como las aves y los mamíferos, tienen la sangre caliente, debido 
a que disponen de mecanismos especiales que conservan una temperatura 
constante de la sangre en cualquier circunstancia. 
 

Animales invertebrados 
 

Los animales invertebrados son los más abundantes de todo el mundo, 
representan el 95% de todas las especies animales existentes, carecen de 
columna vertebral y de esqueleto interno articulado. 
 
Estos animales no tienen sangre, sino una sustancia llamada hemolinfa, que es 
un líquido circulatorio que transporta oxígeno y nutrientes. Este líquido puede 
ser incoloro, verde o rojo, según la especie. 
 
Algunas de las especies invertebradas son: los arácnidos, quienes se alimentan 
succionando líquidos más que tragando porciones sólidas; los crustáceos, cuya 
característica es que tienen dos pares de antenas; los moluscos, que son 
animales de cuerpo blando; los anélidos (lombrices), que tienen como 
característica un cuerpo segmentado en anillos; las medusas, con cuerpo 
gelatinoso y en forma de campana; los corales, que tienen la capacidad de fijar 
sobre sus tejidos el calcio disuelto en el mar; las esponjas marinas, de las que 
existen unas 8000 especies y sólo unas 150 viven en agua dulce; y los erizos de 
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mar, que son de forma globosa, carecen de brazos y tienen un esqueleto interno. 
 
La apariencia de éstos animales puede llegar a ser muy distinta cuando son crías 
a cuando alcanzan su etapa adulta. 
 
Estos animales pueden vivir en varios hábitats: terrestres, acuáticos y algunos 
son voladores. Es muy difícil encontrar características que se cumplan en todos 
los invertebrados dada la gran variedad de estos animales. 
 
Los invertebrados son más antiguos que los vertebrados, pues a partir de los 
primeros se formaron los segundos. 
 
Responda las siguientes preguntas teniendo en cuenta los textos anteriores. 
 
1. La sangre de los animales invertebrados es llamada: 

a. sangre caliente. 
b. hemolinfa. (X) 
c. sangre fría. 
d. líquido circundante. 

2. Según el texto, el grupo de animales que abarca el 95% de las especies 
animales existentes son los: 
a. terrestres. 
b. invertebrados. (X) 
c. vertebrados. 
d. acuáticos. 

3. Es difícil establecer características que sean comunes en todos los 
invertebrados, esto es debido a: 
a. la amplia variedad de estos animales. (X) 
b. lo difícil que es examinarlos. 
c. que algunos tienen características de vertebrados. 
d. que es difícil encontrarlos en las profundidades del mar. 

4. La finalidad del autor al escribir los dos textos es: 
a. resaltar las características principales de los vertebrados. 
b. demostrar las ventajas de los invertebrados sobre los vertebrados. 
c. Comparar las características principales de los vertebrados e 

invertebrados. (X) 
d. incentivar la protección de los vertebrados y los invertebrados. 

5. Del análisis de los textos anteriores, se puede inferir que los textos tienen 
una semejanza porque… 
a. Ambos establecen las semejanzas existentes entre los animales 

vertebrados y los invertebrados. 
b. En cada texto se exponen las características de ambos grupos de 

animales. 
c. Cada texto resalta las características principales de cada grupo animal. 

(X) 
d. Un texto destaca la importancia de los vertebrados y el otro las ventajas 

que tienen los invertebrados sobre los vertebrados. 
6. Por el contenido de cada texto, se puede decir que ambos son textos de tipo: 
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a. narrativo. 
b. instructivo. 
c. descriptivo. (X) 
d. argumentativo. 

7. El autor separó su escrito en dos textos, es posible que lo haya hecho porque 
así: 
a. se le facilita explicar su argumento. 
b. expone de manera más clara las características principales de cada 

grupo animal. (X) 
c. resalta conjuntamente las semejanzas de los dos grupos animales. 
d. el lector comprende más fácil su intención comunicativa. 

8. Una de las siguientes afirmaciones está relacionada con la idea principal del 
tema tratado por el autor. Señala la correcta. 
a. Los animales vertebrados e invertebrados se diferencian por el hábitat 

que cada grupo animal escoge para vivir. 
b. Ambos grupos animales tienen sangre, algunos con sangre de diferente 

color de acuerdo a sus características. 
c. Las características principales de los invertebrados y de los vertebrados 

ayudan a establecer sus diferencias. 
d. La única diferencia entre los vertebrados y los invertebrados es la 

presencia y ausencia respectiva de columna vertebral. (X) 
9. Según lo expuesto por el autor en ambos textos, se puede decir que sus 

ideas… 
a. están basadas en argumentos propios. 
b. las fundamenta a raíz de estudios científicos acerca de los grupos de 

animales. (X) 
c. no han sido avaladas por ninguna comunidad científica. 
d. están lejos de la realidad, pues todos los animales vertebrados e 

invertebrados no son conocidos. 
 
Referencias de información recuperadas el 8 de marzo de  
2011, de: http://www. botanical-online.com http://www.educared.net 
http://es.wikipedia.org  
 

Categoría II nivel de 

comprensión literal, 

inferencial y crítico. 

Declaración Universal de los Derechos Humanos 

La Declaración Universal de los Derechos Humanos se dirige a los gobiernos de 

las naciones miembros de la ONU (Organización de las Naciones Unidas) con la 

finalidad de promover, mediante la enseñanza y la educación, el respeto a estos 

derechos y libertades, y asegurar su aplicación universal y efectiva.  

Esta Declaración, adoptada y proclamada por la resolución de la Asamblea 

General 217 del 10 de diciembre de 1948, cuenta con algunos artículos 

esenciales:  

Artículo 27.- Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida 

cultural de la comunidad, a gozar de las artes y a participar en el progreso 

científico y en los beneficios que de él resulten. Toda persona tiene derecho a la 

http://www.educared.net/
http://es.wikipedia.org/
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protección de los intereses morales y materiales que le correspondan por razón 

de las producciones científicas, literarias o artísticas de que sea autora. 

Artículo 28.- Toda persona tiene derecho a que se establezca un orden social e 

internacional en el que los derechos y libertades proclamados en esta 

Declaración se hagan plenamente efectivos.  

Artículo 29.- Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad, puesto que 

sólo con ella pueden desarrollar libre y plenamente su personalidad.  

En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda persona 

estará solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley con el único fin 

de asegurar el reconocimiento y el respeto de los derechos y libertades de los 

demás, y de satisfacer las justas exigencias de la moral, del orden público y del 

bienestar general en una sociedad democrática.  

Estos derechos y libertades no podrán, en ningún caso, ser ejercidos en 

oposición a los propósitos y principios de las Naciones Unidas.  

Artículo 30.- Nada en esta Declaración podrá interpretarse en el sentido de que 

confiere derecho alguno al Estado, a un grupo o a una persona, para emprender 

y desarrollar actividades o realizar actos tendientes a la supresión de cualquiera 

de los derechos y libertades proclamados en esta Declaración.  

Recuperado el 1 de marzo de 2011, de https://bit.ly/3Dw7Fk9 (Adaptación). 

1. La finalidad de la Declaración Universal de los derechos humanos es: 

a. crear obligaciones para los países miembros de la ONU. 

b. promover las negociaciones comerciales entre los países miembros de 

la ONU. 

c. garantizar y promover el respeto a los derechos y libertades de los seres 

humanos, y asegurar su aplicación universal y efectiva. (X) 

d. promover el respeto entre naciones para mantener la paz mundial. 

2. Los artículos mencionados en el documento, en los cuales se establecen 

derechos para las personas son: 

a. 28 y 29 

b. 27 y 28 (X) 

c. 29 y 30 

d. 27 y 30 

3. Respecto a la vida cultural de la comunidad, todo ciudadano debe: 

a. tomar parte obligatoria en cualquier actividad que promueva las 

producciones científicas, literarias o artísticas dentro de la misma. 

b. gozar de los beneficios que le resulten de su aportación científica, 

literaria o artística dentro de la comunidad. (X) 

c. intervenir en la creación de leyes que protejan los intereses morales y 

materiales de los científicos, literatos y artistas que realicen aportes en 

sus respectivos campos. 

https://bit.ly/3Dw7Fk9
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d. Hacer valer sus derechos y en ocasiones cumplir con sus deberes, así 

gozará de sus libertades como persona. 

4. Con base en el Artículo 30, una de las siguientes afirmaciones es correcta. 

Elige la correcta. 

a. El estado puede organizar actividades para hacer cambios en la 

Declaración. 

b. Un movimiento social puede suprimir o modificar la Declaración. 

c. Las instancias gubernamentales, personas o grupos no pueden suprimir 

los derechos y obligaciones de la Declaración. (X) 

d. Ningún Estado, persona o grupo puede interpretar la declaración a su 

favor y así vulnerar los derechos de los demás. 

5. La Declaración Universal de los Derechos Humanos es un documento 

normativo porque: 

a. establece derechos y obligaciones para salvaguardar la integridad de los 

derechos humanos. (X) 

b. porque está conformado por artículos. 

c. está respaldado por la ONU. 

d. es aceptada por todas las naciones del mundo. 

6. ¿Cuál es la idea central del Artículo 28? 

a. Establecer un conjunto de leyes internacionales que proporcionen las 

condiciones adecuadas para resguardar los derechos humanos de los 

ciudadanos. (X) 

b. Advertir le a los ciudadanos que deben cumplir con las 

responsabilidades que les confiere la Declaración. 

c. Crear responsabilidad en cada ciudadano para defender lo establecido 

en la Declaración. 

d. Determinar la forma en que cada Estado pueda garantizar la libertad de 

su pueblo. 

7. La Declaración Universal de los Derechos Humanos dentro de sus normas 

establece un sin número de derechos y deberes que tiene toda persona, en 

ese sentido y de acuerdo a las situaciones de orden mundial que se han 

presentado y que aún están vigentes, se puede decir que: 

a. la Normatividad expuesta en el documento ha sido respetada por todos 

los estados y personas en el mundo. 

b. algunas naciones no han respetado las normas expuestas en la 

declaración y han sobrepuesto sus intereses políticos y económicos. (X) 

c. los derechos y los deberes establecidos para los Estados, personas o 

grupos no han sido claros y por eso no se ha podido lograr un respeto 

universal. 

d. algunas naciones, por no pertenecer al grupo de la ONU, no respetan 

dicha declaración. 

8. De los artículos 28 y 29 de la presente Declaración se puede expresar que: 

a. no tienen sentido, porque uno dice lo contrario del otro y todos los 

artículos deben estar orientados hacia el mismo fin. 
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b. son pertinentes, pues, establecen respectivamente que, así como una 

persona es digna y tiene derechos a las condiciones mínimas de 

humanidad, también debe cumplir con deberes que conlleven al respeto 

de los derechos del otro. (X) 

c. al ser una declaración en favor de los derechos, el artículo 29 no se debía 

incluir porque habla de los deberes de las personas. 

d. los dos artículos deben unificarse para que no haya confusión con 

respecto a lo que una persona tiene derecho y a los deberes que debe 

cumplir.  

9. En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda 

persona estará solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley … 

La frase subrayada en el enunciado anterior y que hace parte de la 

Declaración Universal de los Derechos Humanos es importante porque… 

a. no permite que las personas reclaman más derechos que otros, pues, 

todos tenemos los mismos derechos. 

b. las personas están obligadas a respetar los derechos de los demás, al no 

cumplir con ello están expuestos a que se les aplique la respectiva 

norma o ley. (X) 

c. cualquier persona solo puede cumplir con los deberes que le parezcan 

bien cumplir sin importar que afecte los derechos de los demás. 

d. la ley es una instancia para que obligatoriamente todas las personas 

cumplan con sus deberes. 

 

Recursos didácticos 

 

Computadores, Video beam, internet, útiles escolares. 

REFERENCIAS DE LA ACTIVIDAD 

Referencias de información recuperadas el 8 de marzo de  
2011, de: http://www. botanical-online.com http://www.educared.net http://es.wikipedia.org 

Recuperado el 1 de marzo de 2011, de https://bit.ly/3Dw7Fk9. (Adaptación). 

 

 

 

  

http://www.educared.net/
http://es.wikipedia.org/
https://bit.ly/3Dw7Fk9
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Anexo B. Libreto grupo Focal. 
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Anexo C. Formato de Diario de Campo. 

Fecha: 
 

Lugar: 
 

Hora de inicio: 
 

Hora final: 
  

Periodo :____Semana: DIARIO DE CAMPO Número de observación:  

TÍTULO DE LA ACTIVIDAD 
 
 

Grupo observado:  Observador:  

Contexto de observación:  
Describir los factores importantes del contexto de la clase a desarrollar.  

OBSERVACIÓN DE LAS ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS: 
Detallar el desarrollo de la actividad, teniendo en cuenta la estrategia metodológica 
de la clase observada.  

APRECIACIONES DE LOS ESTUDIANTES OBSERVADOS:  
Describir las actitudes de los estudiantes durante la actividad y anotar las acciones 
significativas.  

RESULTADOS DE LOS RECURSOS UTILIZADOS: 
Anotar el desarrollo de los estudiantes con los recursos utilizados en la aplicación de 
actividades. 

COMENTARIOS DE LOS ESTUDIANTES:  
Anotar los comentarios de los estudiantes ante las actividades a desarrollar en el 
proyecto y de esta forma mirar el nivel de avance de los mismos.  

DISPOSICIÓN DE LOS ESTUDIANTES PARA LA ACTIVIDAD: 
Observar y escribir la motivación o la falta de ella en el desarrollo de las actividades, 
la puntualidad y compromiso para la elaboración de trabajos e interacción con los 
recursos a utilizar. 

ANÁLISIS DE ACTIVIDAD: 
Anotar los factores que ayudaron al desarrollo de los objetivos propuestos en la 
actividad. 

PUNTOS DE MEJORA PARA TENER EN CUENTA EN LA SIGUIENTE UNIDAD: 
 
Observar mejoras para seguir con los avances propuestos. 

NOTA: 
Tener en cuenta las percepciones observadas por personas externas a la 
investigación. 
Realizar retroalimentación y/ o estrategia de mejoramiento después de las 
actividades. 
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Anexo D. Actividad Evaluativa. 

EVALUACIÒN FINAL 

DATOS GENERALES  

Establecimiento Educativo:  Sede: Bachillerato 

Docentes: Grado: Séptimo Área: Lengua Castellana 

Guía Nº: 
1 

Tema: Competencia lectora Periodo: 
Tiempo estimado: 

Transversalidad: Ciencias 
naturales, Ciencias sociales, Ética 
y valores. 

REFERENTES DE CALIDAD EDUCATIVA 

ESTÁNDAR  

Factor 

Comprensión 

e 

interpretación 

textual 

Enunciado: Analizo y comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de 

búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

Subproceso: Identifico la intención comunicativa de cada uno de los textos leídos. 

DBA V 2 

(2) 

DBA V 2 

(8) 

Reconoce las diferencias y semejanzas entre sistemas verbales y no verbales para utilizarlos en 

contextos escolares y sociales. 

Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una tipología seleccionada, 

a partir de un proceso de planificación textual. 

INDICADOR DE DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

● Comprende la intención comunicativa de textos que contienen segmentos 

verbales y no verbales. 

● Desarrolla en sus textos un único tema central, alrededor del cual organiza una 

serie de subtemas. 

OBJETIVOS ● Formar lectores capaces de comprender textos en los tres niveles de comprensión 
lectora. 

● Identificar las fortalezas y debilidades de los lectores en diferentes grados de lectura. 
● Fortalecer las debilidades en los procesos de comprensión lectora. 

Fases o 

momentos de la 

actividad 

diagnóstica 

Actividades  

Ingresa al siguiente E-book para leer los textos que se presentarán en la prueba. 

https://read.bookcreator.com/75z1IUu4e2fwsypVCGrhHhkiBog1/9Qyfm5nyQ96W2Svf-

https://read.bookcreator.com/75z1IUu4e2fwsypVCGrhHhkiBog1/9Qyfm5nyQ96W2Svf-Qyftg
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Qyftg 

Categoría I nivel 

de comprensión 

literal, 

inferencial y 

crítico. 

Responda las siguientes preguntas teniendo en cuenta los textos anteriores. 
 

1. ¿Qué estaba haciendo el ex comisionado? 
a. Dando su opinión sobre el coronel 
b. Retorciendo su bigote. 
c. Hablando del caso por resolver. 
d. Riendo a carcajadas  

 
2. En el fragmento puede deducirse que los cuatros sospechosos  

a. Se habían ido hace rato. 
b. Iban a llegar pronto. 
c. No estaban presentes. 
d. Estaban allí presentes. 

 
3. El único que no habló fue el que, en opinión de la mayoría, estaba más 

capacitado para ellos ¿Qué quería decir el autor con la anterior expresión? 
a. El ex comisionado puede ser el sospechoso principal, por lo tanto, 

permaneció en silencio. 
b. Sus compañeros creen que son incapaces de resolver el caso sin su ayuda. 
c. Sus compañeros ven en él mejores capacidades para resolver el caso  
d. Henry Clithering no tenía empatía con sus compañeros y no quiso apoyar el 

caso. 
 

4. ¿Quién es el personaje central de la narración anterior? 
a. Un anciano 
b. El Sombrerón  
c. Un viejo encantado  
d. El jinete negro. 

 
5. ¿Cómo describen al Sombrerón de la leyenda? 

a. Un hombre malvado de aspecto demoníaco. 
b. Era un personaje alegre que recorría todo el pueblo. 
c. Gran Sombrerón del mismo color. 
d. Era un viejo amargado que caminaba por toda la región. 

 
6. ¿En qué departamento fue famoso el Sombrerón?  

a. El Sombrerón fue famoso en el departamento de Cundinamarca. 
b. El Sombrerón fue famoso en Medellín. 
c. El Sombrerón fue famoso en el departamento de Huila. 
d. El Sombrerón fue famoso en el departamento de Antioquia.  

 
7. ¿Cuál es la idea principal de la leyenda? 

a. Dar a conocer personajes malévolos de la región. 
b. Dar a conocer la historia de un personaje que hace parte de las leyendas de 

la región. 
c. Dar una moraleja a quienes tienen malos vicios. 

https://read.bookcreator.com/75z1IUu4e2fwsypVCGrhHhkiBog1/9Qyfm5nyQ96W2Svf-Qyftg
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d.  Explicar la ubicación geográfica de los Sombrerones más famosos de 
Colombia. 

 
8. ¿A quién se le aparece el Sombrerón?  

a. A las mujeres hermosas. 
b. A los borrachos y a los peleadores. 
c. A los maltratadores. 

 
9. El Sombrerón era reconocido en otros lugares por el nombre de. 

a. El loco del carriel. 
b. El negro Sombrerón. 
c. El anciano elegante. 
d. El jinete negro. 

 
10. El texto forma parte del libro viaje de la época medieval, escrito en 1406. Este 

tipo de literatura llamada de viajes se caracteriza por 
a. Centrarse en los paisajes que visitan los viajeros. 
b. Mostrar las distancias recorridas en el relato. 
c. Expresar las emociones e ideas del viajero mientras narra. 
d. Hallar lugares nuevos dignos de ser relatados. 

 
11. El fragmento muestra que los viajeros llegaron a Málaga el 25 de mayo y 

estuvieron allí… 
a. De viernes a martes.  
b. De sábado a miércoles. 
c. De sábado a martes. 
d. De viernes a miércoles. 

 
12. En la oración “y echaron ancla en el puerto” puede decirse que el sujeto es. 

a. Echaron. 
b. En el puerto. 
c. Tácito (que no se expresa o no se dice, pero se supone o sobreentiende) 
d. Ancla.  

 
13. El patrón decide descargar las jarras de aceite debido a. 

a. El número de días que estarían en Málaga. 
b. Al número de personas que desembarcaron en puerto. 
c. Al frío que hacía en el lugar. 
d. Al relieve plano del puerto. 

 
14. Según el texto. Scrooge no borró el nombre de Marley de la entrada del almacén 

“allí por muchos años permanecía el nombre de la fila del comercial Scrooge y 
Marley” ¿con qué objetivo lo hizo? 
a. Mantener la vigilancia de su negocio, aunque Marley estuviera muerto. El 

seguía dándole vida al negocio. 
b. Darle importancia a su nombre, Marley era muy importante para la 

comunidad. 
c. No restarle clientes al negocio, ellos siempre amaron el negocio por el 
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nombre de los dos fijados en la entrada. 
d. Mantener vivo el recuerdo de Marley cuando lo llamaran por su nombre. 

 
15. Una de las siguientes afirmaciones CONTRADICE la idea principal del autor. 

a. Para Scrooge, Marley era una persona que le afectaba su diario vivir, por eso 
su muerte, le da lo mismo. 

b. La amistad de Scrooge y Marley fue muy distante, solo era más por 
conveniencia que por amistad que tuvieron en una sociedad.  

c. Marley no ha muerto, Scrooge lo recuerda por la gran persona que fue. 
d. Para Scrooge era tan importante Marley que ni siquiera ha borrado su 

nombre del letrero que está en la entrada del negocio. 
 

16. “y ni siquiera Scrooge quedó terriblemente afectado por el luctuoso suceso” 
tomando como referencia la frase anterior, se puede decir que es el punto de 
partida para que el autor. 
a. Haga una descripción profunda y psicológica de Scrooge. 
b. Describa a Scrooge muy someramente. 
c. Relata la forma de vivir de Scrooge. 
d. Resalta la gran amistad entre Scrooge y Marley. 

 
17. La referencia que hace el autor a la obra Hamlet tiene la función de. 

a. Reforzar la importancia que la muerte de Marley tiene para el desarrollo de 
la historia.  

b. Desarrollar la presencia de los fantasmas en las obras literarias. 
c. Comparar a Marley con Hamlet.  
d. Evitar que la realidad Marley estuviera muerto. 

 
18. La actitud Scrooge antes la muerte de Marley demuestra  

a. Su amor por el dinero y los negocios. 
b. Su personalidad fría y codiciosa. 
c. El grado de lealtad de este con sus amigos.  
d. Su generosidad y solidaridad, especialmente con los más allegados.  

Recursos 

didácticos 

Computadores, Video beam, internet, útiles escolares. 

REFERENCIAS DE LA ACTIVIDAD 

Referencias de información recuperadas el 8 de marzo de  
2011, de: http://www. botanical-online.com http://www.educared.net http://es.wikipedia.org 

Recuperado el 1 de marzo de 2011, de https://bit.ly/3Dw7Fk9. (Adaptación). 

 

 

http://www.educared.net/
http://es.wikipedia.org/
https://bit.ly/3Dw7Fk9
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Anexo E. Prueba piloto. 

DATOS GENERALES 

Establecimiento Educativo:  Sede:  

Docentes: Grado: Séptimo 

 

Área: Lengua Castellana 

Guía Nº :1 
 

Tema: Comprensión lectora Periodo: Tiempo estimado: 

REFERENTES DE CALIDAD EDUCATIVA 

Factor Comprensión e 

interpretación textual 

Estándar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de 

búsqueda, organización y almacenamiento de la información. 

Subproceso: Identificó la intención comunicativa de cada uno de los textos leídos. 

DBA 2 

 

DBA 8 

Reconoce las diferencias y semejanzas entre sistemas verbales y no verbales para 

utilizarlos en contextos escolares y sociales. 

Produce textos verbales y no verbales conforme a las características de una tipología 

seleccionada, a partir de un proceso de planificación textual. 

INDICADOR DE DESEMPEÑO 

EVIDENCIA DE 

APRENDIZAJE 

● Comprende la intención comunicativa de textos que contienen segmentos 

verbales y no verbales. 

● Desarrolla en sus textos un único tema central, alrededor del cual organiza 

una serie de subtemas. 

OBJETIVOS 

● Formar lectores capaces de comprender textos en los tres niveles de 
comprensión lectora. 

● Identificar las fortalezas y debilidades de los lectores en diferentes grados 
de lectura. 

● Fortalecer las debilidades en los procesos de comprensión lectora. 
 

Desarrollo de la Evaluación Diagnóstica 

 
Haciendo clic sobre el link https://bit.ly/2Ypz1Gd que aparece a continuación hallarás la siguiente lectura 

LA PAREJA SILENCIOSA 
 
Érase una vez un joven que tenía fama de ser el individuo más terco de la ciudad, y una mujer que tenía 
fama de ser la doncella más tozuda, e inevitablemente terminaron por enamorarse y casarse. Después 
de la boda, celebraron en su nuevo hogar un gran festín que duró todo el día. 
Al fin los amigos y parientes no pudieron comer más, y uno por uno se marcharon. Los novios cayeron 
agotados, y estaban preparándose para quitarse los zapatos y descansar cuando el marido notó que el 
último invitado se había olvidado de cerrar la puerta al marcharse. 
-Querida -dijo-, ¿te molestaría levantarte para cerrar la puerta? Entra una corriente de aire. 

https://bit.ly/2Ypz1Gd
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- ¿Por qué debo cerrarla yo? -bostezó la esposa-. Estuve de pie todo el día, y acabo de sentarme. Ciérrala 
tú. 
- ¡Conque sí! -rezongó el esposo-. En cuanto tienes la sortija en el dedo, te conviertes en una holgazana. 
- ¿Cómo te atreves? -gritó la novia-. No hace un día que estamos casados y ya me insultas y me tratas 
con prepotencia. ¡Debí saber que serías uno de esos maridos! 
-Vaya -gruñó el esposo-. ¿Debo escuchar tus quejas eternamente? 
- ¿Y yo debo escuchar eternamente tus protestas y reproches? 
Se miraron con mal ceño durante cinco minutos. Luego la novia tuvo una idea. 
-Querido -dijo-, ninguno de los dos quiere cerrar la puerta, y ambos estamos cansados de oír la voz del 
otro. Así que propongo una competencia. El que hable primero debe levantarse a cerrar la puerta. 
-Es la mejor idea que he oído en todo el día -respondió el esposo-. Comencemos ahora. 
Se pusieron cómodos, cada cual, en una silla, y se sentaron frente a frente sin decir una palabra. 
Así habían pasado dos horas cuando un par de ladrones pasó por la calle con un carro. Vieron la puerta 
abierta y entraron en la casa, donde no parecía haber nadie, y se pusieron a robar todo aquello que 
podía echar mano. Tomaron mesas y sillas, descolgaron cuadros de las paredes, incluso enrollaron las 
alfombras. Pero los recién casados no hablaban ni se movían. 
"No puedo creerlo -pensó el esposo-. Se llevarán todo lo que poseemos, y ella no dice una palabra". 
"¿Por qué no pide ayuda? -se preguntó la esposa-. ¿Piensa quedarse sentado mientras nos roban a su 
antojo?" 
Al fin los ladrones repararon en esa callada e inmóvil pareja y, tomando a los recién casados por figuras 
de cera, los despojaron de sus joyas, relojes y billeteras. Pero ninguno de los dos dijo una palabra. 
Los ladrones se largaron con su botín, y los recién casados permanecieron sentados toda la noche. Al 
amanecer un policía pasó por la calle y, viendo la puerta abierta, se asomó para ver si todo estaba bien. 
Pero no pudo obtener una respuesta de la pareja silenciosa. 
- ¡A ver! -rugió-. ¡Soy el agente de la ley! ¿Quiénes son ustedes? ¿Esta casa les pertenece? ¿Qué sucedió 
con los muebles? 
Y al no obtener respuesta, se dispuso a golpear al hombre en la oreja. 
- ¡No se atreva! -gritó la esposa, poniéndose en pie-. Es mi marido, y si usted le pone un dedo encima, 
tendrá que responder ante mí. 
-¡Gané! -gritó el esposo, batiendo las palmas-. ¡Ahora ve a cerrar la puerta! 
 
De acuerdo al texto anterior, escoja la respuesta correcta en cada uno de los enunciados. 
 
1. Cada uno de los personajes principales tiene una característica, respectivamente es 
A. Tozuda y terca. 
B. Terca y tozuda. 
C. Terco y tozuda. 
 
2. Los novios, después de terminar la fiesta, estaban 
A. Tristes. 
B. Peleados. 
C. Agotados. 
 
3. - ¿Cómo te atreves?, ¿Quién pronunció la frase anterior? 
A. El novio hacia la novia. 
B. La novia hacia el novio. 
C. Ambos al mismo tiempo. 
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4. La competencia fue propuesta por: 
A. el novio. 
B. la novia. 
C. ambos. 
 
5. Desde que empezó la competencia hasta que llegaron los ladrones, pasaron: 
A. tres horas. 
B. dos carros. 
C. dos horas. 
 
6. ¿Cuántos personajes se mencionan en la historia? 
A. Cuatro personajes, los dos novios y los dos ladrones. 
B. Cinco personajes, los dos novios, los dos ladrones y el policía. 
C. Tres personajes, los dos novios y el policía. 
 
7. ¿En qué momento la novia perdió la apuesta? (habló) 
A. Después de cerrar la puerta. 
B. Antes de que llegue la policía. 
C. Cuando el policía le iba a pegar a su novio. 
 

 
Haciendo clic sobre el link https://bit.ly/3sWOhoU que aparece a continuación hallarás la siguiente lectura 

LA CALLE ESTRECHA 
Había una vez un pueblecito donde las calles eran muy estrechas. Para que pudieran pasar los animales 
sin molestar a las personas, el alcalde había dado la orden de que siempre que pasara alguien con un 
animal, fuera diciendo en voz alta: "apártense, por favor". 
Un día, un labrador volvía con su buey y, vio a dos hombres hablando en la mitad de la calle. Eran unos 
hombres muy ricos y orgullosos, así que, cuando el labrador se acercó y les gritó: "¡Apártense, por 
favor!", ellos no le hicieron caso y siguieron hablando. 
Al labrador no le dio tiempo de parar al buey, y el animal, al pasar, empujó a los dos hombres y los tiró al 
suelo. Como sus ropas se llenaron de barro, los hombres, muy enfadados, le dijeron al labrador: 
-¡Mira lo que nos ha hecho tu buey! Ahora tendremos que comprarnos trajes nuevos. Si no lo haces, 
mañana te denunciaremos al alcalde. 
Entonces, el labrador fue a ver al alcalde y le contó lo ocurrido. El alcalde, que era un hombre justo y 
muy listo, le dijo: 
-No te preocupes. Mañana, cuando vengan a denunciarte esos dos ricachones, tú vienes también y te 
haces el mudo. Oigas lo que oigas, tú no digas nada. 
Al día siguiente, se presentaron todos ante el alcalde, y los dos ricachones acusaron al labrador de pasar 
con el buey sin avisar y de atropellarlos. 
-¿Por qué no avisaste a estos hombres para que se apartaran? -preguntó el alcalde al labrador. 
El alcalde le hizo varias preguntas más, pero el labrador no dijo ni "mu". Entonces, el alcalde les dijo a los 
ricachones que aquel labrador debía de ser mudo. 
-¡Qué va a ser mudo! -respondieron rápidamente los dos hombres-. Ayer lo oímos hablar en la calle, ¡y 
bien alto! Nos gritó que nos apartamos. 
-Entonces -dijo el alcalde-, si el labrador les avisó de que se apartaran y no lo hicieron, la culpa es de 
ustedes. Y por haber acusado injustamente a este hombre, le darán diez monedas de plata cada uno. 
 
Carlo Frabetti, Cuentos para niños mentirosos. 

https://bit.ly/3sWOhoU
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De acuerdo a la lectura anterior responde las siguientes preguntas 
 
1. Otro título para el texto leído puede ser: 
A. El buey que no se pudo parar 
B. El alcalde injusto 
C. El labrador y los dos hombres ricos 
 
2. ¿Cuál es el fin del labrador al buscar al alcalde antes que los dos hombres ricos? 
A. Obtener justicia. 
B. Para poner al alcalde de su lado. 
C. Hacer que pusieran presos a los hombres. 
 

3. El alcalde dio la orden de decir “apártense, por favor” cuando alguien pasara con animales por la 
calle estrecha, la frase ordenada por el alcalde puede ser cambiada por: 

A. “Permiso, voy con animales en la vía”. 
B. “Quítense, la vía es solo para animales”. 
C. “Apártense, no respondo por los que sean arrollados por los animales”. 
 

4. “Un día, un labrador volvía con su buey”. La palabra subrayada en la frase anterior, 
perteneciente al texto la calle estrecha, puede ser reemplazada por: 

A. Ricachón. 
B. Campesino. 
C. Alcalde. 

 
5. Si los dos hombres hubiesen hecho caso al aviso del labrador cuando les gritó “apártense, por 

favor”, podría haber ocurrido que 
A. El buey se hubiese detenido. 
B. El labrador y su buey hubiesen pasado sin ningún problema. 
C. El labrador se hubiese caído y se habría roto su ropa. 
 

6. “El alcalde, que era un hombre justo y muy listo, le dijo” 
La palabra subraya en la frase anterior, se puede cambiar sin alterar la intención comunicativa de la 
misma por 
A. Terco. 
B. Inteligente. 
C. Grosero. 
 
7. …pero el labrador no dijo ni "mu". Lo expresado en la frase anterior, quiere decir que: 
A. El labrador no dijo nada. 
B. El labrador no quiso imitar al buey. 
C. El labrador no sabía qué decir. 

 
https://bit.ly/3gKcUAz siguiendo el link anterior, encontrarás el siguiente texto 

 
LA PIEDRA EN EL CAMINO 

 

https://bit.ly/3gKcUAz
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Había una vez un hombre muy rico que habitaba un gran castillo, cerca de una aldea. Quería mucho a sus 
vecinos pobres y siempre estaba ideando medios de protegerlos, ayudarlos y mejorar su condición. 
Plantaba árboles, hacía obras de importancia, organizaba y pagaba fiestas populares. Junto al árbol de 
navidad que preparaba para sus hijos, siempre hacía colocar otros con regalos para los niños de la 
vecindad. 
Pero aquella pobre gente no amaba el trabajo, y esto les hacía ser esclavos de la miseria. 
Un día el dueño del castillo se levantó muy temprano, colocó una gran piedra en el camino de la aldea y 
se escondió cerca del lugar para ver lo que ocurría al pasar la gente. 
Poco después pasó por allí un hombre con una vaca. Gruñó al ver la piedra, pero no la tocó. Prefirió dar 
un rodeo y siguió después su camino. Pasó otro hombre tras el primero e hizo lo mismo. Después siguieron 
otros y otros. Todos mostraban disgusto al ver el obstáculo. Algunos tropezaban con él, pero ninguno la 
removía. 
Por fin, cerca ya del anochecer, pasó por allí un muchacho, hijo del molinero. Era trabajador y estaba 
cansado a causa de las faenas de todo el día. 
Al ver la piedra, dijo para sí: 
La noche va a ser oscura y algún vecino se va a lastimar contra esta piedra. Mejor la retiró de aquí. 
Y en seguida empezó a trabajar para quitarla. Pesaba mucho; pero el muchacho empujó, jaló y se las 
ingenió para ir a rodar hasta que logró retirar de en medio. Entonces vio con sorpresa que debajo de la 
gran piedra había un saco lleno de monedas de oro. Dentro del saco, había un letrero que decía. "Este oro 
es para el que quite la piedra" 
El muchacho se fue contentísimo con su tesoro. El hombre rico volvió también a su castillo, gozoso de 
haber encontrado un hombre de provecho que no huía de los trabajos difíciles. 
 
Anónimo 
 
Teniendo en cuenta el texto anterior, responde las siguientes preguntas 
 
1. Según la actitud del dueño del castillo, los valores con los que este se podría calificar son: 
A. Solidaridad y humildad. 
B. Solidaridad y perdón. 
C. Humildad y gratitud. 
 
2. Si el dueño del castillo fuese un tirano, los aldeanos, tendría que: 
A. seguir viviendo en la pobreza por no trabajar. 
B. trabajar obligados por el dueño del castillo sin ninguna retribución. 
C. trabajar para el dueño del castillo recibiendo algunas monedas. 
 

3. ¿Cuál puede ser la descripción que más se acerca a la actitud del muchacho que quitó la piedra 
del camino? 

A. Un muchacho flojo y sin sentido solidario. 
B. Un muchacho descuidado y mal intencionado. 
C. Un muchacho con un sentido solidario y trabajador. 
 
4. ¿Por qué el resto de personas no levantaron la piedra que encontraron a su paso? 
A. No vieron ningún beneficio propio al hacerlo. 
B. Algún otro que pasara la podría quitar. 
C. Eran flojos y no les gustaban los trabajos difíciles. 
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5. Si el dueño del castillo fuese un hombre pobre, ¿cómo sería su actitud? 
A. Fue otra porque no tenía dinero para hacer obras solidarias. 
B. Fuese la misma, su actitud no depende del dinero, de otra forma ayudará a la gente de la aldea. 
C. Si fuese otra, el hombre no trabajaría al igual que los aldeanos. 
 

6. Un día el dueño del castillo se levantó muy temprano, colocó una gran piedra en el camino de la 
aldea y se escondió cerca del lugar para ver lo que ocurría al pasar la gente. Lo anterior evidencia 
una actitud con la clara intención de: 

A. burlarse de los aldeanos. 
B. conocer la actitud de cada uno de ellos. 
C. castigar al que no quitaran la piedra del camino. 
 

7. El joven que quitó la piedra del camino encontró un saco lleno de monedas de oro, lo anterior se 
puede calificar como: 

A. un premio al gesto de solidaridad y esfuerzo del joven. 
B. un golpe de suerte. 
C. una burla del dueño del castillo, porque después le quitaría el saco de monedas de oro. 
 

Recursos didácticos 

 

Computadores, Video beam, internet, útiles escolares. 

 

REFERENCIAS DE LA ACTIVIDAD 

https://bit.ly/2Ypz1Gd 

https://bit.ly/3sWOhoU  

https://bit.ly/3gKcUAz  

 

Anexo F. Criterios de Valoración del Instrumento por los Expertos. 

Pertinencia: El indicador o ítem es esencial para evaluar ese concepto, categoría, subcategoría e 

instrumento. Si considera que no es así debe ser excluido, a menos que recomiende alguna modificación 

en las recomendaciones. 

Claridad: La redacción del indicador o ítem es clara. Se comprende lo que indaga. 

Coherencia: El indicador o ítem guarda estrecha relación con los conceptos, las categorías y el 

instrumento. 

Suficiencia: Los indicadores o ítems de la misma categoría son suficientes para obtener la información 

que se requiere. 

 

https://bit.ly/2Ypz1Gd
https://bit.ly/3sWOhoU
https://bit.ly/3gKcUAz
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Datos de Identificación del Experto  

Nombre del evaluador: Lady Julieth Velásquez Tabares. 

Perfil académico: Normalista Superior, Licenciada en educación con énfasis 

en lengua Castellana y Humanidades y Magíster en Educación. 

Experiencia en el campo de investigación:  

Participante del grupo de investigación GRINALED de la UCO (2011-2015) 
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Anexo G. Consentimiento de Rector I.E Simón Bolívar 
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Anexo H. Autorización por padres de Familia. 
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 Anexo I. Resumen de resultados encuesta a estudiantes. 
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Anexo J. Diarios de Campo 

Se comparte carpeta drive con los diarios de campo.  

https://drive.google.com/drive/folders/1u_jLTfhM1H4jPR7kmrYOKiz0wrv9_AJa?usp=s

haring 

Anexo K. Libro digital creado en la prueba piloto. https://bit.ly/3gvx18n, 

Anexo L. Prueba piloto Virtual. https://bit.ly/3MSbiDC. 

Anexo M. Libro Digital Evaluación Diagnóstica. https://bit.ly/3TrFc3Qlink 

https://drive.google.com/drive/folders/1u_jLTfhM1H4jPR7kmrYOKiz0wrv9_AJa?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1u_jLTfhM1H4jPR7kmrYOKiz0wrv9_AJa?usp=sharing
https://bit.ly/3gvx18n
https://bit.ly/3MSbiDC
https://bit.ly/3TrFc3Qlink

