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1. Evocando lainvestigacién, una transformacién pedagogica.

La presente investigacion, se titula “Hacia una pedagogia conversacional: Un escenario de
transformacion de las practicas pedagogicas”, la cual surge de un proceso de observacién y
andlisis critico de las practicas pedagogica del grupo investigador, dicho proceso inicié con un
ejercicio de contextualizacién problematizadora que trastoca elementos relacionados al macro-
contexto, el meso-contexto y finalmente aterriza en el micro contexto de la Institucién Educativa
Marcos Fidel Suarez de Turbana, describiendo la cultura de la comunidad turbanera, su
historicidad, sus corrientes politicas, su estructura social y las riquezas culturales y ancestrales,
lo cual fue analizado a la luz de una postura citica reflexiva y trasformadora, lo anterior se registra

en el primer aparte “ Un acercamiento por la tierra del cacique Yurbana. Esto denoto la

desarticulacion de la escuela con los contextos que la circunda.

El anterior ejercicio nos permitié pensar y con-versar la investigacion esto lo encontramos en
autores como: Louis Not, Levinas, Mijael Bajin, Freire y Hans Gadamer. El aparte N.° 2 , arroj6
la inexistencia de una pedagogia conversacional en las practicas pedagoégicas por parte de la
planta docente y directivos, subyugando lo dialogante, pues el quehacer pedagdgico no convoca
al interés y conocimiento del otro, no se escuchan las voces de los otros (estudiantes, padres
de familia) ya que en la escuela se hace lo que el maestro y los directivos decidan,
predeterminando lo que los educando van a aprender, como deben actuar y sus expresiones, y
no se tienen en cuenta sus necesidades ni intereses de los y las jévenes, inclusive en nosotros
mismos hay esa decision autoritaria y mezquina, lo cual no garantiza un desarrollo critico y

creativo de nuestros educandos y mucho menos un pensamiento liberador.

Lo dicho anteriormente se ve reflejado en la revision de los documentos internacionales,
nacionales, politicas educativos, municipales, e institucionales como nuestro proyecto educativo
institucional y todos los deméas documentos institucionales (manual de convivencia, sistema de

evaluacion, en el modelo pedagogico etc.), descritos en el aparte N°3 situacion esta que nos
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convoca hoy al conocimiento del otro a su participacién, a escuchar lo que piensan, sienten, a
pensarnos con el otro, y si no lo tenemos en cuenta no hay un dialogo de saberes que les permita
expresar lo que sienten y piensan. Por lo que se hace necesario la desconstruccion de este tipo
de précticas, que por generacion se siguen implementando y que no permiten la formacion

integral de la persona como tal.

En el aparte N°4 se evidencian los propoésitos de la investigacion y los ejes de apoyos que guiaron

el proceso investigativo como afluentes de transformacién profesional y personal.

En esta orden de ideas, en el aparte N°5 nuestro proyecto de investigacion se encuentra
fundamentado por las politicas educativas y de autores como Paulo Freire, Louis Not, Emmanuel
Levinas, Mijael Bajin, Hans Gadamer entre otros que gracias a sus estudios nos estaran
aportando fundamentos, ideas criticas y diferentes posturas que nos van a permitir ahondar en
el desarrollo de lo conversacional de esta investigacion. Este trabajo de investigacion, busca que
los procesos de ensefianza aprendizaje se vinculen de manera que suministre herramientas

necesarias para la conversacion.

Mediante historias de vida de los otros como un gran aporte que permita conocernos e
interesarnos por el otro, enriguecernos de manera intelectual, a través de una ensefianza que

implique lo dialogante que se muestre como una pedagogia de la hospitalidad.

En el aparte N°6 se hace la decantacion del analisis reflexivo y critico de nuestras historias de
vida formativa, la investigacion profesoral, los saberes construidos, y sobre todo mirar la relacién
con el otro, para lograr aproximarnos a una pedagogia de la liberaciébn que nos muestre un nuevo

camino a nuestras practicas de ensefianza.

1.1 Un acercamiento por latierra del cacique yurbana
En esta oportunidad, estaremos recorriendo y recreando el pasado y presente historico de la

tierra de los yurbanos, paseando sus hermosos cerros, recogiendo las mazorcas del millo para
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fabricar el bollo mas sabroso del mundo, conversando y aprendiendo de la sabiduria de sus
viejos, remembrando a Antonio De La torre y su amor por Yurbana, pues como no enamorarse
de tan bellos paisajes como los de esta poblacién, sefialar que los Yurbanos cultivan la amistad
y respetan la vida, es la tierra que atiende al forastero y le regalan un bollo de millo como gran

recuerdo, dialogar con el cacique Yurbanay muchas cosas que preguntar.

Hablar de Turbana es remitirnos a la época de los primeros pobladores que habitaron estas
tierras, los indigenas pertenecientes a la tribu del cacique YURBANA guerrero incansable en la
defensa de su territorio su ubicacién en un comienzo en lo alto de cerros y colinas les permitia
vivir alejados de otras comunidades con el objetivo de perpetuar sus costumbres y creencias
muchas de ellas aln presenten en sus actuales habitantes. Es evocar recuerdos, es enamorarse
de los bellos paisajes y hermosos cerros como el de Héctor y el zungo, es impregnarse de la
paz, la armonia y el contacto directo con la naturaleza en MAMEYAL, es contagiarnos de la
historia, cultura y de la sabiduria ancestral de sus viejos. Tematica que resalta (Fernando Castilla,
2013) en su obra “El cuento de mi existencia en el Turbana de ayer y hoy, donde relata los

origenes pobladores de Turbana:

El nombre de Yurbanos se trocé con el de indios en los tiempos de la conquista, pues
ellos ya tenian su asentamiento humano en Turbana, en particular en los sitios
conocidos hoy como La Gacha, que comprendian las regiones del Capacho,
Manantial, Mameyal, El chorrito y San Antonio, en donde se fundaron también los

barrios Alto Bosque, Nuevo Bosque, Oasis y Flores del Capacho.

El territorio habitado por los Yurbanos se llamé Yurbana. Aqui se desarrolld una
comunidad que aprovecho sus tierras fértiles, las cuencas hidrografias y los cerros
abundantes en flora y fauna. Estas tierras las utilizaron, en primer lugar, para el
cultivo agricola; en segundo lugar, como muro de proteccién de sus territorios y

también como proteccion contra los indigenas Yurbacos, que, pretenciosos,
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guerian robarles sus terrenos y sus mujeres; y en tercer lugar, estas tierras eran
un medio de comunicacion entre la comunidad a través de sefiales de humo asi

como para otear a largas distancias. (p.34)

Este municipio recibié su nombre en honor del cacique indigena YURBANA quien para la época
estaba a cargo de estas tierras, las que posteriormente fueron sometidas por Antonio De La Torre
y Miranda gracias al reordenamiento poblacional dirigido por este mismo (Conde Calderon,

1995).

Con la llegada de espafioles a YURBANA vy luego la presencia de personas africanas quienes
fueron traidas por espafioles para trabajar en calidad de esclavos en las haciendas de su
propiedad, inicia un mestizaje como producto entre la uniéon de las comunidades originarias,
espafioles y africanos esto explica el mestizaje presente en la poblacion de la comunidad
turbanera hoy la cual enriquece y potencia su diversidad cultural. ¢ Es la escuela un escenario en
el cual se movilizando el sentido de pertinencia hacia al territorio de Turband? ¢Las practicas

pedagdgicas tienen en cuenta la historicidad y el valor sociocultural de la comunidad turbanera?

Ahora bien, Turbana como municipio geoespacial mente esta ubicado al norte del departamento
de Bolivar muy cerca de la capital Cartagena de Indias, se le conoce como el “territorio de paz”,
porque después de haber vivido momentos muy tristes y violentos de parte de los distintos grupos
armados ilegales (Osuna Chaparro et al.,, 2014), que se establecieron en todo el territorio
nacional, y que durante su estancia en los territorios dejaron a una generacién marcada por el

conflicto (Vélez Torre et al., 2012).

El pueblo del cacique YURBANA en su momento vivid una época muy cruel, aquellos que
pensaban diferentes los silenciaron y los que supuestamente no cumplian con los principios y
valores establecidos por la comunidad y la ley eran juzgados, también los sentenciaban a muerte

mediante panfletos , muchos afios después, estas practicas violentas de exterminio de la
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sociedad las denominaron “limpieza social” como si ellos decidieran por la vida de esas personas
a las cuales la sociedad no les brind6 oportunidad alguna de prosperar dignamente, en la historia
del municipio estas paginas de violencia han generado mucha angustia y desesperacién en la
comunidad . ¢ Esta la escuela dinamizando las practicas pedagogicas desde lo conversacional,

vinculando a todos sus actores?

Hoy Turbana renacen con esta denominacién de “territorio de paz” gracias a la reinsercién de
estos grupos y a la resiliencia (Garcia, 2011), de sus actores que lideran el municipio porque han
manejado sus diferencias politicas, sociales y culturales esas diferencias que los dividian hoy los
unen como un solo pueblo que esté en la construccion del tejido social. En donde la educacion 'y
la escuela son dinamizadora e influyente en el desarrollo social de un pais (Henao, A. M. N., &

Andrade, A. E. M, 2019). Y por ende de nuestro municipio.

Imagen 3. Mapa de Colombia.

Fuente: Google Maps.

Turbana se encuentra a unos 80 metros sobre el nivel del mar, su posicion astronémica:10°16'28”

y colinda al norte con el municipio de Turbaco y la ciudad Cartagena, al sur con el municipio de
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Arjona, al oeste con algunos sectores periféricos de la ciudad de Cartagena y el corregimiento

de Ballestas; y al este con Arjona y Turbaco.

La dindmica econd6mica y social de Turbana ha cambiado por su cercania con la zona de
influencia de Mamonal, en el afio 1992 cuando se elabord este informe de prospeccion
arqueoldgica en el municipio de Turbana? ya se reflejaba la transformacion ecolégica, ahora que
estamos viviendo en pleno siglo XXI en donde han transcurrido 20 afios y con un nimero mayor
de empresas instaladas en el territorio, la ruptura del tejido social y ecoldégico ha cambiado
drasticamente porque muchas empresas han visto el municipio como el habitat de sus
inversiones por los bajos costos de produccion en relaciéon con los que tienen que tributar en el

territorio industrial de Mamonal.

Esto ha generado una demanda de la mano de obra local y de personal calificado, estas
empresas hacen una compensacion por estar instaladas en el territorio y por el gran impacto que
causan al medio ambiente, la poblacion de Turbana ha cambiado sus intereses, producto de esta
nuevas légicas la cual trae consigo que muchos de estas personas que cultivaban ahora no vean
las tierras como algo tan atractivo para sus proyectos de vida y mas bien aquellas fincas cercana
a la zona industrial de Mamonal las estan colocando en ventas como una salida a sus
problematica econdmicas. ¢ Sera que las dinamicas sociales, econémicas, politicas y culturales

son llevadas a la escuela como herramientas de un saber contextualizado?

El individuo vive sumergido en la cultura, la cual hace parte importante de su vida y le permite
socializar sus costumbres, creencias y no solo eso también el fortalecimiento a través de ellas

de su identidad y sus procesos historicos encaminados a su reconocimiento propio y al de los

1 Bernal Gonzalez, C. 0., & Orjuela Orjuela, G. (2014). Prospeccion arqueolégica en el municipio de Turbana,
departamento de Bolivar. Boletin De Arqueologia De La Fian, 7(3), 7-79. Recuperado a partir de
https://publicaciones.banrepcultural.org/index.php/fian/article/view/5436



16

demas. La interculturalidad en estas relaciones de identidad desempefa un papel fundamental
ya que la transmision de saberes enriquece y permiten el conocer, escuchar, valorar e interesarse
por los otros. Para de esta manera identificar y poder transmitir esos saberes que a la vez son
un legado cultural que se convierten en riqueza y en patrimonio inmaterial de una comunidad.
Esto lo estamos evidenciando en el contexto al que estamos analizando en TURBANA BOLIVAR,
como los procesos que tienen que ver con lo cultural que aun guardan estrecha relacién con un
pasado, con una herencia de los que nos antecedieron. ¢En la escuela se conversa y se ponen

en practica la inmersion del individuo con las légicas culturales?

Lo que es lo mismo, estos procesos engalanan las practicas culturales de este municipio,
practicas religiosas, como lo son las fiestas patronales en honor a SAN ANTONIO DE PADUA,
el pueblo se contagia con la alborada el 13 de junio, la procesion en las principales calles en
donde se retnen para venerar y rendir culto al patrono del pueblo, otro evento que acompafia
estas festividades es el fandango y el festival vallenato cultural por la paz ,este evento reemplazo
una de las fiestas tradicionales de la comunidad del pasado como lo fue el festival del millo, esto
por la escasez del cultivo de este cereal en el campesinado quienes empezaron a ver que ya no
era productivo sembrar y cosechar millo puesto que no habia quien se los compara y vieron mejor
oportunidad en emplearse en las empresas instaladas en los territorios de su comunidad que

continuar en la agricultura.

Hacen parte también de este legado cultural el deporte sobre todo el softball en el famoso estadio
local los HURACANES, nombre en honor al primer equipo que existi6 en la comunidad y
representd a Bolivar a nivel nacional con honores en nuestro departamento. También es digno
reconocer la influencia de la musica de viento en esta comunidad y la realizacion del festival de
bandas y porros con exponentes locales, regionales y nacionales a este lo acompafiaba en su
inauguracion una tarde con las mejores comparsas de la comunidad y su popular danza del millo,

fandango y cumbia.
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Y qué decir de la cultura gastronémica de esta comunidad que aun persiste con el tradicional
bollo de millo el cual se le entrega a los que visitan el pueblo por primera vez como gran recuerdo,
otros platos tipicos a base de millo como la chicha, el dulce, el arroz entre otras delicias
caracteristicas del pueblo del cacique YURBANA pero, ¢ Es abordada la identidad cultural en la

escuela como un reconocimiento propio y de los demas?

Es notorio como la influencia de nuevos ritmos musicales y su aceptacion en la poblacién han
generado por un lado nuevos conceptos y ritmos musicales en donde estos tienden a reemplazar
la masica tradicional de la comunidad lo que se muestra como una amenaza para seguir
preservando nuestro legado, pero que desde la escuela somos los responsables como
educadores de transformar y decodificar estas realidades. ¢ Es por ello que nos interrogamos
cuales son las caracteristicas de nuestras practicas pedagoégicas? ¢Como desde nuestras
practicas pedagdgicas podemos mediar el rescate de la poblacién en la tradicién musical, como
saberes que convocan a lo conversacional y son traidos a la escuela como elementos de

transformacion?

Ritmos contemporaneos y tradicionales nos sirven como estrategias para estudiar ciertas
problematicas existentes del contexto como son la violencia, la drogadiccién, el pandillismo, la
discriminacién, etc. También nos ayuda a fomentar la capacidad del analisis del juicio critico que
se despierta con ciertas canciones, conjuntamente, nos fortalecemos en la integracién de los
saberes y el gusto estético por los diferentes géneros musicales, como el vallenato, la salsa, la
champeta, el reguetdn entre otros. Y que los usamos como excusas para conocer conductas que
se movilizan alrededor de ciertos géneros musicales que se escuchan dentro de los contextos
de estudio (De Luna & Pérez, 2002). En uno de los encuentros, mediado por el dialogo

preguntamos ¢Qué recuerdo te evoca esta cancion? Y para sorpresa nos encontramos con
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historias cargadas de felicidad, pero también de nostalgia porqué movilizan recuerdo que

marcaron nuestra infancia?:

“Me recuerda a la enfermedad y el fallecimiento de mi abuelo... donde todos los familiares...
estidbamos a la expectativa de su salud... donde no nos daban una voz de aliento... que iba a
vivir... al final fallecié... y fue la union de mis tias... que estaban separadas por problemas y
discordias y se dieron cuenta que al final...era lo que queria mi abuelo. (Jesus Montalvo
Babilonia, grado 9-03, 2020). Reflexion de la cancion “Amor y control” de Rubén Blades ("Amor

y Control: la historia del tema de Rubén Blades +Video", 2022).

De cualquier manera, la musica como lenguaje universal lo usamos como una estrategia que
permite generar vinculos de relacion entre el estudiante y sus vivencias, entre la escuela y su
contexto, ademas si miramos la masica como instrumento de educacién y educacion artistica
como lo indican (Tourifian Lopez, & Longueira Matos, 2010). Hace mencién a la valoracién de la
musica “Nuestra sociedad, en las ultimas décadas, ha aprendido a valorar el hecho musical como
parte de la oferta cultural (Small, 2006; Merrian, 2008; Hennion, 2002). Pero nosotros no miramos
solo la oferta cultural, sino que vemos el gran interés causado en los jovenes para interpretarla 'y
asumirla como parte de sus historias de vida en donde muchos se ven reflejados, y siguiendo
con lo citado por (Lépez, J. M., & Longueira Matos, S. 2010). También se hace “necesario integrar
las artes en la educacion para que el significado de «educaciéon» se haga patente en toda su
extension. El desarrollo integral del educando exige «proporcionar oportunidades significativas
para experimentar las artes y aprender a usarlas de modo que conduzca a una vida digna de ser
vivida» (Eisner, 1992, 33). Cabe destacar que el desarrollo integral de los jovenes de hoy exige

al maestro movilizarse en brindar oportunidad a sus capacidades desde una pedagogia

2 Un viaje al dlbum de mi cabeza. Historia de vida de Jovanny Gaviria Calvo afio 2020.
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conversacional y valorando sus diferencias para que asuman posiciones mas criticas frente a la

vida.

En otras palabras, la participacién de algunos de los actores del ejercicio educativo, entre ellos
estudiantes, profesores y comunidad, por ejemplo, en la cancién inédita de uno de los festivales
vallenato por la paz donde el profesor Antonio Quintero, fue figura viviente del el por ser
nombrado jurado, otros fueron homenajeados, como la docente Martha Flores y nuestra ex
rectora Marlene Mufioz, ademdas algunos profesores y estudiantes participantes en algunas
categorias. Resultado de esto, tenemos a nuestra compariera (Escobar Hernandez, 2017) (ocupo
el segundo lugar de la cancion inédita), con el tema de su autoria “Quiero ser turbanero”, paseo
en donde resaltaba algunas vivencias histéricas y culturales de la escuela y su entorno.

Destacando el gran valor de los maestros en la sociedad:
“Quiero ser Turbanero”

“Lo supo, aquel gran hombre que a ti te fundo, Antonio de la Torre quien de ti se enamoro, Hoy
también lo estoy yo, como no enamorarse de tan lindos paisajes, como los de esta poblacién,

sus hermosos cerros, hoy quisiera pasear y al cacique Yurbana muchas cosas preguntar, que

tengo que hacer para hacer turbanero, con quién debo hablar, para ser de aqui, pa poder tener,

sabiduria y sus viejos, de este pueblo hermoso, Yo no me quiero ir,

Coro

Quisiera haber nacido aqui pa ser turbanero, quisiera ser un bachiller del Marco Fidel...

Quisiera que la sefio Marlene fuera mi maestra, mujer de votacion constante maestra de
maestra, Y gritar en el mundo entero qué soy turbanero, que aqui viven los hombres sinceros,
gué cultiva en el millo, pal bollo mas sabroso del mundo, Es Turbana remanso de paz de todo

Bolivar, que aqui se cultiva la amistad, se respeta la vida...
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Coro

Quisiera haber nacido aqui pa ser turbanero, Quisiera ser un bachiller del Marco Fidel....

Hoy quiero pedirle a Dios si volviera a hacer, Sea en este terrufio que llore por primera vez,
Quiero ser de aqui como es el gran Ariel, San Antonio de Padua me lo pueda conceder, Pa

entregar mi amor como todos ustedes, El cacique Yurband, a mi me pueda complacer.

Que tengo que hacer, para quedarme aqui, Yo quiero beber, aguas de sus tinajas...

Bafnarme en Mameyal y sentarme en su plaza o plaza de los perros yo no me quiero ir...

Coro

Quisiera haber nacido aqui pa ser turbanero, Quisiera ser un bachiller del Marco Fidel....

Que todos los fines de semana suene el DEYDE y una bonita turbanera yo quiero tener...

Y gritar en el mundo entero qué soy turbanero, Que aqui viven mujeres hermosas... que con
millo fabrican el bollo mas sabroso del mundo, Es Turbana esa tierra de paz que atiende al

forastero, Que regalan su bollo de millo para gran recuerdo...

Coro

Quisiera haber nacido aqui pa ser turbanero, Quisiera ser un bachiller del Marco Fidel....

Que todos los fines de semana suene el DEYDE... y una bonita turbanera yo quiero

tener...(Bis).

En consecuencia, todos estos elementos de caracter social, politicos, econémicos y culturales

fueron traidos a la escuela, apropidndonos de todos sus saberes y conversarlos a partir de una
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pedagogia humanizante, dialogante que convoque al dialogo de las mdultiples voces, a lo
polifénico, un dialogo de las diferencias, una pedagogia del acompafiamiento y de los suefios
posibles en donde la escuela a partir de sus practicas pedagdgicas le apunte a un horizonte de
transformacion no solo del ser, sino también de la familia y la sociedad. ¢Nuestras practicas
pedagdgicas como investigadores en perspectiva de una transformacion se sustentan en una

pedagogia conversacional?

En este recorrido por la tierra del cacique Yurbana, visitamos el pasado triste de un episodio que
sefalo lo tragico de una violencia politica en donde la poblacién civil se vio involucrada siendo la
mas afectada por un conflicto de intereses repudiable producto de la falta de dialogo en una
sociedad injusta, desigualitaria e intolerante en donde nos hemos acostumbrado a no escuchar

al otro, ni a los otros.

La anterior radiografia exterioriza como las secuelas de una guerra aun dan testimonio de una
herencia minimizante, temerosa la cual se les negé el derecho a la parresia, a expresarse, al
dialogo y sobre todo a luchar por sus derechos; las anteriores acciones han llegado a nuestra
escuela convirtiéndose en un icono que perpetua las voces sin voz alimentandose del
autoritarismo, lo monofénico, del dialogo que no converge, que desconoce y excluye las otras

voces, al nosotros los maestros eternizar nuestras practicas pedagdgicas tradicionales.

En este caso es necesario un ejercicio critico y reflexivo que nos permita movilizar unas practicas
pedagdgicas que encamine nuestro accionar a lo dialogante acercandonos como investigadores
a una ensefanza en segunda persona donde “cada uno se convierte en centro de iniciativa y de
acciones articuladas respecto a las del otro.” (Not, 1992) haciendo un trayecto de este en el
tiempo de ayer, hoy el porvenir en donde permanezca el acompafiamiento y no la pedagogia del

oprimido con base a lo mencionado por (Freire, 2002).
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Una vez realizado todo este recorrido nos remitimos a pensar y conversar sobre la ruta a seguir
en la investigacion y sus pistas metodoldgicas para de esta manera empezar a sistematizar los
hallazgos encontrados, expresamos de qué manera pensamos esta investigacion para llegar a
unos resultados los cuales permitieron posteriormente el analisis critico y reflexivo de nuestras
practicas pedagdgicas y el contexto institucional los cuales son el punto de partida para la

presente investigacion.

De igual manera abordaremos el objetivo o propdsito de la investigacibn como una construccion
de todos, reflexionar sobre los procesos de formacién académica y pedagogica institucional a
partir de nuestra historia de vida formativa como el cuento de nuestra existencia en un tiempo
pasado, presente y futuro, y como ellas influyeron en nuestro actuar como docentes, de qué
manera la labor de un docente nos inspir6 en nuestras historias de vida dejando en nosotros
huellas positivas que marcaron nuestros aprendizajes y emocionalidades; pero también aquellos

gue impactaron de una forma negativa en nuestros aprendizajes.

1.2 Un acercamiento al contexto institucional
La presente investigacion “Hacia una pedagogia conversacional: Un escenario de transformacion

de las practicas pedagdgicas” en los estudiantes del grado noveno tres de la Institucién educativa
Marcos Fidel Suarez de Turbana Bolivar” nace a partir de un analisis critico y reflexivo de una
contextualizacion problematizadora, planteando estados relacionados con el micro- contexto,
meso- contexto y el macro-contexto con el propésito de desnaturalizar criticamente y romper
paradigmas que nos permitan innovar en nuestra realidad pedagégica a una educacion en donde
la mayoria de sus actores participen de la construccion activa de sus procesos de vivencias con

el aprendizaje.

Ahora bien, adentrandonos en la historia de nuestra Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez
De Turbana que es de caracter oficial mixta con calendario A, jornada mafiana y tarde, en sus

niveles de preescolar, basica primaria, y secundaria. Esta institucion en sus inicios funcionaba
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como una escuela para nifias en una casa de familia en la calle de las flores con una sola
maestra, un solo curso y se llamaba escuela para nifias con una sola jornada. En el afio 1916 los
estudios se amplian a la modalidad de seis afios. (Institucién Educativa Marco Fidel Suéarez,

2018)

En el afio de 1967 el departamento la denomina Escuela Urbana de Nifas que hasta 1981 fue
femenina. En el afio 1982 se denomina ESCUELA MIXTA MARCOS FIDEL SUAREZ, en 1995
se crea el nivel Preescolar y se aprueba la ampliacion de la cobertura hasta noveno grado. A
partir de 1996 se le denomina Concentracion Educativa, en 1988 funciona el restaurante escolar
con el apoyo de del Bienestar Familiar, administrado por la junta de padres de familia el decreto
No 468 de agosto 9 del afio 2002 de la gobernacién de Bolivar lo denomina CENTRO
EDUCATIVO MARCOS FIDEL SUAREZ, con los niveles de educacion preescolar y basica
completa, El decreto N°143 del 1° de abril del afio 2003, la organiza como Institucion Educativa,
con todos los niveles y le anexo la sede José Celestino Mutis, para el afio 2018 mediante
resolucién 4070 se crea una nueva sede llamada campestre ubicada en la via Turbana-Mamonal.

(Institucién Educativa Marco Fidel Suarez, 2018)

En la actualidad la institucion educativa Marcos Fidel Suarez cuenta con un nimero de 1.100
estudiantes matriculados en sus tres sedes: principal jornada a.m. y p.m. Sede José Celestino
Mutis y la sede campestre, nuestros estudiantes pertenecen a un estrato social bajo, la mayoria
son sisbenizados lo que les permite acceder al auxilio nacional de familias en accién, el sustento
de las familias proviene de empleos informales y otros de contratos temporales en las estaciones
de servicio y otras empresas ubicadas en la zona industrial de Mamonal. (Institucion Educativa

Marco Fidel Suérez, 2018)

No obstante, recreando el panorama de los estudiantes con quienes desarrollamos la presente
investigacion, la iniciamos con los estudiantes del grado 9-03 que hoy cursan el grado 10-03

pues le hemos dado continuidad a la investigacion con estos jovenes por las siguientes razones;
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por la disposicion de los estudiantes en el ejercicio formativo, por los vinculos de las catedras y
por la intensidad horaria. Sus edades oscilan entre los 15 y 16 afios de edad, un total de 28
estudiantes, donde podemos encontrar que muchos de ellos hacen parte de familias
monoparentales y otros a familias homoparentales con los abuelos, otros solo con la madrina, o
con un conocido de la familia mientras la madre trabaja y esperar que quincenalmente venga de

la ciudad en donde presta sus servicios en el trabajo doméstico.

En cuanto a su aspecto socioemocional, los estudiantes de este grado 10-03, presentan
dificultades para expresarse, son pocos los que manifiestan sus opiniones en las clases, se les
complica realizar comentarios, analizar textos y exponerlos ; pero presentan una fortaleza, y es
el desarrollo de la habilidades para la escritura , siendo que al momento de socializar lo que
escribieron experimentan nervios ,temor e inseguridad y es dificil que lo manifiesten, en
presencia del docente son timidos y poco comunicativos con ellos, esperan en ocasiones que se

les de orden para ellos poder actuar.

Hemos venido observado como por fuera del aula de clase se les nota mas independencia y
libertad conversando con sus pares donde muestran ser descompilados, educados y
respetuosos, aungue algunos se les dificultad el cumplimiento de las normas y deberes viéndose
involucradas situaciones problémicas que no pasan de ser de tipo 1, segun lo estipulado el
manual de convivencia institucional. Miran al docente como una autoridad, algunos con miedo y

timidez, como el Unico portador del saber en el proceso.

En lo concerniente al desempefio académico, son estudiantes que presentan un desempefio
bésico la gran mayoria, pocos se encuentran en desempefio alto y superior, esto se puede
evidenciar en la estadistica de los resultados de cada periodo académico y en las pruebas
internas. Como se evidencia en la figura 4. Consolidado del primer periodo académico, grado 10-

03. 2022.
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Este consolidado nos muestra que un total de 42% de los estudiantes tienen dificultes en tres o
mas areas del plan de estudio y que las areas en donde esta el mayor numero de estudiantes
reportado como perdidos son areas que en nuestros analisis de las practicas pedagdgicas del
ayery el hoy hemos detectado que el dialogo y la mediacion entre el estudiante y el conocimiento,
la no participacion de los estudiantes en sus procesos de construccion de sus saberes
pedagogicos. Como lo sefala (Gallego, G. A. 2009). Citando a Maria Zambrano al referirse a “la
condicion esencial del maestro ha de ser la de mediador, bisagra entre el saber y el des-
conocimiento. La mediacion ha de servir para ordenar el caos en el que todo ser humano suele

encontrarse al inicio de su vida”.

Durante la puesta en marcha de esta intencion mediada por una pedagogia conversacional
algunos estudiantes cuando les preguntabamos ¢Qué problematicas sociales de su contexto
guerian estudiar? Por ejemplo, desde las areas de nuestro saber (Educacion artistica y Cultura)
expresaban: Al inicio se escucho6 un silencio, ellos un poco confundidos porque algunos docentes
gue me antecedieron habian puesto en marcha su ejercicio de poder clasificando cada teméatica
en su respectivo periodo, no se lo creian que les estuvieran cambiando la I6gica autoritaria donde
el profesor es quien dispone de saber de los estudiante, a medida que ellos empezaron a
construir la lluvia de ideas de las posibles problemética de estudios relacionadas con el arte y
cuando los convocamos a categorizar y hacer un ejercicio de reflexion de las posibles relaciones

de una problemética y la otra que giraba al contexto artistico y cultural del municipio.

Ellos manifiestan: “profe queremos desarrollar primero esta... ;Cémo crear desde el arte
animacion digital?”, otro dice “compaferos debemos de estudiar primero... Cudles son las
manifestaciones... artistica... perdon profe... culturales de nuestro pueblo?” otro estudiante
manifiesta “aca en Turbana no hay naaaa..je.je.je.” Este ultimo aporte inmediatamente nos sirvié

para reflexionar que debiamos abordar un proyecto pedagdégico para ver si lo que él decia era
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verdad o una posible mentira (desconocimiento) de su contexto. al finalizar esta intencién el joven

Daniel del grado 9-01 expreso “ojale existieran mas profesores asi” estrechado mi mano.

Ademads, en cuanto a las notas estas no deben de estereotipar a los estudiantes en relacion con
sus saberes. Como lo sefala (Gallego, G. A. 2009) al referirse a las notas “El objetivo de las
notas es solo el de “sena-lar las condiciones de la manifestacion posible y nece-saria de la
experiencia inagotable”, porque sélo este conocimiento es capaz de posibilitar un saber que
no estd en si mismo encerrado, sino que fluye y revela lo mas intimo de la existencia

humana, que apunta indefectiblemente al ser originario del hombre.

Tabla 1. Consolidado del primer periodo académico, grado 10-03. 2022.

-+
PRIMER PERIODO
10-03 REPORTES DEESTUDIANTES CON DIFICULTADES ACADEMICAS SEDE CAMPESTRE 2022
h APELLIDOS ¥ NOKERES MAAT | CAST| IMG [ QUI | FIS | FIL | REL | ETI [ EMP | C SOC| ECYPOD FEIS E.ART |T.EI|TP DISCIPLIMNA
FIRMA DEL ACUDIENTE
2 | BABILONIA GARCIAYUMEYDIS SOFIA 2,75 1
3 | BABILONIA PEREZ EMMA ROCIO 1,90 2,68 2771277295 S
4 | BABILONIA SOLANO LEMIS PATRICH, 1,90) 281 210]2,75|2,70] 2,89] 2,99 7
5 | CAMTERC MORALES JESICA PACLA 1,90 2,30 2,772,585 4
8 | DEVOZHERRERA MARIA ANGEL 2,99 247 2
3 | DEVOZ HERRERA ZHARIT JHOANA 2,29 2,95 2
10 | ESPINOSA MEZA LALURA NATHALIA 2,00) 249 2,83 3
11 | FLOREZ GANTERO MARIA CLARA 1,75] 2,69 2,65 | 2,60 4
13 | IMENEZ HERMANDEZ MARIALIZ 2,30 2,88 2
14| LUCAS HERMANDEZ ESTEBAN DAVID a
13 | MARQUEZ MEZA KEVLA ROSA 2,29) 276 2,662,95 4
16 | MARRUGO GOMEZ EMILIOJOSE 2,23 1
17 | MARTINEZ PAJARD DANIELYOSEC 2,58 2,70 2
18 | MEZA ALISN M&RIO JOSE 2,70 1
19 | MONTALYO BABILONIA ALBAMIS DEJESUS 256 251]240 2,60 4
20 | MOREND CASTILLA TAYLOR LUIS 1,90 2,84 2,86 | 2,87 4
21 | MURIOZPAJARO BELKY JULIANA 2,91) 255285 2,50 4
22 | ORTEGA GOMZALEZ LUNAMAR 1,30 1
23 | PEREZBARRIOS BRAYAN DAVID 2,24 2,40 2,50 3
24 | PEREZFLOREZ MARIA AMGELICA 1,86 2,82 2
29 | QUINTANA MATAS JOHAN DAYID 188) 271 2,78 3
28 | SANCHEZPAJARO JENNIFER AMDREA 2,40 2,60]2,99] 2,99 2,85 5
TOTAL DE ESTUDIAMTE 28
Total estudiantes con dificultades enun area 4 14,29 FRIMAS DE COMISION DE EVALUACION ¥ PROMOCION 2022
Total estudiantes con dificultades en dos dreas 5 17,86
Total estudiantes con dificultades en tres y/o més dreas 12 42,86
Total estudiantes con dificultades 21 75,00

Fuente: Comision de promocion y evaluacién, INEMFIST. 2022.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, es el resultado de la observacion en los
espacios escolares, lo que nos invita a que en este trabajo nuestro principal propésito sea la

bdsqueda de una pedagogia conversacional que nos permita desmontar, repensar y reconstruir
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nuestras practicas que niegan el reconocimiento del otro, como lo expresado por (Not, 1992) que
no permite su acompafamiento, para poder poner en practica una nueva pedagogia vitalista,
humanizada que propicie la relacién con el otro, una pedagogia conversacional, en donde la
practica del maestro se fortalece, se hace mas humanizante y hospitalario en el momento en
gue dialoga con el otro, lo acoge, lo acepta a través de la conversacion y hace del didlogo un

escenario de multiples voces.

Hoy se necesitan unas practicas de los colectivos pedagdgicos que giren en torno a la
construccion del conocimiento escolar, donde tengamos presente la conversacion con el otro, la
inclusion, una practica pedagdgica del acompafiamiento que implique pensar con otros,
pensarnos entre nosotros, ser pensados y pensarnos en este ejercicio de acompafiamiento,
una pedagogia de la mediacién analizada desde (Zambrano, 2001), pero estos suefios seran
posibles en el momento en que el otro no me excluya, en que nuestras miradas sean convocantes
y se valore el hombre como ser acabando con el ejercicio de poder y la opresibn mental

existentes en nuestras actuales practicas.

Asi mismo, la educacién genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y
para el pais. Y que, ademas, sea una educacién competitiva, que contribuye a cerrar brechas de
inequidad, centrada en la institucidon educativa y en la que participa toda la sociedad. Pero si nos
damos cuenta, esos es lo que dice la politica, pero a la hora de la implantacion en nuestros
contextos es muy distante de lo planteado ya que no todos los actores, intervienen en esta
construccion, desde, la misma elaboracion de la politica ni hasta la dinamica existente en

nuestras instituciones no se tiene en cuenta las mdltiples voces.

De cualquier forma, lo anterior se puede seguir de acuerdo a lo mencionado por Bajtin en relacion
a lo polifénico, quien menciona que: “para la conciencia que vive en él, el lenguaje no es un
sistema abstracto de formas normativas, sino una opinién plurilingtie concreta acerca del mundo.

Todas las palabras tienen el aroma de una profesién, de un género, de una corriente, de un
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partido, de una cierta obra, de una cierta persona, de una generacion, de una edad, de un dia,
de un momento. Cada palabra tiene el aroma del contexto y de los contextos en que ha vivido
intensamente su vida desde el punto de vista social; todas las palabras y las formas estan

pobladas de intenciones”. (Bajtin, 1975)

De la misma forma, los procesos de participacién se realizan de manera inversa, donde los
docentes y directivos docentes, imponen su ideal de como deben ser el pensar, el actuary el ser

de cada nifio, sin dejarle la posibilidad de figurar en la construccion de su accionar.

En otro orden de ideas, lo previsto en los planes de desarrollo departamental y municipal en
donde esta inmersa la Instituciéon Educativa, vemos como la educacion la concibe todavia como
un espacio de transmisién del conocimiento y no como un espacio de reflexién critica y de
dialogo, lo evidenciamos cuando se encuentra en concordancia con lo planeado por las
directrices nacionales como lo muestra en su diagndstico departamental el Plan Nacional de
Desarrollo 2018-2023, «Pacto por Colombia, Pacto por la Equidad» donde, define “la educacion
como la herramienta mas poderosa para promover la movilidad social y la construccién de
equidad, para alcanzar un crecimiento sostenido en los niveles de bienestar y calidad de vida de

la sociedad Bolivarense”.

Sin embargo, aunque vean la educacion como herramienta poderosa, para la transformacién de
la movilidad social, no es asi ya que la falta de participacion y vinculacion de todos los actores

para una construccion colectiva de sus saberes, cada dia es menos y hoy nos estan callando.

Teniendo en cuenta lo documentado por el plan de desarrollo municipal de Turbana que dentro
de su diagndstico y objetivos plantea mejorar el rendimiento escolar en todos los niveles y mejorar
la cobertura (Alcaldia de Turbana, 2020). Sin tener en cuenta las necesidades prioritarias de las
escuelas del municipio, en donde la cobertura la equiparan con hacinamiento y rendimiento a

logros.
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Este plan de ordenamiento territorial evidencia mediante un diagnéstico que en Turbana se
enfrenta a retos importantes, que todavia se pueden mejorar. Como lo podemos ver a
continuacion: “Hoy, en el municipio se presentan grandes falencias en el sector de la educacion.
Especificamente, Jovenes en Riesgo con un 25% entre 14 y 28 afios, no estudian, no trabajan y

tampoco buscan empleo”. (Alcaldia de Turbana, 2020)

Sin embargo, revisando el POT no contiene evidencia documental de este estudio, pero es bien
sabido que este fendbmeno aqueja a nuestro municipio generando otras probleméticas existentes
gue ellos relacionan a continuacion como fendmenos. Estos fendmenos estarian reflejando
varias realidades muy preocupantes y tiene consecuencias econémicas y sociales de fondo para

el corto, mediano y largo plazo del municipio y el departamento.

Podemos mencionar alguna de estas realidades (Alcaldia de Turbana, 2020):

1. El alto nivel de riesgo en que estan nuestros jévenes en el marco de una sociedad en

donde se impone la cultura de la ilegalidad y del todo vale.

2. La pésima expectativa de muchos jévenes con un sistema educativo que muchas veces
no responde a sus necesidades y gue no impacta de la mejor forma en la insercién
a las dinamicas productivas y en ultimas, no contribuye a transformar la realidad
social. El sistema educativo no esta enamorado de nuestros jévenes, pero sobre

todo podria estar en el fondo de la pregunta ¢ estudiar para qué?

3. Las jovenes o nifias: en el tipo de poblacion que analizamos no estudian, no trabajan y
tampoco buscan qué hacer con su nivel de vida, concentran el 42% de 1.420
mujeres que estdn muy probablemente en los oficios de las casas y tareas de
cuidados en el hogar y esto es tremendamente preocupante, porque contribuye a

aumentar las grandes brechas econémicas y sociales entre hombres y mujeres.
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4. Esta poblacion de joévenes en alto riesgo a las cuales se les debe prestar mucha

atencion porque estan en un contexto de riesgo enorme.

5. Hay que valorar y aumentar el nivel educativo ya que juega un papel importante en el

acceso a la educacion para superar barreras e ir cerrando brechas.

6. Lo que implica un esfuerzo perentorio para superar estas brechas que, sin duda alguna,

han impactado negativamente en el desarrollo de Turbana- Bolivar.

Las anteriores variables y realidades planteadas en el POT, cabe destacar el reconocimiento y
lo que esto implicaria para el desarrollo del municipio, pero si las abordamos desde una politica
publica y democratica, donde, se sumen todas las voces para la construccion de municipio y de
la educacion que queremos, apuntaremos todos a unos mismos objetivos respetando nuestras

diferencias y desde una pedagogia conversacional.

De esta manera, podremos minimizar gran parte de estas problematicas. Y si miramos estas
variables desde otra perspectiva sin cuantificar valor vs productos, mirando mas bien las
variables como punto de partida para comenzar a mirar la educacién no como producto sino

como jovenes en formacion en la busqueda de sus saberes.

Estas dinamicas serian otras oportunidades para visibilizar nuestros lideres del futuro en sus
distintos colectivos o0 comunidades de aprendizajes. Destacando los talentos y no sus debilidades
como nos hemos acostumbrado en la sociedad y en la escuela. Si no en fortalecer y detectar el
talento como anota (Zubiria, 2006). “Detectar el talento, para apoyarlo, orientarlo y desarrollarlo,
es tan importante como ubicar las debilidades. Hacer que la fortaleza de hoy se consolide

mafana, por su propio beneficio y por el beneficio colectivo y social”.

En definitiva, si retomamos los colectivos y sumamos los talentos y en congruencia se educa con
la pedagogia conversacional, que sustentado en lo que nos menciona (Not, 1992). El proceso

dialogante y por niveles debera constituir un individuo mas independiente que tome medidas
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sobre su proceso, que cuente con mayores grados de autoconciencia en torno a sus métodos y
gue evalué la planeacion de sus actividades; ya que es fundamental que sea eliminada la

iniquidad propia de un modelo hetero estructurante.

De la misma forma, la ensefianza dialogante requiere que el sujeto aprendiz vislumbre lo que
hace, se adentre en el por qué lo hace, conozca los motivos que demuestran la eleccién de las
actividades escogidas para obtener las metas y comprenda la organizacion de su
desenvolvimiento. De modo accesorio, es obligatorio que la distancia de direccionalidad propia
de los modelos auto estructurantes sea resaltada, dado que “si se trabaja sin maestro, las

tentativas acaban justo en el momento en que el trabajo deberia comenzar” (Not, 1992).

Por otro lado, los y las estudiantes en relacion a la conversacion, nos invitan a reflexionar debido
a que la apertura al otro involucra la aprobacién del desacuerdo y la discrepancia, porque no
siempre estan las circunstancias favorables para la realizacion de la conversacién. (Gadamer,
1998) plantea que la llegada a la comprension se logra con una disposicién a oir y esta escucha,
y que no siempre se basa en una comoda asimilacién de la otredad, sino que la mayoria de las
veces se refiere a algo que genera perplejidad y que implica dialogar con otro. Expone (Gadamer,
1998) que "tener la capacidad de oir es tener la capacidad de comprender. Este es el verdadero

tema de mis reflexiones".

En otro sentido, aterrizando la hospitalidad teniendo en cuanta nuestro contexto educativo, la
hospitalidad es aquello que se inicia hacia el rostro, lo que lo acoge: el rostro siempre se entrega
a una recepcion y la acogida acoge solamente a un rostro. Pero el rostro no se puede tematizar,
y es inamovible al tema, eso que sobrepasa la concertacion o la caracterizacion tematizante, es

lo que el rostro tiene de comuan con la hospitalidad.

En términos de (Levinas, 1977) la hospitalidad es “La intencionalidad, la conciencia de..., es

atencion a la palabra o acogida del rostro, hospitalidad, pero no tematizacién”. El término
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“hospitalidad” interpreta y representa las otras dos palabras: atencion, acogida. La
intencionalidad, la atencion a la palabra, la acogida del rostro, la hospitalidad es lo mismo, en
tanto que, acogida del otro, alli donde él se sustrae al tema. Se trata de una tensién hacia el otro,

intencion atenta, atencion intencional, un si dado al otro.

De esta forma, lo anterior se interconecta con el derecho a decir la verdad, partiendo de lo
conceptualizado por (Foucault, 2004) con el término de parresia. Quien reconoce que el individuo
suministra una narracion completa y exacta de lo que tiene en su mente, de tal forma que quienes

atiendan sea competentes de vislumbrar puntualmente lo que recapacita el individuo.

En concordancia con esto, es necesario replantear nuestras practicas pedagogicas,
permitiéndonos reflexionar y llegar a una verdad entre los actores pertenecientes al ejercicio
educativo, esto abordandolo desde lo planteado por (Freire,2015) con relacion a la pedagogia de
los suefos. Estas reflexiones alrededor de estas practicas, apuntarian a “la posibilidad de superar
las practicas tradicionalmente instituidas y usualmente incuestionadas” en donde, todos

actuemos en la construccion de nuestras metas y suefios posibles, en donde exista la mediacion.

En este sentido, la mediacion vista desde lo sugerido por (Zambrano, 2001) quien menciona que
la tarea mediadora del maestro “que ha de dar tiempo y luz, los elementos esenciales de toda
mediacion; que debe ensenar a mirar el mundo, a interpretarlo” esto concerniente a lo que
Zambrano, indica con relacibn a la educacibn como una transformacién de auto
desenvolvimiento, en el que el alumno no es Unicamente un agente pasivo. El maestro,
propiamente hablando, no transmite «doctrina»: sino que incita a alguien en un camino que va a

transitar singularmente.

Como resultado de estas reflexiones en torno a nuestras précticas pedagogicas, aprenderemos

de manera colectiva a vivir de las diferencias y cuando aprendamos del acompafiamiento en el
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espacio de pensar con otros y pensando para el otro y con los otros, ser pensado por otros,
tendremos una educaciéon mas justa y podremos cambiar las realidades de nuestros contextos.
2. Pensando y con-versando lainvestigacion

Continuando con este andlisis que nos permitid la transformacién de nuestras practicas
pedagogicas, es menester conocer el espacio y el territorio donde nos encontramos inmerso y
se ponen en juego nuestras practicas pedagodgicas las cuales inciden a los otros y a su vez los
otros afectan nuestro quehacer pedagdgico, los estudiantes del grado 10°3, los padres de familia
y los maestros. En esta doble incidencia es necesario visibilizar nuestras creencias, vivencias,
saberes, escuchar las voces y formas de organizacion, para develar qué tan pertinente es nuestra
trayectoria en la investigacion documental y en las técnicas aplicadas (véase entrevistas a grupos

focales).

Por otra parte acercarnos a una nueva pedagodgica que nos convoca a trazar caminos
colectivamente, conversados en los cuales se dé la oportunidad de pensar en otras légicas,
evidenciar lo que estamos haciendo ahora , desde una perspectiva conversacional, la que hoy
hace parte de un nuevo proceso en nuestro que hacer pedagdégico , un nuevo enfoque el cual ha
dejado de lado lo que antes era una practica meramente escolar para nosotros, hoy es una
practica social, aprendiendo a escuchar lo que piensan y expresan los otros, problematizando

situaciones para dar respuesta a nuestra realidad pedagdgica institucional.

En relacién a lo antes manifestado, en el ejercicio de transformacién de nuestras practicas, la
gue hemos venido pensando y conversando, y que hoy nos convocan a la reflexiéon de
replantearlas y deconstruirlas, vinculando en ellas la emocion, la investigacion, la cultura el
contexto y la necesidad de cada ser, pensandolas no solo desde los contextos y las regiones,
sino también desde nuestra relacion con el otro. Asi, como lo hemos venido pensando,
conversando y evidenciando a partir de los diferentes aportes desde nuestros saberes; en las

ciencias sociales, el lenguaje y la educacion artistica, coincidiendo cuando transversalizamos
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elementos histdricos, sociales, culturales, linglisticos, literarios y filoséficos que generan una
transformacioén a partir del ser con el desarrollo de una pedagogia por proyectos (Jurado, s.f) en

donde identificaremos y construiremos aprendizajes significativos para la vida.

En este sentido, como docentes investigadores siempre estamos bajo la premisa que nuestra
practica pedagogica sean escenario convocantes en los que nuestros estudiantes sean artifice
de sus propios aprendizajes, partiendo de las probleméticas del contexto que les rodea. La

pedagogia por proyecto puede ser una ruta que permita lograr dicho propadsito.

Para (Jurado, s.f), la pedagogia por proyectos es entendida como un "proceso en el que las
interacciones estan medidas por un problema o un centro de interés que empuja hacia la
conjetura, es decir hacia hipotesis interpretativas, que presupone actitudes hacia la indagacion y
la pregunta, que se desemboca en otras preguntas". Es decir, la pedagogia por proyecto nos
abre las puertas a un camino que permita liberar la capacidad investigativa desde la curiosidad
y el deseo de conocer lo desconocido, permeando nuestras practicas pedagodgicas de dialogos
de doble via en los cuales los estudiantes y maestros se escuchan, cuestionan su realidad, lo

cual evoca unas hipétesis sujetas a los andlisis criticos y reflexivo.

Tal es el caso del proyecto pedagdgico: CONOCIENDO EL PATRIMONIO ARQUITECTONICO
DE MI MUNICIPIO el cual venimos realizando con los estudiantes en referencia (10-03) a partir
del desarrollo de unas practicas comunicativas. Este busca poner como punto de partida la
valoracion patrimonial desde el lenguaje a través de la tradicién oral y escrita por otra parte desde
las ciencias sociales el aporte de elementos histéricos, geogréafico, etnograficos, culturales y
sociales, sumado al arte como eje trasversal para la construccion de saberes , esto lo
evidenciamos en el conjunto arquitecténico de la comunidad de Turbana donde encontramos
variedad de viviendas y fachadas coloniales, republicanas y tradicionales que nos ha permitido
dialogar, compartir y valorar toda esta historicidad como proceso identitario que a través de

nuestras practicas pedagogica nos apropiamos de este saber patrimonial para fomentar el
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sentido de pertenencia como herramienta de un saber contextualizado, producir saberes,
desarrollar el pensamiento critico y encontrar en la escuela un espacio de transformacion de

nuestras practicas.

Al respecto “La tradicion oral a través del lenguaje nos permite interactuar conjuntamente con el
arte a través del patrimonio arquitectonico porque esta aporta aquellas expresiones linguisticas
y dialectales que nos permiten la interpretacion, de un pasado histérico y cultural que es
transmitido de generacion en generacién y que tiene el proposito de difundir conocimientos y

experiencias a las nuevas generaciones.” (Glendys Castillo, 2022).

“El patrimonio arquitectonico constituye un elemento histérico y un valor cultural dentro de la
sociedad, es importante porque transmite distintos valores, mensajes, artisticos, estéticos,
politicos, religiosos, sociales, espirituales, naturales y simbolicos que contribuyen a darle valor a

la vida de las personas.”. (Levis Escobar, 2022).

Al respecto (Jovanny Gaviria, 2022) expresa: “Hablar del patrimonio arquitectonico de Turbana
es reencontrarnos con su pasado histérico, social y cultural desde el arte y el lenguaje como una
herramienta fundamental que nos permite otros conocimientos, otras maneras de actuar y
abrirnos a nuevos modos de ensefar por fuera de la escuela.”. En sintesis, este proyecto es el
encuentro desde las miradas convocantes y conversacionales que nos ha permitido aportar
desde nuestros diferentes saberes un acompafiamiento de las practicas pedagdgicas en donde

estas se han convertido hoy en escenarios de transformacion y nuevos aprendizajes.

Lo anterior lo evidenciamos mediante la estrategia de aprendizaje de contenidos digitales (Martin,
D., & Calvillo, A. J. 2017) en donde se entretejen los saberes pedagégicos de nuestras practicas.
Ejemplo, pasando desde la elaboracion del guion en donde se conjuga la investigacion del
territorio a través de fotografias y mediante la conversacion con los habitantes de las viviendas

perteneciente al municipio, hasta pasar por el analisis social, critico y arquitecténico del porque
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muchas de esta vivienda siguen siendo patrimonio de los turbaneros, pero también nos
preguntamos del porque la reparticion interna de las viviendas tiene una distribucion jerarquica
de los espacios pero también analizamos la distribucion y posicién territorial con referencia a la
plaza y los distintos arroyos que pone en riesgo la dinamica familiar con referente al relieve de

Turbana. (Ver anexos, secuencia de captura de pantalla de video)

De igual manera la experiencia significativa frente a la violencia de género, el empoderamiento y
el liderazgo de la mujer: COLECTIVO DE MUJERES INEMFISTAS, a través de la cual
promovemos la convivencia institucional con un enfoque de género orientado al pleno desarrollo
de la mujer en la Institucion Educativa, ademas contribuye a la reivindicacién del papel de la

mujer en nuestro contexto institucional.

Esta experiencia significativa frente a la violencia de genero nos ha arrojado resultados objetivos
gracias a la puesta en practica de un lenguaje que nos convoca a un dialogo desde las multiples
voces, desde lo diverso que nos ha propiciado movilizar unas practicas pedagodgicas
encaminadas a lo dialogante que remplacen el lenguaje sexista y patriarcal usual en nuestro
contexto institucional. Esta experiencia significativa se concibe como una practica pedagoégica
transformadora del sujeto con el otro y los demas, como también potencia aprendizajes en los
procesos de inclusién y desmonta las practicas machistas, desarticulando toda pedagogia del
autoritarismo, toda pedagogia excluyente que niega la participacion, el pensar y el actuar en
donde predomina una ensefianza sin dialogo; es por ello que ha contribuido a la construccion

de un lenguaje desde lo diverso, desde, lo conversacional a un lenguaje incluyente institucional.

De igual manera en lo concerniente a nuestra trasformacion pedagogica desde una practica
conversacional hoy afirmamos y evidenciamos como estas impactaron en nuestras acciones
educativas, las cuales nos permiti6 pensar la escuela de hoy para dejar la escuela del ayer,
mediante una actitud de cambio que propicio el reconocimiento de la escuela como potencializa

dora de los aprendizajes y del ser; dejando atras al maestro tradicional conductista para



37

transformarnos en maestro narradores, en artesanos que miran al estudiante como algo vivo en
una escuela que respeta la naturaleza, la diversidad en donde todo es transformado desde la

mirada de una préactica socio céntrica.

Ahora bien, entre el ayer y el hoy de la educacién existe una lluvia de propésitos e intenciones
gue marcan las lineas educativas del futuro, a partir de la presente investigacién reconocemos
los logros de la educacién de hoy sobre una base ilustrada que inicia el camino hacia la igualdad
de oportunidades, la transformacion social y la democratizacion de las instituciones educativas,
los programas y proyectos elaborados en las instituciones deben constituir elementos de
negociacién y discusion permanente para establecer estructuras dinamicas que inviten al debate
y al reconocimiento de la diversidad para ello es necesario estructurar el papel del maestro y
reflexionar sobre nuestras practicas pedagdgicas las cuales nos permitan transformar y crear la

escuela que queremos y el cambio social para el porvenir.

En este sentido, nosotros como investigadores nos convocamos a raiz del andlisis de nuestras
practicas pedagdgicas, desde una mirada critica y bajo la 6ptica de la una pedagogia
conversacional, haciéndole una revision a nuestras acciones dentro y fuera de nuestro quehacer
educativo, el cual fue interpelado y cuestionado, ademas haciendo un andlisis, critico y reflexivo
de los documéntenos institucionales oficiales, lo cual ha evidenciado unas practicas pedagoégicas
tradicionales, desconectada del contexto local e institucional que cortan toda posibilidad de
establecer dialogos que convoquen, gue nos permita acercarnos a una practica pedagdgica
conversacional, de igual manera nos convoco a una reflexion ,critica, comprometida y analitica
de nuestra labor como docente, en la cual se escuche, se incluya, se comparta, se relacione, se

dialogue con el otro.

Asi también respetando del otro sus opiniones, su cultura, sus ideologias, sus emocionalidades,
sus diferencias y apuntandole a generar ambientes educativos bajo la hospitalidad, que le

permitan a los actores del proceso educativo establecer una comunicacion basada en la
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confianza, el respeto mutuo, la emancipacién del pensamiento, mediado por el derecho a decir
la verdad, sin sentir temor por el rechazo o juicio del otro, por el simple hecho, de que los
pensamientos del uno, no sean homogéneos con los pensamientos del otro o por supremacia

del poder.

Todo lo anterior, lo recogimos en la siguiente pregunta ¢, Que transformaciones podrian emerger
en las practicas pedagdgicas de los docentes investigadores y en los aprendizajes de los
estudiantes del grado diez tres de la Institucibn Educativa Marcos Fidel Suarez de Turbana
Bolivar a la luz de una pedagogia conversacional? Esto nos llevé a una reflexiéon a luz de la
practica conversacional y nos remite al analisis y aprension de un conjunto de construcciones
tedricas que sustentan y dan paso a la generacion de dicho propdsito entre estas construcciones

tedricas encontramos: el dialogo, la conversacion, lo dialogante, lo dial6gico y la neurodiversidad.

En primer lugar, el dialogo, visto desde Emmanuel Levinas, quien nos plantea el dialogo desde
una propuesta muy clara: El otro. “el Otro es el Otro. El Otro en tanto que otro, tal y como se
expresd antes, se sitlla en una dimension de altura y de abatimiento —glorioso abatimiento—;
tiene la cara del pobre, del extranjero, de la viuda y del huérfano y, a la vez, del sefior llamado a

investir y a justificar mi libertad”. (Lévinas, 1977).

Cabe decir que, al comprender que el otro es un ser merecedor y poseedor de respeto, con el
derecho a ser participe del libre uso de la palabra a través del dialogo, en el cual el otro es el
otro, con igualdad de posibilidades de expresar sus pensamientos y sentires, sin que sus
condiciones econdmicas, sociales, afinidades politicas, religiosas o raices culturales lo

determinen.

De misma forma vale la pena preguntarnos ¢Quién es el Otro? Lévinas nos menciona, el Otro
es Otro, que me compromete, que se nos manifiesta. “No poder sustraerse a la responsabilidad,

no tener como escondite una interioridad en la cual uno retorna a si” (Levinas, 2001)
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Asi mismo, Paulo Freire, nos sugiere una unién con el otro se refiere al “encuentro que solidariza
la reflexion y la accion de sus sujetos orientado a transformar la realidad”. (Freire, 2002). El
modelo de Freire se encuentra orientado hacia la “liberacion” del sujeto (Freire, 2002), sujeto éste
que se encuentra “atado” en la sociedad capitalista occidental, y es tarea de la pedagogia el
procurar su “emancipacion”. La via expedita para lograrlo serd mostrarle al sujeto cdmo es que
resulta esclavo de pensamientos y formas ideoldgicas ajenas y alienantes de si, mediante el
espacio privilegiado de la escuela y la accion del maestro, no como transmisor de saberes, sino
como facilitador de la liberacién; hay que advertir asi que, en realidad, no es que el educador
transmita una realidad, sino que el educando la descubre por si mismo. (Antonio Velasco &

Alonso de Gonzélez, 2008)

Como segundo elemento tedrico, encontramos la conversacion, que de acuerdo a Emmanuel
Levinas, se da a través de la palabra que es un elemento del lenguaje, que en términos de
Levinas “el lenguaje es unarelacion entre términos separados”, es decir, que en el lenguaje surge

en el encuentro. (Lévinas, 1977).

En este sentido y enfocando nuestra mirada en nuestras practicas pedagdégicas, consideramos
gue estas deben generar escenarios educativos que convoque al uso plural, libre, ético, y
democratico de la palabra, la carencia de lo anterior en nuestras practicas pedagdgicas, nos
impulsé a creer y generar nuevos caminos que conllevaron a la renovacion de nuestras practicas
pedagogias, hoy dia hemos aprendido que el acto educativo, es un acto de conversaciéon de
doble via, entre el estudiante y el maestro, en cual, el uso del lenguaje es el principal vehiculo
gue permite una relacion, en la que él otro, con los otros se hacen valiosos, desarraigando el
estigmatismo de que el estudiante es solo un ser que adolece de conocimiento, y que entrona al

maestro como duefio absoluto del saber.
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En consecuencia, la palabra surge en un segundo momento del encuentro frente al otro. Y que,
en sintesis, la palabra no significa explicitamente ruido: “la palabra se pronuncia aun en el

silencio”. (Lévinas, 1977).

Entendiendo que el valor de la palabra no se genera por la articulacion fonética de los sonidos
gue la conforman, sino por la significacién que encierra dicha palabra cuya interpretacion se
enmarca en el contexto sociocultural en la que se expresa. De igual modo interpretamos el
silencio como una muestra de comunicacién, en el que, él que calla expresa de manera diferente

su pensamiento y quien escucha el silencio debe ser capaz de interpretarlo.

Asi mismo, la conversacién: partiendo desde la tesis pretende de Hans Gadamer se establece
en dos niveles de profundidad descritos de la siguiente manera hallar un punto medio de
conversacion sobre el asunto hermenéutico que ha usado el ser humano para conocer. Asunto
hermenéutico es aquel que da algo para pensar y que sirve de foco para que los dialogantes
deliberen sobre él y ejerzan asi su capacidad interpretativa, (Gadamer, 2005). Eso quiere
expresar que la educacién es un ejercicio de conversacién en el cual se encuentran, se
relacionan y se descubren los unos con los otros, a través de actos comunicativos en los cuales

los participantes expresan, escuchan y construyen saberes mutuamente concertados.

Por otra parte, el tercer elemento tedrico que nos guia en esta investigacion es lo dialogante, que
a través de (Not, 1983). Nos ilustra lo dialogante fundamentalmente en el rol activo que el
estudiante tiene para su aprendizaje, reconociendo el papel fundamental de los docentes, el
conocimiento se edifica de manera activa e inter estructurada a partir del dialogo pedagégico
entre: el estudiante, el saber y el docente y la finalidad de la educaciéon estd centrada en el
desarrollo y no en el aprendizaje, por lo que reconoce las dimensiones humanas y se enfoca en

cada una de ellas.
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La cuarta figura tedrica es abordada desde los postulados de Thomas Armstrong en su estudio
sobre la neurodiversidad quien apunta a que “Las lecciones que hemos aprendido acerca de la
biodiversidad y la diversidad cultural y racial han de aplicarse también al cerebro humano”, para
esto nos ilustra ocho principios de la neurodiversidad, como elementos de base para analizar las

potencialidades de la diferencia cerebral (Armstrong, 2012).:

1. El cerebro humano funciona como un ecosistema mas que como una maquina.

2. Los seres humanos y los cerebros humanos existen a lo largo de espectros continuos

de competencia.

w

. La competencia del ser humano se define a partir de los valores de la cultura a la que

pertenece.

4. El hecho de ser considerado discapacitado o dotado depende, en gran medida, de

cuando y donde has nacido.

5. El éxito en la vida se basa en la adaptacion del cerebro a las necesidades del entorno.

6. El éxito en la vida también depende de la modificacion de tu entorno para ajustarlo a

las necesidades de tu cerebro Unico (nichos).

7. La construccién de nichos incluye elecciones profesionales y de estilos de vida,
tecnologias de asistencia, recursos humanos y otras estrategias que mejoran la

vida y se adaptan a las necesidades especificas del individuo neuro diverso.

8. La construccion positiva de nichos modifica directamente el cerebro que, a su vez,

refuerza su capacidad para adaptarse al entorno.

Como (Armstrong, 2012). Sostiene “en esta obra insisto en la idea particular de que un

ingrediente importante es enfatizar las dimensiones positivas de personas que tradicionalmente
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han sido estigmatizadas como inferiores a los demas”. Cabe resaltar que cada ser humano es

nuero diverso

En este mismo sentido, la funcién de la escuela es favorecer e impulsar el desarrollo y no deberia
seguir centrada en el aprendizaje, como creyeron equivocadamente los enfoques en “tercera
persona”. Y este desarrollo tiene que ver con las diversas dimensiones humanas. La primera
dimensién esta ligada con el pensamiento, la segunda con el afecto, la sociabilidad y los
sentimientos; y la dltima, con la praxis y la accion, en funcion del “sujeto que siente, actua y

piensa”. (Zubiria Samper, 2006)

No obstante, autores como Carlos Skliar ante la pregunta ¢(Qué es la pedagogia de las
diferencias? Expresa " es la busqueda de una forma de hablar y la basqueda de una lengua, es
el gesto acto del educar, recibir al otro sin cuestionar, sin preguntar, sin sospechar y sobre todo
sin juzgar. Para entablar una conversacién a propésito de que haremos con el mundo y que con
nuestras vidas. " (Nove Duc, 2017) en consecuencia la pedagogia de las diferencias nos insta a
reconocer y aceptar al otro tal cual como es, desde su autenticidad, bajo el firme propdsito de
interpretar e intervenir el mundo que nos rodea, permitiéndonos conocer al otro, y del mismo
modo mostrandonos a nosotros mismos; sin predestinar la conducta estandarizada, o moldes
gue fabrican copias exactas de los sujetos, 0 teorias que buscan generar pensamientos
homogéneos, pues de ser asi no habria cabida a la practicas de dinAmicas escolares y sociales
distintas que se confronten se deconstruyan y se construya en la linea de la hospitalidad,

entablando conversaciones en las cuales los sujetos tengan la posibilidad de dialogar con liberta.

El ultimo referente tedrico, lo dialdgico, lo evidenciamos desde el pensamiento de Habermas,
gue propone la racionalidad comunicativa, fundamento de la ética del discurso en cuanto base
del reconocimiento del otro como sujeto validado por su competencia de razén dialdgica y, por

tanto, vehiculo para la interaccion dialogica entre sujetos libres y autbnomos (Habermas, 1992).
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De otro modo, la pedagogia conversacional, el dialogo y la conversacion han sido objeto de
estudio por diversos investigadores a nivel internacional, nacional y local. Investigaciones, que
han navegado con diversos nortes pero que retroalimentan y dan por sentado algunas

orientaciones que nos permiten tomar distancia para asi havegar en nuevas aguas.

En primer lugar, ubicandonos en un plano internacional, trabajos como los de (BAZDRESCH
PARADA, 2012) explora las caracteristicas de la conversacion, de la conversacion educativa y
proponen el encuentro con el otro como indispensable para conversar y educar. La aceptacion
del otro implica el complejo sentimiento del amor por el otro a partir del amor propio. Concluye
gue la educacion considerada como transformadora de la persona hacia la autonomia tiene en
la conversacion educativa un acto amoroso capaz de colaborar en eses proceso de

transformacion.

Por su parte, (ESTEVE, 2009), expone de una forma sencilla y rigurosa a la vez, las principales
caracteristicas que, desde la teoria sociocultural del aprendizaje, debe cumplir la interaccion
entre docentes y alumnado, y entre iguales. El objetivo es fomentar una pedagogia dial6gica, en

la que todos sus protagonistas se corresponsabilizan del proceso de aprendizaje.

No muy distante a la autora anterior, estudios como los de (ROJAS ALVAREZ, 2019) abordan
una figura denominada por ella como las entrevistas conversacionales, es una la estrategia
metodolégica desde la que se podia percibir la escucha a partir de un lazo intersubjetivo que
marcaba un vinculo muy estrecho con los puntos de vista y las experiencias propias, asi como

los saberes desde las singularidades y las voces personales de los maestros.

Este instrumento que permitié intensificar la escucha a través de la conversacion misma. Esta
posibilidad metodoldgica ofrecié una gran riqueza porque admitio vivir el escuchar como un acto
reciproco necesariamente con quien se habla, ya que la conversacion implicd precisamente,

escuchar al otro y escucharse a si mismo. Asi, se vio que no se podia pretender sélo escuchar
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extensamente (como suele suceder en muchas entrevistas que plantean preguntas puntuales
para ser respondidas por el entrevistado), ya que ademas de fatigador, afecta la experiencia
misma de escuchar que se consolida en la necesaria intervencién del otro que habla. (ROJAS

ALVAREZ, 2019)

Por otro lado, trabajos como los de (DE MINGO GALA, 2010), se centra en la ensefianza la
conversacion, uno de los aspectos mas olvidados en la ensefianza del ELE y sobre el que apenas
se ha profundizado en los Ultimos afios. A pesar de que se trata de la forma mas habitual de
comunicacion, la conversacion como tal no es apenas trabajada en clase, siendo normalmente
relegada por aspectos gramaticales y funcionales que son percibidos como mas importantes a

los ojos de la mayoria de los profesores y alumnos.

Parte de este problema proviene del desconocimiento que en general se tiene sobre lo que
realmente significa “conversar” y de las destrezas y habilidades que necesitamos poner en juego

a la hora de (por ejemplo) charlar relajadamente con amigos. (DE MINGO GALA, 2010)

Mientras que, estudios como los de (Espinosa Meneses, 2011) analizan el didlogo como técnica
de aprendizaje en la educacion virtual, en este sentido, dentro del &mbito de la educacion en
linea, el dialogo desempefia una funcién esencial. La educacién virtual misma ha sido definida
como “dialogo didactico mediado”, el cual se realiza en espacio y tiempo diferidos, aunque, como
sabemos, se puede dar en determinados momentos en forma sincrénica a través de

videoconferencias, chats, etcétera.

En otro orden de ideas, en el plano nacional, autoras como (David Benavides et al., 2018) han
apuntado a la conversacién como elemento que se debe fortalecer en cuanto a la expresion oral
se refiere, en estudiantes de grado 4° y 5° de primaria de la Institucion Educativa Ciudad La
Hormiga. Este proceso permitié conocer la realidad de los nifios y a la vez el fortalecimiento de

la expresion oral, implementado asi la conversacion en el aula.
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No obstante, trabajos como los de (Torres Gonzalez, 2019) han sugerido la conversacion como
estrategia pedagogica para contribuir al mejoramiento de la comunicacion en las relaciones
interpersonales del aula 202 del colegio Rafael Bernal Jiménez. Donde haya un espacio en el
aula para conversar que permita reconocer al otro como sujeto integral y asi contribuir a mejorar

la comunicacion.

Como contrapartida, vamos a encontrar que estudios como los de (MURIEL RAMIREZ, 2018)
analizan la conversacidn como encuentro intersubjetivo que genera trasformaciones, permite
comprender cémo los promotores del proyecto Medellin se toma la palabra, asumen posiciones
como sujetos politicos e histéricos, que viven y conviven en una ciudad atravesada por el conflicto
y las tensiones. A fin de reconocer el sentido de la conversacion y la construccion de lineamientos
pedagdgicos que permitan construir una propuesta educativa relacionada con el uso de la
conversacion para el desarrollo de iniciativas, programas y proyectos vinculados a los temas de

participacién ciudadana y convivencia.

A diferencia de lo anterior, disertaciones como las (MOTTA AVILA, 2017) buscan dar cuenta de
la actitud de escucha de estudiantes y docentes como fundamento de la comunicacion y la
democracia en el aula de clases. Presentan una sintesis del diagndstico actual de la escucha
aulica, y los referentes teéricos que sustentan la relacién escucha-comunicacién-democracia.
Como resultado, se explica que el acto de escucha es condicion indispensable del acto
pedagdgico de aula, que la escucha ha devenido en disonancia y déficit de la democracia y en

la esencia de la conversacion democratica.

Por dltimo y no menos importante, (Larrosa, 2006), examina la conversacion a través del
lenguaje, sugiriendo que necesitamos un lenguaje para la conversaciéon. No para el debate, o
para la discusion, o para el dialogo, sino para la conversacion. No para participar legitimamente
en esas enormes redes de comunicacion e intercambio cuyo lenguaje no puede ser el nuestro,

sino para ver hasta qué punto somos aun capaces de hablarnos, de poner en comun lo que
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pensamos o lo que nos hace pensar, de elaborar con otros el sentido o el sinsentido de lo que
nos pasa, de tratar de decir lo que ain no sabemos decir y tratar de escuchar lo que aiun no

comprendemos.

En adelante, vamos a encontrar una escasa literatura en el ambito regional, de las categorias en
cuestién, sin embargo, aportes como los de (Pérez Marrugo, 2007) han sefialado el acto de
conversar en funcion de la lectura, la escritura y el pensar. No como un acto formativo, sino,
reiterar en la apertura de un campo de conversacion asumiendo la tesis de Hans Gadamer quien
nos sefiala que educar es conversar. Sus reflexiones nos invitan a participar en la transformacion
de la historia cotidiana, de las practicas pedagdgicas predominantes en las instituciones
educativas del pais y de la region caribe colombiana, con la intencidn de aportar a la construccion

de una sociedad mas participativa y equitativa.

En este orden de ideas, nuestro trabajo se suscribe en esta invitacibn a ocuparse en la
transformacién de las practicas pedagdgicas, por medio la conversacionalidad desde las aulas,
se busca identificar las caracteristicas de las practicas pedagogicas y las dinamicas escolares
en la Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez del municipio de Turbana y sus implicaciones en
los procesos de aprendizajes de los estudiantes del grado 10 -03 desde la I6gica de la pedagogia

conversacional.

2.1 Construyendo caminos para llegar
El recorrido investigativo hasta este punto, se ha venido abordando desde el paradigma Socio-

Critico permitiendo el reconocimiento de los procesos y dindmicas de orden institucional
académicas-escolares y de relaciones con el contexto, entre otros aspectos surgidos en la
investigacion (Cabrera, M. M. R., & Sequera, F. E. N, 2009). Por lo anterior es importante
reconocer de acuerdo con (Arnal, 1992), el paradigma Socio-Critico adopta la idea de que la
Teoria Critica es una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa, sus

contribuciones se originan de los estudios comunitarios y de la investigacion participante.
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El paradigma Socio-Critico se apoya en la critica social con un marcado caracter auto reflexivo.

Segun (Popkewitz,1990) los principios propios del paradigma Socio-Critico son: conocer y
comprender la realidad como Praxis, unir teoria y practica integrando conocimiento, accion y
valores, orientar el conocimiento hacia una emancipacion y liberacion del ser humano y propone
la integracién de todos los participantes, incluyendo al investigador en procesos de autorreflexién

y de tomas de decisiones consensuadas.

Con respecto a la expresion social del docente como investigador de corte cualitativo, (Pérez,
2003), sefiala que la Socio-Investigacion, propia del contexto educativo, es la busqueda
permanente en un mundo de produccién del conocimiento, que mas alla de las precisiones
formales de las etapas preconcebidas permita la creatividad pedagdégica y otorgue trascendencia

a la convivencia.

En cuanto a las técnicas para recoger la informacion, utilizamos la revision documental. En este
sentido la investigacibn documental da testimonio escrito de cualquier fenbmeno o hecho
histérico. Esta investigacion documental, al igual que la recopilacién bibliografica seran los
referentes tedricos- conceptuales, que nos permiten la construccion del Marco Teoérico y

Conceptual.

Por otro lado, aplicaremos otra técnica en la recopilacion de los datos, utilizando el mecanismo
de la entrevista grupos focales. La entrevista se caracteriza por ser un proceso de comunicacion
gue se da en un encuentro entre sujetos. La entrevista se da siempre en forma de dialogo. Segun
(Valles, 1997), la entrevista es una produccion cultural y asi debe ser abordado. En este sentido
si la vamos a utilizar como técnica en la investigacion cualitativa debemos tener en cuenta el

escenario, las preguntas y la seleccion de los informantes claves.

Por su parte, (Taylor y Bogdan,1990), utilizan la expresién entrevista en profundidad para

referirse a los reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y los informantes. Esto
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nos lleva a comprender las perspectivas y los significados que los informantes o los sujetos tienen
sobre sus vidas y sus experiencias, expresandolas con sus propias palabras. Dichas acciones
fueron aplicadas a los estudiantes, padres de familia y profesores. las cuales evidenciamos en el

capitulo siguiente de analisis documental.

Otra técnica aplicada a nuestra investigacion es la Historia de Vida. Cuando el investigador social

recurre a la historia de vida, es para estudiar los hechos de la vida de un individuo.

La Historia de Vida se centra en un sujeto individual, particular y tiene como elemento principal
el analisis de la narracion que realiza el sujeto investigado sobre sus experiencias vitales. Se

puede afirmar que la Historia de Vida es el estudio de un individuo o la familia.

Para (Denzin, 1989, p. 69), quien define la Historia de Vida como: “el estudio y coleccién de
documentos de vida que describen puntos cambiantes en una vida individual.” Segun Denzin, se
trata de una biografia interpretada en el plano metodolégico de las Ciencias Sociales, los
investigadores sociales recurren a la Historia de Vida no solo por la informacion o los datos que
obtengan, sino que buscan expresar, a través de la narracién o del relato unas problematicas de

la sociedad.

Sobre el asunto y en palabras de (Korblint,2004) las Historias de Vida, se basan en experiencias
concretas de la persona en cuestion, a través de las cuales se pretenden recuperar el sentido de

la misma vinculandola a experiencias vividas de las personas.

Por otra parte, (Ruiz Olabuenaga e Ispizua,1989), las Historia de Vida son relatos que narran el
desarrollo de la vida de una persona, pudiendo ser esta durante un periodo concreto y en un
contexto determinado, la cual es narrada desde el punto de vista subjetivo y segun su cddigo
lingUistico. Para estos autores o investigadores cualitativos, el actor principal de la Historia de

Vida narra subjetivamente sus vivencias desde su cotidianidad.
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En otro orden de ideas, una de las acciones que nos permitié reflexionar acerca de nuestras
practicas pedagdgicas fue el analisis de nuestras historias de vida formativa, en donde
vislumbramos a través del relato nuestra experiencia con el saber y esta a su vez nos permitio
desnaturalizar aquellas practicas pedagdgicas inquisitivas que durante mucho tiempo habiamos
instaurado en nuestra institucion, producto de la manera como nos educaron. Pero, ¢cOmo estas

practicas pedagogicas influyen en el proceso aprendizaje de los estudiantes del grado 10-03?

Teniendo en cuanta el analisis y reflexion de nuestras historias de vida formativa en donde
recopilamos informacién de caracter personal, familiar y social, donde nos interpelamos y
analizamos la esencia y alcance de los documentos institucionales.
3. Analisis documental institucional

Convocandonos desde el contexto de una pedagogia conversacional en este apartado
realizamos un estudio y analisis de los documentos oficiales institucionales que inciden en las
dinamicas escolares con el fin de interpelarnos ¢De qué manera fueron pensados? ¢Hacia
dénde se orientan estos documentos? ¢ Hasta dénde podemos hablar de una coherencia de las
practicas pedagdgicas y las perspectivas institucionales recogidas en los documentos oficiales
de la institucion? Estas interpelaciones nos llevaron al andlisis del P.E.., MODELO
PEDAGOGICO, S.I.E., MANUAL DE CONVIVENCIA Y GUIAS DE APRENDIZAJES. Asi mismo,
generar propuestas para fortalecer y tener en cuenta las necesidades, expectativas, intereses y
potencialidades en la Institucién Educativa que ayuden a potencializar los aprendizajes en los

estudiantes y a construir transformacion social.

3.1 Proyecto educativo institucional (P.E.I) La ley 115, (MEN,1994) o ley general de la
educaciéon emitida por el MEN en el articulo 14 del decreto 1860 (MEN, 1994) expresa
“toda institucion educativa debe elaborar y poner en practica con la participacion de la

comunidad educativa, un proyecto educativo institucional que exprese la forma como se
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ha decidido alcanzar los fines de la educacion definidos por la ley, teniendo en cuenta las

condiciones sociales, econdmicas y culturales de su medio.

El proyecto educativo institucional debe responder a situaciones y necesidades de los
educandos, de la comunidad local, de la region y del pais, ser concreto, factible y evaluable dicho
de otra manera, la construccién del PEI es la apuesta Institucional que, a través de la redefinicion
de sus principios, nociones, perspectivas, objetivos estratégicos, estructuras y sistemas marcara
no sélo la ruta clara que permitira la articulacion e integracién de los mismos, sino que también

nos conducira a alcanzar niveles éptimos de calidad y excelencia.”

Asi de manera textual la ley general de educacion nos ilustra que es el proyecto educativo
institucional y hacia donde deben apuntar las instituciones educativas para reproducir de manera

normativa y obligatoria sus orientaciones, las cuales son consecuencia de un curriculo impuesto.

¢ Fue creado el curriculo institucional a partir de problematicas y necesidades del contexto? De
manera légica sabemos que toda la teorias se articula a la practica, situacion estd que no
evidenciamos en el andlisis del documento en cuestidn ya que este es el que orienta las practicas
pedagdgicas y dinAmicas escolares, mirdndolo desde la perspectiva conversacional se aleja de
otras légicas mediacionales que no respondan al cuestionamiento de unas dinamicas y de unas
practicas pedagogicas que se acerquen a lo conversacional con miradas desde una pedagogia

de este tipo.

Respecto a lo anterior en este documento evidenciamos la ruptura entre lo que se dice y se hace:

El proyecto educativo institucional en su estructura componentes y contenidos esta
orientados a lograr que en la institucion se imprima una estructura articulada y
sistémica en los insumos procesos y resultados que ella realiza y produce para
darle sentido contexto y excelente calidad a la educacion ofrecida a la comunidad

donde se interrelacionan las sinergias de las situaciones de la escuela con las de
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la vida cotidiana y con el ambiente en los campos de la ciencia el arte y la
tecnologia implementados en las disciplinas del plan de estudio curricular
mediando en ello la formacién integral de los educandos y facilitada por Las
metodologias y didacticas de los agentes educativos. (Proyecto Educativo

Institucional Marco Fidel Suarez, 2020)

Por otra parte, este documento que debe mirarse como una construccion participativa en donde
se involucre al otro y a los otros con el otro, y no como un trayecto tedrico consecuente de un
curriculo descontextualizado, pues el constituye el espiritu y la perspectiva institucional, en donde
se abordan los aprendizajes de los estudiantes en funcion de las practicas pedagdgicas, y las
dindmicas escolares: ¢Hasta donde estas se acercan a una pedagogia conversacional? ¢Hasta
donde este documento oficial institucional apunta a desarrollar una propuesta que reivindique la
conversacion, las versione que se acompafian, la polifonia, la diversidad y el reconocimiento del
otro? ¢,O por lo contrario esas practicas son ineficientes tanto en los documentos oficiales como

en las practicas pedagodgicas y en las dinamicas escolares en general?

Es asi como de esta manera nos estamos acercando como investigadores desde la pedagogia
conversacional y hemos encontrado que la carta de navegacion institucional no es pertinente ni
consecuente con lo que plantea en cuanto a la realidad educativa que vive la escuela, es un
documento desconectado del contexto institucional, pues no fue pensado para ser conversado,
para ser discutido, y en los espacios de participacion no convoca a la reflexion a estudiantes ni
padres de familia. En consecuencia, a todo lo anterior esta situacion nos convoca a una
replantear, ser pensado y discutido desde los espacios conversacionales abriendo puertas y
caminos entre el marco de la investigacion con los investigadores, entre ellos y los demas y asi
trazar caminos colectivamente conversados, porque Si no existe conversacion, no existe la

posibilidad de aprendizaje.
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Con respecto a los procesos curriculares estos no han sido pensados desde el contexto
institucional, sino desde tiempos atras y siguiendo la normativa nacional que deja en evidencia
gue nuestra educacion no se ha transformado y no abre caminos en la bisqueda de una libertad
de catedra, sino de una imposicion rigida estatal y reproduciendo leyes, decretos y articulos:
Articulo 79. (MEN, 1994) Curriculo es el conjunto de Criterios, Planes de Estudios, Programas,
Metodologias y Procesos que contribuyen a la Formacién Integral y a la Construccién de la
Identidad Cultural Nacional, regional y local, incluyendo también los recursos... y llevar a cabo el
P.E.l. (Proyecto educativo institucional, 2020). DinAmicas de coloniaje estas que no permiten que

la escuela sea pensada, hablada y sentida desde nuestro contexto.

Con referencia a lo mencionado y recogiendo las voces de compafieros docentes en relacion al

proceso curricular expresaron:
“El curriculo es una imposicion institucional para llenar requisitos.”
(Docente del area de ciencias naturales, 2020)

“En verdad lo que planeamos en el curriculo casi nunca se cumple, él va por su lado y nosotros

por otro”.
(Docente del area de lenguas extranjeras, 2020)

“A veces pienso que no tiene sentido lo que hacemos y planeamos en el curriculo, si no vamos

a aplicarlo de que sirve entonces”.
(Docente del area de ética y valores, 2020)

“Aqui no se comparte, ni le piden opinién a uno para la construccion de estos procesos, cuando
estan listos los muestran para que uno opine y ya para que si ya esta aprobado y no van a

cambiar lo que hicieron”.,

(Docente del &rea de emprendimiento, 2020)
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Las afirmaciones anteriores demuestran como los docentes solo planifican a través de un plan
de area cada afio para los estudiantes con los conocimientos que poseen, de la misma manera
la institucion planea su proyecto pedagogico en el cual no incluye a algunos de los actores en el
proceso, no es compartido, conversado y muchos menos pensados con la comunidad educativa

esto trae como consecuencia un proyecto educativo institucional desconectado de su contexto.

Con relacion al direccionamiento estratégico y horizonte institucional, aunque el PEI contempla
mision, vision, principios, filosofia y demas. Ver imagen 4. Horizonte institucional, no hemos
sido capaces de permear estos elementos de identidad en lo que hacemos dia a dia. En lo
concerniente a liderazgo, articulacion de planes, proyectos y acciones, estrategia pedagogica,
uso de informacion “interna y externa” para la toma de decisiones, seguimiento y autoevaluacion.
Es aqui donde radican nuestras mayores dificultades, desde la direccion las estrategias para la
articulacion de estos procesos y el seguimiento necesario para el acompanamiento eficiente no
han sido eficaces, en especial en areas tan sensibles como planes y proyectos, el
direccionamiento de estrategias pedagégicas y los insumos proporcionados por la
autoevaluacién que podrian servirnos para avanzar dentro de un proceso de mejora continua.
Todo lo anterior si lo analizamos desde una pedagogia conversacional si la inclusion de algunos

miembros de la comunidad, fortaleciéramos gran parte de todos estos procesos.
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2.1. FILOSOFIA DE LA INSTITUCION.

“La educacién se considera como un derecho fundamental y
necesidad del ser, que representa la esencia y la oportunidad
de nutrir el espiritu, el amor y la sabiduria de los individuos y la
sociedad, facilitada por los procesos pedagoégicos curriculares
de los agentes educativos y el desarrollo de actitudes, saberes
y competencias de los educados”.

2.2. MISION DE LA INSTITUCION.

Somos una Institucién Educativa oficial que ofrece a sus
educandos una formacion académica y humana de calidad,
orientada en principios y valores; para el ejercicio consciente
de la ciudadania y una vida profesional y social exitosa

2.3. VISION DE LA INSTITUCION.

Ser reconocida por la comunidad y las autoridades educativas
en el afio 2020 como la mejor Institucion Educativa del
municipio de Turbana.

Imagen 4. Horizonte institucional.

Fuente: P.E.I Institucional INEMFIST.

Todos estos analisis después de interpelarnos , observar, leer, revisar y conversar entre nosotros
nos convocO desde la perspectiva conversacional a deconstruir y desmontar toda préctica ,
ejercicio de poder y autonomia partiendo de unas practicas que rompen paradigmas y se
articulan conjuntamente con los procesos de formacién, apuntandole a la escuela como un
agente de transformacion y cambio en donde se nos cite a la conversacion y al dialogo de
saberes para que este a su vez nos oriente de cara a la realidad de nuestro contexto y sea

consecuente con el modelo pedagdgico institucional.

3.2 Andlisis del modelo pedagdgico
La institucidbn educativa Marcos Fidel Suarez de Turbana Bolivar enmarcas sus préacticas

pedagdgicas a la luz del modelo pedagdgico del constructivismo social, bajo la siguiente primicia
escrita en el PEI (Institucion Educativa M arco Fidel Suarez, 2020) para el constructivismo social

la ensefianza es una tarea de organizacién de métodos” es decir las practicas pedagogicas son
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comprendidas como un acto programado, metodoldgico y rutinario determinado por el docente,

negando la posibilidad de participacion del otro como miembro

Lo anterior indica la inexistencia una pedagogia basada en la conversacion descrita por Gadamer
como un acto del lenguaje que esta inmerso en los procesos educativos, en cuyo acto de lenguaje
todos los miembros del encuentro formativo tienen la posibilidad de expresar libremente sus

opiniones en un ambiente de hospitalidad.

Dentro de los aspectos que facilitan los procesos de aprendizajes determinados en el PEI de la
institucion educativa Marcos Fidel Suarez (Institucion Educativa Marco Fidel Suéarez, 2020)
encontramos las siguientes anotaciones. “El maestro deberia ser capaz de determinar la “Zona
del Desarrollo Préximo” en la que se encuentra el nifio y formular en relacion a ese nivel los
objetivos que se propone lograr en el proceso de ensefianza-aprendizaje” esto evidencia que la
practicas pedagdégicas en dicha institucion son comprendidas como un proceso en el cual el
docente es quien determina qué se aprende, cOmo se aprende, enmarcados en nivel de
complejidad. Resumiendo, el acto educativo al solo alcance de objetivos predeterminados por el

docente como si la escuela fuera una empresa que debe cumplir con metas establecidas.

Lo anterior dista de la posibilidad de hacer la formacién en un acto convocante en el cual tanto
el maestro como el estudiante tengan converjan en un espacio donde la “Parresia” la liberta del
derecho a decir la verdad segun (Foucault, 2019) sea un pilar que medie los procesos educativos
y formativos de la institucion donde los estudiantes tengas voz para impartir sus ideas,

sentimientos, y creencias.

Por otra parte, las practicas pedagdgicas se centra en “la necesidad de verificar el pensamiento”
en consecuencia esto manifiesta una formacion en primera persona determinada por (Not,1992)

“el conocimiento se asegura a través de la praxis, la repeticion y el conformismo”, “el alumno

sigue o se esfuerza por seguir, pero no sabe addénde lo lleva el otro” negando la posibilidad de
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explorar la creatividad, la libertada del pensamiento y la formacién del estudiante a través de
unas practicas pedagodgicas dialogantes donde se establezcas dialogos polifénicos que se

sustentante en la acogida del otro con los otros.

Segun (Not, 1992) Los aprendizajes escolares deben aparecer como otras tantas respuestas a
necesidades sentidas por los estudiantes y no como actividades encomendadas, desde el
exterior por el programa. Es decir, Not, nos invita a que nuestras practicas pedagogicas sean
dialogantes en las cuales las incidencias del otro con los otros, en relacién a sus concepciones,

contextos y su cultura sean respetadas y valoradas.

Pese a que la concepcién de educando segun el PEI (Institucién Educativa M arco Fidel Suérez,
2020) “El nifio tiene libertad para escoger y decidir sus actividades y proyectos. Sus aprendizajes
son mas interesantes y duraderos” esta concepcién es parcialmente puesta en practica pues solo
el grupo de investigacion esta liderando sus practicas basadas a dicha concepcion. El resto del
personal docente son quienes determinan las actividades y los proyectos que los estudiantes
llevaran a cabo siguiendo la concepcion de la docente establecida por el PEI, (Institucion
Educativa M arco Fidel Suarez, 2020) la cual define que el docente “Es el encargado de facilitar
el aprendizaje disefiando estrategias y actividades que estén de acuerdo al contenido que desea

ensefiar”.

La ensefianza es vista como un recetario 0 seguimiento de pasos esto lo evidenciamos en la
siguiente imagen. Ver Tabla 2. Copia del cuadro extraido del PEI y los descriptores que le

prosiguen.
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Tabla SEQ Tabla \* ARABIC 2. Copia del cuadro extraido del PEI.

Tabla 1. Pasos para estructurar el proceso con base en situaciones de aprendizaje cooperativo

1. Especificar los objetivos de ensehanza 2. Decidir el tamano del grupo
3. Asignar estudiantes a los grupos 4. Acondicionar el aula
5. Planear los materiales de enseianza para 6. Asignar los roles para asegurar
promover la interdependencia la interdependencia
7. Explicar la tarea académica 8. Estructurar la meta grupal de interdependencia
positiva
9. Estructurar la valoracion individual 10. Estructurar la cooperacion intergrupal
11. Explicar lo criterios del éxito 12. Especificar los comportamientos deseables
13. Monitorear la conducta de los estudiantes 14. Proporcionar asistencia en relacion con la tarea
15. Intervenir para ensenar habilidades 16. Proporcionar un cierre a la leccién
de colaboracion
17. Evaluar la calidad y cantidad del aprendizaje 18. Valorar €l buen funcionamiento
de los alumnos del grupo

Fuente: P.E.I Institucional INEMFIST.

Pero es necesario tener muy claro los siguientes pasos que permiten al docente estructurar el

proceso de Ensefianza-Aprendizaje cooperativo:

De acuerdo a estos pasos el profesor puede trabajar con cinco tipos de estrategias, (Institucion

Educativa M arco Fidel Suarez, 2020):

1. Especificar con claridad los propositos del curso o leccion.

2. Tomar ciertas decisiones en la forma de ubicar a los alumnos en el grupo.

3. Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura de meta.
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4. Monitorear la efectividad de los grupos.

5. Evaluar el nivel de logros de los alumnos y ayudarles a discutir, que también hay que

colaborar unos a otros.

En este sentido se muestra unas practicas pedagogicas procedimentales en las que reina la voz
del todo poderes, el poder personificado por el maestro, develando la imponente carencia de
practicas pedagogicas basadas en la pedagogia conversacional definida por Has Gadamer, la
cual interpretamos como el acto del uso del lenguaje, en el cual el otro tiene voz en comunion
con los otro, sin que se establezcas niveles de superioridad, como un acto de doble via en los
gue las incidencias del uno con el otro son mutuas, esto amerita unas practicas distintas, en las
gue se escuchay se es escuchado, en el que se convoca a conversa con el otro y con los otros
desde la empatia y la hospitalidad. Donde segun (Skliar, 2018) el “maestro como una figura de
conversacion en una atmosfera de igualdad donde todos podrian tener la palabra.” Que
convoque al respeto de las diferencias en medio de didlogos polifénicos y desde ahi comenzar
los procesos formativos. Cabria preguntarnos. ¢Atraves de nuestro modelo pedagdgico
institucional estamos creando otras posibilidades de construir colectivamente una pedagogia

conversacional?

3.3 El manual de convivencia.
Nos referimos aqui a un documento normativo constituyente del proyecto educativo institucional

en donde se encuentran consagrados los derechos, deberes , y responsabilidades de los
diferentes actores de la institucién, como también los elementos para garantizar una sana y
armonica convivencia pacifica, los cuales deben aplicarse a cabalidad en las instituciones
educativas, no por la formacion integral de los educandos, ni por considerarse importante, sino
por los requerimientos y exigencias por parte de las secretarias de educacioén y también por
salvar una responsabilidad en la toma de decisiones en donde se vieran vulnerados los derechos

de los estudiantes a través de este documento.
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La Ley General de Educacion y su decreto reglamentario 1860 (MEN, 1994) proporciona
elementos juridicos para la transformacién de la educacion, como también la reciente Ley 1620
del (Men, 2013) la que crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el
Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacién para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion
de la Violencia Escolar. El objeto de esta ley es contribuir a la formacién de ciudadanos activos
gue aporten a la construccion de una sociedad democratica, participativa, pluralista e
intercultural, en concordancia con el mandato constitucional y la Ley General de Educacion Ley

115 de 1994, mediante la creacion del Sistema Nacional de Convivencia Escolar.

Para tal efecto los manuales de convivencia, deben ser disefiados segun la ley para que
promuevan y fortalezcan la formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos,
sexuales y reproductivos de los estudiantes, de los niveles educativos de preescolar, basica y
media y prevenga y mitigue la violencia escolar y el embarazo en la adolescencia, este debe ser
un documento de manera sistematica , coherente, democratico, ordenado y participativo el cual
permite que el individuo pueda formarse a través del dialogo, la concertacion y el consenso, y es
el primer paso para el mejoramiento de la convivencia escolar y, por ende, de la calidad

educativa, planteado de esta manera por el M.E.N.

Pero la realidad en las instituciones educativas es otra partiendo del término manual que en las
escuelas se usa para referirse a los acuerdos de convivencia entre todos los actores del contexto
institucional, el diccionario real de la lengua espafiola (RAE, 2022), nos ilustra con el siguiente

significado:

Adjetivo: que exige mas habilidad de las manos que de inteligencia.

Esta definiciobn nos permite realizar una analogia entre una maquina y un individuo en este
sentido la palabra manual nos aleja de unos acuerdos conversacionales entre humanos por lo

gue pensamos no deberia ser aplicado este término en los contextos escolares pues las escuelas
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no son industrias de educacién bancaria mas bien deberiamos referirnos a un pacto
conversacional, en donde todos y todas tengamos un espacio para pensarnos y ser pensados,

conversar y ser escuchados.

En la presente revision la cual abordamos desde el contexto de la pedagogia conversacional y
desde nuestras miradas como investigadores hallamos en este documento un complejo
normativo institucional, aceptado por padres de familia, estudiantes y maestros desde el proceso
de la matricula, es una imposicion unilateral de la institucion pleno conocimiento de su contenido
y abusos. Hemos evidenciamos cuando se realiza el ejercicio de ajustes y reestructuracion del
documento la ausencia de los diferentes estamentos en su elaboracion, ademés de deberes para
estudiantes y padres; pocos derechos para los estudiantes, centralizacion en prohibiciones y
sanciones; discriminacion y trato fuerte a los estudiantes denominados problema, poca
flexibilidad en la aplicacidon de normas ,sanciones y castigos; el cumplimiento del deber por el

deber mismo y no por su beneficio, y su elaboracion exclusiva de los directivos.

El Manual de Convivencia y Prevencién de la Violencia Escolar de la Institucion Educativa,
Marcos Fidel Suarez que hoy presenta el talento humano de ella, tiene como finalidad esencial y
objetivo vital, favorecer y facilitar los procesos de formacion, educacién y capacitacion personal
y social de los estudiantes, mediados en las dimensiones del Ser, Saber y el Hacer, fielmente
enmarcados en la Filosofia, Misién y Vision del Horizonte Institucional. EI Manual debe ser el
referente universal a considerar por los estamentos de la Comunidad Educativa, para lograr la
definicion clara y precisa de la ruta a seguir en el disefio de los planes y en la ejecucién y
evaluacion de los procesos de gestion educativa, para acceder a los logros de las metas trazadas
y que éstas se vislumbren como frutos de los esfuerzos y los sacrificios vivenciados en las
actitudes, los saberes y en las actuaciones y experiencias de los agentes educativos, para que
asi redunden, faciliten y garanticen la convivencia arménica sustentada en la paz y la

complacencia sincera de todos los miembros, donde la educacion es la vocacion y la actividad
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propia que legitima y dota de sentido y pertinencia a la labor docente, tanto en su dimension

instructiva como en la formativa. (Manual De Convivencia Institucional, 2015)

El Manual de Convivencia y Prevencion de la Violencia Escolar, se establece especificamente
en la Institucion, como una herramienta operativa que permite lograr el respeto de los derechos,
el cumplimiento de los deberes y el cumplimiento de unas normas las cuales deben cumplirse
fielmente segun lo propuesto en el horizonte institucional y aun asi la comunidad educativa debe
asumirlo como un instrumento que promueve las libertades y los principios democraticos. En
medio del analisis de este documento normativo observamos un sistema desigual, que niega la
pedagogia de la conversacionalidad y no tiende a la diversidad porque no recoge las voces del

otro, ni como dice la norma, pero tampoco se muestra como un ejercicio conversacional.

En virtud de lo anterior vemos que sus planteamientos no permite ajustarse a las necesidad de
cada uno de los miembros de la comunidad educativa, este parte de un marco conceptual y legal
ajustandose a las exigencias de la Ley General de la Educacion, asi mismo es la aglomeracion
de un conjunto de derechos, de deberes, sanciones, prohibiciones, conductas validamente
aceptadas o rechazadas, de caracter autoritario, que obligan tanto estudiantes, como a padres

de familia y docentes al cumplimiento de lo que alli se plantea.

Al respecto la sentencia constitucional T-618/98 contempla “La corte reitera que los manuales de
convivencia acordados en las instituciones educativas no prevalecen sobre los principios, valores
y normas de la constitucion politica, ni pueden consagrar imposiciones o exigencias que
desconozcan, vulneren o amenacen los derechos fundamentales de los estudiantes.” Un manual
de convivencia debe ser el producto de una concertacion y conversacion entre todos los actores,
donde se resalte la diversidad, pues este documento es el fruto de una construccion participativa

de toda la comunidad educativa”.
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Teniendo en cuenta los diferentes aspectos analizados de estas dinamicas pensadas
documentalmente hemos decidido tomar distancia de ello desde la pedagogia conversacional a
partir del reconocimiento del otro, mirarlo y ser mirado, reconocerlo convocarlo a través de un
ejercicio de transformacion del sujeto ,con él y con lo demas en un escenario conversacional de
voces socio criticas y proponer no la de un manual ,sino la construccién de un pacto diverso

gue recoja las voces de los otros y tienda a la diversidad con la siguiente consideracion:

Hacer uso de la autonomia que brinda la oportunidad a cada institucion que construya su
curriculo y conjuntamente su pacto conversacional el cual debe convertirse para todos los actores
de la comunidad un proyecto de vida y no un reglamento normativo cuyo Unico fin sea moldear
los educandos buscando en ellos un modelo Gnico y olvidandose de sus derechos fundamentales
de la persona. ¢Esta nuestro manual de convivencia orientado en solucionar problemas de

convivencia y aportar al mejoramiento de la formacion del ser de nuestros estudiantes?

Si bien es cierto, el manual de convivencia institucional cumple con buena estructura, redaccion
y fundamentado en la ley , aun asi no invita a una conversacion transformadora, a pensar la
convivencia, no se muestra como un agente de cambio positivo, enfatiza mas en el campo de los
deberes y normas que en los derechos ;las normas no se debaten porgue no conversan con el
Manuel De Convivencia, es una construccién de unos pocos para todos y por consiguiente si el

lenguaje de este documento no es convocante no llama al dialogo.

Todo lo anterior descrito, nos convoco a recoger lo que estamos haciendo ahora y plantear unas
transformaciones que movilicen un choque, una ruptura con todas esas practicas autoritarias en
donde se reproducen acciones discriminatorias, que afectan el derechos al libre desarrollo de la
personalidad y de la dignidad humana, por unas practicas que posibiliten el pensar una escuela
no desde lo personal, sino desde lo colectivo y que generen una transformacion a partir de una
pedagogia de la conversacionalidad, que tenga presente las emocionalidades , siendo

consientes en que hay correcciones que nos enriquecen la practica pedagodgica , para ofrecer
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mejores oportunidades de aprendizajes al propiciar en nuestra escuela una practica pedagogica
pensada para mejorar los aprendizajes en nuestros educandos, de igual manera una escuela
con actitud de hospitalidad y diversa. D ¢Qué implicaciones tiene para la Institucion Educativa
Marcos Fidel Suarez de Turbana plantearse un Proyecto Pedagdgico en el marco de una

pedagogia conversacional?

3.4 Sistema institucional de evaluacion estudiantil.
En la educacion a través de los afios se han venido haciendo transformaciones sobre todo en la

evaluacion de los aprendizajes de estudiantes con el objetivo de orientar y determinar los
alcances, propdésitos y finalidades que presenta la evaluacion, esta es mirada como la estrategia
gue consiste en apreciar y valorar los procesos de desarrollo y competencias alcanzadas por los
educandos. El analisis que aqui se presenta tiene como propdsito identificar algunos aspectos
de la formulacién e implementacion del Sistema Institucional de Evaluacién desde una

perspectiva conversacional y aportar reflexiones y recomendaciones acerca del S.1.E.E.

Respecto al Decreto 1290, (MEN,2009) el cual reglamenta la evaluacion del aprendizaje y
promocion de los estudiantes en los niveles de educacién basica y media que deben realizar los
establecimientos educativos en cumplimiento de las politicas educativas nacionales de la
evaluacion que se desarrolla en el aula. La evaluacion es una accion que permite indagar si los
objetivos de aprendizajes estan siendo alcanzados o no y la manera como se estan alcanzando,
como también Permite, dosificar, realimentar, dirigir, enfatizar, informar, acerca de los avances,
de los aprendizajes escolares, convocandonos a una reflexibn de nuestras practicas

pedagdgicas.

En la presente investigacion encontramos que directivos y docentes manejamos unos
conocimientos con lo que respecta a la reglamentacion oficial sobre el tema de la evaluacién en
lo conceptual, pero es notorio que hasta el momento no se ven reflejados en las practicas estos

aspectos, Por ejemplo, en la construccion del S.1.E.E., la participacién de distintos actores en el
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proceso de articulacion de la evaluacion no se convocan a algunos de los actores de la
comunidad educativa , en este caso a estudiantes y padres de familia no hay claridad en cémo
interviene la evaluacién de las competencias relacionadas con la formacién integral de los
estudiantes ,ellos no representan un agente activo en el proceso de construccion del S.I.E.E.,
observamos como se afirma, se piensa, determina pero no convoca a la transformacion de unas

practicas pedagogicas del acompafiamiento.

Lo anterior lo evidenciamos en la Imagen 5. Participacién de la comunidad educativa en el SIEE.
Que hace referencia a unas sugerencias planteadas desde el consejo académico con referente
a lo que manifiesta la norma, desconociendo lo expuesto por ella. Pero aun, asi como dice en
el documento “para la revision, analisis y ajuste del SIEE se acuerdan los siguientes mecanismos
de participacién, que operan anualmente”. Vemos como se contradice al final porque una vez
conformados estos érganos es que se procederd para su socializacién y no para su construccion

como lo expresa la ley ni mucho menos dialogado desde una pedagogia conversacional.

Articulo 30:
Participacion de la comunidad educativa en el
SIEP.

Para la revisién, analisis y ajuste del SIEP se acuerdan los siguientes mecanismos

de participacién, que operan anualmente:

v De conformidad con las necesidades del nuevo afio lectivo el Consejo
académico, realiza una primera revision y ajuste (si fuere necesario) del
documento SIEE

¥" Una vez conformado el gobierno escolar se programara una jornada con
mesas de trabajo que tengan representacion de los diversos estamentos:

rectoria, coordinaciones, consejos: , docente, estudiantil, de padres.
Imagen 5. Participaciéon de la comunidad educativa en el SIEE.
Fuente: P.E.| Institucional INEMFIST.

Al respecto docentes, estudiantes y padres de familia desconocemos el acta resolutiva del

consejo académico en donde se solicité al Consejo Directivo la aprobacién de los ajustes al
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curriculo de acuerdo a los articulos correspondientes de la ley 115 (MEN,1994) y a la vez la
aplicacion del articulo 8 del decreto 1290, (MEN, 2009) solo se convoco al Consejo Académico
para la realizacion de los ajustes transitorios del S.I.E.E., en momentos de la pandemia COVID-

19., luego ya aprobado fue socializado en reunién general virtual de docentes.

En relacién a la evaluacién se propicia la sumativa y no la formativa esta es considerada un
aspecto fundamental en las préacticas educativas de la escuela, de ella se esperan resultados
gue den fe de los procesos que estan desarrolldndose dentro del aula y de las dificultades que
presentan los educandos en los diferentes aspectos de su formacion integral y plantear asi
soluciones encaminadas a potencializar el mejoramiento de estos y el desarrollo de una
pedagogia critica: “Teoria que propone a través de la practica, que los estudiantes alcancen una

conciencia critica dentro de la sociedad”. (Giroux, 1989)

Es asi como:” uno de los objetivos de la evaluacion en el aula es brindar a los maestros y padres
de familia un balance del estado del estudiante para que los primeros mejoren sus practicas
evaluativas y acciones en el aula y los segundos acomparien a los estudiantes para acciones y
de esta manera mejorar sus dificultades académicas.” (S.l.E.E, 2020) No se ensefa para evaluar
la escuela es un lugar para pensar desde la pedagogia conversacional los vinculos pedagégicos
y relaciones afectivas entre estudiantes y maestros en el escenario escolar las cuales propician

otras posibilidades de formacion.

Por otra parte la Institucion Educativa , de acuerdo con lo estipulado en el Decreto 1290 (MEN,
2009) expedido por el Ministerio de Educacion Nacional el 16 de abril de 2009, construyo su
Sistema Institucional de Evaluacion y promocion de los estudiantes el cual define la evaluacion
como:” La evaluacion es un proceso permanente por medio del cual se busca monitorear, valorar
y emitir juicios sobre los procesos de desarrollo del estudiante, en cuanto al desarrollo de sus

habilidades y competencias, de acuerdo con los estandares. La evaluacion nos permite ademas
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analizar y comparar los resultados obtenidos en los procesos e implementar acciones de mejora,

con el fin de elevar y mantener la calidad de los mismos.”

De igual manera institucionalmente la evaluacion busca determinar los avances alcanzados por
los estudiantes en relacion con los objetivos de aprendizajes propuestos, qué conocimientos han
adquirido o construido y hasta qué punto se han apropiado de ellos; qué habilidades y destrezas
han desarrollado, qué actitudes y valores han asumido y hasta dénde éstos se han consolidado,
tanto en los logros de area, como en las estrategias metodoldgicas y de las herramientas
evaluativas. La evaluacion también se concibe como un proceso que reconoce los ritmos y estilos

de aprendizaje diferenciados y atiende a las necesidades especificas de cada estudiante.

Por lo anteriormente expuesto el sistema institucional de evaluacién es el conjunto de
mecanismos, estrategias y procedimientos que reglamentan la evaluacion integral y promocion
de los estudiantes de la Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez, acorde con su contexto, con
el modelo pedagdgico, la mision, vision de la institucion, los diferentes ritmos de aprendizaje de

los estudiantes y conforme a las disposiciones de ley vigentes. (S.I.LE.E, 2020).

Son propositos de la evaluacion de los estudiantes en la Institucion Educativa Marcos Fidel

Suarez, de acuerdo al Decreto 1290 (MEN, 2009):

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de

aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién basica para consolidar o reorientar los procesos educativos

relacionados con el desarrollo integral de los estudiantes.

3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagogicas para apoyar
a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su

proceso formativo.
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4. Determinar la promocioén de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento

institucion.

Los principales rasgos que caracterizan la evaluacion educativa en los niveles de preescolar,
primaria, Basica secundaria y media, son: es integral, continua, Sistematica, Humanista,
Flexible, Participativa, Formativa, Argumentativa, Propositiva, Coherente y Objetiva rasgos estos
gue estadn desconectados de la realidad la educativa , ya que esta no apuntan a una
transformaciéon de los aprendizajes que impacten en la comunidad .En este proceso hemos
identificado que esas practicas pedagdgicas que se vienen desarrollando en nuestra institucién
no responden a la evaluacion , es por eso que hoy desde lo conversacional buscamos contribuir
un nuevo proyecto de escuela en donde evaluemos para la vida y no para el fracaso, para la
inclusion y no para ser excluido, que abramos las puertas de la institucién a los diferentes ritmos
de aprendizajes, a unos criterios de evaluacion diferenciados en donde los intereses de los

estudiantes sea nuestra prioridad.

En virtud de lo anterior este es otro de los documentos oficiales institucionales externo a las
dindmicas de la escuela, no ha sido pensado desde la norma, se asumid lo que esté estipulado
en la norma, es impuesto y a pesar de enfatizar en una de sus caracteristicas la evaluacion
formativa en sus diferentes niveles la cual “Permite reorientar los procesos de ensefianza —
aprendizaje, las metodologias educativas, informando tanto al estudiante como al maestro acerca
del progreso en el proceso educativo, posibilitando la retroalimentacion, avance y profundizacion
en las diferentes tematicas.” (S.l.E.E, 2022). Vemos como en la praxis se privilegia la evaluacion
sumativa basada en patrones tradicionales y en practicas memoristicas la cual no estimula la
creatividad ni la curiosidad solo es causante de estrés y la valoracion que emite no es el producto
de una cualificacién, sino de una sancién en fin todas estas practicas estan asociadas al

conductismo.
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En este orden de ideas y desde las miradas convocantes de una pedagogia conversacional,
entre el marco de la investigacion y con los otros, hemos trazado caminos colectivos, que nos
permitan la construccién de espacios conversados y de participacion con los otros, a desmovilizar
todas esas practicas escolares alejadas de una transformacion que no marcan derroteros a un
S.I.E.E, contextualizado, a maestros reflexivos en la busqueda de transformar una nueva y mejor
escuela en donde la evaluacion de los aprendizajes sea pensada en una perspectiva pedagdgica

y conversacional.

Ahora bien, con respecto al lenguaje institucional que se usa en el S.I.E.E., evidenciamos que no
conversa, es punitivo porque sanciona, no evalla los aprendizajes, la responsabilidad solo es de
los estudiantes, este lenguaje es planteado de los maestros para los estudiantes. Es una
propuesta que esta lejos de lo conversacional, es una propuesta de autoridad porque se
desarrolla en un espacio en donde estan presentes el poder patriarcal, la fuerza y la autoridad;
visualizamos en él un tipo de pedagogia en donde uno que sabe evalla al otro para ver lo que
este no sabe, es el discurso de alguien que sabe para el otro y se auto reconoce como la Unica

autoridad de todos los procesos escolares desconociendo la otredad.

“El rector (a) de la Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez, es el representante de la Institucion
ante la Secretaria de Educacion y en todo lo referente o legal. Es el responsable de definir el
rumbo de la institucién y de que se establezcan politicas y lineamientos de trabajo, ejecucion del
proyecto educativo institucional, de la planeacion, la direccién y la supervisidon general de las
actividades necesarias para la prestacion del servicio educativo, incluidas las administrativas y
financieras. Su responsabilidad esta altamente comprometida con la mision, vision y politicas de

la institucién.”. (Manual de convivencia institucional, 2020).

La puesta en practica de este sistema de evaluacién no abre espacio a la participacion del otro,
ni tiene en cuenta la posibilidad de pensar en el otro, con el otro, con los otros y pensarnos a

nosotros con los otros, este es un vinculo de relacion vertical que no propicia elementos de
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cambios internos para proyectarlos al exterior. Recogiendo las voces de maestros, estudiantes y
padres de familia asi se expresaron cuando se les pregunto ¢qué opinan acerca del S.I.LE.E? A

lo cual respondieron:

“Es un documento complejo que no potencia los aprendizajes de los estudiantes, es el trofeo de

quien lo hizo”. (Docente de la Institucién, 2020)

“Es algo que escribieron para decir cuando perdemos el afio “. (Estudiante grado decimo,2020)

“Parece que es como las notas y los boletines, no sé muy bien”. (Acudiente del grado

10°3,2020)

Es decir, el S.I.LE.E. no convoca a un proceso conversacional y de formacion, que permita
evidenciar sus propésitos y plantee unos acuerdos pertinentes encaminados a la transformacion
de los aprendizajes de los estudiantes, incluyendo en esta dindmica lenguajes asertivos y no de
autoritarismo e imposicién, como nos permitimos ilustrar con una captura de pantalla de un grupo
de WhatsApp institucional de docentes y directivos docentes creados para la comunicacion
entre estos, donde se muestra el tipo de lenguaje institucional al que hacemos alusion. Ver

imagen 6, 7. Captura.
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i revisar el cronograma de
Reunién con Maestros (as), -
Hora:10:30 AM hasta 1230 actividades y tener presente

conl e ks el calendario de evaluaciones
siguientes temas: ;
1. Funciones Docentes de perlOdO, para dar
2. Aclaracion de cumpmimiento el dia y hora
compromisos Docentes y
i s 30 et en que fue pfogramado cada
anual 2022.
3. Proposiciones y varios © examen Segun el area y/o
+ 2 ® ¢ aSlgnatura 7:07 p.m.
Imagen 6. Captura. Imagen 7. Captura.

3.5 Guias de aprendizaje.

No fue nada facil enfrentar desde la 6ptica de una pandemia mundial el sistema educativo que
cerro las escuelas trasladando a los hogares las aulas de clase con el objetivo de evitar la
propagacion de los contagios del coronavirus, el cual nos mostré parte total de la situacion de
inequidad que viven fuera de las aulas muchos de nuestros estudiantes. Esta situacion mostré la
vulneracion de los estudiantes porque desafortunadamente las escuelas no podian ofrecer una
ensefianza virtual de calidad, unos estudiantes que contaran con dispositivos electrénicos,
conectividad a la internet y unos docentes que supieran disefiar lecciones en linea y una cultura

basada en el aprendizaje tecnoldgicos.

Siguiendo las directrices del Ministerio de Educacién y Secretaria Educacién Departamental de
Bolivar en el periodo de pandemia implementamos un trabajo en linea utilizando grupos de
WhatsApp, Facebook, plataformas, llamadas telefonicas, videos y audios entre otros. De acuerdo

a un horario presencial que seguiamos antes de la pandemia en donde los estudiantes debian
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permanecer seis horas en pantalla escuchando al profesor convirtiendo lo virtual en presencial.

Como se muestra en la siguiente imagen. Ver imagen 8. Horario de clases Levis Escobar.

Imagen 8. Horario de clases Levis Escobar.

Mas adelante optamos entonces por la elaboracion de guias con una estructura metodoldgica
propuesta por los directivos docentes para ser entregadas cada 15 dias a los estudiantes una
por cada area en total el estudiante recibia alrededor de 15 guias. Ver imagen 9. Horario de
guias. Lo antes descrito propicié la desmotivacion, el aburrimiento y hasta la desercion en
nuestros estudiantes presionados pues soélo en este proceso nos dedicamos a la transferencia
escrita de conocimientos en una guia compleja y extensa que no tocaba sus emocionalidades

como tampoco las del padre de familia.
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INSTITUCION EDUCATIVA MARCOS FIDEL SUAREZ DE TURBANA - BOLIVAR
o Entrega de guias escolares a Coordinacion @

Observaciones: En el primer perfodo se tendran en cuenta para su valoracion, los desarrollos de las GUIASN° 0, 1,2y

3. (La Gula N° 0 aplica para Directores de grupo)
- Las fechas de entrega de gulas a Coordinacion y a Padres de Familia estan sujetas a modificacion y de acuerdo a la
entrega de meriendas escolares en Preescolar y Primaria.

M. JAIRO MANUEL TURIZO REINEL - RECTOR

-

Imagen 9. Horario de guias.

Fuente: mensajes de grupos de WhatsApp

En el ejercicio de recoger las voces abordando a estudiantes, docentes y padres de familia ¢ qué

opinaban de las guias? Estos respondieron:

La gran cantidad de guias me estresa son tantas que en 15 dias no logro desarrollarlas todas
me deprime esta situacion ya le dije a mi mama que quiero retirarme del colegio y dejar que

todo esto pase. (Estudiante de 9°, 2020).

De estas evidencias analizamos como la falta de reconocimiento por el otro y por los otros nos
mostré una realidad institucional que no desarroll6 una practica pedagdégica reflexiva, que nos
permitiera romper paradigmas tradicionales y ejercicios de poder al imponer un documento que

no fue conversado, un documento creado para nosotros en donde los principales actores no
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tuvieron participacién activa en su elaboracion. Este sentir lo vivieron muchos estudiantes, padres

de familia y docentes quienes durante el periodo de educacion en confinamiento.

Las guias son muy extensas, tienen la informacion muy resumida y las actividades son

muchas. (Estudiante de grado 9°,2021)

Esas guias me aburren, la verdad no me llama la atencién. (Estudiante grado 9°,2021).

De igual forma, padres de familia opinaron:

No es facil responder por tantas guias, me toca pagarle a alguien para que ayude a mi hijo a

realizarlas porque yo trabajo. (Acudiente de grado 9°,2021).

Asi mismo, otro acudiente expresa: Pienso que con este tipo de actividades no se les ayuda a

los estudiantes ni se tiene en cuenta lo qué estamos viviendo. (Acudiente grado 9°,2021).

De modo idéntico, algunos docentes sefialan que, el formato y estructuracion deberia ser mas
sencillo (Docente del area de lengua castellana,2021). Como también que, no hay flexibilidad

en ellas (Docente de matematicas,2021).



74

Institucidn Educativa Marco Fidel Suarez
Turbana-Bal
Sede Campeitre

Guia a distancia: #13

Area: Cencias Sociales
Octubre-2030

Grador 108
Docente: Levis Escobar H.

Tema: Madelos de Desarmalle regicnal.

Tiempo estipulado: 1 semana.

Objetlvo: Establecer algunas relaciones entre los diferentes modelos de desarolic
acondmica ulilizados en Colombia y América Latina v las ideologias que los sustentan

Introducclan: Améncs lalins e un territare que estd o la vanguardia y que estd an pie
de lucha para sacar adelanis sus prapios modelos de desamalle y agilizar sus procesas
basadas an paliticas de aecimiento ¥ fortakecimientos a nivel glabal. Es par esta que se
necesaio que conorcamos los distinlos modalos que axsle,

Estructurackin: Models de Desarralla Regianal

El desarrolla Regional se define coma un procesa de cambio de las estruchurss que
axisian an una regian. Por ke genanal, el Srmins “regidan”

Los madelas de desarrollo @n una region peeden ser muy flexible y pusden referrse a
ung comunidad, un municipio, un conjunto de municipios. .. o imporanbe &5 gue en cada
casa, se toma en cuenta el territario ¥ ks grupos saciales que habifan en &l Cada grupo
social que habds en un bermiona desarolla un sentice de perenencia a esa terrilana

Tada regitn identificada coma tal, tiene los elemantos que permitirén e autodesarroilo.
Mhora bien, la idea de “desarrollao regional” surge precisaments de s identificacion de
astas polencialidades y las interelaciones entre ese femitarie v la poblaciin que se
asients en &l

La exigencia desproporcionada de aprovechar los recursos disponibles en una regicn
silo en prowecho de la poblacion que o habita se convierte en regonalisma, es
anjonces cuanda &l =entido de partenencia se vuselve saclusyvisia ¥ discorminador con
relacidan a los grupos humanas que pueblan atras regiones, o que es negative para al
desarolls ntegral

Practica: Lusgo de mirar la leciura contesta y canceptualizo:

1. Que diferencia puede sxistic @entre un modelo de desarmollo local, regional nacional &
internacional, doy ajemplas préclicos

2. De forma priclica establerco un paralelo dande pueda aplicar &l nealiberaisme voel
madela de desarrollo regional en la schusbdasd

i. Realiza una caricatura de cada tema domde dejo clare mis punies criticos de las
termaticas extudiadas

Recursos. Computadar, cedular & intarmel.

Imagen 10. Guia de aprendizaje, 2020.

De esta manera podemos ver. Imagen 10. Guia de aprendizaje, 2020. Lo sistematizado en estas
guias de aprendizaje hay una ausencia de una pedagogia de la conversacion, a una paridad, al
dialogo de saberes entre los actores del ejercicio educativo, este ejercicio de recoger las voces
de docentes, padres de familia y docentes nos sefial6 como son nuestras practicas pedagoégicas
y a través de él fuimos mirando que no nos estdbamos acercando a esos elementos que nos

estabamos cuestionando. Cabria peguntarnos luego del analisis a los documentos institucionales
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oficiales ¢ Como se puede fortalecer el desarrollo del Proyecto Educativo Institucional desde la

propuesta de una pedagogia conversacional?

¢Hasta donde los documentos oficiales institucionales aportan a desarrollar una propuesta
reivindicando la conversacion y las versiones que se acompafian en el proceso de ensefianza

aprendizaje?

En sintesis, nos hemos convocado como investigadores a una propuesta educativa desde la
mirada de una pedagogia conversacional pensando, reflexionando y actuando como docentes
capaces de construir en colectivo nuestras practicas pedagogicas orientadas a la trasformacion
y cambio en los educandos que de manera critica y reflexiva desarrollen aprendizajes que les
permita ser los protagonistas de sus procesos, teniendo en cuenta la realidad y necesidades de
su contexto. en una escuela que forme de manera integral y desarrolle el pensamiento critico del

individuo y también los valores, el liderazgo y la convivencia pacifica.

4. El proposito de la conversacion: Una construccion de todos.
4.1 Propésito Central

e Mostrar las posibles transformaciones de las practicas pedagodgicas de los docentes y sus
posibles implicaciones en los aprendizajes de los estudiantes del grado 10-03 en la

Institucion Educativa Marco Fidel Suarez de Turbana.

0.2 Propésitos de Apoyo

e Acercamiento a posibles practicas pedagogicas conversacionales que desnaturalicen las
relaciones de saber posibilitando criterios de respeto de las diferencias en las
trasformaciones de nuestras practicas pedagdgica en la Institucion Educativa Marcos

Fidel Suarez del municipio de Turbana.

e Reconocimiento de las implicaciones posibles de las relaciones de los estudiantes de
grado 10°-03 con el saber, en los procesos de aprendizajes desde la perspectiva de la

pedagogia conversacional.
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1. Conversando sobre los hallazgos

En la institucion educativa Marcos Fidel Suarez de Turbana Bolivar, las aulas de clases distan
de ser un escenario en el que se manifieste la practica de una pedagogia conversacional, ya que
las practicas pedagodgicas de los miembros que la conforman convierten las aulas de clase en
recintos donde se exponen monélogos, en los cuales prima la formacién en tercera persona
descrita por (Not, 1992) como “El maestro expone su leccion y ensefa las tareas a efectuar para
dominar los contenidos. El alumno solamente tiene que escuchar, seguir las instrucciones

magistrales, acomodarse a las consignas y aceptar los juicios a los que sera sometido su trabajo”.

Un ejemplo de lo anterior, se refleja si hacemos una radiografia de nuestras practicas
pedagdgicas como maestros en ejercicio, en la Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez, en
dicha radiografia podemos ver que en el (cuadro 1. Plan de clase INEMFISTA), nos muestra lo
secuencial del plan de clase y la organizacién del mismo, en donde se planea, pensando que
nuestros estudiantes son seres homogéneos y comunes, mas que en sus diferencias y las voces
gue estos podrian expresar, y sus verdaderas capacidades, dejando en un segundo plano los
estudiantes con necesidades educativas especificas (NEE). Donde planeamos pensando en
ellos como un problema dentro del aula y no como nifios con talentos que podemos aprovechar

dentro de sus espacios de relacion con los demas.
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DESCRIPCION DE LAS
CARACTERISTICAS DE
LOS ESTUDIANTES.

OBSERVACIONES, OBIETIVOS DE
REFLEXIONES APRENDIZAJE.
PLANEACION ESTANDARES
BASICOS.
NEE.

ESTUDIANTESCON

DESEMPEROS ESPERADOS O
EVIDENCIAS DE DBA.

PLAN DE

APRENDIZAJE CLASES
INEMFISTA
RO COMPETENCIAS.
CRITERIOS DE
EVALUACION.

CONOCIMIENTOS

BASICOS.
ESTRATEGIAS EXPLORACION
METODOLOGICAS. SSRGS

Cuadro 1. Plan de clases INEMFISTA.

RECURSOS Y
MATERIALES.

Este esquema muestra varios asuntos alejado, de lo conversacional, de lo dialogante, de lo
polifénico de lo cual hemos venido conversando, y desde el lugar donde estamos reescribiendo
nuestras practicas. En primer lugar, vemos un discurso oficial que se impone, negando

posibilidad para el debate, la polémica y la conversacion.

8. EXPLORACION
(SABERES PREVIOS)

I I
9. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EMPLEADAS PARA LA CLASE
Nota (describir los tiempos en los momentos establecidos y
metodologia de agrupamiento) ingresar el tiempo de los momentos

10. RECURSOS Y MATERIALES

Se darad la bienvenida a los estudiantes,
se constatara la aalatenua‘\ se
recordaran los acuerdos de convivencia
construidosy escritas a principio de afio
por 10s estudiantes para mantsner un
buen clima de aula, se da a conocer el
objetivo de la clase de tal forma que los
estudiantes tengan claro que wan a
aprender

Tema_ El aporte de la imaginacion al
DISENO

Objetive: - Construir v reconocer los
elementos propios de la experiencia
estética y del lenguaje artistico en |a
imaginacion

Posteriarmente, se'rea\lzaré |a actividad de
"ANALISIS DE IMAGENES”

Estructuracion: {conceptualizacion y modelacion frente al eje
tematico y objetivo de aprendizaje)
Tema El aporte de laimaginacion al DISENO

Objetiva: Construiry reconocer los elementos propios de la experiencia estética y
del lenguaje artistico en la imaginacion

En este momento de la clase al terminar |a actividad de *ANALISIS DE
IMAGENES”

1. Pasamos hacerunalectura de la importancia de los diversos escritos
realizados por los jovenes. 5 minutos

2. Lieon. hacemos lectura guiada de la importancia del disefioy la relacidn que
tiene con el arte

Recursos no convencionales
TEXTOS
GUIA
TALLER
RECURSOS TECNOLOGICOS
Hoja de block. Imagenes
impresas, cinta,
Pinturas, lapices de colores,
pinceles, paleta, marcadores,
vaso, trapo limpio,
Delantal, lapiz (H y B), lapiceros.

plumones, marcadores.

Cuadro 2. Detalles del proceso de exploracion y estrategias metodolégicas empleadas.

El anterior cuadro nos muestra la secuencia did4ctica de una clase si miramos la manera como
se establecian las logicas en relacion a tres eventos que consideramos pedagogicos, como la
exploracidn, estrategias los recursos y materiales en relacion a nuestro transitar transformativo
observamos que, inicialmente se revela en la exploracion nuestra llegada al salén, con una

postura amigable y a su vez sutilmente imperial y dominate. Luego de nuestra entrada
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profesabamos un saludo repetitivo, seguido de la puesta en marcha de la rutina diaria recordar
los acuerdos de convivencia, llamado de asistencia, y en ningdn momento se exploraba los
saberes previos de los estudiantes, en relacidon a sus ideas, sus pensamientos e inquietudes,
pues se soslayaba la conversacion, en tanto explorar implicaria estar prestos a escuchar la
version de varios sujetos, pero esto no se daba, sino que se imponia la logica del profesor

colocando el objetivo y el tema.

Luego se pasaba a las estrategias metodoldgicas empleadas por el docente en la clase, se
establecian unos tiempos rigidos y secuenciales que normalizan, regulan y disciplinan como
condicionamiento. Tal como lo sefala (Porlan, 1995), “el profesor desde su situacién de poder,
institucionaliza, regula y gobierna el flujo de la comunicacion”. Dejando claro que él es quien

dirige y el otro es el dirigido en el proceso.

Seguido por la revision de los compromisos y la charla magistral de un nuevo tema del cual se
derivan tareas a resolver segun el seguimiento y repeticion de la exposicion magistral hecha por
el maestro, El instrumento de planeador de clase desaparece las voces de los estudiantes, e
incluso la voz del maestro, pues no es convocado a dialogar y mediar escenarios de
conversacion, sino para instrumentar y administrar el acto educativo, cortando con toda
posibilidad de establecer conversaciones dentro de la escuela. Suprimiendo la oportunidad de
poner en practica lo sefialado por (Gadamer, 2005) que la conversacion es una forma de
relacionarse, tanto a la hora de conservar lo antiguo como a la hora de renovar. Téngase en
cuenta que una conversacion no se limita a intercambiar informacién, sino que sirve también para

aproximarse al otro.

Es por ello, y en efecto al anterior postulado, hemos reflexionando sobre nuestras practicas
pedagdgicas, desde una mirada critica y bajo la 6ptica de la una pedagogia conversacional,
revisando nuestras acciones dentro y fuera de nuestro quehacer pedagogico, en el trasegar

investigativo de este ejercicio nos han surgido interrogantes, cémo ¢,cémo nos hemos acercado
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los investigadores a una practica pedagdgica conversacional? ¢Es dificil ese acercamiento?
¢Hasta dénde nuestras practicas pedagogicas se han acercado a una pedagogia
conversacional? En la cual se escuche, se incluya, se compatrta, se relacione, se dialogue con el
otro, respetando sus opiniones, su cultura, sus ideologias, sus diferencias; apuntandole a generar
espacios educativos bajo la hospitalidad, que le permitan a los actores del proceso educativo
establecer una comunicacién basada en la confianza, el respeto mutuo, la emancipacion del
pensamiento, mediado por el derecho a decir la verdad, sin sentir temor por el rechazo o juicio
del otro, por el simple hecho, de que los pensamientos del uno, no sean homogéneos con los

pensamientos del otro o por supremacia del poder.

En el andlisis anteriormente establecido alrededor de la orientacién y planeadores de clase
podemos establecer entonces que, no Se acerca a una enseflanza en segunda persona
propuesta por Luis Not. en su libro La ensefianza dialogante, nos plantea la practica de una
formacion en segunda persona en la que ~ Cada uno es un yo y el otro un ta al que dirige, lo que
transforma a cada uno, a la vez, en un yo (que se dirige al otro) y en un ta (al que el otro se
dirige). Por esta raz6n hemos denominado formacidén en segunda persona a la que corresponde
a este modelo. Se caracteriza por un aprendizaje constituyente, es decir, que estructura el saber,

y por una ensefianza dialogante. (Not, 1992)

De esta manera, se nos orienta a que el acto educativo debe ser un acto de conversacion en el
cual el uno toma el papel de emisor y el otro el de receptor, pero de manera simultanea el
receptor se transforma en un emisor y el emisor en receptor convirtiendo el aprendizaje y la
ensefianza en un acto reciproco, invitandonos a que nosotros como maestros, debemos auto
revisar nuestras acciones y ponernos en el lugar del otro, para tener una leve impresion de sus
necesidades, pasiones, visiones, y raices culturales que lo definen, con el fin de convertirnos en
unos acompafantes que intervienen para apoyar a nuestros estudiantes, cuando estos los

requieran en la medida en la que ellos van construyendo sus aprendizajes, valiéndonos del
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dominio de nuestro saber pedagdgico, disciplinar y las interpretaciones de la realidad del

contexto. (Zambrano, 2019).

De todo lo anterior se puede inferir que nuestras practicas Nuestra practica pedagdgica ahora es
concebida como un acto de pensar y guiar desde las caracteristicas socioculturales y econémicas
del contexto y la realidad de la comunidad educativa, no podemos intentar ayudar a construir
sobre un terreno desconocido, pues el intentar hacerlo, sera un acto poco ético, en el que
seguramente nuestro apoyo serd insuficiente. Es por esto que nos hemos dado a la tarea de
iniciar el trayecto de cambiar nuestras practicas pedagogicas, buscando establecer interacciones
bilaterales, a través de la conversacion, mediadas por la honestidad, la amabilidad, la creatividad,

la hospitalidad y el respeto mutuo de las diferencias.

1.2 La pedagogia conversacional y la practica pedagoégica
En la presente investigacion analizamos de manera critica y reflexiva tres categorias las cuales

nos permiten hacer una mejor reflexién al abordar el tema de investigacion, estas categorias son
las que a continuaciéon estaremos abordando: Pedagogia de la conversacional y practicas

pedagdgicas.

1.2.1 Pedagogia conversacional
Planteando este concepto desde la practica pedagogica, desde lo dialogante. La conversacion

como un acto del lenguaje esta inmersa en los procesos educativos que nos permiten avanzar

sobre la construccion de una pedagogia humanizante. (Gadamer, 2005).

En esta categoria estaremos analizando las caracteristicas de la conversacién educativa y sus
implicaciones en nuestras practicas pedagoégicas con relacion al proceso de ensefianza
aprendizaje y proponer un encuentro con el otro, con los otros y para los otros para conversar y

educatr.

El acto de la conversacion educativa convoca una serie de sentimientos complejos que van

desde el amor al otro, partiendo del amor propio. La educacién como un elemento transformador
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de la persona y la sociedad coadyuva a la autonomia en la conversacion educativa como un
verdadero acto amoroso capaz de mediar en esos procesos de transformacion. (Habermas,

1992).

En nuestra practica pedagdgica, el dialogo, la conversacion, son temas problematicos, son
numerosos los modelos, teorias que a lo largo de la historia y debido a los cambios de
paradigmas se presentan creemos por las necesidades que emergen cada dia en los diferentes

contextos ya que toda practica social es cambiante y exige tendencias nuevas.

En lo transcurrido de la historia de la educacion, los modelos de ensefiar han evolucionado, es
asi como vemos que aun se conserva, la practica de formar a los individuos a partir de la
obediencia, la disciplina, la repeticion y la aplicacién de una evaluacién sumativa. Esta era
concebida desde una perspectiva como un proceso externo al estudiante y a la escuela y el
principal protagonista del aprendizaje y portador de saberes y conocimientos era el maestro, lo

gue se reflejaba en un tipo de educacion magistral.

Al transcurrir al tiempo y con el aporte de unas bases constructivistas va tomando fuera la
participacion del estudiante el cual se va mostrando como el creador de su propio aprendizaje y
empieza ya a deslindarse de la I6gica lineal y uniridiccional que venia sosteniendo con el docente.
Desde ese punto de vista en el proceso educativo se contempla a un estudiante adoctrinado, el
cual ubicamos en un modelo pedagdégico hetero estructurante, para ser trasladado a un nuevo

modelo auto estructurante.

La pedagogia de la conversacion es un modelo dialogante el cual tiene como fin el desarrollo y
no solo el aprendizaje de los y las estudiantes, los resalta en un papel activo en su proceso de
aprendizaje y el maestro pasa a un plano de mediador, de conciliador, un orientador quien asume

gue el conocimiento puede ser construido dentro y fuera de la escuela. (Not, 1992)
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La dialogicidad permite que se le abra espacio pedagdégico al estudiante que le permita la
construccion de sus propios curriculos segun sus necesidades de aprendizaje y que les ayude a

avanzar y de esta manera el maestro humaniza la forma de ensefiar. (Not, 1992)

La pedagogia dialogante o Inter estructurante es concebir por parte del maestro que el
conocimiento se construye dentro o fuera de la escuela de manera activa entre el estudiante, el
saber y el maestro a través de un discurso mediador el cual propicia el dialogo, la reflexion la

parecia, la diversidad, la convivencia y potencia el desarrollo. (Not, 1992)

En este orden discurso la pedagogia de la conversacién plantea y sustenta la verdad, el
acompafiamiento, ese entender que el silencio también es una forma de conversar y que ella
implica una transformacion de nuestras practicas pedagoégicas a partir de la autobservacion
recogiendo lo dialogante, la hospitalidad, la parresia, la mediacion, de la trayectancia, como

ejercicio de puesta en escena de versiones distintas, la polifonia y lo dialdgico.

La pedagogia conversacional hace parte del dialogo en una postura teérica epistemoldgica en
donde plantea que esa pedagogia se comprende como una pedagogia de la conversacién como
centro de los procesos educativos, en un escenario nuero diverso y cultural, que implique una

investigacion de la conversacion, con la conversacién y en la conversacion. (Not, 1983).

Es un ambiente de aprendizaje sano, democratico y conversacional cuando no se construyen los
estilos ni las estrategias de aprendizajes propuestas por el maestro, en donde las actividades de
aprendizaje estan relacionadas con el propio acto de aprender marca una diferencia y se entra a

considerar al otro.

1.2.2 Practicas pedagégicas
El término préactica pedagodgica, los identificamos cuando hablamos de la préactica docente o el

trabajo docente. Estos hacen referencia al trabajo que realiza el maestro o maestra en una

institucion escolar, obviedad que puede limitarse al acto de ensefiar, o puede referirse también
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a las condiciones Ilaborales definidas por la reglamentacion que rige juridica y
administrativamente sus derechos y responsabilidades (Mercado, 1981). Desde esta postura las
practicas pedagogicas son las acciones que realiza el maestro durante el proceso educativo, las
cual estan enmarcadas por los referentes de calidad, el curriculo institucional, y los lineamientos

gue la reglamenta.

Por otra parte, La practica docente no se limita a la interaccibon maestro-alumno o a las
actividades del aula relacionadas con la ensefianza o el aprendizaje del alumnado, sino que
abarca todas las actividades que los/as maestros/as realizan dentro del espacio y del tiempo
escolar (Rockwell, 1985). En este sentido las practicas pedagdgicas trascienden los linderos del
aula de clase y se constituye en todo accionar del maestro a partir de la reflexién y estructuracion
del saber pedagdgico en correlacién a los actos comunicativos con los estudiantes y los

estamentos de la escuela y su comunidad.

Segun (Beltran, 2006), las practicas pedagogicas cumplen su funcién social en un espacio
definido como la institucion ‘escuela’; asi, sintetiza de una manera multicontextualizada la politica
educativa, el curriculum y el estilo propio del ser docente, sus normas y valores. Es decir, las
practicas pedagdgicas tienen una funcién social que se manifiesta en las aulas de clase y se
contextualizan desde las politicas educativas enmarcadas en el curriculo y permean los valores

y normas morales, y la particularidad del docente.

Segun Paulo Freire las practicas educativa como saber pedagogico, no solo deben ser referidas
a las que se realizan en un espacio institucional llamado escuela, sino que ademas se deben
considerar los saberes y conocimientos culturales que ofrece la sociedad a las nuevas
generaciones debido a que los sujetos son parte de un mundo problematizado que exige cada
vez mas posturas criticas, reflexivas y transformadoras para que pueda ser participe de la
construccion de una sociedad que exige practicas de libertad y responsabilidad (Paulo

Freire,1979).
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En este sentido la practica pedagdgica es el escenario en el cual el docente moviliza sus
saberes, conocimientos, y relaciones de poder con su accionar, convocando a los estudiantes a
gue se trasformen en sujetos con posturas criticas, capaces de reflexionar sobres las realidades
gue emergen en su contextos social y cultural, problematizando su cotidianidad con el fin de
debatir de manera conceptual, critica y reflexiva sobre probleméticas académicas y sociales
propiciando de la deconstruccion y reconstruccion de conocimientos que los emancipen de
manera digna y humanista. La practica pedagdgica se materializa a la luz del modelo pedagdgico
y el horizonte institucional de la escuela y la autonomia y el pensamiento critico y trasformador

del maestro.

En palabras de (Zuluaga, 1999), en el centro del proceso de ensefianza es necesario colocar al
maestro y su saber, para reconocer todos los elementos que componen este proceso, de por si
complejo y para devolver a la ensefianza el estatuto de practica de saber entre practicas. De tal
modo que la practica pedagdgica, es la materializacion del accionar docente en el cual este pone
en practica sus concepciones ideoldgicas, fundamentos tedricos, experiencias, actitudes,
aptitudes, intereses, de manera consiente, reflexiva, critica y humanistica mediada por el dialogo,
transformando saberes surgido de las relaciones democrética respetuosas entre estudiante y
docente, con la visién de que su quehacer pedagdgico convoque a los estudiantes a que sean
artifices de su autoconstruccion formativa, intelectual, emocional y que en medio de estas
practicas permee la hospitalidad.
2. Reflexiones sobre los procesos de formacion académicay pedagogica

institucional
En la presente investigacién accién pedagogica la cual denominamos “hacia una pedagogia

conversacional un escenario de transformacion de las practicas”, Como requisito de graduacion
de la Maestria en Educacion con énfasis en Lenguaje y Ciencias Exactas de la Universidad de
Cartagena. Es una propuesta formativa que surgié de la necesidad de transformar nuestras

practicas pedagdgicas y dinamicas escolares apuntandole de esta manera a una pedagogia
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dialogante qué permite la comunicacion asertiva, al escuchar diferentes voces que convergen al

conversar.

Desde tiempos inmemorables la intencién del hombre ha sido comunicarse de manera efectiva,
con el objetivo de socializar y expresar lazos de union que le permitan una sana convivencia en
todos los ambientes sociales en donde interactla por naturaleza con el otro a través de la

conversacién y haciendo de ella un acto de amor.

Uno de esos espacios de interaccion con el otro es la escuela en donde la conversacion se
convierte en una estrategia para mejorar la comunicacion en las relaciones interpersonales en el
aula, pues esto permite reconocer al otro desde la cotidianidad, es decir compartir sentimientos,
opiniones, emociones e intercambiar formas de pensar, reflexionar sobre la sobre la importancia
de escuchar y respetar a los otros. Sin embargo, en las aulas de clase este tipo de comunicacion
se ve afectada, limitada solo a lo académico por parte del docente omitiendo por lo general la
participacion integral del estudiante lo cual no permite que los procesos de ensefianza y
aprendizaje no se den de la mejor manera todo esto no se evidencia la falta de reconocimiento
del otro y de repente nos entre todos. Por todo lo anterior se hace necesario el fortalecimiento
para mejorar el proceso comunicativo en los integrantes del grado noveno tres, hoy grado diez
tres, de la Institucion Educativa de Marco Fidel Suarez partiendo de la conversacion como
elemento principal para poder interactuar con el otro y con los otros. Con respecto a lo anterior
identificamos qué el conversar es un arte que garantiza una transformacion mental al momento
de ensefiar no solo el que aprende sino también el que ensefia cémo lo menciona el fil6sofo

griego:

“La propia esencia de la actividad de Sécrates es que su objeto no era ensenar a la gente,
daba mas bien la impresion de qué aprendian de las personas con las que hablaba

de modo que no ensefiaba como cualquier maestro de escuela, el conversaba”
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Es evidente qué Socrates no se hubiese convertido en un famoso filésofo y solo hubiese
escuchado a los demas, pues el conversar permitia que su interaccion con el locutor viera los
fallos de su propio razonamiento y de esta manera darse cuenta de lo que era bueno y lo que

era malo.

El acto de comunicarnos constituye un elemento que permite reconocer al otro, sus ideas
pensamientos, emociones y ser reconocidos como nosotros mismos, como también reflexionar
sobre la importancia de implementar la conversacion en el proceso de ensefianza aprendizaje
como una estrategia en la busqueda de fortalecer, innovar y transformar nuestras practicas
pedagdgicas y dinamicas escolares cuyo fin principal se centra en mejorar los aprendizajes de

los estudiantes.

Iniciamos la presente investigacion a partir de cuestionamientos preguntas 0 nosotros mismos a
otros docentes estudiantes y padres de familia al revisar y realizar un andlisis critico y minucioso
al interior de los documentos institucionales como el PEI., el (SIEE)., el manual de convivencia,
las guias de trabajo a estudiantes; esto nos permitié a partir de la auto observacion interpretar
de manera critica un analisis de nuestras practicas pedagogicas, las dinamicas escolares y sus
implicaciones en el proceso de ensefianza aprendizaje en el contexto de una pedagogia
conversacional. Nutriéndonos de nuestras historias de vida de como han sido esas practicas
pedagdgicas en el ayer, el hoy y como es también evidenciado en nuestros documentos

institucionales.

Nuestro modelo pedagégico actual: El constructivismo social, su funcién su finalidad, objetivos y
metas se encuentran alejados de nuestra realidad pedagdgica, asi mismo, el (SIEE), el manual
de convivencia y en general el proyecto educativo institucional son un dialogo monofénico en el
orden discursivo y del actuar, no conversar. Por lo antes enunciado le apuntamos a la
construccion y desarrollo de una investigacion pluriversa de muchas versiones, lo cual implica

una investigacion de la conversacion, con la conversacion y en la conversacion que sea una
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ruptura, un choque con el didlogo monofénico, una pedagogia de las voces socio criticas en la
Institucién Educativa Marco Fidel Suérez de Turband ya que nuestras practicas pedagdgicas no
tienden a la diversidad, no recogen las voces de otros, no existe un ejercicio conversacional,
existe la dictadura de la exclusién en un sistema desigual, alejado de toda una perspectiva
conversacional. Por otra parte, recogiendo las voces de los compafieros docentes, de los
estudiantes y de los padres de familia, nos cuentan como son estas précticas, y es alli donde

podemos ver que no nos estamos acercando a los elementos que nos hemos cuestionado.

Al respecto abordaremos la conversacion como centro de los procesos educativos la cual busca
plantear y sustentar la verdad, podrian ser en el mafiana, ejercicios como estos nos invitaron a
una autorreflexion al intentar construir una pedagogia que implique una transformacién, qué

plantea y sustente la verdad, una pedagogia de acompafiamiento.

Si una pedagogia en donde la escuela el sal6n de clase y todas las dinamicas escolares las
veamos convertida en escenario de conversacionales en dénde se escuche las multiples voces
en todas las decisiones tomadas por la escuela y que esta polifonia quede contemplada al interior
de los documentos institucionales. Una pedagogia de voces socio-criticas en donde aun el

silencio se contemple como una forma de conversar.

En esta investigacién accidon pedagogica participativa la apuntamos a una ruptura a decodificar
todos aquellos parametros que por generacion han venido permeando la desigualdad y la justicia,
de aquellos modelos jerarquicos acompafados de unas relaciones de poder el cual da paso al

desarrollo de una pedagogia de la impertinencia, de la imprudencia.

Hemos observado escuchando y analizando y pensando como en la Institucién Educativa marco
Fidel Suérez, la no existencia de una pedagogia conversacional esto lo vemos de manera

frecuente en nuestras practicas pedagodgicas, en las intervenciones de los directivos docentes,
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en las reuniones de profesores en la forma como se dirigen a los estudiantes y padres de familia,

de la manera como unilateral y patriarcalmente se toman las decisiones.

Por otro lado la crisis de la pandemia mundial covid-19 ha puesto de relieve las debilidades de
nuestro sistema educativo, no es el virus que en deterioro nuestro sistema educativo, ya estaba
debilitado pues nuestra ensefianza actual estaba descontextualizada, dicho de otra forma no es
funcional, la imposicion de un curriculo establecido desde érganos superiores dejando sin
potestad para intervenir en los contenidos del profesorado frente de las aulas, lo que se ve
reflejado en un aprendizaje conductista en donde el conocimiento se puede cuantificar y vuelve

una conducta.

Si bien es cierto la organizacion de toda escuela o plan de estudio se cifie a un curriculo
conductista, solo existe la accion nuestras practicas educativas no responden a una pedagogia
de la transformacién, sino de la accién. Le apuntamos en la presente investigacién a una
pedagogia orientada a lograr que en la institucion se imprima una estructura articulada y
sistémica a los insumos, procesos Yy resultados que en ellas se realizan y produce para darle
sentido e interacciones las sinergias de las situaciones de la escuela con la vida cotidiana y el

ambiente.

En este orden de ideas se hace necesario pensar y repensar esta desconexion de la realidad
educativa institucional articular el PEI., para imprimirle la pertinencia, cohesion, integralidad
jerarquia que se establece y define entre las dinamicas la funcionalidad operativa con
fundamentos, conceptuales, métodos, didacticas, procedimientos e instrumentos de logisticas
implementados en la propuesta del proyecto institucional. Apuntamos desde la pedagogia
conversacional a una cultura de la construccion de transformaciones de un ser integral, de un
aprendizaje transformador cuyo impacto se refleja en la comunidad en donde existe un curriculo

investigativo, critico, préactico, técnico y en dénde el PEI., sea consecuente con el curriculo, en
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donde los criterios de evaluacién sean diferenciados y dependen del curriculo y se analiza el

propésito de la evaluacion para mejorar y lograr cambios en la calidad educativa.

Asi pues, le estamos apuntando mediante la transformacion de nuestras practicas pedagogicas
renovadoras a partir de la pedagogia dialogante a una educacion de cara la realidad, a una
practica docente qué necesita una reforma de la labor del maestro y en donde todas las teorias
se articulen con la practica. Evidenciar como las practicas pedagogicas construyen un lenguaje
y potencian los aprendizajes. Asumiendo una postura critica, reflexiva y convocando nuevos

caminos desde la conversacion.

2.2 Una mirada a las practicas pedagogicas de ayer, el hoy y el posible mafiana en
tiempos de pandemia. Glendys Castillo Gémez.
El decidir hacer un alto en el camino para mirar, mirarse y mirarnos en el ejercicio de la

“pedagogia no solo como un discurso de la ensefanza, sino también una practica cuyo
campo de aplicacién es el discurso”.® es verdaderamente un acto valiente, ético,
humanizante, intelectual y amoroso, pero que a su vez evoca miedos, inseguridades,
rechazos y conflictos internos, que solo a través del propdésito de propiciar una transformacién
social* para generar nuevos cambios en nuestras practicas pedagdgicas que medien la

generaciéon de nuevas dindmicas escolares.

Convencidos que educar es con-versar” ° es decir, las practicas pedagdgicas del maestro
deben propiciar y dinamizar encuentros de conversacion a través de la pluralidad de dialogo
cognitivos y humanisticos, entre él otro, los otros y con los otros, estableciendo un vinculo

ético de igualdad, otorgando el libre uso de la palabra,(Parresia) propuesta por Foucault, en

3 Zuluaga, O. L. (1987). Pedagogia e historia. Bogota: Ediciones Foro Nacional por Colombia.
4Jiménez, A. G. B. (2017). Educacion para la transformacién social: la propuesta pedagégica de Paulo
Freire y el contexto universitario. Posgrado y Sociedad Revista Electronica del Sistema de Estudios de
Posgrado, 15(2), 37-48.

> Marrugo, L. E. P. (2007). La Lectura, la Escritura, el Pensar: la Formacién. Condiciones para Con-
versar Alrededor del Conocimiento y la Investigacién. Palobra: Palabra que obra, (8), 15-26.
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el cual los participantes se forman y se transforma en doble via, asumiendo posturas criticas,

bajo el principio de la hospitalidad, desde otros estamentos.

En dicho proceso el ser se forman y se transformar, propiciando nuevas reflexiones que
posibilitan la interpretacion de la realidad desde la pluralidad, y la emancipacion del
pensamiento, repercutiendo positivamente en el avance social, cultural, educativo y formativo

de una comunidad que tiene la puerta abierta para escuchar y ser escuchado.

En funcion a lo anterior, durante la trayectancia de esta investigacion accion titulada “Hacia
una pedagogia conversacional un escenario de trasformacion de las practicas y las dinamicas
escolares”, en la Institucion Educativa Marcos Fidel Suarez he podido observar, observarme,
escuchar, escucharme y sistematizar las acciones relevantes que delimitan mi trabajo
docente, dicha observacién es contrastada, analizada y criticada desde un constructo teérico
gue remueve mi pensamiento, en cuyo proceso he tenido que desaprender concepciones y
subsanar cicatrices y marcas conductuales arraigadas, de practicas pedagdgicas externas,
pero que de alguna manera marcaron mi vida durante los primeros afios de formacion

académica, las cuales fueron replicadas en mi praxis pedagogica.

Y que solo cuando inicié el valioso significativo viaje de este proceso investigativo, con la
redaccion del relato de mi historia de vida, al evocar aquellas experiencias vividas, dentro y
fuera de la escuela, pude evidenciar lo marcada que estaba de esa formacion tradicional, en
la que los procesos educativos se enmarcaban en la homogeneidad del discurso y “la
reproduccioén discursiva del abuso del poder " a través del cual el aluno era silencioso,
sumiso, individualista, no habia espacio para la polifonia de voces, los estudiantes no tenian
la oportunidad y la libertada de comunicar sus deseos, pensamientos, acuerdos y

desacuerdos, pues el docente era el todo poderoso quien poseia la verdad.

®Vvan Dijk, T. A. (2011). Discurso y poder. Editorial Gedisa.
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Las acciones antes mencionadas, forjaron en mi una réplica que por muchos afos guiaron
mi quehacer pedagogico, pero nunca es tarde para deconstruir y construir nueva forma de
aprender para generar nuevas estrategias de ensefiar enmarcados en la conversacion y la

hospitalidad.

Por otra parte, encontramos el curriculum como un agente determinante en la formacién de

las préacticas pedagogicas estableciendo el curriculo.

“como el territorio acotado y regulado del conocimiento que representa los contenidos que el
profesorado y los educativos tendran que desarrollar... teoriay practica del curriculum deben
contemplar la diversidad cultural y la de los sujetos, esa misma teoria debe hacerse desde la

pluralidad del pensamiento.”

Es por esto que para revisar y analizar criticamente nuestras practicas pedagdgicas, hay que
escudrifiar el curriculum como el mas preciado tesoro, pues el curriculo es una pasarela
entre la cultura y la sociedad exterior a las instituciones® bajo este orden de ideas el
curriculum de nuestra Institucién Educativa Marcos Fidel Suarez de Turbana Bolivar, tras ser
analizado y confrontado con las dinamicas escolares que se manifiestan dentro y fuera del
aula, encontramos que este manifiesta una ausencia de la pedagogia conversacional pues
las practicas pedagdgicas distas de ser dialogantes, se manifiesta una interaccién de forma
vertical entre los miembros de la comunidad educativa, es por esto que se hace necesario
repensar una nueva pedagogia una “pedagogia conversacional” esta nos ha abierto las
puertas a una formacion integral entre el que ensefia y el que aprende en el que todos somos
maestros y todos somos estudiantes, él es estudiante y él maestro son una figura de

conversacion, el aula de clase es comprendida y materializada en un escenario polifénico

7 Gimeno Sacristan, J. (2010). La funcion abierta de la obra y su contenido. La funcion abierta de la obra
y su contenido, 11-17.
8 Gimeno Sacristan, J. (2010). La funcion abierta de la obra y su contenido. La funcion abierta de la obra
y su contenido, 11-17
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donde circunda libremente las multiples voces de quienes conviven en ella, la institucion es
un centro de hospitalidad donde los pensamientos y las voces del el otro, los otros con los
otros, son igualmente respetados y valorados tras la complicidad de crear lazos de
fraternidad, lejos de pensamientos hostiles y del egoismo, ya que la lucha no esta dirigida
al alcanzar una propésito individual, pues la lucha est4 encaminada a la consecucion de un
propésito colectivo, que involucra a toda la comunidad educativa y los elementos del contexto
social, politico, cultural, econdémico, religioso e histérico en el cual las diferencias no son un
detonante de conflicto sino una herramienta que promueve la con-versacién entre sus

miembros

La practica pedagdgica es el reflejo de la toma de decisiones autbnomas que se enmarcan en
las construcciones sociales, emocionales y cognitivas propias del maestro fundamentada en el
saber pedagogico propios de las ciencias de la educacion y la comunicacion, en los actos

discursivos del dialogo y la conversacion.

6.2 Reflexionando la pedagogia desde las practicas educativas. Levis Escobar
Hernandez
Aun la escuela del ayer no se ha transformado, sigue siendo la misma con maestros del sigo

XXI, pero con curriculos y enfoques del siglo XIX, hoy maestros y directivos estamos en la
busqueda a través de la investigacion, estrategias, herramientas y aplicacion de las T.I.C., crear
al interior de del proceso educativo otras posibilidades de formacién partiendo de la reflexién y la
critica. Conscientes de que nos hemos convertido en un constante proceso de transformacion a
través del cual le apuntamos a la deconstruccion de nuestras practicas del ayer con la finalidad
de construir nuevos caminos que voy trazando en la medida que me voy formando lo que

(Bernard,1999) conceptualiza como Trayectancia.

Para lograr escapar de ese pasado pedagdégico que ha marcado mis practicas del hoy empecé
por reflexionar sobre mi, rompiendo limites que imponian responder normas y reglas interesadas

en memorizar y reproducir las mismas conductas pedagdgicas de los maestros que me
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antecedieron, redescubrirme en lo que soy verdaderamente, cuestionandome sobre esas
situaciones que en mi influyeron por la existencia de un sistema educativo deshumanizante. La
profesién docente tiene que ver con lo que soy y con mi Proyeccién de vida a futuro, gracias
a este proceso de autorreflexion tome conciencia como mis practicas pedagadgicas, inciden en

mis estudiantes y ellos en mi.

Si bien es cierto antes de la pandemia COVID- 19, la escuela se encontraba anclada en un
periodo de letargo, en donde el maestro era el portador del saber ,no teniendo en cuenta que los
verdaderos actores del aprendizaje son los estudiantes, esto conllevaba a que existiera un
distanciamiento entre los dos ,el maestro decidia lo que los estudiantes debian aprender, su
comportamiento y su ser , este no era tenia voz en los espacios de participacion, pues todo se
trataba de una imposicion y de normas que no tenian en cuenta los derechos ,solo los deberes.
En este contexto recibi mi educacién basica primaria, basica secundaria y media lo que en cierto
momento de mi profesion docente puse en practica con mis estudiantes, hoy en mi no quedan
rezagos de ello gracias a que encontré un equilibrio como docente en este proceso de

investigacion - accion educativa y pedagdgica.

Con respecto a mis practicas durante la pandemia no fue nada facil enfrentar la educacion
durante la 6ptica de una pandemia, ser un docente preparado en aprendizajes tecnolégicos
distaba mucho de, mi practica pedagdgica pues el trabajo en linea exige unas caracteristicas
especiales y lo otro es que no se nos formé como maestros para una educacion remota,
reconozco que muy a pesar que hacia el ejercicio mis resultados y los de mis estudiantes no eran
los mejores. Vivi momentos de tension por no garantizar a mis estudiantes la educacion que
ellos, se merecian, esas largas jornadas al frente de un equipo en donde solo se escuchaba mi
voz porque mis estudiantes se silenciaron; al igual que yo sintieron la angustia y el estrés que

viviamos en esos momentos debido a las exigencias institucionales.



94

Por otra parte durante el confinamiento realice mi proceso de formacion con la Universidad De
Cartagena permitiéndome desarrollar la escritura reflexiva de mi identidad y poder expresarme
a través de Mi historia De Vida , confieso que me llevaron a cuestionarme sobre mis practicas
pedagdgicas en el ayer, el hoy y el porvenir, confieso que esta técnica biografica de investigacion
gue me permitié6 auto conversar y luego relatar diversos temas de mi vida en donde soy la
protagonista principal, fue una de las actividades que mas me gustdé, ya que desperté en mi un

impacto emocional, cultural, familiar, histérico y pedagdégico.

A través de ella pude potenciar mi auto reconocimiento, crecimiento personal y profesional
ademas encontrarme con mi pasado, como también la experiencia de compartirla con otras
personas para que la conocieran mi historia de vida fue una oportunidad de remembranza del
pasado y me apoyandome en ella para que hoy reflexione de manera critica y pedagégica sobre
mi practica docente, ademas analizar como influyeron muchas acciones del pasado como
estudiante y maestra identificAndome en este proceso con practicas tradicionales autoritarias y
anti dialogantes radicales en el aula de clase que nunca me convocaron a un acompafamiento,
a un acuerdo, a una pedagogia conversacional en la cual poder propiciar unas dinamicas y

aprendizajes significativos en mis estudiantes.

La educacion necesita transformarse para poder transformar la sociedad y cumplir sus
expectativas, que permitan cambios significativos en la practica de una nueva educacién que
edugue hombres nuevos para lograr que su objetivo se haga realidad se hace necesario que
maestros y estudiantes compartan un espacio fisico y entorno social en el que a través de la
interaccion con el otro se adquiera conocimiento de lo que estableceré las bases para un correcto

aprendizaje.

De esta manera podemos crear ambientes y entornos generados para la adquisicion y

enriquecimiento de aprendizajes y el desarrollo de habilidades para la vida de cada individuo
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estos orientados por un maestro lo cual se conforma en un cambio social que van a potencializar

y fomentar los aprendizajes.

La escuela es un agente de cambio y transformacién sano, democratico y conversacional
siempre cuando no se impongan los estilos ni estrategias de aprendizaje por directivos y
docentes. Las actividades de aprendizaje relacionados con el acto de aprender marcan una
diferencia y se considera el estudiante como individuos con caracteristicas particulares y la
manera de cOmo esta asociada con las habilidades sociales, comunicacion e interaccion de sus

aprendizajes.

En conclusion, reflexionar como maestra sobre mi practica pedagogica es propiciar espacios de
transformacién en la vida de mis estudiantes y mia, es apuntarle Al desarrollo de una nueva
pedagogia del amor, de los suefios posibles de la libertad, de la parresia, de lo diverso y del
acompafiamiento; unas nuevas practicas pedagogicas que nos ayuden en la construccion de la
equidad de lo diverso unas nuevas practicas que nos convoguen a una pedagogia

conversacional.

6.3 El acuerdo, como una mirada del ayer, de hoy y el mafiana. Jovanny Gaviria Calvo

Teniendo en cuenta el proceso de sistematizacion®, la relacion intersubjetiva y la construccion de
sentido comdn?® de los miembros de la comunidad Inemfista en relacion con el PEI y lo que esta
plasmado en él, que seria nuestra carta de navegacion para orientar y dinamizar los procesos de
enseflanza aprendizaje en la escuela, para contribuir al desarrollo de las competencias de los
estudiantes (Prieto, J. H. P, 2012). Ademas, teniendo la gestion educativa!! establecidos en ellas

como politica educativa, para la construccion de esta carta algunos miembros estuvimos

° Expdsito Unday, D., & Gonzalez Valero, J. A. (2017). Sistematizacion de experiencias como método de investigacion. Gaceta Médica
Espirituana, 19(2), 10-16.
10 Schutz, A. (1962). El problema de la realidad social. Buenos Aires: Amorrortu.

1 gotero Chica, C. A. (2007). Cinco tendencias de la gestidn educativa.
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sumergido de manera errénea en los procesos de construccion del modelo pedagégico

institucional llamado CONSTRUCTIVISTA SOCIAL.

Partiendo de esta intencion donde mucho creimos que verdaderamente este recogia la esencia
de los estudiantes y del contexto de Turbana, pero no, porque, cada individuo en su sentido
comun deberia aporta a la construccién de escuela, y esta carta de navegacion en su viaje no
vinculaba a sus multiples voces, en el cual, todos los agentes participen, se transforman y

visionan su futuro, la escuela realmente no se visionaba como un escenario de transformacion.

Como agentes dinamizadores muchos docentes, habiamos acogido esta propuesta ya que se
relaciona mucho con nuestras practicas pedagogicas, con nuestros principios y valores porque,
siempre habiamos visto la ensefianza como una experiencia critica'?, y al docente en este
proceso, como a un profesional autbnomo que investiga reflexionando sobre su practica. Pero
no teniamos en cuenta a los estudiantes para la construccion de sus saberes como
investigadores ya que ejerciamos una accion de poder frente a los estudiantes en relacién con

sus capacidades.

La pedagogia critica social que promulgabamos, que concibe la ensefianza como una critica de
las estructuras sociales que afectan la vida de la escuela, particularmente las situaciones
relacionadas con su cotidianidad y la estructura del poder no se manifestaban en nuestras
practicas. Solo nos interesaba el desarrollo de habilidades de pensamiento critico-reflexivo con

el fin de transformar la sociedad, pero lo haciamos desde los contenidos creados por el docente.

En relacion con estas tendencias, vimos algunas similitudes en la forma de querer construir,
compartir y fortalecernos en las practicas pedagogicas dia a dia. Dentro del proceso de ejecucion
de estas practicas, nos veiamos como personas que promulgamos las buenas relaciones entre

paras y deméas miembros de la comunidad educativa. Pero lo implementabamos desde nuestro

12 Casals, A. (2013). Aplicacion del concepto Experiencia Critica al analisis de innovaciones educativas.
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manual de convivencia en donde los estudiantes nunca los habiamos invitado a la construccion

de este documento. Solo nos limitamos a socializarle.

En cuanto a los saberes, comprendemos que no somos los poseedores de una verdad absoluta,
dicha verdad siempre debe de estar a luz de cada individuo y al equipo perteneciente a esta
construccion. Durante los encuentros con los estudiantes en relacion con sus saberes,
experiencias y vivencias buscamos que estas sean objetos de estudios, de interpelacion y por

ende de aprendizajes.

Teniendo en cuenta las relaciones planteadas con nuestras practicas pedagégicas podemos
decir que buscamos empoderar a los estudiantes con los saberes, validarlos y someterlos a la
critica. Este ejercicio critico y reflexivo nos permitird movilizar unas practicas pedagdgicas que
encamine nuestro accionar a lo dialogante acercandonos como estudiantes e investigadores a

una ensefianza en segunda persona (Not, 2006).

Dentro de los acuerdos del ayer en la |I. E. Marcos Fidel Suarez, nos inscribimos con algunos
aportes de J. Bruner, J. Dewey y H. Gardner las cuales se habian alineado bajo los siguientes

principios Vigotskianos que se implementan en el aula:

El aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no puede ser
"ensefiada" a nadie. Depende del estudiante construir su propia comprensién en su propia mente.
Lo anterior dista de una pedagogia conversacional ya que tanto el estudiante y el maestro se
transforma como lo menciona (gallego, G. A, 2009). Citando a Maria Zambrano, “la condicion
esencial del maestro ha de ser la de mediador, bisagra entre el saber y el desconocimiento. La
mediacién ha de servir para ordenar el caos en el que todo ser humano suele encontrarse al

inicio de su vida”.

Siguiendo con el ayer, las clases las desarrollaba en momentos o secuencias didacticas, en el

momento de los conocimientos previos (Gardner, 1991) podemos darnos cuenta, que aportaba
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cada educando y en el momento de la transferencia con la relacién social del individuo el docente
es quien disponia de la argumentacion de los saberes con los demés actores, algunos autores
dicen “la construccion del aprendizaje es individual y produce resultados visibles en desempefios
individuales, pero el proceso ocurre naturalmente y se estimula en la interaccién con otros y en

la produccion en colaboracion con otros”.

Lo anterior desconociendo el proceso dialogante donde cada individuo sea mas independiente y
gue tome medidas sobre su proceso, que cuente con mayores grados de autoconciencia en torno
a sus métodos y que evalué la planeacion de sus actividades; ya que es fundamental que sea

eliminada la iniquidad propia de un modelo hetero estructurante (Not, 1992).

Lo vivenciado por los estudiantes en su experiencia en la escuela y en su relacion de sentido
comun, con las orientaciones y la mediacion de los docentes cabe resaltar, el docente debe,
tener en consideracién que el aprendizaje tiene lugar en contextos culturales, preferiblemente el

contexto en donde se movilizan los estudiantes.

La instituciéon educativa durante el ayer recomendaba unas estrategias pedagégicas®® para los
docentes segun el PEI estas son muy variadas y plantean privilegiar aquellas que promuevan
esencialmente la construccion de aprendizajes significativos, a través de las denominadas
«estrategias meta cognitivas» que nos ayudan a reflexionar sobre nuestra manera de
aprender, es decir, saber lo que sé y cémo lo aprendi y puedo seguir aprendiendo de manera
consciente. Ademas, Las estrategias cognitivas que estimulan las habilidades del
pensamiento y el conocer. Lo anterior solo nos limitaba a la busqueda del saber de manera lineal
sin darle posibilidad a la comprension planteado por (Gadamer, 1998) “la comprension se logra

con una disposicién a oir y esta escucha, y que no siempre se basa en una comoda asimilacion

13 Santiago, A. W., Castillo, M. C., & Morales, D. L. (2007). Estrategias y ensefianza-aprendizaje de la lectura. Revista Folios, (26), 27-38.
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de la otredad, sino que la mayoria de las veces se refiere a algo que genera perplejidad y que

implica dialogar con otro.

La busqueda del conocimiento desde la perspectiva del modelo constructivista en la institucion
fue posible gracias a la implementacion de técnicas de aprendizaje colaborativo, cooperativo, por
descubrimiento, por resolucién de problemas. Etc. Para lo cual se puede recurrir a las siguientes
estrategias de enseflanza como la formulacién de objetivos, resimenes, organizador previo,
ilustraciones, analogias, preguntas intercaladas, pistas tipograficas y discursivas, mapas
conceptuales, redes semanticas y uso de estructuras textuales, estas estrategias muy marcadas
en nuestras practicas no fueron facil de separarlas de nuestro quehacer como docentes. Estas
estrategias las podemos complementar desde una pedagogia conversacional, mediados por el

dialogo, lo polifénico, la hospitalidad y teniendo en cuenta la neurodiversidad de cada individuo.

Partiendo de estas estrategias pedagodgicas utilizadas desde mi quehacer en las areas del
conocimiento de Educacion artistica y cultura, Educacion fisica y Tecnologia e informatica

durante mi gestion académica antes de la crisis pandémica han sido muy variadas:

Al inicio del afio escolar me gusta compartir con los jovenes, mediante la proyeccién de una
pelicula que integrara, las areas del saber y con distintas estrategias, nos acercabamos al
conocimiento sin la mediacién de una pedagogia de la conversacional dad, usamos el cine foro,
para motivarlos, y antes del rodaje de la pelicula les compartia los objetivos e intenciones,
después les daba unas preguntas para el analisis y finalizada la pelicula, realizamos un ejercicio
de retroalimentacion de las preguntas. Después haciamos elaboracion de propuestas
(carteleras creativas). El proceso de evaluacion lo determinamos con la participacion del foro, la

creacion y posterior socializacion de las carteleras.

La anterior realidad era una manera muy particular de guiar mis clases tanto que siempre usaba

el lenguaje inclusivo de “mi clase” como algo que me pertenecia, desconociendo que los
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estudiantes tienen derecho de participar en la elaboracién de la misma. Cambiando la I6gica

existen ddrate mi practica que arrastraba desde mis anteriores formadores.

En el 4rea de educacion fisica, solia utilizar, estrategias didacticas, en primera instancia
haciamos uso de una perspectiva motivacional** desde la teoria de la autodeterminacion,
partiendo de las necesidades psicoldgicas de los estudiantes , la competencia, la autonomia y
las relaciones existente entre alumno y docentes se integran para promover las experiencias
vividas en la clase de educacion fisica y que esta pueda ser la clave para promover el interés
hacia la practica deportiva y el deseo de ocupar el tiempo libre realizando esta actividad. Y asi
poder convertirla en un arma muy poderosa representando un agente de cambio significativo en
los educandos. Y en concordancia con lo anterior esta estrategia la hemos complemento de la
siguiente forma, comparto en un circulo los objetivos e intenciones de la actividad, luego, les
doy una breve explicacién del tema, después, hacemos demostraciones (ejemplos) y si todo
fluye bien, avanzamos con el juego, practica deportiva o dinAmica. En caso contrario, realizamos
retroalimentacién (docente o estudiantes) y al final, entramos en la etapa de relajacion mediante
un ejercicio de meditacion, y el cierre lo hacemos con una ultima retroalimentacién-reflexion
en la que se exponga lo aprendido durante la actividad. El resultado de estas estrategias
integradoras ayudan a fortalecer las relaciones personales, la atencion, la coordinacion, el
liderazgo y el fortalecimiento fisico y mental del joven. Ademas, permite conocer los roles que
cada educando, asume dentro del equipo. También, cabe resaltar la importancia que tiene la
educacioén fisica en el desarrollo de pensamiento critico, y junto a las estrategias didacticas
implementadas, podriamos compartir los valores, las aptitudes, y las creencias de nuestros

estudiantes, donde logremos extraer problematicas con significacion alguna y asi poder contribuir

14 Coll, D. G. C. (2017). Estrategias didacticas y motivacionales en las clases de educacion fisica desde la teoria de la autodeterminacion. E-
motion: Revista de Educacion, Motricidad e Investigacion, (8), 44-62.
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a soluciones acertada con una pedagogia de lo conversacional mediadas por el dialogo y desde

lo disciplinar.

En las areas de formacién que suelo orientar, utilizo problematicas de interés social, cultural,
tecnoldgica y deportiva propuestas y negociadas por los estudiantes y a su vez categorizadas,
para poder contextualizar lo aprendido. En estas problematicas los personajes y artistas pasan
hacer objetos de estudios con sus historias, sucesos, hechos y acontecimientos y asi poder

comprender los entornos.

Estos entornos se convierten en la fuente de inspiracién y de alimentacion para su justo analisis.
Muchas veces nos hemos quedamos hasta alli, sin hacer verdaderas interpelaciones ni
cuestionamiento de estas para poder generar el verdadero aprendizaje. no generdbamos una
conciencia critica como lo menciona (Acosta, J. M., & Palmero, M. L. R. (2007) citando a otros
autores como “Ensefanza y aprendizaje son integrados en un proceso dialégico continuo, de
creacion conjunta de significados orientado hacia la construccion de una conciencia critica”

(Freire, 1968; Giroux, 1997)

Mirar el hoy sin analizar el pasado no es posible, ya que lo acordado posibilita ser, objeto de
estudio y analizado en el presente, en las practicas pedagoégicas del ahora lo que cambia es el
escenario, dandole un mayor predominio al uso adecuado de las tecnologias de la informacion,
y poniendo en entredicho el concepto de aula y escuela, cabe resaltar que la escuela antes de
la pandemia tenia otra connotacion y que hoy estamos llamado a replantearla, hoy el aula es la
casa, la escuela es el entorno cultural como laboratorio y la familia representada en algunos
casos como la figura del docente y el docente como el garante de que el proceso de educacion
tenga continuidad dentro del hogar. Utilizar el aula como un sistema complejo de comunicacion,
investigacion y construccion de conocimiento como lo plantea (Porlan, R, 1995). Lo anterior
valida una vez mas la tesis de la educacion contextualizada, donde el centro de la ensefianza

aprendizaje tiene que ser el estudiante y su cultura. Esto nos han permitido estar en interaccion
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con algunos estudiantes que hoy tienen la posibilidad de estar conectados, ademas nos ha
permitido cambiar la forma de relacionarnos, esta experiencia ha sido posible gracias a un
sinnimero de estrategias pedagogicas. Estos procesos los hemos llevado a cabo mediante la
implementacién de las herramientas de comunicacion y el acompafiamiento mediado por la

conversacional dad de forma sincrénica y asincrénica®.

Las guias en el ayer, carecian de una intencion critica solo obedecian a meros contenidos,
producto de la emancipaciéon y de lo establecido por el concejo académico, pero reflexionando
sobre mi practica pedagdgica, en el hoy, doy cuenta que era necesario cambiar el rumbo porque
la guias eran instrumentalista , cambiar el sentido de mis practicas pedagdgica era justo y ético,
vincular la pedagogia de la conversacional dad utilizando el verdadero contexto del estudiante y
problematizando, su casa, la calle, la esquina, el barrio, su municipio, etc., y utilizando las
problematicas que alli subyacen para la implantacion de los proyectos pedagdgico, buscando

soluciones creativas, desde la conversacion entre los distintos saberes.

Mientras que, el ayer, nos encontrdbamos en el escenario escolar, las relaciones eran mas de
contactos, entre los distintos integrantes de la comunidad. Durante la pandemia esta posibilidad
no era real ya que muchos estudiantes no tienen el acceso a la conectividad para continuar con
estas estrategias que en comun acuerdo se establecieron, pero sabemos que desde el
confinamiento la tecnologia ha sido el sistema integrador de todos los procesos educativos.
Facilitando la ensefianza aprendizaje de una manera mas interactiva con la utilizaciéon de los
contenidos digitales® y con fines educativos. Y hoy hemos retomado a la normalidad y creemos

en la posibilidad de una educacién basada en la libertad.

5 Barroso, J. (2005). La utilizacion de las herramientas de comunicacion sincrénica y asincronica para la teleformacion. E-actividades. Un
Referente B? sico Para la Formacicn en Internet, 215.

16 Martin, D., & Calvillo, A. J. (2017). The Flipped Learning: Guia" gamificada" para novatos y no tan novatos. Universidad Internacional de La
Rioja (UNIR Editorial).
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Las Tecnologias de la informacién, las narrativas digitales!’ y las narrativas transmedia®
mediadas por el dialogo han posibilitado un gran espectro de aprendizaje, ya que ha permitido
encontrar puntos de equilibrio entre el ayer y el hoy, donde muchas de las estrategias acordadas
desde esta investigacion cobran sentido en el presente. Ademas, con el uso de las tecnologias
en la escuela y dada su implementacion mediada por una pedagogia conversacional, como
estrategias de comunicarse en la era digital y donde la escuela se ve inmersa en esta nueva
l6gica de los aprendizajes estos contextos tan cambiantes han permiten revaluarse
constantemente como escenario de negociaciones semanticas o de “conversaciones”, como lo

mencione el mismo autor (Scolari, 2014)

Hoy con esos nuevos escenarios de conversacion los objetos de estudios como historias,
sucesos, hechos y acontecimientos, pasamos a denominarlos y a percibirlas como contenidos
digitales. Que desde mi practica pedagdgica han sido los elementos de negociacion, para la
ensefianza aprendizaje. Crear contenidos digitales como videos, audios, masica, memes, fotos,
narrativas fotograficas, ilustracion de contenido y hasta obras de arte. Donde estos contenidos
tengan un gran sentido de lo vivencial, y una vez representado sus creaciones, cuestionen a la

sociedad de sus pensamientos, decisiones y acuerdos.

El futuro es incierto, pero podemos visionar las practicas pedagoégicas desde una perspectiva
contextualizada desde el didlogo intercultural'®, donde, todos los actores intervengan del proceso
educativo de forma activa, desde una l6gica dialogante y argumentativa, inclusiva y participativo,

vinculando procesos de formacién que giren en torno a leer, escribir y pensar?’, sumado a los

1 Acosta, A. H. (2018). Innovacidn, tecnologias y educacion: las narrativas digitales como estrategias diddcticas. Killkana sociales: Revista de
Investigacion Cientifica, 2(2), 31-38.

18 Scolari, C. (2014). Narrativas transmedia: nuevas formas de comunicar en la era digital. Anuario AC/E de cultura digital, 1, 71-81.

19 Nieto, C. H. (2016). Hermenéutica y Argumentacidn: Aportes para la comprensién del didlogo

intercultural. Estudios de Filosofia, (54), 107-130.

20 Marrugo, L. E. P. (2007). La Lectura, la Escritura, el Pensar: la Formacion. Condiciones para Con-versar Alrededor
del Conocimiento y la Investigacion. Palobra: Palabra que obra, (8), 15-26.
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grandes retos de justicia y equidad que como sociedad nos ha dejado esta pandemia. Donde se
le de valor al SER por encima de los contenidos, ya que, cambiando estos aspectos, podrian
posibilitar una mejor sociedad, que fundamentada en principios y valores pueda generar grandes

trasformaciones sociales donde la educacién sea para todos.

Pues lo anterior y basado en la experiencia vivida a lo largo de esta maestria puedo resaltar
algunos ejercicios que me permitieron lograr una mayor claridad de tener o evocar aspectos
significativos desde mis vivencias personales los cuales pude conectar con mi experiencia actual

en mi practica docente.
Trayectancia de lo aprendido, en el album de mi cabeza?.

Durante el recorrido de mis estudios y esta investigacion hemos tenido aprendizajes que
cambiaron la forma de ver y comprender el mudo. Varios profesores y tutores fueron muy decisivo

a la hora de cuestionarme y vincularme con el saber pedagdgico.

Durate el médulo de los “Sistemas Culturales” tuve la posibilidad de explorar a través de mi
historia de vida y remontandome a fotos familiares aspecto importantes o relevantes que hacen
parte de mi “historia de vida formativa”, con lo cual pude conectar mi historia con la de mis
comparfieros de tesis, En fin, solo cuando llego el verdaderamente momento de revelarnos la
actividad de la foto, pude confrontar lo imaginado con lo planteado durante la realizacion del

maodulo.

Lo vivido anteriormente, no era casual ya que estaba experimentado lo que menciona (Sanjuan

Alvarez, M, 2014) en su articulo “Leer para sentir” especialmente lo que se refiere a los

21 Fuente: LyricFind Compositores: Andrea Echeverri / Hector Buitrago Letra de El dlbum © Universal Music
Publishing Group

https://www.google.com/search?gs ssp=eJzj4tFP1zcsNjAtzCgxiDdg9BJLzVE4vDANGTRXISVVITATITkxKbU
gEQDrEgy8&q=el+%C3%Allbum+de+mit+cabeza&rlz=1C1CHBF esC0912C0912&oqg=el+albun+de+mi+&
ags=chrome.2.69i57j0i10j46i1012j0i1012j0i22i3014.6454i0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8



https://www.lyricfind.com/
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJzj4tFP1zcsNjAtzCgxiDdg9BJLzVE4vDAnqTRXISVVITdTITkxKbUqEQDrEgy8&q=el+%C3%A1lbum+de+mi+cabeza&rlz=1C1CHBF_esCO912CO912&oq=el+albun+de+mi+&aqs=chrome.2.69i57j0i10j46i10l2j0i10l2j0i22i30l4.6454j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJzj4tFP1zcsNjAtzCgxiDdg9BJLzVE4vDAnqTRXISVVITdTITkxKbUqEQDrEgy8&q=el+%C3%A1lbum+de+mi+cabeza&rlz=1C1CHBF_esCO912CO912&oq=el+albun+de+mi+&aqs=chrome.2.69i57j0i10j46i10l2j0i10l2j0i22i30l4.6454j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?gs_ssp=eJzj4tFP1zcsNjAtzCgxiDdg9BJLzVE4vDAnqTRXISVVITdTITkxKbUqEQDrEgy8&q=el+%C3%A1lbum+de+mi+cabeza&rlz=1C1CHBF_esCO912CO912&oq=el+albun+de+mi+&aqs=chrome.2.69i57j0i10j46i10l2j0i10l2j0i22i30l4.6454j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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conceptos de intertextualidad e hipertextualidad ya que estos “han acentuado la visién de la
literatura como didlogo permanente de unas obras con otras, incluso entre obras de distintas
épocas Yy lenguas o de otras formas culturales, en una concepcién global y universal de la
literatura (Weltliteratur, de Goethe) y de la historia cultural”’. Lo anterior me dejo ver que lo que
tanto imaginé con las fotografias, los textos y los libros, no era casualidad, sino que
verdaderamente, estaba realizando conexiones y entretejiendo categorias del pensamiento,
entre lo imaginado y la realidad, entre mi pasado y mi futuro y también entre mis vivencias y las

de los demas.

El pensamiento y la imaginacién del hombre no tiene limite, si la complementamos con la
literatura y los sistemas culturales, forjaremos una sociedad de jovenes que le apuesten a ver el
mundo de una manera distinta y mas critica, jovenes mas humildes y sensibles con todos estos

procesos culturales.

Este proceso me ha permitido conocerme hasta el punto que cuando escribo, me voy dando
cuenta que genera una accion reparadora de ciertos pasajes de mi vida, que nunca quise revivir,
pero que, al expresarlo por medio del ejercicio de la escritura, siento que le da sentido a muchas

cosas que vivi, sintiendo que era la forma de liberar esas emociones convertidas en piedras.

Esta experiencia me permitié constatar, lo que hoy soy, me considero una persona muy timida,
de hablar poco en publico y de expresar mis emociones, pero la manera de vincularnos a los
encuentros con nuestro pasado fue generando mucha confianza y placer en mis experiencias
personales, siempre estuve conectado con la manera particular de engancharnos con los
dialogos de otros y a través de los cuales pudimos sacar del baul del recuerdo esas historias,
esos hechos y anécdotas que estuvieron muertas en nuestros pensamientos, pero que se

activaron mediante el didlogo y la lectura de distintos contenidos, textos literarios y artisticos.
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Todo esto nos ensefid a conectar nuestra vida con los aprendizajes adquiridos, sacar provecho
de esta interesante relacion y, ademas, de darle sentido a nuestra experiencia de vida a través
de la literatura y el arte. Esta experiencia me ensefié a ver el arte desde una perspectiva mas
humilde y mas humana, también a mejorar mis practicas educativas aplicando esta estrategia
con mis estudiantes, a fin de que logren conectarse con su historia y lo que hoy aprenden tal

como lo hice yo.

Estos sistemas culturales en donde el arte y la literatura juegan un papel determinate en la
formacion del individuo y que generan emociones y causan satisfaccion en su funcionamiento e
interaccion con el individuo, amplian un espectro de posibilidades, contribuyendo asi a la
transformacion de los procesos educativos y dinamizando la ensefanza-aprendizaje del

individuo.

Este aprendizaje contribuyé significativamente no solo en mi rol de estudiante sino también como
docente al permitirme visionar el camino de este proyecto de investigacion, porqué es el eje

integrador de la metodologia que implementaremos durante su ejecucion.

Sumado a lo anterior y aun cuando no es mi area de formacion, este recorrido realizado en el
gue analizamos el arte, la lectura y la escritura, pude identificar que estas areas son tan
necesarias como el oxigeno que respiramos para poder contribuir y transcender como
estudiantes y educadores. Cuando leo y escribo, se producen disputas internas en el aloum de
mi cabeza, hablo solo y hasta escucho mil voces que no me dejan dormir tranquilo, engendrando
sentido. Como lo destaca, (Sanjuan Alvarez, M, 2014). "La lectura siempre produce sentido, aun
para lectores poco asiduos, que, si bien no dedican mucho tiempo a esa actividad, saben que
algunas frases halladas en un libro pueden a veces influir en el rumbo de una vida" (2001, p. 32).

Y esta ha marcado la trayectoria de lo aprendido durante mi vida donde fue sacudido mi cabeza.
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3. Construccion del saber pedagdgico
Concretizando y tras el recorrido durante esta investigacion, hemos construido nuevos saberes
gue iniciaron con las trasformaciones en nuestras practicas pedagogicas, en nuestra vida social,

emociona, y familiar, creemos que se hace necesario conversar sobre dichas trasformaciones.

Con relacion a los aprendizajes construido durante el recorrido investigativo podemos precisar

las siguientes reflexiones:

- La capacidad de escuchar al otro...estudiantes, maestros, directivo docente padres
de familia y hasta la naturaleza misma, se convirti6 en un acto necesario y amoroso
gue se fund6 en medio de la hospitalidad, acogiendo y respetando las diferencias
entre las polifonias de las voces. Con el propdsito de movilizar nuevas relaciones
equitativas y liberarnos del yugo del egoismo, y la sumisién del otro.

- Nuestro acto investigativo permitio, que en nuestras practicas pedagogicas se diera
el génisis de conversaciones que provocaron la reflexion critica y la desnaturalizacion
de las practicas de hegemonia de poder, convocandonos a un punto de partida, dénde
se conversa sobre las preocupaciones que tenemos ambos, el otro, con los otros y se
abran nuevos caminos, sin la presuncién de que todos lo recordamos de la misma
manera.

- Es por esto que se ha ido desmontando unas practicas pedagdgicas basadas en los
ultraismos pedagdgicos, que niega la posibilidad del dialogo, pues el equipo
investigador ha hecho de sus practicas un hecho convocante a conversar sobre los
asuntos mutuamente concertados, el ser escuchado y escuchar al otro tiene un valor
mutuo, con un diadlogo que acoge la humanizacién del ser, mas alla de su saber que

permite convocar.
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El saber que construimos, en los documentos no son documentos sociales sino, que
esto puedan narrar la creacion de un nuevo lenguaje, estos deben ser convocantes y
conversacionales como punto de partida de nuevos dialogos.

Una practica conversacional no existe en un instante de la evaluacién, no se ensefia
para evaluar la memorizaciéon y recitacion de los contenidos, nuestras practicas
pedagogicas van reivindicando las voces de los estudiantes, quienes hacen de la
parresia una realidad al poder hablar sin miedo a decir la verdad pues “de nada sirve
un derecho si no hay una posibilidad.” (Zuleta, 1998). En la posibilidad de construir
verdades se moviliza la verdad, y el camino para construir la verdad es diverso, es
polifonico. Por tal motivo estamos abiertos a las transformaciones y esto se muestras
en lo que paso en nosotros cuando empezamos, este comino hacia una pedagogicas
conversacional, cuando iniciamos la conversacién, entre nuestras practicas
pedagodgicas y sus implicaciones en la relacion del el otro y con os otros. (Véase,
Anexo N° 5).

Creando un vinculo pedagégico en la afectacion de la relacion afectiva que posibilita
el aprendizaje ya que nuestras clases dejaron de ser mondlogos, para transformarse
en conversaciones, que parten de los interesen de los estudiantes en los que se siente
una relacion familiar conversar con nuestros estudiantes es como conversar con

nuestros familiares. (Véase, Anexo N° 5).
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8. Anexos
Anexo N. °1

Historia de vida: Lic. Levis Escobar Hernandez.

“Aqui estoy haciendo una de las cosas que mas me gusta, contar historias”.

En una noche decembrina en la calle del manguito en Sincerin, Corregimiento de Arjona-Bolivar,
asi llamada por la abundancia del &rbol de mango sembrados en los patios de las viviendas, en

esta dulce tierra de cafiaverales, naci.

Donde los amaneceres son calidos, tranquilos y los atardeceres aromatizados con el olor del
pescado frito y el arroz con coco. Tierra de esquivas hicoteas, ponches y Chavarri, de pescadores
y campesinos dedicados al cultivo de la cafia de azlUcar en los campos de los hermanos VELEZ
DANIES duefios del ingenio azucarero mas grande y prospero que existi6 en las primeras
décadas del siglo XX en Colombia; oh suelo grato que vio nacer al gran tamborero José De La
Cruz Maldonado Gonzalez, quien de manera extraordinaria con gran habilidad y ritmo casi mitico
tocaba el tambor alegre, “el maestro del tambo”, le llamaban. Tio Cruz hermano de mi abuela
Felicita Maldonado Gonzélez, negra alta y esbelta, quien con su belleza afro y su contoneo de
caderas supo enamorar al forastero Julian Escobar Barrios quien fuera el padre de sus cuatro
hijos: Carmen, Heriberto, Clara Elena y Dionisio, el segundo de ellos Heriberto, hombre noble y
ejemplar, mi padre, apodado por sus amigos como el alcalde de la bonga por el cierto parecido

gue tenia con el mandatario local de esa época.

Del tio Cruz como le llamabamos por carifio, somos los herederos del gran amor y pasion por la
musica de TAMBO que tanto me apasiona, confieso que el sonar de un tambor me estremece
de pies a cabeza haciendo vibrar mi corazén y mis raices africanas, recordadme con cada

repiquetear que negra he sido, negra soy y negra seré y que orgullosa de mi etnia siempre viviré.
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Naci del romance entre mi padre Heriberto Escobar Maldonado de oficio radiotécnico y mecanico
automotriz y mi madre la mejor contadora de historias que jamas haya conocido en mi vida Yeris
Maria Hernandez Acosta rezandera y la escritora de las cartas que iban a ser enviadas por los
familiares del pueblo al vecino pais de Venezuela. De ese romance un poco complejo nacieron
mis dos hermanos Libia Del Carmen, Hébert Alberto y yo Levis Del Rosario Escobar Hernandez,
nombre asignado por mi abuela materna en agradecimiento a su patrona y en honor a la virgen
de la chinita venezolana y a la virgen de la milagrosa por haber nacido un 19 de diciembre en mi

DULCE SINCERIN.

Mi infancia trascurrié rodeada de amor, carifio y afecto, siendo la consentida de mi padre por el
gran parecido con su madre Felicita Maldonado Gonzalez y la bordona de mi madre quien
siempre por carifio me ha llamado “abdu”, la compafia de mis hermanos, tios y primos paternos
en un ambiente sano acompafado de juegos y rondas tradicionales como el escondio, el
congelao, el loco, el patio de mi casa, que pase el rey, el matarile lire ro, el vasito de agua, la
penca atras ,el toro ,la cinta, la patilla , la escuela ,los chocoritos entre otros juegos que nos
alegraban y hacian de nuestra infancia una etapa feliz ante la pobreza y las adversidades de la
vida sobre todo cuando llegaban las inundaciones en las épocas lluviosas del afio en donde nos
teniamos que refugiar en la iglesia del pueblo o en las tierras altas o terraplén, temporada triste
porgue no podiamos jugar y también porque se presentaban muchas enfermedades, hambre, la
muerte de dos o tres nifios ahogados, recuerdo que mamita (mi madre) nos subia en una mesa
para que el agua no nos alcanzara y nos decia:” no se muevan de ahi mis hijos que se ahogan”
mientras ella se combatia con mis tios y mi papa salvando algunos muebles y enceres de la

casa, al final terminaba la corriente ganandoles.

Tiempos pasados causan nostalgia y melancolia, como olvidar aquella escena en la historia de
mi vida cuando mama con sus caricias sanaba mi enfermedad, cuando papa con sus palabras

me ensefiaba el verbo amar y al son de la musica de su pick up me trasmitia esa alegria, al igual



111

gue mi madre al cantar canciones de Antonio Aguilar, Elenita Vargas, Alcy Acosta, Carlos Gardel
y un tio especial quien me ensefio a bailar salsa, épocas que marcaron mi vida y jamas pasaran

al olvido.

Mis primeras letras fueron ensefiadas por una maestra empirica Amada Villa, quien en la sala de
su casa abri6 un espacio para una escuela de banco en donde estudidbamos los nifios menores
de diez afios, porque en la escuela publica aun no nos recibian. La sefio Amada, la recuerdo era
una persona alegre y entusiasta nos ensefiaba a trazar las vocales, los niumeros del uno al diez,
los sonidos y a leer en el libro de coquito del cual me encantaban sus ilustraciones y repetir de
memoria las lecciones y aquellos nifios que no las sabian eran castigados sin ir al recreo y los
mandaba media hora mas tarde para la casa con la observacién de la maestra en el libro que

debian repasar la leccién para el dia siguiente.

Ingrese a la Escuela Rural Mixta de Sincerin a los siete afios a iniciar mis estudios de primaria,
habia salido una orden de ministerio de educacion en esa época en donde autorizaban a las

escuelas matricular nifios desde los siete afios para cursar el grado primero.

Era una escuela grande, me encantaba y me iba con mis hermanos mayores y mis vecinos, la
profesora del grado primero se llamaba Vilma Laguna era cartagenera muy amorosa con los
nifios, con ella realizabamos muchos juegos, cantos y dibujos, la clase que mas me gustaba era
la de canto y por supuesto los viernes culturales, esta actividad integraba a todos los estudiantes
de primero a quinto era muy ludica y a través de ella desarrollabamos valores civicos, patrios e
incentivaba el deporte ya que se realizaban competencias en saco, carreras de relevo, partidos
de bolita de caucho y bate de tapitas, termindbamos la jornada en la tarde con un compartir y
una merienda que nos daba el colegio de leche peona como le soliamos llamar y bufiuelo de

harina de trigo.
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La instancia en la escuela primaria estuvo llena de emociones y muchos aprendizajes como leer,
escribir, contar, sumar y restar las otras operaciones matematicas, la multiplicacion y division se
me hicieron bastante dificil. Aprendi el amor a Dios en la clase de religién y asistiendo todos los
domingos a misa, a las procesiones de la patrona de mi pueblo Santa Catalina De Alejandria el

25 de noviembre vestida de angelito y participando en las fiestas de la semana santa.

Mis maestras me ensefiaron el amor y respeto por el préjimo, a ser solidaria y el amor propio, el
sentido de pertenencia a lo nuestro a las creencias religiosas a cobmo comportarnos en la casa,
escuela, la misa, en un sepelio y en el velorio, todo esto reforzado en el hogar donde mamita a
través de dichos, refranes y leyendas nos transmitia una ensefianza, aunque corregia con
golpes, la famosa “Maria Moreno”, saca lo malo y mete lo bueno. Nos inculco la moral y las
buenas costumbres, mientras mis profesoras enfatizaban en la urbanidad de CARRENO. En la
escuela primaria me ensefaron el amor al arte y a la poesia lo cual influyo en mi el arte de escribir
y declamar poesias hoy, en los famosos encuentros literarios. De ellas guardo muchos recuerdos
y aprendizajes que aun siguen vivos en mi; la culminacién de mi primaria no fue en mi escuela,
momento triste y de dolor para mis hermanos y para mi, tuvimos que partir del pueblo por dos
razones: la primera de ellas, la discapacidad fisica de mi hermana mayor quien ingresaba al

bachillerato y se le dificultaba viajar a diario de Sincerin a la cabecera municipal Arjona.

La segunda razén problemas de falda de mi papa con una vecina, asi que lo dejamos todo para
volver a empezar, mis hermanos y yo extrafidbamos nuestros amigos, nuestra gente, nuestro
pueblo, recuerdo que en el camino no paramos de llorar, fue dificil adaptarnos. Nos instalamos
en una casita de bahareque con techo de tejas rojas que mi abuela materna compro con
Bolivares que ganaba trabajando en Venezuela, precisamente para prever la incomodidad de mi

hermana al viajar por su situaciéon de discapacidad cuando fuera hacer el bachillerato.

Mi abuela materna Mélida Del Carmen Acosta Castilla, quien también era mi madrina representé

para nosotros una fortaleza y un gran apoyo en el momento de crisis econdmica familiar a quien
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le estoy altamente agradecida y que Dios la tenga en su santa gloria. La decision de mamita
mudarse a Arjona evito que mis dos hermanos mayores perecieran en el fatal accidente de
transito en donde perdieron la vida (ahogados) estudiantes y profesores que viajaban
procedentes de San Cayetano, Malagana, Cruz del Vizo y Sincerin cuando se dirigian al colegio
de bachillerato Benjamin Herrera de Arjona, al perder los frenos un bus adscrito a la empresa de
transporte de Unitrasnco S.A., el cual fue a parar a lo profundo de uno de los puentes de
Gambote con barandas de palo el 1 de septiembre de 1988, esa tragedia enluto el pueblo de
Sincerin por mucho tiempo y nos entristecid, pues ahi viajaban tres de nuestros primos paternos

y amigos de infancia.

Con el pasar del tiempo nos adaptamos a nuestro nuevo contexto, el barrio San José de
Turbaquito de Arjona detrds de los patios del colegio Benjamin Herrera, un barrio donde
predominaban las casetas todos los fines de semana con el famoso pick up “EL GRAN
CACIQUE”, los embarazos a temprana edad, los partidos béisbol los domingos y las ventas de
cervezas. Ahi empezaron los estudios secundarios mis hermanos, termine el quinto grado en la
escuela mixta San José de Turbaquito, la maestra del curso de doce estudiantes se llamaba
Yaneth el apellido no lo recuerdo, era una persona autoritaria, amargada, psico rigida y nunca
nos demostr6 amor, agresiva y me pegaba con el paraguas, ademas me pellizcaba porque no
me sabia de memoria las tablas de multiplicar, yo le decia el resultado contando con mis dedos
pero ella me decia bruta, tarada, el afio lo vas a perder, yo no queria ir a la escuela y simulaba
ante mamita dolor de cabeza, dolor de estbmago hasta me provocaba vémitos para que no me

enviara a la escuela; le tenia panico a la maestra.

Y asi como ella lo predijo, sucedio, perdi el afio escolar, habilite matematicas y nunca me dijo el
resultado, asistia durante una semana a las preparatorias de la ceremonia de grado, mamita le
fio la tela del vestido color azul a un cachaco y su prima modista me lo hizo, lleg6 el dia de la

ceremonia y sentada quede esperando que me llamaran a entregar mi diploma y mi recordatorio;
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pues la profesora Yaneth me puso al ridiculo con mis compafieros y acudientes cuando entrego
el ultimo diploma dijo friamente tu perdiste el afio, mamita salto a pegarle para castigarle la burla
gue cometié conmigo pero se lo impidieron; para mi fue un trauma que me costé mucho tiempo
superar me volvi insegura, timida, acomplejada no queria volver jamas a la escuela algunos
compafieros y una prima se burlaban de mi diciéndome la novia de barranca. Después de ese
suceso me cerré para las matematicas y me declaré impedida para aprenderlas hasta el

momento.

Repeti mi afio escolar en la jornada de la mafiana con la profesora Cecilia Altamar, lo aprobé,
pero sin antes habilitar matematicas, lo cual se volvié repetitivo para mi en todos mis cursos de

secundaria.

Inicié mi secundaria a los doce afios en el colegio Benjamin Herrera un colegio inmenso en donde
estudiaban su bachillerato, jéovenes de los pueblos aledafios pues era el Unico colegio de
bachillerato en la zona, interactudbamos con muchos compafieros de otras comunidades. Los
docentes eran en su gran mayoria amables, aunque habia algunos que estaban ahi nombrados
para hacernos la vida imposible eran las cuchillas sobre todo los de matematicas y quimica. Me
dieron clases excelentes maestros que me ensefiaron no para una nota, sino para la vida como
lo fue: Nora Cristina Carrefio, Carlos Paternina, Duglas Rodriguez, Concepcion Duran, Angela
Garcia, Adelina More, Nestor Lombana, Lucio Blanco, Ranulfo Cogollo y en especial la

trabajadora social Zoraida Correa Pereira.

Este fue un periodo, ademas de muchos aprendizajes, de formacién de liderazgo, desarrollo de
talentos artisticos, de consolidacion de amistad, hermoso este momento, quisiera devolver el
tiempo y encontrarme con él, nuevamente la melancolia me embarga al recordarlos, me han
sacado lagrimas recordar esas relaciones tan hermosas esas despedidas de final de afio en casa
de alguno de los compafieros, las ida a los pozos después de hacer la tarea en grupo, los

encuentros en la plaza del pueblo los domingos, la semana cultural, los encuentros deportivos,
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el grupo de danzas. Acordarme de Inés Brieva, Rubibell Castro, Felix Rodriguez, los hermanos
Amaury Y Alejandro Martinez Pajaro hijos de la famosa Estefania Pajaro quien en Arjona no la
conoce si era la que atendia la tienda escolar para el sustento de sus hijos y sacarlos adelante,
Norma Ortega, La estilizada Rita Eva Martinez hija del alcalde en esa época, Amaury Pajaro
Mufioz mi primer novio de papelito ,Beatriz Gonzélez, Patricia Guardo, José Escorcia y la

cordobesa Glenia Cardozo; algunos de ellos fallecidos y otros no los he vuelto a ver .

En mi secundaria no me fue mal exceptuando como expresé anteriormente en las matematicas,
mi familia estaba econémica estable con lo que ganaba mi papa como mecénico en las Empresas
Publicas Municipales De Cartagena y con la ayuda de mi abuela materna que nos enviaba
bolivares de Venezuela. Las cosas empezaron a cambiar cuando hacia grado noveno, mi papa
se va de la casa a convivir con otra mujer, no solo sufri6 mamita, yo al igual que ella en silencio
lloraba todas las noches sin que nadie lo notara, al ver que mi papa no llegaba a la casa en las
tardes con la bolsita de los panes y yo salia corriendo a recibirlo, otra vez salen de mis ojos

lagrimas al recordar esta parte de mi historia.

Mi papa nos visitaba tres veces a la semana, nunca se separé de nosotros, era atento y especial
como siempre, pero lo que nos daba ya no alcanzaba y aunque mamita se hizo cargo a cuatro
sobrinos hijos de una hermana quien los abandono, la cosa se puso fea porque ya de Venezuela
no podia mandarse dinero por correo porque se perdia, entonces habia que esperar que

personas de confianza vinieran para que mi abuela mandara dinero y siempre era demorado.

Fue en esos momentos de dificultades de hambre y escases cuando decidi dejar mis estudios e
irme por las trochas para Venezuela ,la ausencia de mi papa y la situacion precaria que viviamos
me tenia muy desmotivada en los estudios opte por retirarme, me faltaban fuerzas para seguir
no soportaba esa triste realidad que estdbamos atravesando, ver a mamita fiando de tienda en
tienda donde habian veces que le negaban el crédito, me desgarraba, le comente a mi hermana

mayor la decision de no seguir estudiando y ella de inmediato se comunic6 con Zoraida Correa
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la trabajadora social del colegio y gran amiga, quien el mismo dia llego a mi casa y me hizo
entender que esa no era la mejor solucién. Agradecida con ellay con mi hermana quien hoy para

mi se ha convertido en mi prioridad.

Con muchos esfuerzos y sacrificios mis hermanos y yo continuamos la secundaria abri una
escuelita que tenia por nombre Nuestra Sefiora Del Carmen en la jornada contraria a la que
estudiaba, atendia 40 nifios entre las edades de cuatro a los diez afios esto con el fin de ayudar
la familia y también porque me gustaba mucho hacer de profesora, ahi empecé a deslumbrar mi
futura profesién. Ensefiaba a leer y escribir, buenos modales y el amor a Dios por cada nifio

recibia cuarenta pesos mensuales.

Termine mi secundaria en 1987 fue un momento feliz en mi vida recuerdo vino mi abuela de
Venezuela trajo dinero y vine con mamita a Cartagena a comprar un vestido blanco hermoso,
unos zapatos tacones y ahi empezd mi pasion por ellos hasta la actualidad, me arreglaron el
cabello, las ufias y me hicieron una reunion en la casa, estaban mis hermanos, tios, mi abuela,
mi amiga Inés y su hermana, mi novio y su mama, algunos vecinos, mi mamay mi rey mi papa,

estallaba de alegria.

Aqui empieza otra etapa en mi vida bastante delicada pero que con disciplina, esfuerzo y espiritu
de contradiccion como nos decia mamita pude superar esa prueba, ingreso a la Universidad Del
Atlantico en 1989 llena de expectativas y esperanzas en el programa de Licenciatura En Ciencias
Sociales Y Econdmicas, empezamos 45 estudiantes en el primer semestre y culminamos 12, no
era facil la mayoria veniamos de pueblos y ciudades de la costa. Estaba en una ciudad grande y
desconocida, vivia en el barrio San Isidro en un apartamento que compartia con mi hermano

quien estudiaba Matematica y fisica tres semestres antes que yo y con unos paisanos arjonero.

La universidad fue decisiva para mi formacion personal, era un mundo diferente en donde la vida

te presenta varios caminos que tu decides cual escoger, pero yo la tenia clara y sabia para donde
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iba y lo que queria: portar ese grado con que mi madre siempre sofié y no podia fallarle ni a ella

ni a mi.

Me entregue a mis estudios, comprendi la dinamica universitaria, aprendi métodos de estudios
gue me permitieran avanzar en el cumplimiento de mis logros como estudiante, preguntaba,
indagaba, investigaba y les aportaba mucho a las clases para lo cual me preparaba con
anterioridad, conoci muchos amigos, visite muchos lugares en rutas pedagdgicas en donde

ibamos en plan de trabajo, pero también en momentos de descanso nos divertiamos.

Las clases de mas interés eran la de psicologia, historia universal, filosofia, seminario
colombiano, sociologia, Historia de Grecia, Roma, ética y didactica de las Ciencias Sociales
liderada por una gran docente Q.D.E.P. , Judith Bengochea, la mejor docente que tuve en mi
formacion universitaria, seguida de Rafaela Vos Obeso, ellas me transmitieron unos aprendizajes
para la vida como persona, por siempre viviré agradecidas de ellas y estaré toda mi vida orgullosa
de que hayan sido mis docentes, resalto de ellas su preparacion, su responsabilidad, puntualidad
, entrega y exigencias. Muchos estudiantes preferian desarrollar esas asignaturas en la jornada
nocturna porque decian que esas profesoras eran muy tesas, mentira, exigian como debia ser a

unos futuros profesionales de la educacion “sin exigencias no hay excelencia”.

Culmine mis estudios universitarios con promedio alto y con la gran ayuda de mamita quien se
vino a trabajar a Barranquilla para que mi hermano y yo no regresaramos al pueblo con las manos
vacias; pues la empresa donde trabaja mi papa la liquidaron, mi abuela materna muere y el
negocio pequefio de venta de agua ,chicha, gaseosas, cervezas y bolis que se monté con lo
poquito que quedo de la liquidacién que le dieron a mi papa con el objetivo de continuar
apoyandonos a nosotros decay0, hasta el enfriador se lo llevo el sefior que nos daba la cerveza
para venderla como parte de pago y el equipo de sonido se vendi6é para pagar deudas y lo que

guedo fue para ser invertido en nosotros.
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No sé de donde saque fuerzas para no regresarme a casa con tanta dificultad econémica, mamita
se tuvo que dejar el empleo porque fue mordida por unos perros en su empleo, pobrecita aun
recuerdo las heridas que los dos perros le ocasionaron sentia como si las tuviera yo. No tuve la
oportunidad para asistir a la ceremonia de grado y despedirme de mis compafieros pues no habia
dinero para asisti, lo importante es que contraviento y marea pude obtener un titulo profesional,

el cual le dedico a mis padres y a mi abuela materna.

Empecé mi labor como docente en un colegio privado sin aprobaciéon por el Ministerio De
Educacion en donde pague la novatada, trabaje casi un afio y no me pagaron, a los pocos afios
ingrese a la educacion publica, vivi en union libre con el padre de mis tres hijos: Pedro Luis
Junior, el mayor, el loco empedernido por la muasica y de profesién productor de medios
audiovisuales, padre de una hermosa nifia Tiaret a quien amo con mi alma, Luis Alejandro,
historiador, mi amigo y confidente, consejero a quien le agradeceré por siempre estar aqui
contando mi historia, mi Luis es mi talon de Aquiles hacia el siento un amor muy distinto salen
lagrimas de mis ojos........ El ultimo Juan David, “davi” como lo llamo por carifio quien tiene 12
afios, el nifio de las mil esperanzas, el resultado de una tregua de paz que pensé con su llegada
seria el final a la situacion de violencia intrafamiliar de la cual fui victima por muchos afios igual
mis hijos y por miedo a que ellos sufrieran al igual que yo cuando papa se marchd, calle y

soporté. Dejando de ser yo y perdiendo mi identidad.

No quisiera en esta historia ahondar sobre esta tematica porque me revive una herida que ya
sano y el pasado pienso debe dejarse en su lugar y vivir el presente, traigo a colacion una frase
que tanto le gusta a mi Luis y que una vez en momentos de angustia me ensefio “QUE NADA
TE TURBE, QUE NADA TE ESPANTE, TODO PASA”. Hoy resultado de aquella situacion vivida
la que me hizo mas fuerte, mas inteligente y me permitié la autoformacion, el auto conocimiento
y ser un docente emocionalmente educando, implemente desde el &rea de las Ciencias Sociales

y la Salud hace ocho afos “UNA EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA FRENTE A LA VILOLENCIA
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DE GENERO, EL EMPODERAMIENTO.... Y EL LIDERAZGO EN LA MUJER.” La cual busca
desarrollar un proyecto de investigacion social en la erradicacion de la violencia de género en los
y las estudiantes de la Institucién Marcos Fidel Suarez de Turbana Bolivar, esto a partir de un
grupo de investigacion Colectivo De Mujeres Inemfistas. Hago parte de agrupaciones de mujeres
afro en la basqueda de sus derechos, soy la vicepresidenta de la mesa de MUJER Y GENERO
del departamento de bolivar, escribo y declamo poesias focalizadas al fortalecimiento e identidad
de la mujer afro; con El “COLECTIVO DE MUJERES” hemos llevado mensajes de esperanza,
formacion, recreacion, empoderamiento y liderazgo a muchas mujeres participando en foros

encuentros, mesas de trabajos, entre otros.

Esto me ha permitido revisar mi que hacer pedagogico, proyectarme a la investigacion y sobre
todo renacer de las cenizas como el ave fénix, sensibilizarme ante las muchas situaciones que
nuestros estudiantes viven a diario en sus hogares, formar a las mujeres de hoy para que mafiana
no les toque repetir la historia de muchas mujeres que al igual que yo se convirtieron en voces

sin voz.

Es por ello que hago un llamado a los docentes de Colombia a través de esta auto reflexion a
reinventarnos a revisar nuestro que hacer pedagdgico, que la escuela se convierta en un espacio
de paz y formacién en donde los nifios y jévenes lleguen a superarse y no a fracasar. Y que la
docencia no solo es la transmisién permanente de conocimientos, sino el forjar, modelar y
transformar lo humano cultivando en el educando principios, valores, buenas costumbres,
idoneidad, ilucion, motivacion, creatividad, innovacion, empoderamiento y utopias. Porque es a
partir de todo ello que aprender se convierte en un placer y en un reto y para esos espiritus

inquietos, criticos, dindmicos es que realmente el docente es quien puede orientarlos al respecto.
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Anexo N. °2

Historia de vida: Un viaje al 4lbum de mi cabeza

Maestro, Jovanny Gaviria Calvo.

Tener un encuentro conmigo no es facil ya que me considero una persona muy callada e
introvertida, mirarme con ojos criticos y hacer una retrospectiva de vida, cuesta, saber que
moveré fibras y algunos sucesos de vida que queria borrar por ser experiencias no satisfactorias
pero gran parte de ellas muy edificadores, pero bueno lo intentaré. Sacar de esas bolsas oscuras
de mi mente y tratare de ser lo mas creativo y descriptivo posible, para iniciar esta aventura
incomoda y fructifera que servira para mi transformacion: en primera instancia en lo personal,

luego en lo profesional. Y asi poder impactar la vida de otros.

El viaje ha sido uno de mis recuerdos mas pensados, pasar de un lado a otro desde muy pequefio
no ha sido facil, un dia me encuentro donde mi madre y después de donde mi padre... Asi
comienza la historia desde que tuve uso de razoén, recuerdo que cuando tenia como 4 afios me
llevaban de un lugar a otro como un némada, pero con un rumbo de sentimiento Unicos donde

solo importa el bienestar de todos.

Mi familia muy numerosa y de bajos recursos proveniente de distintas partes del pais y
especialmente de la Costa Caribe. Rodolfo Gaviria Vasquez, de caracter fuerte, terco, autoritario
y machista de padres con descendencia Antioquefia y desplazados por la violencia de la época
hacia Cartagena, se asentaron como muchos en Chambacu y que posteriormente fueron
reubicados en unos de los barrios marginales de la cuidad llamado Republica de Venezuela.
Zapatero de oficio no especializado que escasamente alcanz6 hasta cuarto de primaria, pero con
toda la experiencia en la elaboracion y produccién de unos de los mejores calzados de la ciudad,

propietario de una microempresa que a su cargo tenia varios operarios.
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Irma Calvo Go6zales de Gaviria, como toda madre protectora, bondadosa, abnegada y humilde,
Una de las mejores Cocineras heredado de sus progenitores, mi abuela de descendencia
Monteriana y su padre con raices en Mompox, se le media a cualquier posibilidad de trabajo para
darnos lo mejor, dentro de sus escasas posibilidades, madre cabeza de hogar, trato de
protegernos a todos y de mantenernos unidos, pero no fue posible a su situacion econémica, ya
gue hasta sus ultimos afios de vida laboro y preparo la mejor Lasafia en unos de los restaurantes,
llamando Gran di Italia. Separada por circunstancias que hoy desconozco de mi padre, busco la
forma de estar con todos mis hermanos y de darnos una mejor posibilidad de vida. Nos fue
enviando dependiendo de las circunstancias econdmicas y de crecimiento a todos mis hermanos

mayores a donde mi padre y que finalmente también fui a parar alla.

De esa unién que duro muchos afios nacimos 5 hermanos tres hombres y dos mujeres en el
siguiente orden; Edwin, Elsy, Emilse, Rodolfo y Yo. Donde la relacion como familia nunca la
percibir, porque dicen que naciendo yo, ya estaban en separacién, en ese proceso escuché
voces de los mayores que estaban de nuestro cuidado, donde mis tias mencionaban “él no quiere
mandar dinero”, “este mes solo mando eso”, “es por esa mujer’, “tu mama llega en la noche”,
“ellos no han comido”, “solo tenemos para comer eso” en fin nada facil y yo no comprendia,
porque, solo pasaba en jugar con mis primos, de los acontecimientos que logro recordar, pero
de los mas positivo era cuando mi abuela y mis tias recogian entre todas para hacer la comida,
hacian una mazamorra de maiz con promasa, leche y canela y para acompafiarla nos mandaban
a comprar pan de sal, era una de mis favoritas, pero al final peleabamos, porque todos querian
guedarse con el pegado de la olla , esto era lo mas divertido por que se formaban peleas porque
alguien nunca daba lo que correspondia, viviamos como cardumen en una casa otorgada de los
reubicados de Chambacu en el barrio Las Lomas, casa que tenia dos cuartos donde habian tres

familias y cada una con su tragedia; en el cuarto principal dormian mi abuela Erminia y mi abuelo

Isidro de los cuales herede gran parte de su talento y creatividad, en el segundo cuarto y por
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jerarquia familiar estabamos nosotros con mi mamd, solo alcanzo a recordar que cuando
cerraban la puerta, extendian unas esteras para dormir en la sala mis tias con mis primos y en
algunos momentos hasta nosotros, Viviamos, dos tias, seis primos, todos era un caos, habian
dias tranquilos y otros muy trauméaticos. Una vez recuerdo que nos enviaron a todos los menores
para otros lugares, a mi hermano y a mi nos enviaron para las Gaviotas donde residia mi papa
porque habia fallecido el esposo de una tia. En uno de eso viajes y estando donde mi papa
recuerdo mi primer contacto con la escuela, me llevaron al colegio, muy cerca del barrio y cuando
intentaron dejarme no paraba de llorar, creo que me devolvieron enseguida. De otro momento
gue no me queda claro y que estando en las Lomas nos enviaban a una casa donde quedaba
un colegio muy pequefio donde solo habia pocos nifios del barrio, recuerdo a la profesora una
morena que mas nunca la he visto pero fue una experiencia buena porque fueron mis primeras
experiencias con la escuela, una vez realizando la tarea, que era un dibujo de unos animales y
gue los habia representado con tanto realismo, el esposo de mi tia me dijo “Jovanny cuando seas
grande debes estudiar dibujo” desde ese momento quede marcado con esa expresion hasta el

punto que decidi estudiar una carrera relacionado con el arte.

Estando mas grande y estudiando la Primaria en el Colegio Sociedad Amor a Cartagena ubicado
en el Barrios Espafia, vivi varias experiencias, una vez la profesora que le gustaba pegarnos y
regafarnos tanto que un dia a un nifio se le monto en la espalda y le dio tantos golpes que a mas
nadie nos qued6 ganas de hacer desorden. Otro dia estando ubicado en la parte de atras de
salén vi como un nifio vomito y le salié de su boca varias lombrices el espanto fue tanto que a
todos nos terminaron pegando por no decir quien fue. Y los mas placentero era cuando saliamos
al descanso y que podiamos comer y avistar un arbol de bonga, tan grande al final del patio y
gue después de cierto tiempo le cogi miedo porque nos contaron una historia que habian visto

un ataud en ese arbol.
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Cuando finalice el cuarto de primaria y en vista que ya debia pasar a otro colegio porque no
tenian el grado quinto a mi hermano y a mi nos enviaron donde mi papa para que fuéramos a
estudiar all4 y recuerdo que mi hermano empez6 a estudiar en otra sede del Colegio Sociedad
Amor a Cartagena que se ubicaba frente de la Plaza de Toros y que después paso a un colegio
privado en el centro amurallado, alli finalizo su bachillerato y en cuanto a mi recuerdo que en la
calle habia una profesora llamada Victoria, vivia a dos casas de mi pap4, a ella le encargaron de
mi cuidado, porgue, me matricularon en el colegio donde ella era profesora de 5 de primaria en
el Colegio Fulgencio Lequerica Vélez, ubicado en el Barrio de Chiquinquira, alli termine la
primaria con la ayuda de la Sefio Victoria, esta profesora fue inspiradora y decisiva para mi
carrera de docente porque nos recomendoé a que estudidaramos en el colegio Fernandez Baena
en el Barrio del Bosque, en esa oportunidad me matricularon en la jornada de la tarde la cual vivi
muchas experiencias significativa en mi vida: recuerdo que cuando iniciamos el afo y estando
en formacién un nifio con problemas de autocontrol se golpeaba la cabeza de manera
involuntario contra la pared y todos quedamos impactados de saber que era un tic que el joven
tenia y que no podia controlar, a principio fue la burla de todos pero con el tiempo, fuimos
adaptandonos a su manera de ser. Otra experiencia que marco mucho mi vacacion por el arte,
fueron las clases que recibia de dibujo técnico y de musica con la flauta. Y recuerdo de un dibujo
gue nos mandaron a realizar del centro histérico de Cartagena el cual fue el mejor del salédn,
porque represente el centro con muchos detalles de sus calles y lugares embleméaticos que
merecid ser destacado por el profesor. De ese afio en el Fernandez Baena, vivi muchas
experiencias con amigos del salon, habia dias que nos quedabamos montados en los arboles
del segundo patio y no escuchabamos la campafia, porque era muy grande y estdbamos bien
lejos de los salones, cuando de repente nos veiamos solos en el patio, nos dadbamos cuenta que
ya habia acabado el descanso, y saliamos corriendo al salén, pero no podiamos entrar a clase,
€S0 ocurrid varias veces, también una vez vivimos, como el estado habia cambiado al rector, que

muchos decian que era muy bueno pero nosotros éramos muy inocente, que no sabiamos por



124

dénde iba cuenta de lo acontecido. Solo sabiamos que el nuevo rector lo apoddbamos Félix el
Gato porque tenia una maleta grande y que suponiamos que en ella habia de todo como en la
maleta de Félix el Gato como la caricatura de ese entonces llamada asi. Era un chico muy
desorientado que solo pensaba en el juego y no aprovechar el tiempo de colegio y que ademas
de ser una edificacion tan grande que me sentia tan libre que solo pensaba en jugar y jugar. Eso
me costdé mucho porque al final de afio lo perdi y recuerdo que no me pegaron, pero recibi de mi
padre todo un castigo ejemplar, “el que pierde el afio lo pierde tres veces” me decia con su sabia
filosofia de vida. Y hasta la fecha me quedo claro, de ahi en adelante, quedo el estudio bajo en
mi responsabilidad. Habia algo particular en la casa y era que a la vez que estudiaba, también
teniamos que salir a trabajar a la fabrica, todas las tardes recogiamos la produccion de calzado
y tocaba hacer el aseo al taller y luego nos regresabamos con un saco de calzado en el hombro
donde camindbamos mas de 2 kilbmetros para después guardar lo producido en unos estantes,
en otra oportunidad saliamos a vender el calzado en las diferentes ferias artesanales y hasta las
plazas del mercado y del centro, crecimos asi, donde teniamos que aportar de nuestro trabajo
para poder subsistir, también habian dias que nos tocaba cocinar para poder comer, todo fue

con mucho sacrificio y esfuerzo.

Cuando me cambiaron del colegio publico al privado donde estudiaba mi hermano Rodolfo,
teniamos que desplazaron hasta el centro amurallado, calle de la Chicheria, alli estudie gran
parte de la secundaria, porque, después trasladaron el colegio Paulo VI hasta los cuatro vientos,
donde funciona hoy en dia el Colombo Americano. La secundaria fue una experiencia educativa
bastante significativa, ya que motivaban la parte cultural y artistica. De esas actividades recuerdo
varias participaciones que hicimos en bailes, realizacion de carteleras, murales y en olimpiadas
de matematicas con otros colegios, en donde ocupaba hasta tercer puesto entre varias
instituciones. Otra experiencia que recuerdo, estdbamos realizando un mural, en el patio central

con el profesor de biologia, Umberto Moreno y por motivo de comunicacién entre el profesor y
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las directivas nos hicieron borrar el mural que ya estaba casi terminado, fue una experiencia muy
frustrante porque pagamos todas las consecuencias de sus disparidades. El afio de la graduacién
tuve la influencia de mi profesor de Educacion Artistica Edgar Barraza, artista y gran dibujante.
En esta etapa de mi vida tenia muchos amigos de colegio y de la casa, cuando terminamos el
bachillerato, varios amigos de distintos barrios, teniamos un grupo de baile moderno, llamados
Los Big Star. Influenciado por la musica Norteamérica de los afios 80 y 90. Al ritmo de la musica
Rap, Hip Hot, Disco, etc. Nos divertiamos mucho, ya que con nuestras coreografias siempre
fuimos el centro de atencién de cada baile, fiesta o reunion. Cuando termino mi colegio y viviendo
aun en el barrio de la Gaviotas, es cuando decido con la orientacion de mi padre a estudiar, Arte
Plasticas en la Escuela de Bellas Artes de Cartagena, recuerdo que entre a estudiar una carrera
técnica porgue no existia la carrera profesional y estando casi un afio, nos avisaron de un
convenio con la Universidad Distrital de Bogota para hacer la carrera a nivel profesional, nos
alcanzaron a homologar unas asignaturas y fue que arrancamos este viaje de las artes a nivel
profesional, en donde vivi mi mejores experiencias y hasta donde me conoci a la mujer que hasta
hoy es mi esposa. Finalice mi carrera con muchos honores. Durante ese proceso de estudio en
la escuela, las experiencias fueron innumerables, practicame viviamos en la escuela trabajando
y estudiando, llegdbamos a las 7 de la mafiana y saliamos a dormir practicamente. Estudiar en
una escuela de arte no era facil y menos si cada persona, te hace sentir que es diferente, donde
cada uno se quiere mostrar de forma original. De las experiencias vividas, recuerdo a cada
profesor como si fuera hoy, Tere Perdomo y sus filminas de historia del arte, nos mostraba el
mundo a color a través de sus viajes, ademas sus bellas apreciaciones en la clase de pintura,
que hoy aplico con los jévenes, Raymundo o “Ray” como le soliamos decir, nos envolvié en su
mundo literario con la apreciacion del arte a través de la asignatura del Lenguaje Artistico, y asi

entre otros docente que fueron marcando dia a dia en nosotros sus experiencias.
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Luego de terminar mi carrera y comenzando el afio 2004 y en la bisqueda de trabajar me salio
para dar clase en una escuela de Arte en el Barrio de Crespo y a mediados de noviembre me
case con Paola Margarita Caballero, estando en esa busqueda y con la ayuda de un cufiado
consegui una OPS en la Secretaria de Educacion Departamental para dar clases de Educacion
Artistica en el municipio de Maria la Baja, San Pablo, 1 de Mayo, donde fui con unas expectativa,
cuando llegue alla el panorama era otro, me asignaron en la primaria, en grado cuarto donde
tenia que dar todas la areas del conocimiento, a principio fue impactante pero como experiencia
fue muy enriguecedora ya que adquiri todo el bagaje y la paciencia que hay que tener con los
jovenes de hoy, después me traslade al municipio de Turbana, médiate un concurso de méritos
gue realizo el gobierno en el afio 2005 del cual gane y quede nombrado en propiedad y en el
area para la cual concurse, a mediados de 2006 realicé un diplomado en Estrategias
Pedagdgicas como requisito fundamental para ejercer la carrera docente, me permitié centrar las
bases lo que ya estaba realizando en la practica, que era liderar procesos de formacién a jovenes
en las artes, llevo casi 15 afios de labor en este municipio, de la cual tengo gran parte de mi
experiencia laboral y de aprendizaje, también he trabajo para un instituto, liderando clases de
teoria del color en la Escuela de Disefio Moda Maria Luisa Valencia en el barrio de Manga. Lo
cual me permitié fortalecer el tipo de orientacién para personas adultas, que debia de usar
estrategias deferentes. De otras experiencias que logran cambiar tus esquemas de orientar
procesos pedagogicos, tenemos las distintas capacitaciones que he tenido como: Movimiento,
Juego y Deporte por la Fundacién Tierra de Hombres que aporto como a través de la ludica se
puede aprender, otra que también logro marcame fue un diplomado realizado por UIS de
Santander en Tecnologia de la Informacién porque me perfilo como hacer usos de los tics en los
procesos educativos. He desarrollado proyectos educativa con nifios y nifias y con el apoyo de
Fundacibn Mamonal y otras entidades, como cooperativas. Donde a través del arte

desarrollamos espacio de creacion para los jovenes con materiales del medio.
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Los principios y valores que me caracterizan como persona, y como docente que esta dispuesto
al cambio, soy muy dado a sobrellevar y persuadir a los jovenes de hoy a cumplir o pactado en
nuestro manual de convivencia, trato de ser una persona justa, pero a la vez firme en mis
decisiones sobre acciones puntuales como aquellas que se salen de lo habitual en las

instituciones. Tales como maltrato a otras personas sin justa causa, entre otras.

En lo familiar tengo dos nifias, con mi esposa llevo 15 afios de casados, he vivido en distintos
barrios de Cartagena, mi familia es muy unida, aungque a veces tenemos diferencias que causa
problemas entre los dos, pero bueno al final siempre usamos el dialogo para llegar a una
concertacion, vivimos en los Alpes de la ciudad de Cartagena, con el acompafamiento de mi
suegra, entre todos hemos contribuido en la formacién de las nifias con valores y bajos los

principios catdlicos.

Desde entonces he participado activamente en todos los cambios que dia a dia los gobiernos
con sus leyes han introducido a la educacion colombiana para el mejoramiento de la calidad, del
cual en algunos momentos he asumido posturas muy criticas y en otras oportunidades, las
hemos acogidos para el beneficio de toda la comunidad educativa. Siempre he sido de la postura
gue el aprendizaje es un proceso, donde intervienen todos los actores de la sociedad y que cada
educando participa y es artifice de su conocimiento sea por el camino que el asuma como
individuo, sea por descubrimiento, por asociacién, por conductismo, etc. Pero siempre tiene que

estar dispuesto a desaprender para aprender.

Relato del viaje en casa de mi abuela.

Vivir y crecer en un seno familiar en donde los integrantes nos encontrdbamos como sardinas en
lata no era muy facil y lo digo con mucho orgullo porque a pesar de las diferencias e
incomodidades en que viviamos soliamos ser felices. Los integrantes de la familia Calvo

Gonzélez, viviamos bajo el seno y el mandamiento de la figura emblemética de mi abuela,
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Erminia Gonzéalez de Calvo y bajo la sombra de un Abuelo que solo pensaba en sus intereses

mezquinos.

Mi abuela como a veces la soliamos llamar, era una mujer de caracter paciente, tenaz, valiente
y hasta emprendedora al apoyar a muchas de mis tias, incluyendo a mi madre, viviendo junto a
ella y varios nietos, entre ellos yo, que, ademas, lloraba por todo. De sus labios nunca
escuchamos decir una mala palabra, ni cuando trataba de corregir hasta el mas grande de todos

los miembros de la familia.

Es por eso, que mis grandes recuerdos de infancia los heredé de ella y de la familia materna,
hoy esos recuerdos los conservo intactos, por ser ese ejemplo que me edifico como una persona

humilde de buenos principios y de muchos valores que sigo resaltando en mi generacion familiar.

Ella era una mujer de tés clara de baja estatura, tenia los ojos de color verde, era una mujer que
dentro de sus ojos reflejaba esa humildad y la unidad familiar que siempre nos inculco y que a
pesar de las circunstancias de pobreza en que viviamos, siempre fue una mujer muy conciliadora

y justa con todos los miembros de la familia.

Me cuenta mi tia Anita, que mis abuelos se conocieron cuando ella vino de paseo por la ciudad
de Cartagena y estando de visita por el barrio, Amberes donde unos primos de ella, fue que
conoci6 y se enamor6 de mi abuelo Isidro Calvo y fruto de ese amor tuvieron ocho hijos de los

cuales, cinco fueron mujeres y tres varones.

Mi abuelo Isidro era un gran personaje dentro del nicleo familiar, nunca se apersono de la familia
gue tenia, se preocupaba mas por trabajar, aunque nunca llevara algo de comer, era de estatura
grande y de caracter fuerte, cuando llegaba a casa, permanecia en un estado de embriaguez
que no le permitia ver la familia hermosa que tenia. El trabajaba mucho, pero igualmente todo lo

gue conseguia se lo tomaba. Cuando empecé a buscar las fotografias de mis abuelos, mi tia Ana
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de manera jocosa me dijo. “Para buscar esa foto, sobrino tenemos que mirar las camaras de las

cantinas que el frecuentaba je, je... porque a él no le gustaba tomarse fotos".

En una de esas borracheras nos avisaron, que mi abuelo, habia, tenido un accidente, y que
producto de este, tenian que amputaron su pierna derecha, le tuvieron que quitar parte de su pie
mas la mitad de la tibia y el peroné. Quedando asi relegado en los Ultimos afios de su vida a una
mecedora, muchas veces nos tocaba rodarlo hasta la sala. Pero, eso fue por muy poco tiempo,

hasta cuando él aprendi6 a valerse por si mismo y rodarla con la otra pierna.

De su experiencia me queda muchos recuerdos, a veces teniamos que ayudarle en todo
momento. A mi, por ejemplo, siempre me llamaba para que lo afeitara. Recuerdo que me
mandaba a comprar la cuchilla Minora y hasta me ensefié a colocarla en la maquina afeitadora,
asi fue que verdaderamente pude conocer su rostro milimetro a milimetro porque yo era su
barbero de cabecera. Me parecia mucho a él, en la forma de sus orejas, que, ademas, eran bien

grandes y le crecia bello por toda la oreja.

Entre la testarudez de mi abuelo y la paciencia de mi abuela, teniamos que compartir y luchar,
ademas, con varios primos, que viviamos dentro de la casa en el barrio de las Lomas. Fruto de

esa convivencia tengo algunas experiencias que contar.

No recuerdo la travesura que hice en casa, pero si me quedo claro lo que aprendi, porqué me
guedé, bien quieto durante un buen rato. Recuerdo que mi abuela tomé su chancleta no para
matar una cucaracha, si no para pegarme y debi6 ser alguna travesura bien grandiosa, para que
esa sefiora tomara esa medida conmigo. Recuerdo, porque, sali corriendo y ella no me pudo
alcanzar, cuando yo estaba, como a ocho metros de distancia de ella y teniendo un muro entre
los dos y casi que, coronando en mi huida, no pude escapar, de repente mi abuela se acordé de
su época de lanzadora y como todo un buen picher que no le envidiaba nada a esos grandes

lanzadores de la época dorada del béisbol colombiano, me lanzé su chancleta impactado en mi
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cara y de inmediato, saque mis dotes de buen cantante, dure llorando hasta que me quede sin

lagrimas, cosa que me caracterizaba, de ahi santo remedio a respetar se dijo.

Y hasta el dia de hoy, no me acuerdo haberle hecho otra travesura a mi abuela, al contrario,
mandado que me pedia, mandado que realizaba. Para mi la abuela era mi segunda madre,

porque, ella nos cuidaba mientras mi madre trabajaba.

Todos los dias teniamos que batallar, con las injusticias sociales de la época, si comiamos al
medio dia, en la noche habia que esperar, si podiamos volver a comer, esa época para todo no
fue facil, no se podia pensar en algo diferente y no se tenia claro que ibamos a comer, recuerdo
gue habia noches que nos acostabamos sin alimentos y cuando llegaba mi mama si traia comida

nos levantaban para cenar.

Recuerdo la casa como una lata de sardinas, porque viviamos mi tia Maru, mi tia Anita, mi madre
Irma y mis abuelos. Y cada tia tuvo minimo tres hijos, ésea que si sacaba la cuenta me daba
como catorce personas, eso para mi eran varias familias en un espacio muy pequefio, aunque
esa era la mia, la casa tenia, dos cuartos, una sala, una cocina, un bafio y un gran patio, que era
el doble de toda la casa. Cuando en la nhoche cerraban la puerta era cuando verdaderamente se
sabia, que éramos un poco de gente, porque hasta en la sala nos acomodaban para dormir y
para levantarnos a media noche era toda una locura no podiamos caminar, de ahi aprendi a

manejar el espacio en campo reducido.

En su momento todo lo percibi como una incomodidad, pero no es asi, alli verdaderamente creci,
con ese afecto familiar, que se profesa en todos los hogares del mundo y en la mia vivi ese
ejemplo, de salir siempre adelante a pesar de todas las dificultades que tengamos. Como dice la
cancion que entona Rubén Blades. "Familia es familia y carifio es carifio." Y aunque el final esta

historia se parezca a la mia. Sigo teniendo el amor y el control.

Carta a Papi: unareflexion de tu legado.
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Escribirte es un acto muy pequefio de reconocer lo importantes que eres...

Quiero iniciar dandole las gracias a Dios por todo lo que soy y lo afortunado de ser tu hijo bordén,
tu has sido para mi vida la luz y la esperanza que hoy veo reflejado en mis hijas, todos los dias
te pongo en mis oraciones y pido por tu salud y tu vida al lado de nosotros, te comento que cada
vez que escucho esta cancién, que canta el Joe Arroyo con mucho sentimiento que se llama
“Dale gracias al Sefior” y aunque en ella el compositor da gracias a Dios por todo lo que me da??,
de la misma manera te expreso esa gratitud, por ser, no un padre perfecto, pero si ese padre que

solo quiso lo mejor para todos nosotros.

Hoy te escribo para expresarte lo que senti desde muy pequefio, cuando tuve razén y supe que
tl eras mi padre, y que no vivias con nosotros por razones que desconociamos, nunca me
pregunté por tu ausencia, el no crecer al lado de tu figura como padre, senti que perdi gran parte
de mi vida, el no poder disfrutar momentos agradables contigo. Jugar un deporte, ensefiarme a
manejar bicicleta y que me vieras hacer alguna travesura, aunque después me corrigieras. Te

expreso que esa ausencia me hizo falta.

Recuerdo cuando nos llevaban a donde tu vivias y nos mostrabas como una parte mas de tu
familia y todos los primos mayores que se encontrabas alli nos expresaban jque si éramos
Gaviria!l También recuerdo cuando nos disfrazate de militar y después en otra oportunidad,
posamos para otras fotos montados en unos caballitos, te digo que estos momentos lo
disfrutamos al maximo, aunque te juro con mucha certeza fueron muy pocos momentos que de
pequefio compartimos. Si conservo estos escasos recuerdos sobre ti, en mi infancia es porque
fueron significativos, me imagino como seria creciendo junto a ti. Pero al pasar el tiempo cuando

creci, que viviamos juntos, este sentimiento cambio.

22

https://www.google.com/search?g=letra+cancion+dale+gracias+a+dios+joe+arroyo&rlz=1C1CHBF esC0912C0912
&oqg=letra+cancion+joe+arroyo+gra&aqgs=chrome.1.69i57j0i22i30.40535j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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https://www.google.com/search?q=letra+cancion+dale+gracias+a+dios+joe+arroyo&rlz=1C1CHBF_esCO912CO912&oq=letra+cancion+joe+arroyo+gra&aqs=chrome.1.69i57j0i22i30.40535j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Cada diciembre para mi, te cuento que no lo olvido, te acuerdas cuando me enviaste la pista
gigante de juguete y al otro afio el robot. Te comento que después de armar la pista en la sala,
donde, casi no cabiamos ni nosotros mismo y que a veces no funcionaba, yo queria que
estuviéramos juntos, armandola, pero creo que si tu estuvieras hay me la hubieses podido armar
y hasta arreglar. Esto para mi era una aventura, aunque después no podiamos seguir utilizando
los juguetes porque no temiamos para comprar las baterias. Y siempre nos sucedia lo mismo
con tus juguetes. Solo jugabamos hasta cuando la vida existencial de las baterias les daba vida
a mis suefios de niflo. Recuerdo que hay aprendi a recargar baterias en el sol y después en la

nevera.

Sabes una cosa, no me acuerdo, cuando empecé a llamarte Papi, solo lo hacia por respeto a
esa figura que de lejos teniamos y por ser el Ultimo de tus hijos, creo que aprendi a decirlo por
ensefianza de ellos, mis hermanos, pero al pasar el tiempo cuando yo estaba mas consiente y

viviamos juntos, aprendi a comprender porque te deciamos asi.

Tu que eras una persona muy correcta, pero muy seca a la hora de expresarte hacia nosotros,
nunca nos dijiste con tus palabras lo mucho que nos amabas, pero si creo que lo realizabas con
tus acciones y tu manera particular de solventarnos todo, hasta, donde te daban tus

posibilidades.

De ti aprendi a sobrellevar la situacion y de querer salir adelante, recuerdo que tl nos decias,
que, solo estudiaste hasta cuarto de primaria y aun asi nos sacaste adelante a todos con tus
conocimientos, esa historia que nos contabas cuando no estabas en tus papeles si me quedo
grabada, llegabas en tres quince y nos contabas de tu emprendimiento que iniciaste siendo solo

un niflo, cuando decidiste entrar a la profesion que hoy sigues trabajando.

La Zapateria que tomaste como oficio para educarnos, siempre, con ella nos demostrabas lo

duro de como se consiguen las cosas, pero también nos ensefiabas que se podia vivir de ella, si
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éramos organizados. Gracias a tu convencion de gquerernos educar, sin tu tomar un libro en la
mano, pero ta nos educaste con tu ejemplo y con lo que tu aprendiste de tus experiencias. Aln
recuerdo esas enciclopedias que comprabas para que pudiéramos hacer nuestras consultas y

gue te costaba pagar por un largo tiempo.

Hoy me siento agradecido por la vida y por el ejemplo que ti me has dado, hoy la masica que
me apasiona es tu musica salsa que tu frecuentabas escuchar en casa, los fines de semana, y
gue esperabas para escuchar el Ultimo disco de salsa brava, con el cual nos mostrabas tu ser
interior, que ya es tu legado, sabemos de tu gusto por la masica caribefia que te apasionaba, en
la musica eres un coleccionista de ella y hoy esa musica resuena en mis oidos, como si fuera
ayer, en donde, vivimos momentos felices contigo. Al verte bailar y cantar, aunque no eras el
mejor del barrio, pero si para nosotros, de ahi aprendi a escuchar y a bailar en grupos de danza

contemporanea y hasta salsa. La musica fue nuestra manera de dialogar y de conocernos.

De las pocas conversaciones que hemos tenido, ha sido precisamente degustando un buen trago
con salsa y ta siempre me pides colocar tu cancién favorita, que te remontaba a tu pasado y que
tl no querias que nosotros viviéramos, porque, te hacia recodar tus andanzas por Chambacu.
La calle dolor?®, del Gran Combo de Puerto Rico. Esta cancion me hace entender por qué td eres
asi de caracter fuerte y de poca expresion, no te gustaba mostrar tus sentimientos, solo lo

manifestaba por la alegria de la masica como dice esta cancion.

Gracias porque me has apoyado en varios de los momentos de alegria y también de los mas
dificiles de mi vida, recuerdo tl apoyo para que terminara mis estudios de bachillerato y cuando
termine me dijiste que estudiara pintura, lo que me gustaba y finalmente decidi estudiar y en lo

gue hoy me he convertido un Maestro de Artes Plasticas. Decidi escuchar tu voz.

2 https://www.letras.com/el-gran-combo/la-calle-dolor/
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Vivo muy agradecido porgue has confiado en mi y yo también he confiado en ti gracias por ser

mi Papi.

Anexo N. °3

Historia de vida: Mi historia de vida entre el ayer, el hoy y el mahana...
Glendys Castillo Gbmez

En nuestra sociedad resulta facil realizar el ejercicio de criticar o emitir una opinién acerca de lo
hecho, dicho, creado, destruido, olvidado, divulgado, aprendido, desaprendido, y practicado por
el otro o por los otros. Pues es sencillo, mirar el rostro del otro, que el de si mismo, ya que, para
mirar el rostro del otro, basta con utilizar uno de nuestros cinco sentidos (vista), bajo la lupa que
encierra el cristal de nuestros propios juicios, prejuicios, cultura, emociones, realidades, miedos
y creencias, producidos por los hilos sociales, culturales, religiosos, éticos, econdmicos y

politicos del contexto donde nos desarrollamos.

La tarea de emitir un auto-concepto® o mas aun, realizar el ejercicio de evaluar, juzgar y criticar
nuestro hacer, pensar, accionar, y sentir se torna verdaderamente en una labor compleja, en la
cual sélo nuestro capital ético y moral permitira develar la verdad y la realidad de quiénes somos.
“mirarse en el espejo de la verdad, el espejo no se escribe partiendo de cero. El primer dialogo
es el de la propia escritura y el mundo” 2°Y heme aqui enfrentdndome a tan imponente reto de
dialogar entre lo vivido, lo que vivo, y lo que viviré, expresar entre lineas el acontecer de mi vida
entre el ayer el hoy y el mafiana, emprendiendo la tarea de mirarme en el espejo desde mi

realidad y el mundo que me rodea.

24 Esnaola, |., Gofii, A., & Madariaga, J. M. (2008). El autoconcepto: perspectivas de

investigacion. Revista de psicodidactica, 13(1), 69-96.

“Autoconcepto hace referencia a la idea que cada persona tiene de si misma en cuanto ser individual”
% Gari, B. (1995). Mirarse en el espejo. La difusién y recepcion de un texto. DUODA, 1995, num. 9, p.
99-117.
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Mi historia inicia con la relacibn amorosa entre mis padres. Todo surgié de un encuentro fortuito,
como una simple casualidad entre dos personas que nho tenian lazos en comdn y que por
cuestiones de la vida se encontraron en el marco de las fiestas patronales de municipio de
clemencia Bolivar.?® En medio de este escenario de celebracion religiosa, tradicional y cultural,
la joven, Petrona GoOmez Fuentesy el caballero, Raul Castillo Urueta, se vieron por primera vez,
mi padre nunca penso6 que ir a las festividades de semana santa de Clemencia Bolivar, le
permitiria conocer a la que seria su esposa, su noviazgo duro alrededor de dos afios y finalmente
decidieron casarse, hasta el dia de hoy gozan de 40 afios de casados, convirtiéndose en padres
de tres hijos, a quienes llamaron, Kelly Gray catillo Gbmez, Leider Raul Castillo Gémez y quien
escribe, Glendys Castillo Gomez. Me complace decir que naci bajo el seno de una familia
convencional, liderada por mi padre, un hombre correcto, tranquilo pero dependiente del que
diran, incapaz de hacer algo que originara la murmuracion, o lo que él denomina acto bochornoso
o de quinta. Mi padre fue golpeado por la pobreza en su nifiez, situacién que lo impulso a salir
adelante, trabajando duro, cuya recompensa recogié en su juventud con una calidad de vida

econémicamente favorable.

Decidié compartir su vida con mi madre, una mujer que desde pequefia conocié el esfuerzo y el
trabajo que exige ganar el pan para llevarlo a la boca. Mis viejos son unos héroes incansables,
gracias al fruto de sus esfuerzos y dedicacion, mi hermana mayor, mi hermano menor y yo,
gozamos de una infancia bastante comoda, donde la alimentacion, la buena educacion y el buen
vestir no era un problema; el complemento de este nucleo familiar fue mi abuela materna quien
durante mi nifiez y adolescencia cumplié la labor de inculcar los valores, los principios éticos y

morales que hoy poseo.

26 https://www.clemencia-bolivar.gov.co/noticias/19-de-marzo-dia-de-san-jose-nuestro-santo-patrono
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A pesar que mi nifiez no fue marcada por la pobreza y la escasez, esta se desarrollé en un
escenario donde reinaba la sumision, el control, la limitacién y el castigo disfrazado bajo el rotulo
de respeto y la buena crianza, donde la conversacion como acto del lenguaje (Gadamer, 2005)
en el cual el otro, y con los otros, se relacionan, se conocen y se muestran tal y como sony la
parresia conceptualizada por (Foucault, 2004) el derecho a decir la verdad, sin el temor de ser
castigado, no encontraba afluentes, que brindaran posibilidades de navegar entre la liberta y
hospitalidad, donde se escuchara la voz del otro, con los otros, no recuerdo la posibilidad de

establecer un dialogo abierto basado en la hospitalidad.

En esta etapa de mi vida recuerdo que afioraba las vacaciones de Semana Santa, el receso de
mitad de afio, las fiestas de Navidad y Afio Nuevo. Pues era seguro que como de costumbre, mis
padres mandarian a mis hermanos y a mi, al pueblo natal de mi madre (Clemencia- Bolivar). Era
alli en ese escenario, en ese ambiente familiar y de festividad, donde podia experimentar un poco
de Independencia, de emancipacién, pues por lo menos caminaba entre las calles, y los montes
de aquel pueblo, charlaba con mis primos, escuchaba sus historias, disfrutaba de esas historias
como si fueran mias, al mismo tiempo me asaltaba preguntaba ¢,Por qué ellos si eran libres y yo
no? Y es que no es lo mismo vivir en un pueblo tranquilo y acogedor donde todos son familia de
todos, los unos son cuidadores de los otros, y los otros de los otros. No... No es lo mismo que
vivir, en una ciudad donde cada quien debe cuidarse y acompafiarse, donde la gente carece de
hospitalidad descrita por Levinas como el abrazo acogedor que reconoce a la otro?’, puesto que

la individualidad, la hipocresia y la murmuracién definen sus acciones.

En Clemencia mi pueblo, podia disfrutar del dialogo con mis primos sin grandes restricciones, el

poder decidir cosas tan sencillas, como la de irme a bafiar a una Poza. Para mi eso era una gran

ZThttps://www.academia.edu/attachments/58387887/download_file?st=MTY1MDkyMzA4NCwxODYuODIuODYuM
jQ4&s=swp-splash-paper-cover
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aventura y como toda aventura tiene su final, y este era la de regresar a mi realidad, donde el

significado o praxis® de las palabras libertad, diferencia, voz y voto no cobraban sentido en mi.

El transcurrir de mi vida era muy similar al funcionamiento de un reloj, las manecillas giran hacia
la misma direccién sin cambiar la dindmica. Pero algo cambi6 de repente las hormonas de
desarrollo y crecimiento, comenzaron a hacer estragos en mi, y digo estragos porque al
experimentar el amor, pensé y dije cosas que se salian del patron conductual con el que habia

crecido.

Me di cuenta que el amor es una decision que te da fuerzas para enfrentarte ante los perjuicios
sociales, te ofrece la libertad de alzar tu voz y de defender tu derecho a sentir, a vivir, a establecer

un dialogo que te abre las puestas a hablar y a escuchar al otro.

Aunque en ese primer encuentro con tan sublime sentimiento (amor), en ese primer juego de
complicidad y aventura con el otro, ese remolino de pulsiones de pasién- deseo; nos termine
arrojando a los brazos del dolor y la desdicha, del cual no encontramos sentido, y que sélo
cuando somos maduros logramos comprender, que el primer sereno con el amor, nos prepara

para los diluvios venderos del mismo.

Cuando amamos, hasta llegar a la pasion, del fruto de esta pasién se crean amores mas
profundos que el amor que lo cred; y me refiero al amor que experimento como la madre de dos
hermosos seres, que se aduefiaron de mi, Luis Isaac Pineda Castillo y Licel Sofia Pineda Castillo,
de quiénes Dios me ha dado el privilegio de gozar y disfrutar al maximo, son mis maestros de
vida he aprendido de ellos, mas de lo que imagine, me han ensefiado a ponerme en los zapatos

del otro, a establecer conversaciones desde la hospitalidad y la responsabilidad, comprendiendo

28 Masi, A. (2008). El concepto de praxis en Paulo Freire. Obtenido de CLACSO: http://www.
campusvirtuales. com. ar/campusvirtuales/comun/mensajes/206273/1/Concepto% 20de% 20Praxis%
20en% 20Freire. pdf.

“Reflexidn y accién de los hombres sobre el mundo para transformarlo”. Pedagogia del oprimido Paulo Freir
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gue ellos no pueden caminar sobre mis caminos, pues ellos deben ser artificiases de sus propios
senderos, aunque me duelan sus golpes y quisiera quitarle las piedras que se atraviesan en sus
caminos, pero me abstengo de hacerlo, porque ellos tienen derecho a vivir su vida y a aprender

a solucionar a través del dialogo las dificultades que se encuentren en la trayectancia de la vida.

Cuando experimenté ese amor inagotable que se siente por un hijo, logré comprender que lo que
yo llamaba sumision y control era la inica manera que familia consideraba adecuada para cuidar
de mi, sus ganas de proteger a sus hijos, los llevo a criarnos bajo el peso de la restriccion y la
sumision del no. (No puedes, no sales, no debes, no lo haras, no hables, no preguntes.) en este
escenario se enmarca una practica social del poder a través del discurso patriarcal, del poder
del no referente a esto Foucault plantea la siguiente tesis “ En toda sociedad la produccion del
discurso esta a la vez controlada, seleccionada y redistribuida por un cierto niumero de
procedimientos que tienen por funcién conjugar los poderes y peligros dominar el

acontecimiento”?®.

En aquel momento el poder del no, reinaba en el uso del lenguaje prohibitivo, punitivo y
restrictivo, esto se pone en manifiesto en otros escenarios como el educativo en el cual es
recurrente escuchar al profesor ante sus alumnos diciéndoles (no hables con tu compariero, no
te pares de la silla, no mires al otro, no camines en el salén, en fin, inundan el sal6n de

prohibiciones a tal punto que se le cohibe al estudiante el derecho a expresarse libremente.

Por otro lado, esta el poder del “si” que dice “si” negando, disfrazado del uso del lenguaje
persuasivo, a través del cual no hay un inicio de dialogo y la acogida del otro, pero sin embargo

se restringe la libertad.

2% Michel Foucault. E/ orden del discurso. México: Tusquets, 2013. p. 14
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La gran lucha emerge en como desmantelar el poder del “si” que niega desde la persuasion, y
abrirle las puertas al poder de la conversacién Carlos Sklias*® “que nazca en la fraternidad, en la
amistad” donde se establezcan dialogos desprendiéndonos del poder autoritario, estableciendo
conversaciones en los que prime la acogida del otro en una dualidad de igualdad, en la que se

puedan estrechar los lazos de fraternidad.

Para mis padres esta era la forma de cuidarnos, pues los hijos, son como un tesoro que

gueremos resguardar de los piratas inescrupulosos que navegan en la sociedad.

Sin embargo, en la trayectancia transformadora de este proceso investigativo especificamente
en el analisis de la historia de vida, al inicio se refleja la inexistencias de una practicas sociales
conversacionales, en el ambito familiar que traspasaron la escuela y que incidieron en mis
practicas pedagdgicas en un determinado momento, pero que a partir del desarrollo de esta
investigacion se abrieron las puertas a desaprender un conjunto de concepciones tradicionales,
gue definian mis decisiones y acciones, asumiendo una postura critica en cada eslabén de mi
vida, con la finalidad de repensar mis acciones en el plano familiar, social, y por supuesto en mi
practica pedagogica, pues he logrado construir y reconstruir nuevos dialogos polifénicos
centrados en “el alumno que debe ser el punto de partida, el centro y la finalidad y no en los

contenidos” 3! pensando en practicas distintas.

Es por ello que mis practicas ahora estan permeadas por un ejercicio investigativo serio, ético y
amoroso a través del cual afortunadamente he comprendido que la practicas de una pedagogia
conversacion en la cual se escuche las multiples voces, es el mejor camino para educarse y
educar en miras de una formacion integral del ser, respetando las diferencias del otro y con los

otros.

30 https://youtu.be/KdtM33TENHQ
3INot, Luis. La ensefianza dialogante (1992)
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Haciendo una retrotopia de mis primeros afios de formacién académica, iniciando desde la
etapas de prescolar has 4° de bésica primaria, esta se desarrollaron en el colegio Moderno Del
Norte, entre los vagos recuerdos de esta época que vienen a mi memoria visualizo a mi profesora
con la cartilla del abecedario con letras negras y fondos de colores las cuales tenia que
memorizar el aprendizaje se basaba en la repeticion y memorizacion de los contenidos educativo
aprendi a decodificar y a transcribir de manera tradicional, recuerdo mi profesa con su libro
Nacho, como si en este se encontrara el secreto del don de la sabiduria, las planas eran tenidas
en cuenta como una estrategia de aprendizaje super eficaz para la ensefianza, los actos
educativos eran basados en la homogeneidad de los discursos, se resaltaba aquel que tenia la

capacidad recitar textualmente la lectura que era fruto de un proceso mecanico y memoristico.

En aquella época para el maestro la caligrafia era més importante, que el contenido e
interpretacion del significado del texto, pues no se realizaba una interpretacién inferencial y
critica al proceso lector, todo quedaba en la inspeccién del nivel literal del texto, las actividades
académicas no evocaban didlogos polifénicos, y se le otorgaba la excelencia a aquel que podia
lograr la odisea de recitar textual y fiel mente los escrito y pensado por otro, habia la practica de
la homofonia, y del conductismos en la cual el estudiante era concebido como un ser que
adolece de conocimiento, o desde las consideraciones de Locke se ®*“concebia al ser humano
como una entidad que llega a la existencia sin nada en la mente, una tabula rasa en la que no
hay nada escrito” . Sobre la cual se imprimia el conocimiento. Las planas eran una estrategia de

aprendizaje que se consideraba eficiente para memorizar contenidos o para impartir castigo.

La palabra castigo era totalmente natural y rutinaria, este era otorgado a quién infringia el
conducto reglamentario o no decantaba la leccion al pie de la letra, negando a toda costa “el

respeto a las diferencias” castrando lo que “la polifonia supone una pluralidad de voces

32 https://psicologiaymente.com/psicologia/teoria-tabula-rasa-john-locke
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equitativas en los limites de una sola obra, porque Unicamente bajo esa condicién resultan
posibles los principios polifénicos de estructuracion de la totalidad.” (Bajtin, 1993: 56). El castigo
y la repeticibn memoristica invalidaban toda posibilidad de dialogo polifénico en los cuales se

escucharan varias voces, sobre conversando alrededor del mismo tema.

Como herramienta para realizar la accion, de castigo se utilizaba una regla pesada, hacha de
madera, la cual era azotada en nuestras manos forjando en nosotros un trago amargo que solo
el tiempo disipo, recuerdo los granos de maiz expuestos al sol, esperando su paciente pues para
el maestro eran el remedio de los males de la clase, estas acciones eran lo mas natural para

curar la indisciplina.

la maestra era el juez quien decidia el castigo que mereciamos los que no teniamos ni voz, ni
voto, los silenciados por una practica tradicional, violadora del derecho a decir la verdad, y que
intrinsecamente fue formando en mi fragmentos tradicionales que guiaron mi practica

pedagdgica.

Paradojicamente el lugar donde encontraba destellos de libertad era la escuela, aunque en mi
época la disciplina bajo la ley del castigo era una caracteristica de la escuela, en ella lograba ser
y hacer lo que en mi interior deseaba; esto no significa que fui rebelde o foco de indisciplina
dentro o fuera del sal6n de clase, s6lo que en la escuela podia hablar y preguntar a escondidas,

sobre las cosas que en mi casa eran prohibidas.

Cuando iba a cursar 5° de basica primaria. Mis padres decidieron cambiarme de colegio y me
trasfirieron al Colegio Madre Gabriela de San Martin, un Colegio administrado y dirigido por
monjas, Sor Maria Amparo, es el nombre de la directora del colegio en ese entonces, una mujer
con un caracter militar, a quien todos temiamos. La recuerdo con su mirada penetrante como si

quisiera y pudiera meterse en nuestra mente, pero obvio no podia, de ser asi muchos de los
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estudiantes hubiésemos sido expulsados del Colegio pues el concepto que teniamos sobre ella

era la de nuestro verdugo.

Pero no todo era terror y castigo, en medio de aquel epicentro de sumision, yace el recuerdo
carifoso y afectuoso de mi profesora de lenguaje Deana Quiroga GOmez, una maestra
antioquefia, que convirtié a sus estudiantes en los miembros de su familia, desde la hospitalidad
como acogida amorosa y fraternal, convirtiéndose a su vez “en un ser de conversacién” ella
abrié un espacio de diadlogos polifénicos en los cuales todos teniamos voces diferentes ante un
mismo asusto “ Si se quiere hablar de la libertad individual, en la polifonia tiene lugar
precisamente la combinacion de varias voluntades individuales” ( Bajtin, 1993: 38). en

escenarios donde nuestras diferencias eran valoradas y aceptadas.

La profesora Deana nos formé con un amor que nos envolvia a todos y nos mostré otro concepto
del ser maestro, un maestro que acompafa a sus estudiantes durante el recorrido de su
formacion, convocandonos a los dialogos fraternos con el otro y con los otros. Hoy puedo decir
gue la eleccién de mi profesion provino de ella, sumada al deseo reprimido de mi madre que toda

su vida deseo ser maestra, pero por diversas circunstancias no pudo materializar su suefio.

Al tomar la decision de ser maestra, emprendi en compafiia de madre el proceso para lograrlo,
el cual no fue facil, fueron dias que se convirtieron en semanas, de ir y venir para logra conseguir
un cupo y poder ingresar a la hoy recordada con el corazén lleno de orgullo, amor y gratitud a la
altamente reconocida, Normal Superior de Cartagena de Indias. Confieso que en ella vivi
momentos maravillosos, sus espacios académicos, sociales y culturales me permitio
deconstruirme y reconstruirme, personal, intelectual y emocionalmente, experimenté la libertad y
no hablo de la libertad fisica, hablo de la libertad del pensamiento de lo polifénico a través de las
voces y cuando tu pensamiento goza de libertad, y te permiten hablar, escucharte y escuchar al

otro tu cuerpo también vive esa emancipacion, la goza, la disfruta.
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En la Normal Superior de Cartagena de Indias, se respiran aires diferentes, aires de
conversacién, donde se establecen practicas pedagdgicas discursivas distintas a las que antes
habia experimentado, se trabaja desde la interdisciplinariedad, entre un dialogo polifénico

orientado por las voces de distintas disciplinas, que se integran y hacen valer sus diferencias.

El maestro es un mediador que convoca a sus estudiantes a establecer conversaciones que
analizan, critican sus précticas y trasforman su vision del acto de aprender, para ensefiar desde
una postura holistica, y dialogante donde los estudiantes somos reconocidos como
investigadores que observan analizan y asumen posturas criticas de las practicas pedagdgicas
de docentes en ejercicio, dicha postura critica se fundamenta en las construcciones tedéricas que
se desembocan en las aulas de clase a través de los componentes disciplinares, (grupos de
disciplinas que se integran para desarrollar espacios de didlogos polifénicos, de las teorias que

sustenta cada una de la disciplinas que lo integran)

Los estudiantes de la Escuela Normal tienen la liberta de participar en conversatorios, en los
cuales se escuchas las voces de otro con los otros, los simposios de investigacién en los cuales
se puede conversar de los conflictos que se dan en la ensefianza y el aprendizaje, desde la
cultura el proyecto cultural Cabildo es una muestra del respeto a las diferencias, del rescate
tradicional social, politico y cultura que convoca la posibilidad de mundos posibles, y de nuevas

practicas pedagdgicas fundadas en el dialogo con los otros.

En la Escuela Normal Superior si aprendi a leer y a escribir, pues leer implica analizar, interpretar
el sentido y el significado del texto, es asumir una postura critica del texto haciendo un contraste
entre los conceptos, la realidad, evocando la escritura, comprendida esta como el producto de la
resignificacion de lo que leemos, la creacion de la evidencia de un nuevo conocimiento. Que

busca liberarnos.
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En la escuela también se forjaron grandes lazos de amistad; y que al pasar el tiempo se
convirtieron en hermandades, “mi chusma” del alma asi nos nombramos, somos un grupo de 6
chicas con mas de 17 afios de amistad y que a pesar de la distancia, y los largos periodos de
ausencia fisica, no han podido apagar la llama de nuestra amistad; tenemos tanto en comdn, por
ejemplo, el amor por la docencia, en la Normal nos formamos, y acompafamos por 8 afos, luego
iniciamos juntas los estudios universitarios en la Universidad de Cartagena, nuestro deseo era
formarnos para mejorar la calidad educativa de nuestra sociedad. Y es que desde mi perspectiva
la docencia es un arte que cobra sentido cuando convocas al otro a convertir su boceto en una

pintura de exposicion. Su arcilla en una pieza de museo.

Por lo menos esa era mi idea, hasta el momento en que me enfrenté por primera vez a la practica
del quehacer educativo, ya no como observadora sino como artifice, encontrdndome con una
realidad desconocida, que durante todo mi proceso de formacién profesional jamas vislumbré,
los lentes se rompieron y vi la realidad de la educacion en un pais como el nuestro, en el cual
educar mas que un arte, es un reto en el que el maestro debe convertirse en superhéroe con
poderes extraordinarios, nos enfrentamos contra grandes enemigos como la “apatia escolar”?,
la indiferencia, la falta de cuestionamiento o capacidad de asombro, no hay un interés de
conversar sobre los intereses del otro con los otros, hoy en dia el estudiante esta mas interesado
en lo efimero, en lo inmediato, en el actuar sin reflexionar, todo esto es producto de nuestras
practicas pedagodgicas arraigadas a la concepcién de que el maestro es quien sabe y el
estudiante es un ser que desconoce, y adolece del derecho a conversar, considero que se debe
cortar la concepcién erronea de que el aluno es aquel, a quien el maestro debe mostrarle el
camino que lo conduce al conocimiento. Debemos generar una nueva préctica pedagogica que

se fundamente en la conversacién propuesta por Gadamer donde todos nos escuchemos y

33 carmona, B. P., & Toro, J. M. V. (2010). ¢ Por qué la apatia para aprender y ensefiar en el espacio y
tiempo escolar? Horizontes Educacionales, 15(2), 69-82.
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dialoguemos sobre los intereses mutuos y divergentes, desde el afecto y el respeto a la

pluralidad.

El otro gran enemigo de la practica pedagdgica docente, es la corrupcion que se maneja desde
el Estado que, a través de sus politicas educativas, crea fachadas de avances y desarrollos que
sblo se ven en los documentos y leyes que muestran millonarias inversiones para la calidad

educativa, pero que sélo llegan a engrosar las cuentas bancarias de algunos.

Acarredndole al docente grandes penumbras, pues se nos exige que los estudiantes arrojen
buenos resultados en las pruebas evaluadas por el ministerio, poniendo en tela de juicio la calidad
del docente. Sin que exista una ética y real inversion en la calidad educativa dentro de la escuela

para lograrlo.

Esto lo veo reflejado en la escuela donde laboro, a diario nos exigen que debemos mejorar
nuestra practica, que debemos buscar estrategias didacticas, innovadoras, para recrear el
proceso educativo, pero las Unicas herramientas que nos brindan es el borrador y un par de
marcadores, cémo pedir calidad sin inversion, con qué moral les exigimos a nuestros estudiantes
gue den lo mejor de ellos si la escuela no les garantiza, cosas tan elementales como lo es el libre
uso de la palabra, ya que solo se les solicita el recitar y repetir los escrito y pensado por otros,
no se generan espacios de conversacion de calidad e igualdad, en los cuales es estudiante pueda
confrontar las posturas tedricas que le inquietan, conversando con los otros desde la realidad de

su contexto y su cultura la opinién del estudiante es desechada por el todo poderoso.

La anterior reflexion es fruto del andlisis critico hecho a mis practicas pedagdgicas desde una
postura de la practica de una pedagogia conversacional, a través de la cual el grupo investigador,
toma la determinacion de hacer un alto en el camino y mira el ayer el hoy el mafiana de nuestras

practicas pedagdgicas.
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En la trayectancia de este proceso investigativo, hemos evidenciado la carencia de una cultura
pedagdgica conversacional descrita por Hans Gadamer, quien nos insta a establecer una
comunicacion en doble via, de manera horizontal que invite al escuchar, donde el maestro sea
un ser de conversacidén que medie dinamicas escolares dialogantes, en la cual se escuche, se
dialogue, entendid que “ el saber pedagdgico es la adaptacion de la teoria pedagdgica a la
actuacion profesional, de acuerdo con las circunstancias de la personalidad del docente y del
medio en el que debe actuar’ Luis Not, mediando espacios de dialogos y “se respeten las
diferencias” como lo propone Carlos Skliar, abiertos a la polifonias culturales y politicas del otro

con los otros.

El modelos educativos y pedagdgicos que construyen, recrea y orienta la practica pedagoégica
de los maestros de la institucion Marcos Fidel Suarez, se fundamente en el constructivismo-
social; orientado en nuestro PEI como un seguimiento de pasos o recetarios. No obstante, el
desarrollo de la presente investigacion le permitido al grupo de investigacién realizar un ejercicio
de andlisis a nuestras practicas pedagodgicas a través de lo cual se establecié que dichas
practicas estaban atadas a lo tradicional, entronando al maestro como centro del conocimiento
de la disciplina que ensefia y el alumno como agente pasivo y receptor de la informacién acerca
de la disciplina que recibe. Donde los procesos evaluativos estan basados a la sumatoria de

calificaciones cuantitativas.

Con la mirada puesta a la trasformacion de nuestros quehacer, nuestras practicas pedagdgicas
del hoy han tomado un nuevo rumbo, luego del ejercicio personal y profesional, de un andlisis
ético, a la luz de teorias que respalda la pedagogia conversacional y con el firme propésito de
trasformas dichas précticas pedagogicas y por ende las dindmicas escolares, hoy estamos
convocando en nuestros estudiantes un espiritu dialogante y critico, que conlleve a construir sus

propias ideas bajo la solidaridad y el respeto por el otro, aceptando la diversidad de pensamiento
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del mismo modo, como se hace valer sus singularidades. Aprendiendo a discutir con las ideas,

pero respetando y valorando al ser que las produce.

En lo que se refiere a mis practicas pedagdgicas del mafiana, solo puedo vislumbran que siempre
estaran enmarcada en presentarme como un ser de conversacion que medie y convoque a las
personas que estén a mi alrededor al dialogo, he tomado la pedagogia conversacional como un

estilo de vida que iré construyendo en medio de la trayectancia de cada uno de mis dias.

Anexo N°, 4

Proyecto pedagogico afio 2021

CONOCIENDO EL PATRIMONIO ARQUITECTONICO DE MI MUNICIPIO.

Captura de imagenes de secuencias del video elaborado por el equipo de estudiantes del grado
10-03 afio 2021
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Equipo 2

Equipo 3

Fuentes: fotografias tomadas por los estudiantes y guiones construido por el equipo.
Anexo N°5 (mencionado en la péagina 103)

Las trasformaciones de las practicas pedagdgicas a la luz de una pedagogia conversacional han
establecido otro tipo de relaciones entre el docente y el estudiante. Hoy dia las expresiones de
nuestros estudiantes son la siguientes.

Estudiante -Sefio, me gusta cdmo hacemos las clases ahora. Porque ya no tengo miedo.

Maestra- ¢ Miedo a qué?

Estudiante -No tengo miedo a equivocarme.

Maestra- ¢ Y por qué ya no tiene miedo?

Estudiante- Porque sé que no me pondran mala nota. Porque todos podemos hablar y podemos
aprender cuando nos equivocamos.

Anexo N° 6 (mencionado en la pagina 103)
Estudiante — Es bacano que la profesora nos pregunte sobre qué temas nos interesaria aprender.
Estudiante — La clase es como si estuviéramos hablando de un tema normal de nosotros.

Estudiante — Mami, digo sefio, yo siento que cuando hacemos los conversatorios aprendemos
con facilidad porque aprendemos de lo que dicen los demas y ellos aprenden de lo que digo yo.

Anexo N°. 7

Proyecto pedagogico afio 2021

COLECTIVO DE MUJERES INEMFISTAS

Logo del colectivo



149

Colectivo de
Mujeres Inemiistas

| Encuentro de mujeres turbaneras. 2019.

%% GENERACION

POR L0S DERECHOS
DE LAS MUJERES
' ¥ UN FUTURD
“ IGUALITARID

| ENCUENTRO DE MUJERES
TURBANERAS "POR LOS DERECHOS DE
LAS MUJERES Y UN FUTURO
IGUALITARIO"

Fuentes: Archivo personal. Lic. Levis Escobar Hernandez.

Anexo N°. 8

FORMATO DE ENTREVISTAS CONVERSACIONALES

INSTITICION MARCO FIDEL SUAREZ DE TURBANA
FORMATO DE ENTREVISTA EN EL MARCO DE LA INVESTIGACION “HACIA UNA
PEDAGOGIA CONVERSACIONAL
DOCENTES ENCARGADOS: GLENDYS CASTILLO, LEVIS ESCOBAR Y JHOVANY
GAVIRIA
FORMATO ESTUDIANTES
PREGUNTAS ORIENTADORAS:
1. ¢Cémo te sentiste con la educacion virtual?




2. ¢Te sientes incluido en la Institucion?

3. ¢Sientes que eres escuchado en la Institucion?

INSTITICION MARCO FIDEL SUAREZ DE TURBANA

FORMATO DE ENTREVISTA EN EL MARCO DE LA INVESTIGACION “HACIA UNA
PEDAGOGIA CONVERSACIONAL

DOCENTES ENCARGADOS: GLENDYS CASTILLO, LEVIS ESCOBAR Y JHOVANY
GAVIRIA

FORMATO PADRES DE FAMILIA

PREGUNTAS ORIENTADORAS:

1. ¢Basado enla experiencia que lleva en la Institucion ve usted en su hijo@ el
reflejo practicas pedagdgicas conversacionales’

2. ¢Cbmo puede contribuir usted en la movilizacion de una préactica de la
conversacion desde su rol de padre de familia?

3. ¢Qué percepcion tiene usted con relacién a las practicas pedagdgicas que se
manifiesta en la institucion educativa Marcos Fidel Suarez?

4. ¢Considera que en la institucion hay escenarios que convoquen al didlogo y la
conversacion en donde todos sus miembros tengan la posibilidad de expresar
sus voces?

5. ¢Qué opina usted sobre la posibilidad de movilizar la practica de una
educacioén formativa a la luz pedagogia conversacional?

INSTITICION MARCO FIDEL SUAREZ DE TURBANA

FORMATO DE ENTREVISTA EN EL MARCO DE LA INVESTIGACION “HACIA UNA
PEDAGOGIA CONVERSACIONAL

DOCENTES ENCARGADOS: GLENDYS CASTILLO, LEVIS ESCOBAR Y JHOVANY
GAVIRIA

FORMATO DIRECTIVOS DOCENTES

PREGUNTAS ORIENTADORAS:

1. ¢De qué manera fueron pensados los documentos institucionales oficiales?

2. ¢Hacia donde se orientan estos documentos?

3. ¢Hacia dénde podemos hablar de una coherencia de las practicas pedagoégicas
y las perspectivas institucionales recogidas en los documentos oficiales de la
institucion educativa Marcos Fidel Suarez?

4. ¢El curriculo existente en la institucion fue creado a partir de las problematicas y
necesidades del contexto?

5. ¢Existe una relacién entre la teoria y la practica pedagogica del modelo
pedagdgico?

150
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¢ Hasta donde podemos decir que los documentos institucionales oficiales se
acerca a una pedagogia conversacional?

¢, Se convocan a todos los actores de la institucion educativa cuando se abren
espacios para la resignificacion del proyecto pedagdégico el sistema institucional
de evaluacién y el manual de convivencia?
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