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Resumen 

El presente trabajo investigativo está orientado a sensibilizar y promover la importancia de 

la comprensión lectora en el desarrollo de competencias básicas en los estudiantes de la Básica 

Secundaria de la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López, del 

municipio de Arjona- Bolívar, mediante la incorporación de la práctica pedagógica crítica , a través 

de la implementación  de la pedagogía por proyectos,  que busca reorientar los procesos que en 

materia de comprensión lectora se imparte en la escuela; además del desarrollo de los currículos 

escolares orientada hacia la integración de los aprendizajes y la transformar la práctica pedagógica 

instrumentalista y fragmentada que predomina en la cotidianidad institucional. 

La investigación se inscribe en el paradigma socio crítico, el enfoque cualitativo y la 

metodología de Investigación Acción Educativa y Pedagógicas-IAEP. Este diseño metodológico 

permitió describir, comprender e interpretar el contexto que dejaron ver las problemáticas que 

afectan los procesos de enseñanza y aprendizaje en la Institución Educativa. A partir de estas 

realidades se planeó, ejecutó y evaluó conjuntamente el Proyecto Pedagógico de Aula” “Leo, 

Comprendo y Crezco”, como estrategia de intervención y con la sistematización de este proceso se 

buscó la generación de saber pedagógico. 

La experiencia investigativa permitió, desde la interdisciplinariedad y contextualización de 

las prácticas pedagógicas, hacer un aporte en el desarrollo de competencias básicas a través de la 

comprensión lectora, logrando generar en los estudiantes nuevos comienzos en el sentir lector,  

avances en el análisis de la comprensión lectora, y un entendimiento de las competencias básicas 

mediante textos verbales y no verbales, continuos y discontinuos, con caricaturas, imágenes, 

infografías, videos, reflexiones, los cuales motivaron y cambiaron la forma de ver el acto lector. 
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Abstract 

The present research is aimed at raising awareness and promoting the importance of reading 

comprehension in the development of basic skills in students of the Technical High School in Arts 

and Crafts María Michelsen de López, of the municipality of Arjona-Bolívar, through the 

incorporation of critical pedagogical practice , through the implementation of projects basic 

learning,  which seeks to reorient the processes in reading comprehension taught at school; in 

addition to the development of school curricula oriented towards the integration of learning and 

the transformation of the instrumentalist and fragmented pedagogical practice that predominates in 

the school every day. 

The research is part of the socio-critical paradigm, the qualitative approach and the 

methodology of Educational and Pedagogical Action Research-IAEP. This methodological design 

allowed us to describe, understand and interpret the context that showed the problems that affect 

the teaching and learning processes in the school. Based on these realities, the Classroom Project 

" I read, I understand and I grow up" was jointly planned, executed and evaluated as an intervention 

strategy and with the systematization of this process, the generation of pedagogical knowledge was 

sought. 

The research experience allowed, from the interdisciplinarity and contextualization of 

pedagogical practices, to make a contribution in the development of basic competences through 

reading comprehension, generating in students new beginnings in the reading sense,  advances in 

the analysis of reading comprehension, and an understanding of basic skills through verbal and 

non-verbal texts, continuous and discontinuous, with caricatures, images, infographics, videos, 

reflections, which motivated and changed the way the reader sees the act. 
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Introducción 

La presente investigación se desarrolla en torna a la comprensión lectora en el desarrollo 

de competencias básicas, entendiendo el término de comprensión lectora desde el Ministerio de 

Educación Nacional (1.998) como un proceso significativo, semiótico, cultural, social, histórico, 

situado, y: “complejo que va más allá de la búsqueda del significado y que en última instancia 

configura el sujeto lector” (p. 28) 

La comprensión lectora permite al lector tener un conocimiento declarativo y procedimental 

de las acciones que lleva a cabo mientras lee. Su importancia reside en la influencia que ejerce en 

el éxito o fracaso a la hora de abordar una tarea donde interviene una actividad relacionada con la 

lectura, por ende, se encuentra dentro del PEI como base fundamental en el desarrollo del proceso 

de enseñanza y aprendizaje. 

La relación entre la comprensión y las competencias básica según la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE), radica en que una buena comprensión lectora 

permite el desarrollo de competencias que contribuyen al aprendizaje autónomo, construcción de 

conocimiento y a un buen rendimiento académico. Por tanto, la comprensión se posiciona como 

una estrategia con un valor relevante en el aprendizaje permanente, debido a que ayuda a aprender y 

adquirir competencias genéricas. 

 

La investigación se realizó en la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María 

Michelsen de López, ubicada en el municipio de Arjona al norte del departamento de Bolívar, 

perteneciente a la Región Caribe colombiana. La Institución cuenta con cinco sedes con una 

población estudiantil de 2,304 y 56 docentes y directivos docentes. 
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Cabe anotar que las familias de los estudiantes pertenecen al estrato uno, familias que son 

disfuncionales, con un entorno violento y lleno de condiciones precarias que inciden en el 

desarrollo intelectual y personal de los educandos, limitando sus aspiraciones e impidiendo la 

visión de un mejor futuro dado por el factor educativo.  

Entre las principales actividades económicas que realizan los padres de familias o 

acudientes y en algunos casos, hasta los mismos estudiantes, se encuentran el mototaxismo, trabajo 

doméstico o en restaurantes del municipio, venta de bollo de mazorca, entre otros con menos 

incidencia.  

La maestrante Johana Marcela Alcázar Castro, Bióloga especialista en Pedagogía 

Ambiental y Ana Elvira Pérez Hooker, Profesional en Lingüística y Literatura, especialista en Ética 

y Pedagogía, son las docentes encargadas de la presente investigación, quienes observaron las 

dificultades que tienen los estudiantes de la Básica secundaria de la Institución, a la hora de leer y 

hacer la comprensión de los textos, cuyos resultados se evidencian en las pruebas internas y 

externas, por ello deciden analizar cuáles son los factores que inciden en una notable apatía del 

proceso lector y cuál es la incidencia de la práctica pedagógica en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje.  

Es entonces cuando se proponen trabajar la comprensión lectora en el desarrollo de 

competencias básicas, el cual lleva implícito el análisis y posterior transformación de la práctica 

pedagógica, que lleva a reconocernos como actores del proceso educativo y parte de dichas 

falencias estudiantiles.  

El primer paso fue reconocernos como parte del problema, para ello se hicieron encuentros 

que permitieron la reflexión de la práctica que se venía realizando de forma tradicional, donde el 

estudiante se muestra como un ser pasivo- receptor de conocimientos impartidos por el docente, 
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dócil a sus requerimientos, poco analítico, y el docente como un ser dotado de un super poder 

mágico, con dominio absoluto de los conocimientos del área a impartir.  

Partiendo de lo encontrado en los espacios de reflexión se toma una ruta metodológica que 

se enmarca en el paradigma crítico- emancipador, que se basa en la relación entre teoría y práctica, 

mediante el fomento de la investigación participativa, con el fin de formar estudiantes conocedores 

de su contexto y su realidad, estudiantes capaces de forjar sus propios argumentos e ideas críticas, 

capaces de crear transformaciones en el contexto en el que se desenvuelven.  

En esta línea, la investigación se abordó desde un enfoque cualitativo que permite conocer 

el contexto real de los estudiantes y la reflexión sobre la lógica del proceso educativo. 

El proyecto se desarrolla bajo la metodología de la Investigación Acción Educativa y 

Pedagógica (IAEP) que facilita la reflexión sobre nuestra práctica para mejorarla y transformarla. 

En ella como producto de la sistematización se toma  el diario de campo como la herramienta 

fundamental del diseño metodológico y el  desarrollo del proyecto de aula llamado: “Leo, 

Comprendo y Crezco”, el cual mediante la implementación de la pedagogía por proyectos a la 

práctica docente, permite desarrollar en los estudiantes autonomía, trabajo colaborativo, eficacia y 

eficiencia de los aprendizajes, vivencia de valores democráticos, comprensión del contexto, 

resolución de problemas de la vida cotidiana y desarrollo de competencias. Además, permite la 

integración curricular, la construcción de conocimiento y el aprendizaje significativo. 

Finalmente se genera el saber pedagógico sobre la comprensión lectora en el desarrollo de 

las competencias básicas, que a partir de la reflexión del quehacer pedagógico como herramienta 

fundamental para el dialogo, el análisis y la transformación de prácticas tradicionales y 
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transmisionistas, permite que los estudiantes no se sientan obligados a aprender. Con la 

investigación se abren nuevos caminos de enseñanzas y aprendizajes a través de la integración de 

las áreas del saber y del contexto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



20 
 

 

Contextualización Problematizadora. 

  

Contexto Internacional 

Los retos que diariamente impone la sociedad, obligan de manera inmediata a que la escuela 

esté a la vanguardia de los nuevos desafíos, puesto que ésta juega un papel determinante frente a 

una sociedad cada vez más cambiante, que exige de sus individuos estar acordes con las distintas 

dinámicas que de ella emanan.  

La pandemia COVID 19 ha provocado en el mundo la más severa crisis sanitaria y 

económica; ocasionando un drástico cambio en la dinámica social, económica y educativa. Además 

de las pérdidas en vidas humanas y de los efectos directos en los sistemas de salud, que han tenido 

que soportar una carga extraordinaria que ha implicado enormes costos económicos. Para mitigar 

los efectos directos del virus se han tomado medidas como el autoaislamiento, las cuarentenas y el 

distanciamiento social. Esto, sumado a la incertidumbre generalizada que produce un evento 

extraordinario como una pandemia, que ha tenido efectos importantes sobre la oferta y la demanda, 

con la consecuente reducción de la actividad productiva, el aumento del desempleo y pobreza, 

menor crecimiento económico, y deterioro del capital humano. 

El sector educativo no ha sido la excepción en esta crisis, las medidas tomadas para 

contrarrestar la expansión del virus han permeado las dinámicas escolares; el cierre de escuelas 

afectó los procesos de enseñanza y aprendizaje, aumentó la deserción escolar y desigualdad, y la 
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crisis económica que afectó a los hogares agravó el daño debido a la reducción de la oferta y 

demanda educativa.  

La crisis causada por la pandemia ha desnudado realidades que dan cuenta de las carencias 

que tiene el sistema educativo colombiano, entre ellas, no contar con ambientes de aprendizajes 

que respondan a las necesidades de una eventualidad, ni a las particulares del entorno. La gran 

mayoría de los estudiantes no están familiarizados con las herramientas tecnológicas o no cuentan 

con ellas, a esto se le suma el poco acompañamiento de los padres de familia o acudientes para el 

apoyo en las actividades en casa; en muchos casos porque no cuentan con la formación académica que 

le permitan orientar el proceso educativo; o por la necesidad de mantener económicamente el hogar, lo 

cual los obliga a estar todo el día ausente de casa. 

Según el informe de competitividad 2020- 2021: 

Los efectos de la brecha digital han quedado también en evidencia. La baja 

sofisticación del aparato productivo ha limitado la migración al trabajo remoto, y la 

baja penetración de internet banda ancha ha obstaculizado la continuidad de la 

educación. En 2018 solamente 53 % de los hogares tenían conexión a internet fijo o 

móvil, y 42 % contaban con computador de escritorio, portátil o tableta (UIT, 2019). 

A esto se suma la falta de capacitación de los docentes en uso de herramientas 

tecnológicas y las dificultades que enfrentan muchos padres de familia para 

acompañar el proceso de aprendizaje de sus hijos, lo que afecta 

desproporcionadamente a los más vulnerables. 
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Lo anterior deja en evidencia  que  no se ha logrado tener avances significativos en materia 

de acceso a conectividad y herramientas digitales  en las escuelas, situación que afecta 

negativamente el proceso escolar en calidad, equidad, desarrollo y crecimiento integral de los 

estudiantes, por eso es importante que la escuela reoriente los procesos de enseñanza y aprendizaje 

apuntando a trabajar hacia un horizonte en permanente movimiento, que permita ayudar a construir 

modos diferentes de comprensión, pensamiento y  aprendizaje, de nuevos modos de aprender, 

pensar, hacer, ser y estar con otros; como espacio habitable; como lugar de protección garante de 

la integración y conexión con el mundo cultural, social, tecnológico  y ambiental externo a ella y 

como un espacio que contribuye al desarrollo de competencias necesarias para la incorporación a 

una ciudadanía. 

En este orden de ideas, el lenguaje y las distintas habilidades que posibilitan su pleno 

desarrollo juega un papel determinante frente a una sociedad que está inmersa en constante cambio 

y que exige individuos competentes, críticos y reflexivos constantes que los lleve a la comprensión 

de su realidad. El desarrollo de la comprensión lectora, permite a los estudiantes participar en actos 

de habla, intercambiar ideas y pensamientos, fortalecer procesos de aprehensión y comprensión de 

conceptos, adquisición de vocabulario, interactuar activamente en los espacios sociales de los 

cuales hace parte.  

Además, la comprensión lectora en la escuela alcanza a todos los aspectos del currículo y 

es una herramienta básica para desenvolverse en todos los ámbitos: el social, el académico y el 

laboral, por lo tanto, es importante para el desarrollo de competencias básicas, que le servirán al 

estudiante para interactuar con su contexto e ir construyendo su realidad. De esta manera esta 

investigación apunta a cumplir lo establecido en la conferencia de la Organización de las Naciones 
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Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021) donde Colombia participa y 

reafirma el compromiso con el ámbito educativo:  

“…con el propósito de impulsar y reafirmar los compromisos políticos mundiales 

para fomentar la educación, la ciencia y la cultura, la recuperación mundial del COVID 

19, el cierre de brechas sociales y la aceleración de las acciones encaminadas a 

materializar la Agenda 2030 de Desarrollo Sostenible”. 

A su vez, la ministra de Educación de Colombia, María Victoria Angulo, menciona el 

trabajo nacional, regional y global por la educación, la cultura, la ciencia, la comunicación y la 

información. Resalta los esfuerzos realizados para consolidar: “escuelas resilientes y de calidad 

tomando como referencia la iniciativa mundial “Los Futuros de la Educación”, que busca repensar 

el conocimiento, la educación y el aprendizaje a la luz de los enormes desafíos y oportunidades 

actuales”. (Conferencia de la UNESCO, Paris, 2021). 

 

 Por su parte, la lectura desarrolla un conjunto de habilidades cognitivas que le permiten al 

estudiante organizar e interpretar la información textual, basándose, fundamentalmente, en los 

saberes o conocimientos previos necesarios para llegar a una comprensión. Por medio de ella se 

viven procesos de construcción de sentido, conocimiento y desarrollo de competencias básicas que 

resultan necesarias en la sociedad actual, permitiendo fortalecer los valores que sustentan la 

práctica de la ciudadanía democrática, la vida en común y la cohesión social, que estimule en los 

educandos el deseo de seguir aprendiendo y la capacidad de aprender por sí mismos. 

Con respecto a las pruebas del Programa para la Evaluación Internacional de los 

Estudiantes-Pisa constituyen un mecanismo para evaluar el nivel de “habilidades necesarias que 

Comentado [U1]: LRecuerde aplicar las Normas APA, a l as 
citas textuales superiores a 40 palabras   



24 
 

han adquirido los estudiantes para participar plenamente en la sociedad actual” (Pisa 2018). A si 

mismo, esta prueba constituye un referente del nivel de desarrollo de las competencias en nuestro 

país y para esta investigación.  

 

En Colombia los resultados de las pruebas PISA 2018 revelan que,  

Pese a haber mantenido la tendencia positiva de largo plazo, el país disminuyó 

el puntaje promedio obtenido respecto a 2015 y sigue teniendo un bajo desempeño 

relativo al promedio de la OCDE. A estos problemas estructurales se suman los 

efectos disruptivos de la crisis por el COVID-19. Debido al cierre de los centros 

educativos, cerca de 10 millones de niños, niñas y adolescentes en los niveles de 

preescolar, básica y media tuvieron que transitar de manera acelerada hacia esquemas 

de enseñanza a distancia, lo que, en presencia de grandes rezagos regionales de 

conectividad y de alta heterogeneidad en la calidad de educación impartida, tendrá un 

gran impacto sobre sus procesos de aprendizaje, bienestar emocional y niveles de 

nutrición, particularmente en el caso de los estudiantes más vulnerables. (Informe de 

competitividad 2020-2021, pág. 185)  

En 2018 Colombia disminuyó el puntaje promedio obtenido en las tres áreas evaluadas por 

las pruebas PISA respecto a 2015 en el nivel de básica secundaria y sigue manteniendo un bajo 

desempeño en comparación con el promedio OCDE, como lo muestra la siguiente tabla: 
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Analizando los puntajes promedios obtenidos en la prueba PISA 2018, se observa 

reducciones en los puntajes obtenidos en las áreas de Lectura, Ciencias y Matemáticas; 

demostrando así, las dificultades en la comprensión de los textos que incide en el desarrollo de las 

competencias específicas de cada área. Además, en el Informe Nacional de competitividad 2020-

2021 en el capítulo de educación muestra que cerca del 50% de los estudiantes colombianos 

alcanzan al menos el nivel 2 en Lectura y Ciencias. En este nivel los estudiantes solo reconocen la 

macroestructura del texto, realizan inferencias sencillas y comprenden el sentido global del texto. 

En este sentido, se hace necesario que desde las aulas de las escuelas colombianas se 

mejoren los procesos de enseñanza y aprendizaje, aplicando estrategias pedagógicas que generen 

prácticas pedagógicas dinamizadoras, contextualizadas y emancipadoras, que fomenten el 

desarrollo de habilidades para leer y comprender de una manera más significativa, estableciendo 

relaciones en un marco amplio de diálogo, valoración mutua y de intereses por comprender y 

aprender. 

Es importante que como docentes propiciemos espacios reflexivos que permitan desarrollar 

la capacidad para interpretar sentidos, intenciones comunicativas y comprensión de textos a partir 

de lo que viven y sienten los estudiantes; porque la lectura va más allá de letras plasmadas en un 
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libro, aviso, imagen o recurso digital, esta también se desarrolla a partir de la realidad, intereses, 

motivaciones y forma de vida de los estudiantes. Como plantea, Bernstein (1993) 

sólo es posible comprender la producción de significados en el uso social de la lengua 

y a partir de las prácticas de interacción que guía las orientaciones hacia los 

significados y desarrolla habilidades en los estudiantes para que a partir de la 

experiencia pueda producir textos y comprenderlos (pàg.10). 

Es así como se establece una permanente relación entre lo aprendido y las experiencias que 

los estudiantes viven fuera de la escuela, fortaleciendo la participación, el trabajo colaborativo, la 

construcción de conocimiento y el desarrollo de competencias. Así la presente investigación 

aportará al cumplimiento de la Metas Educativas 2021” La educación que queremos para la 

generación de los Bicentenario” establecidas en el documento final de la Organización de Estados 

Iberoamericanos para la Educación, la Ciencia y la Cultura (OEI), del cual Colombia se acoge con 

su Agenda 2032. Principalmente en la meta general quinta que busca mejorar las competencias 

básicas y la adquisición de conocimientos a través de un currículo escolar que desarrolle 

aprendizajes contextualizados, motivadores y significativos para así superar los niveles de 

desarrollo alcanzados en las pruebas nacionales e internacionales y contribuir a la calidad 

educativa. 

Puesto que, la meta específica doce establece: “incorporar al currículo la lectura y el uso 

del computador en los procesos de enseñanza y aprendizaje, con el fin de estimular el interés de 

los estudiantes por la ciencia, arte y deporte”(XXX). En este sentido la presente investigación a 

través de la pedagogía por proyectos busca integrar la lectura al currículo generando prácticas 

pedagógicas interactivas en las que resulten importantes las relaciones maestro- estudiante, 
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estudiante- estudiante; favoreciendo el intercambio de experiencias, confrontaciones de puntos de 

vistas, resoluciones de conflictos cooperación y autonomía en la toma de decisiones. De esta 

manera, al  

integrar la lectura al currículo se permite el desarrollo de competencias científicas, artísticas, 

ciudadanas y tecnológicas y el fortalecimiento de la transversalidad, posibilitando que los 

estudiantes comprendan, produzcan y transformen conocimiento e interactúen con el mundo en el 

que viven. 

 

 Contexto Nacional 

La comprensión lectora permite al lector tener un conocimiento declarativo y procedimental 

de las acciones que lleva a cabo mientras lee. Su importancia reside en la influencia que ejerce en 

el éxito o fracaso a la hora de abordar una tarea donde interviene una actividad relacionada con la 

lectura.  

En cuanto a lo anterior, el MEN (2006) define los propósitos de la Educación colombiana 

como: “un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social; con ella se 

busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores de la 

cultura”, los enfoques planteados (Estándares Básicos de Aprendizaje y DBA) buscan que los 

estudiantes asuman una actitud analítica, reflexiva, crítica, creativa y ética, planteen preguntas y 

procedimientos para buscar, organizar e interpretar información, además que aprendan a aprender 

y a trabajar en equipo. Así mismo, el MEN, trabaja para que la educación sea la principal 

herramienta de transformación social y así lograr que Colombia sea el país más educado de 

América Latina para el 2025. Cumpliendo los fines de la educación establecidos en Ley General 
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de Educación, Ley 115, en el artículo 5 que contempla la comprensión lectora en el desarrollo de 

las capacidades y competencias del estudiante apuntando a: 

El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el avance científico 

y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida 

de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de solución a los problemas y al 

progreso social y económico del país. 

De igual modo, en el artículo 20 que define los objetivos generales de la educación básica, 

se contemplan en los literales /a/, /b/ y /c/ se busca que los estudiantes logren con las diferentes 

actividades escolares, expresándose de la siguiente manera: 

a) Propiciar una formación general mediante el acceso, de manera crítica y creativa, 

al conocimiento científico, tecnológico, artístico y humanístico y de sus relaciones con la 

vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles 

superiores del proceso educativo y para su vinculación con la sociedad y el trabajo. 

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, 

escuchar, hablar y expresarse correctamente. 

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento lógico y analítico para la interpretación 

y solución de los problemas de la ciencia, la tecnología y de la vida cotidiana. 

En estos literales se resalta el lugar de la lectura, cómo ese elemento de la comprensión 

lectora, que no es un compromiso exclusivo del área de lengua castellana, sino que les compete a 

todas las áreas que componen el currículo, puesto que la lectura comprensiva es un acto constante 

que los estudiantes realizan, en todas las áreas. Por tal razón, es de suma importancia fortalecer la 

comprensión de los estudiantes, abordando estrategias pedagógicas que permitan integrar las áreas 
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del saber y generar prácticas pedagógicas que promuevan la transversalidad, el trabajo colaborativo 

y la construcción de conocimiento teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes. 

Por este motivo, el Ministerio de Educación ha definido políticas de apoyo a las 

instituciones educativas como el Programa de Becas para la Excelencia Docente y Académica y el 

Programa “Todos a Aprender a través de los cuales se impulsa y acompaña al docente en el diseño 

e implementación de estrategias acordes con las necesidades educativas del contexto. Además, por 

medio de los lineamientos curriculares como Estándares Básicos de Aprendizaje y Derechos 

Básicos de Aprendizaje (DBA), se busca promover la flexibilidad curricular, la consecución de 

aprendizajes año a año y formar al educando en la solución de problemas cotidianos relacionados 

con su entorno social, cultural, científico y tecnológico. 

Igualmente la investigación toma como referente el artículo 36 de la Ley 115 de febrero 8 

de 1994 que pretende formar al educando en busca de soluciones a las situaciones problémicas que 

se le presentan en su vida cotidiana, a través de la metodología por proyectos que le permite 

construir conocimiento, habilidades, competencias, destrezas, actitudes y valores que promuevan 

el espíritu investigativo y el aprendizaje significativo y de esta manera contribuir a un mejor 

desarrollo cognitivo y a una formación de la capacidad crítica, reflexiva y analítica.  

 

En este mismo sentido la contextualización de esta investigación y en coherencia con el 

Plan Nacional de Desarrollo 2.018- 2.022 titulado “Pacto por Colombia, Pacto por la Equidad” que 

busca en uno de sus propósitos “el desarrollo de competencias en ciudadanía y ética por parte de 

los estudiantes, la vinculación activa de las familias y al fortalecimiento de la relación escuela - 

territorio” vinculando  activamente  la escuela con el contexto, generando una transformación de 

la práctica pedagógica, es decir, cuando evaluamos, reflexionamos y cambiamos esas prácticas 
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transmisionistas e instruccionistas que no fortalecen el desarrollo de pensamiento, la comprensión 

de la realidad, la toma de decisiones, la actitud crítica y el las relaciones con el entorno.  

Igualmente  el Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022  pretende garantizar que la 

experiencia educativa sea significativa, con innovaciones en orientaciones curriculares y una oferta 

complementaria que permita el afianzamiento de competencias socioemocionales y ciudadanas, 

integrando las artes, la cultura, el deporte, la ciencia y la tecnología, apuntando por la construcción 

de los proyectos de vida de los jóvenes, el desarrollo de sus competencias socioemocionales, la 

comprensión de su realidad, el desarrollo de competencias y la incorporación de una orientación 

socio-ocupacional.  

 

 

 Contexto Departamental 

 

Esta investigación se lleva a cabo en el Departamento de Bolívar, situado en el norte del 

país, en la región Caribe, cuenta con una superficie de 25.978 km2, 2.084.376 habitantes (DANE 

2018), dividido en 45 municipios y 348 corregimientos. Limita por el por el Norte con el mar 

Caribe y el departamento del Atlántico, por el Este con el río Magdalena que lo separa de los 

departamentos del Magdalena, Cesar y Santander, por el Sur con los departamentos de Santander 

y Antioquia, y por el Oeste con Antioquia, Córdoba, Sucre y el mar Caribe. 

 

 

 

 

http://www.colombiamania.com/turismo/index_turismo/regiones/caribe.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/atlantico.html
http://www.colombiamania.com/geografia/index_geografia/index_geografia_hidrografia.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/magdalena.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/cesar.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/santander.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/antioquia.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/cordoba.html
http://www.colombiamania.com/departamentos/sucre.html
http://www.colombiamania.com/turismo/index_turismo/regiones/caribe.html
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 Figura 1. Departamento de Bolívar 

  

  

  

  

  

 

 

Fuente: Extraído de: https://www.google.com.co/maps/@ 

La capital del Departamento de Bolívar es Cartagena considerada patrimonio histórico de 

la humanidad y elevada a la categoría de Distrito Turístico y Cultural, por su riqueza arquitectónica 

de estilo colonial. Bolívar es un territorio resiliente y de paz, su gente luchadora, berraca, soñadora, 

pujante, sociable y cálida hace de este departamento un paraíso de tradición. La base económica 

del Departamento de Bolívar se fundamenta en dos grandes áreas, la primera, dedicada 

primordialmente al turismo y la industria, las dos se concentran principalmente en la ciudad capital, 

Cartagena, y la segunda, en actividades agrícolas y pecuarias, en este grupo se reúnen los demás 

municipios del Departamento. 

El plan de desarrollo “Bolívar primero 2.020- 2.023” tiene como propósito general “ubicar 

al departamento de Bolívar entre los departamentos más competitivos de Colombia; con inclusión 

social y productiva, sostenibilidad ambiental, seguridad, ciudadanía activa en lo urbano y en lo 

rural, instituciones fuertes y buen gobierno”. En materia educativa el plan de desarrollo busca 

construir un modelo educativo eficiente, eficaz y efectivo, que se convierta en un verdadero motor 

https://www.google.com.co/maps/@
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de movilidad social, de manera que los bolivarenses adquieran las competencias, la formación y 

las destrezas para, por sí mismos, alcanzar progreso, bienestar y desarrollo. 

En este sentido esta investigación favorece los propósitos del plan de gobierno 

departamental, porque al implementar la pedagogía por proyectos a la práctica docente permite 

desarrollar en los estudiantes autonomía, trabajo colaborativo, eficacia y eficiencias de los 

aprendizajes, vivencia de valores democráticos, comprensión del contexto, resolución de 

problemas de la vida cotidiana y desarrollo de competencias. Además, permite la integración 

curricular, la construcción de conocimiento, el aprendizaje significativo, la comprensión lectora y 

el desarrollo de las competencias básicas. 

En lo que tiene que ver con la calidad educativa, el departamento de Bolívar es uno de los 

más rezagados en el país, debido a que sus estudiantes presentan dificultades para responder de 

forma coherente los aprendizajes que evalúan las Pruebas Saber entre los que se destacan: El 

reconocimiento y evaluación de los elementos implícitos y explícitos de situaciones de 

comunicación.  

En lo que respecta a los resultados de las evaluaciones de los estudiantes sometidos a 

pruebas Saber, 9° y 11° en los 226 establecimientos educativos oficiales del departamento de 

Bolívar, se encontraron debilidades en el desarrollo de capacidades para integrar conocimientos, 

potencialidades, habilidades, destrezas, y prácticas, manifestadas a través de desempeños y 

acciones de aprendizaje propuestas por cada área específicamente en los componentes de lectura 

crítica y resolución de problemas matemáticos. Se observan ciertas debilidades de la actividad 

docente, en la articulación y orientación de la enseñanza por competencias y su articulación con 

los principios pedagógicos de contexto, para lograr los aprendizajes esperados en los estudiantes, 

especialmente en las áreas de Lenguaje, Matemáticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y 



33 
 

Competencias Ciudadanas; constituyéndose en la mayor debilidad los procesos de lectura crítica y 

resolución de problemas. (Plan de desarrollo Bolívar primero 2.020- 2.023”). 

Teniendo en cuenta lo anterior se hace necesario incorporar en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje estrategias pedagógicas que permitan a los estudiantes ver la lectura como un valioso 

recurso para adquirir habilidades intelectuales, nuevos conocimientos y solucionar problemas de 

manera creativa e innovadora, permitiéndoles pensar por sí mismo, asumir una actitud investigativa 

y crítica y desarrollar aprendizajes mediante el diálogo de saberes y las experiencias previas.  

 

Desde esta investigación, se promueve la consolidación de sujetos activos, que exponen, 

preguntan, dialogan y actúan con el saber, se convoca a la reflexión en torno al compromiso que 

deben asumir los docentes para la creación de ambientes de aprendizaje en donde el estudiante se 

reconozca desde sus particularidades y necesidades; donde el docente sea un acompañante de los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. En tanto, al asumir las practicas fundamentadas en la 

pedagogía por proyectos se permite la construcción, deconstrucción y reconstrucción de los 

currículos y el cambio en las prácticas pedagógicas fortaleciendo así las prácticas de aula y por 

ende la calidad educativa. Así mismo, el incorporar la lectura al currículo a través de la pedagogía 

por proyectos resignifica las relaciones que tradicionalmente han estructurado el trabajo escolar: 

un maestro que sabe y transmite, decide qué se trabaja, cómo, cuándo, dónde y por qué, frente a un 

estudiante que no sabe, que recibe y repite; además desdibuja esas prácticas pedagógicas verticales, 

autoritarias, transmisionistas e instrumentalistas que no favorecen el desarrollo de competencias en 

los estudiantes. 
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Contexto Municipal 

El municipio de Arjona, donde se desarrolló esta investigación, se encuentra ubicado en el 

departamento de Bolívar, a 25 km de  Cartagena de Indias. Limita al Norte con el municipio de 

Turbaco, al Este con los municipios de San Estanislao de Kofka y Mahates, al Sur con María la 

Baja y al Oeste con los municipios de Turbaná y San Onofre. Arjona tiene una extensión de 566 

Km2, la conformación política del municipio está estructurada por una cabecera municipal en el 

área urbana que ocupa 4.74 Km, 4 corregimientos que son: Sincerín, a 12 Km de la cabecera, 

Gambote a 9 Km de la cabecera, Rocha a 20 Km de la cabecera y Puerto Badel a 25 Km de la 

cabecera y además 6 veredas como son: Jinete, Mapurito, Tigre, San Rafael de la Cruz, Nueva 

Esperanza e Isla Reges. 

 

Figura 2. Municipio de Arjona 

  

  

  

  

Fuente: Alcaldía Municipal de Arjona 

 

Arjona fue fundada en 1.716 por Antonio De La Torre y Miranda, al unirse tres (3) antiguos 

caseríos (Arjonita, Mahatico y las Piedras) en un punto denominado Aguas Vivas, para luego en el 

año 1.775 reubicar los caseríos en el sitio donde hoy se encuentra la cabecera Municipal, con el fin 

de convertir a Arjona en un sitio de paso entre Cartagena y Mompox, elevándose a la categoría de 

Municipio con división político administrativa en el año 1870. 

https://es.wikipedia.org/wiki/Bol%C3%ADvar_(Colombia)
https://es.wikipedia.org/wiki/Cartagena_de_Indias
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La población de Arjona obedece a un cruce triétnico que se dio en nuestro país con 

características fenotípicas trigueñas en el casco urbano y comunidades de descendencia afro-

colombiana en los cuatro corregimientos como son: Rocha, Puerto Badel, Sincerín y Gambote. En 

cuanto a la población, el último censo realizado establece que la población general es de 73.730 

habitantes (DANE,2018). 

El municipio de Arjona tiene una gran tradición cultural capaz de promover el desarrollo 

económico a través del turismo y sus principales ramas como el turismo cultural y el etnoturismo. 

En lo relacionado a los aspectos culturales de Arjona es posible identificar su acervo cultural 

mediante los personajes oriundos y sus principales festividades. Las celebraciones a nivel 

municipal están relacionadas con las fiestas patronales y por las tradiciones culturales de sus 

habitantes. Es por esto que dentro de las festividades del municipio se destacan:  

 Corralejas: Para este evento se organiza una serie de programas, el cual comienza el 

13 de marzo con el cumpleaños del municipio. 

 Encuentro Local de Compositores: Se le rinde homenaje y se dan a conocer a la 

comunidad, los méritos de aquellas personas o entidades cuyas especialidades o 

actividades estén relacionadas con las sanas costumbres de Arjona. 

 Festival Bolivarense de Acordeón: Se organiza anualmente, promocionando espacios 

de reflexión donde de manera autónoma, los habitantes de esta región piensen sobre el 

pasado, el presente y el futuro de nuestro patrimonio y tradiciones que los conduzca a 

construir su proyecto de identidad cultural.  
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 Fiestas de la Virgen de la Candelaria: Se realizan las fiestas en honor a la patrona 

del pueblo, La Virgen de la Candelaria, los festejos comienzan con desfiles de la reina de 

las fiestas de toros, cabalgatas, conciertos y las corridas de toros (corralejas). 

 

Además, Arjona por su ubicación en el Zodes Dique, con una gran extensión territorial 

sobre el Canal del Dique, posee una vocación económica y productiva agropecuaria, con gran 

incidencia de la ganadería, la agricultura y la pesca. Así mismo, su cercanía geográfica con la 

capital del departamento de Bolívar promueve el asentamiento de empresas de los órdenes 

departamentales y nacionales dedicadas a la industria, el comercio y la prestación de servicios.  

En Arjona, predominan los cultivos de yuca, maíz y ñame, siendo el maíz el cultivo que se 

utiliza como materia prima para la elaboración del bollo de mazorca, producto típico del municipio. 

En la actualidad, Arjona se destaca por ser un municipio que suministra producción agrícola como 

despensa para Cartagena y Barranquilla garantizando la seguridad alimentaria de estas ciudades y 

la región. La productividad del municipio se concentra en los sectores agropecuarios, pesquero y 

minero e incluso camaronero puesto en el municipio existen empresas con cultivo de camarones 

con fines de exportación. (Plan de desarrollo Municipal 2020 -2023). 
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Figura 3. Actividades económicas que se desarrollan en el municipio de Arjona 

  

 

Agricultura Pesca Ganadería 

 

Fuente: El Universal  

En cuanto a la cobertura integral en servicios públicos, es un gran reto para el país, para el 

departamento y el municipio, porque disminuyen las posibilidades de pobreza multidimensional. 

En Arjona, el suministro de los servicios públicos sobre todo los de mayor cobertura son 

intermitente por dos razones, siendo una la frecuencia del servicio y la segunda relacionada con las 

condiciones de calidad de las viviendas; es decir, existen en muchas de ellas condiciones de 

infraestructura subnormales que influyen en la intermitencia del servicio público.  

Es así, como el servicio público con mayor cobertura poblacional es la energía eléctrica 

llegando al 94,70% de los hogares arjoneros seguido del gas y el acueducto. Otro servicio que es 

importante tener en cuenta por la importancia que representa es el de conectividad o de penetración 

de internet el cual de acuerdo a los datos existentes en el  territorial del DNP para el municipio de 

Arjona es de 3,8% el cual está por debajo de la media departamental que es 8,6% de la media 

nacional que es 13%, esto permite identificar una problemática que es importante solucionar por 

lo que se vivió en la actualidad por la pandemia del COVID 19 que obliga al desarrollo de 
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actividades desde casa a través de medios de comunicación o como se denomina teletrabajo. (Plan 

de desarrollo Municipal 2020 -2023). 

La seguridad y convivencia ciudadana del municipio de Arjona presenta una tasa del 7% 

del total de homicidios presentados en los municipios de la Jurisdicción de la Cámara de Comercio 

de Cartagena a 2019, siendo un monto de 20 personas igualando al municipio de Turbaco. Mientras, 

que el Ministerio de Defensa Nacional establece que Arjona es un municipio con altos índices de 

homicidio debido principalmente al microtráfico de drogas, pandillismo y delincuencia juvenil. 

Las políticas educativas establecidas en el Plan de Desarrollo del Municipio de Arjona 

2020–2023,“Arjona Primero, El Cambio Seguro”, no son ajenas a las Nacionales y 

Departamentales, que tienen como meta educativa garantizar el acceso a una educación de calidad, 

sin discriminación y con altos estándares de formación integral para niños, niñas y adolescentes en 

el municipio de Arjona y sus corregimientos, para ello tiene como una de las líneas estratégicas: 

“Educación para el cambio”, cuyo objetivo principal es garantizar el acceso a una educación de 

calidad para lo cual:  

En el presente cuatrienio la administración municipal deberá aunar los 

esfuerzos para aumentar la calidad educativa del municipio la cual se puede medir por 

medio de los puntos obtenidos en las Pruebas Saber 11, por lo que en los dos 

componentes Arjona se encuentra por debajo del promedio departamental y nacional. 

Dentro de las líneas estratégicas del plan se resaltan las siguientes: 

 LÍNEA DESARROLLO Y BIENESTAR HUMANO: ARJONA PRIMERO CON 

EDUCACIÓN DE CALIDAD Y CON EQUIDAD: cuyo objetivo es generar las condiciones 

para el mejoramiento calidad educativa del municipio de Arjona garantizado a todos los 
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estudiantes dentro del sistema educativo público condiciones para el acceso, calidad y 

permanencia. 

 LÍNEA DESARROLLO Y BIENESTAR HUMANO. ARJONA PRIMERO 

FORTALECIENDO EL SABER cuyo objetivo se centra en reforzar las competencias básicas 

de los estudiantes arjoneros con miras a mejorar la calidad de la educación y las oportunidades 

de acceso a la educación superior pública y programas becarios en los distintos niveles 

nacionales. 

Lo anterior, se articula con esta investigación porque la pedagogía por proyectos apunta a 

construir prácticas pedagógicas fundamentadas en la realidad de ese contexto social, económico, 

ambiental y cultural; generando sentido y promoviendo la comprensión y la transformación de la 

realidad. Además, es una forma diferente de trabajar en la escuela, que privilegia la lectura, la 

comprensión lectora, la investigación, la indagación, la exploración de los intereses de los 

estudiantes y permite la integración de las disciplinas del saber vinculando componentes 

transdisciplinarios y transversales que favorecen a la toma de decisiones, el desarrollo de 

competencias y la participación de acciones sociales. De esta manera se contribuye a la formación 

de ciudadanos con nivel de comprensión lectora crítico, conocedores de su realidad, competitivos 

y productivos, que aporten al mejoramiento de la calidad educativa municipal y al desarrollo del 

contexto local. 

 

 Contexto Institucional 

La investigación se desarrolló en la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios 

María Michelsen de López -I.E.T.A.O.M.M.L.-, una institución de carácter oficial que funciona 
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desde el año 1975 en la zona urbana y rural del municipio de Arjona. Posee una población de 

2.306 estudiantes en 3 jornadas: mañana, tarde y sabatina. Ofrece niveles de Preescolar, Básica 

Primaria, Básica Secundaria, Media Técnica y ciclos CLEI del programa de alfabetización de 

adultos; cuenta con 56 docentes, 3 coordinadores, 1 rector y 4 administrativos.  

 

La Institución Educativa comprende cinco sedes: 

 Sede Principal, ubicada en el barrio las cabras del municipio de Arjona, donde funciona 2 

jornadas: mañana y tarde, atiende una población de 610 estudiantes en los niveles de 

Educación Básica Primaria, Secundaria, Media técnica (convenio con el SENA) y Programa 

de Educación entre Jóvenes y Adultos. 

Figura 4. I.E.T.A.O.M.M.L - Sede Principal 

  

 

 

  

  

 

Fuente: Extraído de 

https://www.google.com/maps/place/INSTITUCION+EDUCATIVA+TECNICA+EN+ARTES+

Y+OFICIOS+MARIA+MICHELSEN+DE+LOPEZ/@10.253993 

 

https://www.google.com/maps/place/INSTITUCION+EDUCATIVA+TECNICA+EN+ARTES+Y+OFICIOS+MARIA+MICHELSEN+DE+LOPEZ/@10.253993
https://www.google.com/maps/place/INSTITUCION+EDUCATIVA+TECNICA+EN+ARTES+Y+OFICIOS+MARIA+MICHELSEN+DE+LOPEZ/@10.253993
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 Sede Remanso, ubicada en la vereda campesina Remanso vía las Piedras - San 

Estanislao, donde funciona una jornada matinal que atiende a 20 estudiantes en el nivel de 

Básica Primaria. 

Figura 5. I.E.T.A.O.M.M.L - Sede Remanso. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivos de la investigación  

 Sede Costurero 2, se ubica en la comuna 1 del municipio de Arjona, en el barrio La 

Esperanza, donde funciona una jornada matinal que atiende a 106 estudiantes en el nivel 

de Básica Primaria. 

Figura 6. I.E.T.A.O.M.M.L - Sede Costurero 2 

  

  

  

 

 

Fuente: Fotografía tomada por Sandi Padilla estudiante de grado 11º (2021). 
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 Sede Antonio de la Torre y Miranda, ubicada en el barrio Cinco de Noviembre, donde 

funciona dos jornadas: mañana y tarde, atiende una población de 138 estudiantes en los 

niveles de Educación Básica Primaria y Secundaria. 

Figura 7. I.E.T.A.O.M.M.L - Sede Antonio de la Torre y Miranda. 

  

  

  

  

 

 

Fuente: Fotografía tomada por Andrea Villadiego estudiante de grado 11º (2020). 

 Sede Cinco de Noviembre, atiende una población de 1432 estudiantes en los niveles 

Preescolar, Básica Primaria, Básica Secundaria, Media Técnica y ciclos CLEI del programa 

de alfabetización de adultos, en 3 jornadas: mañana, tarde y sabatino.  Cuenta con dos plantas 

físicas; una ubicada en el sector la Línea en el barrio Cinco de Noviembre y la otra ubicada en 

el barrio Sueños de Libertad la cual tiene un convenio con la secretaría de educación, la 

I.E.T.A.O. María Michelsen de López y la Institución María Eugenia Velandia que pertenece 

a la comunidad religiosa de los Carmelitas. 
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Figura 8. Sede Cinco de Noviembre             Sede Cinco de Noviembre María Eugenia Velandia     

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo de la investigación. 

 

La población estudiantil de la Sede Cinco de Noviembre ( María Eugenia Velandia) 

pertenece al estrato 1, y es una población vulnerable y vulnerada que convive con diversos tipos 

de problemáticas, como embarazo de niñas a temprana edad, pandillismo, microtráfico de drogas, 

y la mayoría de los niños y niñas de la institución provienen de familias disfuncionales, estos 

conviven con madres/padres solteros o son criados por sus abuelos o tíos; la Institución Educativa 

está aislada del centro del municipio de Arjona, en una zona estigmatizada por las diferentes 

dificultades asociadas a la problemática social que gira en torno a los conflictos entre las pandillas 

producto de la falta de  oportunidades educativas y a la poco inversión en proyectos que 

reconstruyan el tejido social del municipio y  , por ende los estudiantes, en su mayoría, no se sienten 

como centro importante en el crecimiento de su pueblo.  

A esto se le suma el desinterés de los padres hacia el proceso educativo de sus hijos, que se 

ve reflejado en que no acuden a las reuniones  para conocer el seguimiento del proceso académico 

de su hijo o acudido, no hay acompañamiento u orientación a los jóvenes  en casa; las relaciones 

entre padre e hijos se encuentran obstaculizadas por la ausencia de los padres quienes tienen que 
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trabajar para su sustento, el trabajo de los padres no les permite estar continuamente valorando las 

actitudes, comportamientos y progresos escolares de sus  hijos. 

Los padres derivan el sustento de las familias en la informalidad laboral, de prácticas de 

oficios tales como: obreros de construcción, mototaxis, vendedores ambulantes, labores agrícolas 

y de pesca y una baja población se desempeña como empleados de supermercado en la ciudad o en 

el municipio. 

Por su parte las madres realizan labores propias del hogar, es decir, son amas de casa y 

algunas tienen venta doméstica: como venta de hielos, bolis o una chaza, otras son empleadas 

domésticas y un bajo porcentaje se desempeña como cocineras o meseras en algunos restaurantes 

del municipio. 

Algunas familias se dedican a fabricar y comercializar el bollo de mazorca típico de este 

municipio, las mujeres se encargan de venderlos mientras que los hombres ayudan con la compra 

de la materia prima (maíz) y su elaboración. (tomado del observador de los estudiantes). 

Atendiendo a la realidad del contexto la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios 

María Michelsen de López, se ve inmersa en una dinámica curricular que trata de responder a las 

exigencias del contexto, “formando estudiantes en valores, conocimientos, con verdadero sentido 

humanitario, brindándoles las herramientas que le permitan desempeñarse autónoma y 

positivamente de acuerdo a las exigencias de la sociedad”. (Misión Institucional) 

Los docentes tienen claro que la educación ocupa un lugar importante en el desarrollo, en 

la vida de la niñez y la juventud, por esto se trabaja para reflexionar, transformar e implementar 

estrategias a la práctica pedagógica que permitan   la inclusión de las familias y la comunidad 

educativa, donde el maestro sea el nexo de unión entre estas y el estudiante, actuando como guía 

orientador de los procesos de enseñanza y aprendizaje; en donde el compartir, descubrir, construir 
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y reconstruir el conocimiento de manera colaborativa, fomente la autonomía y el desarrollo íntegro 

del estudiante, la relación y respeto entre iguales. 

De esta manera aportar a la visión Institucional que busca “generar espacios de cambios a 

través de una formación integral que permita mejorar la calidad de vida, mediante el 

fortalecimiento y desarrollo de actividades curriculares y culturales fortalecidas en valores para 

lograr un mejor comportamiento y progreso intelectual, afectivo, social y productivo”, es uno de 

los compromisos en la labor docente. 

De acuerdo con la visión institucional, se puede reconocer la pertinencia al implementar 

estrategias pedagógicas que permitan integrar en la cultura escolar los saberes experienciales, 

partiendo del reconocimiento de los contextos socioculturales en los que están inmersos los 

estudiantes acabando con prácticas pedagógicas tradicionales, transmisionistas e instrumentalistas 

que no favorecen al desarrollo del saber ser, saber y saber hacer 

La implementación de estrategias pedagógicas basadas en el trabajo por proyectos favorece 

la construcción de planes conjuntos entre maestros y estudiantes en los que se “negocia” la temática 

o el problema a abordar en el aula de clase. El diseño de actividades, los tiempos, los lugares, los 

participantes, la evaluación, los temas que serán incorporados y, en general, todo lo concerniente 

al proyecto aparece como objeto de concertación y de responsabilidad de los participantes del 

proyecto.  Así mismo corresponde a un marco más amplio de la educación en perspectiva cognitiva, 

social y cultural que se centra en el estudiante y en sus procesos de aprendizaje; cuestiona la 

educación tradicional, interpela la concepción conductista que bajo un modelo educativo 

instruccional controla el qué y el cómo del acto pedagógico. Es así como el desarrollo de esta 

investigación apunta a cumplir los objetivos enunciados en el PEI de la Institución Educativa , los 

cuales proponen:  
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“Promover una educación de calidad con acciones que permitan al estudiante la proyección 

de las competencias básicas, laborales y ciudadanas, permitiéndoles un adecuado desarrollo de la 

sociedad y conservando a su vez su identidad cultural”. (pág. 15) 

 Estimular la formación integral de los educandos mediante el acceso al 

conocimiento, la ciencia, la técnica, fomentando la investigación, la crítica y el análisis. 

 Consolidar la práctica pedagógica, diaria en una propuesta pedagógica con un 

modelo pedagógico en la que permita que los estudiantes del Institución Educativa 

Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López independientemente de sus 

capacidades individuales desarrollen competencias y valores necesarios para el futuro 

desempeño social y productivo (pág. 15- 16) 

Con relación anterior, el propósito de transformación de esta investigación busca: “Generar 

prácticas pedagógicas que promuevan la comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias 

básicas”. Partiendo de lo observado en el quehacer pedagógico, se tiene la intención que los 

estudiantes lleven su contexto, su realidad, a la práctica y así mejorar los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, por ello se propone trabajar la pedagogía por proyectos que permite vincular el 

contexto del estudiante y, de esta manera, fortalecer la comprensión lectora y las competencias 

básicas. La pedagogía por proyectos va a permitir articular la comprensión lectora con las 

competencias, ya que no están aislada de la realidad estudiantil y así lograr que el aprendizaje del 

estudiante sea más significativo; afrontando el problema de la: “falta de motivación para desarrollar 

saberes en el campo de la comprensión lectora, el pensamiento lógico, crítico y reflexivo, 

resolución de problemas y proposición de nuevas ideas” (PEI, pág. 17).  
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El grupo investigador está conformado por dos maestrantes quienes laboran en la 

Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López- sede Cinco de 

Noviembre (María Eugenia Velandia) quienes se describen de la siguiente manera: 

Johana Marcela Alcázar Castro 

Bióloga, docente por vocación con 9 años de experiencia como docente de Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental en los niveles de Básica Secundaria y Media. Convencida que la 

educación es la base para la transformación de la sociedad; apasionada por mejorar constantemente 

y comprometida con mi labor docente, gracias a la maestría he podido transformar mi práctica 

pedagógica contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes y a las dinámicas institucionales. 

Ana Elvira Pérez Hooker 

Docente en proceso de formación constante, dedicada a su labor docente, dada a los cambios 

y transformaciones que surgen en los diferentes momentos educativos, en especial posterior a los 

estudios de la maestría, atenta a las necesidades de los estudiantes, con una gran convicción de la 

educación como la gran posibilidad de surgir profesional y personalmente. Generadora de 

reflexiones y líder de procesos investigativos, en proyectos, actividades, colaboradora en el grupo 

docente, pero sobre todo una orientadora consciente que las transformaciones comienzan desde 

dentro, para posteriormente trascender en los diferentes escenarios donde pueda desenvolverse.   
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Deconstruir para Transformar 

 

En nuestra labor como docentes de las áreas de Lenguaje y Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental siempre nos ha preocupado las dificultades que presentan los estudiantes en los procesos 

de comprensión lectora y producción escrita, manifestando fuertes debilidades en torno al 

desarrollo de competencias básicas. Estas falencias observadas durante el acto pedagógico 

muestran poca coherencia, precisión y fluidez escritural en los textos, problemas ortográficos y 

poco manejo de las estructuras textuales; además deficiencias en la decodificación, problemas de 

memoria y pobreza de vocabulario; incidiendo de manera no favorable en los resultados de las 

competencias evaluadas en las pruebas internas y externas. 

Desde que iniciamos la Maestría en Educación con Énfasis en Ciencias Exactas, Naturales 

y del Lenguaje teníamos claro apuntarle a trabajar la comprensión lectora pues está implícita en 

todas las áreas del saber y juega un papel importante en el desarrollo de competencias 

comunicativas, científicas, matemáticas y ciudadanas. 

Utilizando las herramientas dadas en cada uno de los módulos de la maestría y conscientes 

de que el  análisis reflexivo sobre la propia práctica pedagógica nos permite como docentes en 

formación constante, revisar críticamente nuestro trabajo, explicar acciones y reorientar las 

prácticas  en un  acto reflexivo que inicia desde nosotras,  que invite e impacte a toda la comunidad 

educativa y permita indagar, comprender e interpretar las posibles causas de la problemática, 

generando transformaciones que apunten a mejorar los aprendizajes de los estudiantes, el quehacer 
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pedagógico  y el desarrollo institucional. Como expresa Fals Borda citado por Calderón y López 

(2013): 

La investigación acción participativa es un proceso dialéctico continuo, en que se 

analiza los hechos, se conceptualiza los problemas, se planifican y se ejecutan las 

acciones en procura de una transformación de los contextos, así como a los sujetos que 

hacen parte de los mismos. 

Partiendo de lo anterior iniciamos el camino de escuchar las voces de los actores del proceso 

educativo (estudiantes, docentes, directivos y padres de familia) con el propósito de comprender 

desde cada actor las principales razones que giran en torno a las dificultades en la comprensión 

lectora que no permiten verdaderos procesos de calidad educativa. 

Para esto, se establecieron conversatorios y mesas de trabajo con los docentes y directivos 

docentes durante las jornadas pedagógicas con el propósito de conocer su sentir frente a la 

problemática, es así como el maestrante Ana Elvira Pérez inicia el diálogo con una pregunta 

motivadora: ¿Cuáles crees que son las causas por lo que a los estudiantes se les dificulta 

comprender un texto? Pregunta frente a la cuál resaltamos respuesta como: 

 “A los estudiantes les da pereza leer”. Docente de Ciencias Sociales de la Básica 

Secundaria. 

 “En casa hay poco hábito de estudio y los padres de familia no acompañan el proceso 

educativo de los estudiantes”. Docente de Lenguaje en la Básica Primaria. 
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 “Para mí las causas son:  el desinterés de los estudiantes hacia la lectura, el poco o 

nada hábito lector en casa y las prácticas tradicionales del docente que no favorecen al 

desarrollo de la comprensión lectora”.  Docente de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental de la Básica Secundaria y Media. 

Otra pregunta que surgió del diálogo fue ¿Cómo es tu práctica pedagógica? Ante esta 

pregunta resaltamos como respuestas: 

 “Considero que mi práctica está en constante cambio, busco mejorar las estrategias 

en pro de mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje”. Docente de Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental de la Básica Secundaria. 

 “Siempre busco brindarles herramientas a los estudiantes para que transformen su 

realidad, considero que mi práctica pedagógica promueve el aprendizaje significativo 

apuntando más al desarrollo del ser”. Docente de Filosofía de la Básica Secundaria y 

Media. 

De estos diálogos entre docentes se pudo inferir que:  los estudiantes muestran apatía frente 

a los talleres propuestos, falta de concentración e interés.  Además, algunos docentes durante el 

desarrollo de su práctica pedagógica apuntan al desarrollo de la comprensión lectora y 

competencias básicas de la siguiente manera: inician la clase con una reflexión sobre el tema a 

tratar, realizan lecturas en silencio y en voz alta, hacen dictado y los estudiantes realizan 

transcripciones del texto guía; en las áreas como matemáticas, física y química los docentes 

explican el tema colocan ejemplos y los estudiantes resuelven problemas, utilizan estrategias como 
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mesas redondas, debates, conversatorios y realizan reflexiones durante las socializaciones de las 

actividades.  

Los directivos docentes manifiestan que hace falta implementación de estrategias 

pedagógicas, apoyo económico y seguimiento a los procesos de enseñanza y aprendizaje, que 

permitan dinamizar el modelo pedagógico de la institución que busca en los estudiantes un 

desarrollo cognitivo, social, ecológico y espiritual, brindándoles herramientas que le permitan 

desempeñarse autónoma y positivamente de acuerdo a las exigencias de la sociedad. 

Figura 9. Conversatorios y mesas de trabajo con docentes y directivos durante las jornadas 

pedagógicas.                                                         

 

 

 

 

 

 

 

 

         

 

    Fuente: Archivo del grupo investigador 

Para conocer el sentir de los estudiantes se realizó un árbol de problemas con el propósito 

de que pudieran expresar, lo que a su juicio son las causas y efectos de la situación previamente 
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identificada. Los estudiantes manifestaron que al momento de comprender un texto presentan 

dificultades porque: No entienden la lectura, no les gusta leer y responden a la ligera, no se 

concentran durante el acto lector y no entienden varias palabras del texto; además expresan que los 

docentes colocan lecturas largas y aburridas, colocan muchos trabajos para realizar, las clases son 

aburridas, no le entienden a varios docentes y no le encuentran sentido a lo que les enseñan. 

     Figura 10. Árbol de problemas diseñado por los Estudiantes 

 

                                                     

 

 

 

 

 

 

 

          Fuente: Archivo del grupo investigador. 

  

Por su parte con los padres de familia se establecieron diálogos en los cuales expresaron 

que los docentes colocan muchos trabajos para realizar en casa y que no pueden ayudar a sus hijos 
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por falta de preparación académica y tiempo, además indican que en sus casas no hay un hábito 

lector y que los problemas familiares afectan el proceso de aprendizaje de sus hijos. 

Teniendo en cuenta lo anterior, el punto de partida de esta investigación lo constituye el 

problema en torno a la comprensión lectora que incide en el desarrollo de competencias básicas del 

nivel de Educación Básica Secundaria, debido a que por observación directa de las maestrantes los 

estudiantes muestran poca comprensión de los contenidos de un texto, no hay una relación entre lo 

que se les pregunta y lo que responden, manifiestan desinterés por los textos largos, vocabulario 

pobre, falta de decodificación de las palabras o frases e interpretación errónea respeto a las tareas 

dadas. 

Lo anterior, no permite que el estudiante articule las partes de un texto, impidiendo la 

construcción de sentido global, esto se manifiesta en las actividades de comprensión lectora en 

donde  no determinan las partes de un texto, la premisa principal y la jerarquía de las ideas que 

conforman un texto; lo que imposibilita que comprendan la información de manera textual 

generando inconvenientes para evaluar el contenido de un texto, es decir, a los estudiantes se les 

dificulta captar el sentido de un texto, desarrollar la competencia argumentativa, analizar 

críticamente y  reflexionar sobre el contenido de un texto. Debido a esta problemática, se evidencia 

un bajo rendimiento académico en el aula y un bajo desempeño en las Pruebas Saber 9º en las áreas 

de Lenguaje y Ciencias Naturales; entre los años 2014 y 2016 donde los resultados del nivel 

insuficiente aumentaron.    Resultados que se pueden evidenciar en la siguiente gráfica: 

 

 



54 
 

 

Figura 11. Resultado de la prueba Saber 9º Lenguaje y Ciencias Naturales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados históricos Icfes 2014 y 2016 

Estas gráficas muestran que los resultados en términos de bajo desempeño en las pruebas 

saber; entre los años 2020 y 2021, en el área de Lenguaje grado 9°, arrojan el porcentaje de los 

estudiantes cuyos promedios estuvieron en los niveles de: insuficiente igual al 49%, mínimo 36%, 

satisfactorio 12%, y el avanzado del 2,5%. 

En referencia al área de Ciencias Naturales en el grado 9°, el promedio en los niveles 

insuficiente fue de 55%, mínimo 35%, satisfactorio 8% y avanzado 0%.  
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Figura 12. Resultado de la prueba Saber 11º Lectura crítica y Ciencias Naturales. 

 

 

 

  

   

 

    

 Fuente: Resultados históricos Icfes 2020 y 2021. 

De la misma manera se observó el comportamiento de los niveles de desempeño en lectura 

crítica presentados en la prueba Saber 11 en los años 2020 y 2021, donde muestra el porcentaje 

promedio de los estudiantes que se ubican en los diferentes niveles de desempeño, arrojando que: 

 4.5% de los estudiantes se ubican en el nivel 1, donde probablemente identifican elementos de 

un texto sin establecer relaciones significativas. 

 71% de los estudiantes se ubican en el nivel 2, donde reconocen información explícita y la 

relacionan con su contexto. 

 26% de los estudiantes se ubican en el nivel 3, donde interpretan información implícita y 

reconocen estructuras, estrategias discursivas y juicios valorativos. 
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 1.5% de los estudiantes se ubican en el nivel 4, donde reflexiona a partir de un texto, asume 

una postura crítica frente a los planteamientos de un texto, valora y contrasta los elementos 

mencionados con su posición propia. 

En cuanto a los resultados de la prueba Saber 11 en Ciencias Naturales, se observó el 

comportamiento de los porcentajes promedios de los niveles de desempeño en los años 2020 y 

2021 mostrando: 

 34,5% de los estudiantes se ubican en el nivel 1, donde muy posible alcance a reconocer 

información explícita de tablas o gráficas, estos estudiantes muestran un insuficiente desarrollo 

de la competencia indagación. 

 61% de los estudiantes se ubican en el nivel 2, donde reconoce información suministrada de 

tablas, gráficas y esquemas, relaciona y ordena datos e información asociadas a conceptos 

básicos de las Ciencias Naturales. 

 4.5% de los estudiantes se ubican en el nivel 3, donde interrelaciona conceptos con diversos 

contextos, interpreta gráficas y tablas para plantear hipótesis. 

 0% de los estudiantes se ubican en el nivel 4, donde utilizan conceptos para solucionar 

problemas, plantea preguntas y establece conclusiones derivadas de una investigación. 

Además, estas dificultades también se derivan de la no articulación de las prácticas 

pedagógicas con el contexto del estudiante, puesto que estas no responden al modelo pedagógico 

Holístico Michelsentista, es decir, las actividades propuestas por el docente están enmarcadas en 

un sistema operacional, transmisionistas e instruccionistas que no desarrolla el sentido humano, las 
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relaciones humanas con la naturaleza y el acto comprensivo para ir desarrollando la complejidad 

del pensamiento. El docente es el protagonista, transmisor de información y de órdenes en la clase, 

los estudiantes son receptores de información, pasivos y reproductores. Este tipo de práctica no 

promueve la interacción estudiante- maestro, estudiante- estudiante, ocasionando un ambiente poco 

lúdico y desmotivante. 

Esto se agudiza con la desarticulación de los planes de estudios cuyos contenidos están 

segmentados y no responden a la realidad del estudiante. A si mismo, el trabajo de la comprensión 

lectora se restringe al área de Lenguaje; desconociendo que las dificultades en el componente lector 

afectan el aprendizaje en todas las áreas de saber y  evidenciando una fragmentación de las áreas 

en el conocimiento de la realidad; por ello es necesario realizar unos cambios en el diseño 

curricular, que permitan mediante la metodología de trabajo por proyecto integrarlas y de esta 

manera afrontar los bajos niveles de rendimiento en las pruebas internas y externas que generan 

frustración en los estudiantes, abandono escolar e imposibilidad de ascender en el sistema 

educativo; afectando la calidad en el sistema educativo municipal y el desarrollo del contexto local. 

El reconocimiento de esta problemática conllevó a la formulación del siguiente 

interrogante: 

¿Cómo implementar prácticas pedagógicas que promuevan la comprensión lectora 

hacia el desarrollo de competencias básicas en los estudiantes de la Básica Secundaria de la 

Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López? 
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Propósitos de transformación 

Propósito General 

Generar prácticas pedagógicas que promuevan la comprensión lectora hacia el desarrollo 

de competencias básicas en los estudiantes de la Básica Secundaria de la Institución Educativa 

Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López. 

Propósitos Específicos: 

 Diseñar estrategias pedagógicas, en la metodología de pedagogía por proyectos, que 

integren la comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias básicas en el 

nivel de la Básica Secundaria de la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios 

María Michelsen de López. 

 Desarrollar prácticas pedagógicas desde la metodología de proyecto de aula que 

integren la comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias básicas en el 

nivel de la Básica Secundaria de la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios 

María Michelsen de López. 

 Evaluar la incidencia de la metodología por proyectos en los aprendizajes de los 

estudiantes de la básica secundaria a partir del desarrollo de comprensión lectora. 

 Generar saber pedagógico a partir de las prácticas pedagógicas que promuevan la 

comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias básicas en los estudiantes. 
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Fundamentos Teóricos y Pedagógicos 

  

La escuela de hoy debe preparar personas que puedan exitosamente desenvolverse en 

diversas situaciones, individuos competentes, capaces de responder a los retos que la vida de este 

siglo impone. Seres preparados para alcanzar habilidades que les permitan desenvolverse en la vida 

diaria, relacionarse con su entorno y crear un sentido de compromiso social. 

Para ello, la escuela debe brindar herramientas al aprendiz para que logre despertar su ser 

social, participativo y humano y también contribuir al desarrollo de su proceso cognitivo, el cual 

le ha de permitir interpretar su realidad, argumentar sobre ella de manera reflexiva para luego 

proponer creativa y productivamente. 

 En tiempos de pandemia y postpandemia, la escuela debe incorporar  herramientas y 

estrategias que lleven al estudiante a la estructuración de reflexiones sistemáticas sobre las diversas 

formas  de cómo interactúa con las tecnologías, el trabajo colaborativo, el  uso adecuado, 

responsable y ético de redes sociales como medios para el aprendizaje significativo, el desarrollo 

de competencias comunicativas, científicas, sociales y éticas, permitiéndole la  reflexión y crítica 

de su aprendizaje en este tiempo de COVID 19. 

Es en el acto reflexivo de los diferentes actores que participan en el proceso educativo, 

donde se experimenta la sensación de saber, saber hacer y ser. En el planteamiento del presente 

trabajo de investigación, las investigadoras evidencias ciertas falencias en el ámbito educativo que 
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obstaculizan el desarrollo de las competencias necesarias para generar de forma activa y 

participativa, la gestación de un cambio necesario y urgente para hacer de la labor educativa una 

experiencia significativa que muestre un verdadero compromiso al asumir la criticidad en los 

egresados y futuros técnicos, tecnólogos y profesionales del país. 

Para el desarrollo de este trabajo de investigación, los maestrantes han identificado tres 

categorías teóricas que describirán y analizarán a continuación. 

A saber, estas son; prácticas pedagógicas, comprensión lectora y competencias básicas. 

 Prácticas pedagógicas 

En el ejercicio del quehacer docente que año tras año se vuelve repetitivo, monótono, 

autómata, individualista, egoísta, negado a los cambios, está una ardua labor de autoevaluación 

consiente, que permita realizar un monólogo de preguntas y respuestas, de posibles alternativas 

que lleven a soluciones que vinculen a todos los actores del proceso educativo; pero en especial al 

docente en  la práctica pedagógica que compete directamente a todas las acciones que se llevan a 

cabo para el direccionamiento del proceso educativo dentro y fuera del aula.  

Lo que lleva a la práctica pedagógica a entrar en ese estado pasivo es "No ubicar 

adecuadamente la práctica pedagógica como una acción comunicativa, sino sólo como un 

dispositivo de transmisión de saberes, la mayoría de las veces estandarizados y caducos" (Aguilar, 

1998). 

Es difícil autoevaluarse, y aún más si esta autoevaluación arroja resultados que aterran, que 

muestran que no estás haciendo bien tu labor, que estás cerrando las posibilidades   a otras 
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alternativas que requieren más de un esfuerzo propio, que lleven a estudiar, a leer, a investigar, a 

actualizarse; en fin, que te saquen de la zona de confort en la que se ha estado por años. Como lo 

afirma Segura (1999) “desarrollar un ejercicio de reflexión sobre la práctica, acompañado 

necesariamente de una construcción de referentes conceptuales de orden pedagógico, disciplinar, 

epistemológico, axiológico y sociológico, se constituye en un proceso de cualificación de 

maestros". Este es uno de los aspectos en los que radica la importancia del presente proyecto, en 

donde las investigadoras dan suma importancia a las transformaciones de su práctica pedagógica 

reorientadas desde su formación maestral.  

Al analizar los componentes esenciales para el desarrollo de las actividades escolares, se 

evidencia el desconocimiento que se tiene sobre las realidades que circundan las vidas de los 

estudiantes, y que, de una manera u otra, permean los procesos de enseñanza y aprendizaje. Este 

componente conlleva a involucrar el ámbito contextual al ámbito escolar. Cuando se logra 

establecer esta relación de contexto, realidad, escuela, se puede lograr el verdadero aprendizaje 

significativo que relaciona lo aprendido en el aula y la forma como este, permite desenvolverse en 

el contexto social.  

Es válido recordar que hay unos referentes legales que son obligatorios, pero los docentes 

no los llevamos a cabo, por ejemplo, los estándares de competencia, los objetivos de cada grado, 

sino que se trabaja con lo que cada docente quiere y no lo que corresponde al grado o área del 

saber, por eso como nuestras prácticas no están centradas, en este caso, en los estándares, los 

resultados de las pruebas saber son deficientes.  
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En este sentido entiéndase por prácticas pedagógicas según Zuluaga, (1987, Pág. 196) como 

una noción que designa 

1. Los modelos pedagógicos, tanto teóricos como prácticos, utilizados en los 

diferentes niveles de enseñanza.  

2. Una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de 

conocimiento, retomados y aplicados por la pedagogía. 

3. Las formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas 

donde se realizan prácticas pedagógicas.  

4. Las características sociales adquiridas por la práctica pedagógica en las 

instituciones educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones a los sujetos 

(maestro y alumno) de esa práctica.  

5. Las prácticas de enseñanza en diferentes espacios sociales mediante elementos 

del saber pedagógico.  

La importancia de las ideas expuestas por la escritora Zuluaga, está en que la práctica 

pedagógica se tiene que hacer como un proceso consciente de reflexión que permita repensar, 

replantear y aceptar cambios que ayuden al funcionamiento adecuado en el ámbito educativo. En 

palabras de la docente orientadora en el grado de 2° de Básica Primaria: “en mi práctica tengo que 

ser más sensible a las necesidades de los estudiantes, me tengo que bajar al nivel de los niños para 

comprenderlos y saber dónde tengo que ayudar, y así amar y atender a sus necesidades sociales”. 
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Lo anterior, sigue evidenciando que hay una barrera en la práctica docente que impide 

descubrir las necesidades propias de los estudiantes. Ese obstáculo se afronta con el acto reflexivo 

que lleva a replantear la labor docente, estableciendo la importancia social en el ejercicio docente. 

Debido a esto se piensa que una de las estrategias para mirar la práctica es con ayuda de los pares, 

en dónde permitas que otro te mire, observe, interpele, cuestione tu quehacer pedagógico. Como 

investigadoras del presente proyecto y partiendo de lo aprendido en el transcurso de la maestría, 

establecimos diálogos constantes con nuestros compañeros, observaciones en el aula del otro, 

compartir de experiencias significativas, bajo la idea de: “si me funcionó a mí, tal vez a ti te sirva, 

tómalo”.   

Toda esta transformación es posible si nuestra labor, está soportada sobre prácticas 

pedagógicas que respondan a las necesidades de formación de nuestros estudiantes. Por ello, a 

continuación expondremos nuestras prácticas pedagógicas retrospectivamente, haciendo análisis 

crítico de lo que acostumbrábamos a hacer en el aula, de igual manera, miraremos nuestro presente 

como docentes y nos preguntaremos qué tanto ha mejorado o “evolucionado” nuestra práctica y así 

tener una idea de lo que queremos a futuro y de las acciones que debemos tomar para que nuestra 

labor se adapte a los tiempos actuales y venideros, con el fin de llevar a buen término la gran misión 

que nos fue encomendada, y que con el estudio de la maestría asumimos y es la de formar 

ciudadanos que ayuden a construir una mejor sociedad, más igualitaria, justa, progresista y ética.   

 Teniendo en cuenta que la reflexión de la práctica pedagógica es  la acción que le  permite 

al maestro transformar, adquirir destrezas y habilidades para construir conocimientos, cambiar 

discursos, metodologías y métodos, que en su desempeño le ayudan a la transformación del 

universo simbólico y material de él y los estudiantes, generando innovaciones pedagógicas con 
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rigor conceptual y metodológico; es esta  reflexión la que nos conduce a  valorar lo realizado frente 

a lo prescrito para definir su viabilidad al favorecer la reorientación de las propias acciones de 

modo justificado a partir de la observación de lo ocurrido y de esta manera lograr una 

transformación de la práctica pedagógica, la cual es la base para una metamorfosis a nivel 

institucional. 

Para lograr las transformaciones necesarias en la institución por medio de la reescritura de 

la práctica pedagógica, se hace un análisis profundo y objetivo de nuestro quehacer, para identificar 

qué aspectos de las acciones diarias, deben reinventarse para ir acorde a las necesidades formativas 

de los educandos. Todo proceso de transformación debe partir de adentro hacia afuera para generar 

cambios genuinos, que permitan mejorar la labor del educador y de esta forma poder influir en toda 

la institución propiciando la reinvención de la pedagogía en la institución, para que esta redunde 

en la transformación del entorno y la comunidad. 

 A saber, Zuluaga (1999) afirma: “La práctica son transiciones, pasajes, transformaciones, 

del afuera, contra las conexiones, las identidades y las semejanzas del adentro” (p.12). En este 

sentido, la transformación de las prácticas pedagógicas debe ser un acto que necesariamente debe 

darse de adentro hacia afuera, y no al contrario, porque no se trata de traer “recetas mágicas” que 

transforman el proceso de formación de los educandos, sino que se debe hacer la lectura del 

contexto en todos sus ambientes y entender cómo afectan el desarrollo de la institución. 

Es ese acto reflexivo de adentro hacia fuera el que nos va a llevar a transformar el quehacer 

docente, por ello es importante analizar el ayer, el hoy y el mañana de nuestra práctica como 

maestrantes y así tener un amplio panorama y ser críticos al momento de dicha reflexión.  
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Desde nuestra vida escolar, observamos que giró en torno al modelo tradicional en el cual 

los profesores empleaban estrategias en las que enseñaban a memorizar, narrar y exponer 

información que ellos transmitían. Las actividades propuestas no tenían en cuenta nuestros 

intereses, estaban ajenas a nuestras experiencias y los contenidos eran segmentados de la realidad. 

Este modelo tradicional como expone Flórez (citado por Pinto, 2000) utiliza el método 

básico de aprendizaje academicista, verbalista, que dicta sus clases bajo un régimen de disciplina 

a unos estudiantes que son básicamente receptores. Bajo este modelo nos convertimos en “otro 

ladrillo en la pared”, simplemente seguimos instrucciones impartidas por el profesor con la 

finalidad de memorizar, repetir y ejercitar; centrada en un humanismo de tipo religioso que enfatiza 

la formación del carácter, donde el contenido en cierta forma se confunde en la imitación y 

emulación del buen ejemplo, del ideal propuesto como patrón y cuya encarnación más próxima se 

manifiesta en el maestro. 

Es ese modelo tradicional, arraigado en nuestro ser desde  de la escuela , el que influenció 

y hacía de nuestra práctica “un ejercicio monótono de preparación, planificación, ejecución y 

evaluación, al momento de ejecutar la práctica además de estar lleno de nervios por la inexperiencia 

y no preparación, esta era mecánica, poco creativa, magistral y el dominio de aula se ejercía 

acudiendo a métodos conductistas, en los cuales el estudiante solo es un sujeto vacío, el 

cual  íbamos a llenar con nuestros conocimientos en las distintas áreas de formación, haciendo 

que  el ejercicio de las prácticas docentes tuvieran poca empatía y no respondiera  a los 

requerimientos emocionales de los educandos, a sus necesidades formativas, esto inevitablemente 

causó fricciones, rupturas y alejamientos con los educandos, complicando aún más la labor de 

enseñar”  (maestrante  y docente de Ciencias Naturales  en la Básica Secundaria y Media).  
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Consideramos que las principales ventajas y aportes de estas prácticas es que se hacen 

cómodas para cumplir a cabalidad con los currículos y las temáticas establecidas en los planes de 

área. Sin embargo, así como hay ventajas, nos encontramos con dificultades al aplicar estas 

estrategias pedagógicas ya que, al estar los procesos de enseñanza y aprendizaje supeditado a los 

intereses y motivaciones de los estudiantes, hay momentos en que estos no están prestos a aprender 

y se carece de los medios necesarios para generar en ellos la motivación necesaria, la cual también 

está influenciada por temas familiares, sociales, económicos, entre otros de distinta índole. Es decir, 

nuestro modelo de enseñanza estaba basado en la pedagogía conductista, la cual está fundamentada 

en los estudios realizados en psicología por Iván Pávlov (1849-1936) y John Broadus Watson 

(1878-1958), famosos por remarcar el vínculo entre sus propuestas teóricas y el carácter 

experimental de la psicología. Con respecto a esto Pérez (2004) afirma: 

Este tipo de Pedagogía centra el proceso en el profesor, el modelo pedagógico 

considera al estudiante como un sujeto al que hay que abonar el conocimiento. Este tipo 

de modelo empírico conlleva la memorización de conceptos sin que se produzcan 

conocimientos. Los conceptos se toman acríticamente sin que se desarrollen otros 

conocimientos. Se despliega un pensamiento empírico que tiene un carácter clasificador, 

ordenador, el alumno se orienta por las cualidades externas del objeto y por propiedades 

aisladas. Esta tendencia pedagógica no considera trabajar cómo ocurre el proceso de 

aprendizaje en los alumnos, por tanto, no modelan las acciones que el estudiante debe 

realizar, ni controla cómo va ocurriendo ese proceso de adquisición del conocimiento. La 

evaluación del aprendizaje va dirigida al resultado, los ejercicios evaluativos son 
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esencialmente reproductivos, por lo que el énfasis no se hace en el análisis y el 

razonamiento. (p.41)  

Sin embargo, también resaltamos que vimos otra manera de aprender, “en donde las 

actividades eran dinámicas y nos  sentíamos partícipe, especial y parte fundamental en el proceso 

activo de enseñanza y aprendizaje puesto que los docentes usaban estrategias mediante juegos, 

diálogos de experiencias, espacios de reflexión sobre la realidad local, nacional; sus actividades 

estaban encaminada al desarrollo del ser con habilidades suficientes para poder desenvolvernos, 

tomar o generar nuestras propias oportunidades. Fueron esos espacios reflexivos mediados por mis 

docentes en donde el diálogo, la concertación, la construcción y el narrar experiencias vividas 

marcaron un antes y un después en nuestra vida académica”. (maestrante y docente de Lenguaje en 

la Básica Secundaria y Media).  

En nuestra vida universitaria como estudiantes algunos profesores sembraron la semilla de 

la investigación, de siempre explicar y analizar cada uno de las variables que influyen en una 

problemática, “gracias a los semilleros de investigación se aprende de las experiencias de los 

demás, estos posibilitan la discusión, iniciativa propia y el descubrimiento, favoreciendo las 

competencias profesionales”. (maestrante y docente de Ciencias Naturales en la Básica Secundaria 

y Media).  

 Como expresa Maury et al. (2017) 

La conformación de semilleros de investigación como estrategia pedagógica para el 

aprendizaje permite que los estudiantes adquieran y fortalezcan competencias investigativas, 

lo que se traduce en el uso adecuado del conocimiento afianzando habilidades como la 
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observación, indagación, interpretación, argumentación, proposición y sistematización a fin 

de construir nuevos conocimientos sobre la base del interés, la motivación y el 

autoaprendizaje. 

Es decir, la investigación como estrategia facilitadora del conocimiento brinda experiencias 

significativas para la formación del estudiante y le permite ser competente en la medida que éste 

es capaz de aprender a partir de sus experiencias, de enfrentar situaciones diversas y de transformar 

los contextos para el bienestar personal y el de su entorno. Su desarrollo está centrado en el 

aprendizaje constructivista que provee a las personas del contacto con múltiples representaciones 

de la realidad; los entornos de aprendizaje constructivista apoyan la construcción colaborativa del 

aprendizaje a través de la negociación social, no de la competición entre los estudiantes para 

obtener apreciación y conocimiento. 

Siguiendo con este camino reflexivo de nuestra práctica pedagógica; en los años de labor 

como docentes y en las diferentes instituciones educativas en las que hemos tenido la oportunidad 

de trabajar y gracias a la constante formación tratamos de aplicar estrategias que sean significativas 

para los estudiantes, tales como la investigación como estrategia pedagógica con programas y 

convenios, por ejemplo con Colciencias, Gobernaciones, Universidades, entre otros, las cuales 

brindan capacitación a los docentes, acompañamiento y seguimiento a las investigaciones de los 

estudiantes en las instituciones educativas. 

Estos encuentros investigativos permiten fortalecer y replantear la manera de enseñar 

empleando estrategias que permitan involucrar al estudiante en su proceso formativo con la 

finalidad de que ellos sean críticos y transformen su realidad a través de la praxis del conocimiento. 
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Tarea que no ha sido fácil debido a que estamos regidos a lineamientos curriculares impartidos por 

el MEN, el PEI, prácticas pedagógicas descontextualizadas, entre otros; a esto se le suma la 

pasividad que tiene muchos estudiantes que nos obliga a ser quienes construyamos el aprendizaje, 

sin embargo, se buscan las estrategias como juegos, aprendizaje por proyectos, espacios dinámicos 

de reflexión crítica, y actividades prácticas enfocadas en su cotidianidad. 

A pesar que el modelo pedagógico descrito en el PEI de la Institución articula diferentes 

posturas pedagógicas, convirtiéndolo en un modelo holístico, lastimosamente no se lleva a cabo en 

su totalidad, porque cada docente decide cómo llevar el proceso de aprendizaje con sus estudiantes 

y terminamos basando nuestras prácticas pedagógicas en el modelo tradicional, en donde no se 

tiene en cuenta el contexto social, cultura y familiar de los estudiantes. No obstante, a partir del 

proceso de formación de la maestría, hemos reflexionado sobre dichas prácticas y junto con los 

compañeros docentes hemos empezado a hacer cambios que favorezcan el aprendizaje y la forma 

de orientar los procesos formativos que a su vez respondan a las necesidades propias del contexto.  

En una de las conversaciones con los compañeros docentes, y dada la necesidad que surgió 

en el uso de herramientas tecnológicas producto de la Pandemia COVID 19, se evidenció que hay 

dificultades en el manejo y uso de las mismas para el desarrollo de algunas actividades. Aunque 

somos conscientes que el Gobierno Nacional ha realizado algunos programas asociados a la era 

digital y del cual fuimos favorecidos, años atrás, hasta con tabletas, “el curso y su práctica sólo 

llegó hasta la entrega de la herramienta, luego quedó archivada restándole importancia a la 

misma, sin saber que iba a ser tan útil en estos momentos” (Docente de Ciencias Sociales en la 

Básica secundaria y Media). 
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La pandemia COVID 19 cambió las dinámicas de los procesos de enseñanza y aprendizaje, 

durante la pandemia se optó por trabajar con  el uso del WhatsApp para quienes contaban con un 

Smartphone y con conectividad (grupos por grados, video llamadas colectivas e individuales),  por 

wi-fi, o datos, llamadas telefónicas a aquellos estudiantes que tenían celular convencional y guías 

escritas, que, aunque no permitían la interacción directa en el proceso y desarrollo de las mismas 

con el estudiante, fue una de las formas más pertinentes para llegar a los hogares de cada estudiante 

en aras de continuar con el proceso educativo. 

Gracias a nuestra formación en la maestría que nos condujo a la reflexión sobre la práctica 

pedagógica, logramos implementar un aspecto que hace parte del PEI de la Institución en el 

desarrollo de la autonomía intelectual (capacidad de pensar por sí mismo con sentido crítico, 

teniendo en cuenta diferentes puntos de vista) “que lo habilite para actuar de manera creativa, 

flexible y competente en un mundo en permanente cambio y de esta manera  desarrollar en los 

niños y niñas comprensiones amplias y profundas que les permitan aplicar de manera  ingeniosa, 

los conocimientos en la solución de situación problémicas”. (PEI, pág. 55). De esta manera, se abre 

paso al estudiante en el proceso educativo del cual había estado aislado.  

La tarea apenas está comenzando, asumir una transformación individual que lleve a 

cambios colectivos en la Institución Educativa, es un compromiso de todos los actores educativos, 

como maestrantes estamos liderando procesos que ayuden a lograrlos. Para ello hemos entendido 

que hay que tener en cuenta diversas variables. Una de esas variables es el contexto social, el cual 

tiene una naturaleza totalmente divergente. Está, también la variable cultural que corresponde a 

nuestra divergencia social, que establece diferentes formas de percibir lo que se consideraría 

correcto o lo que no, de una misma situación o acción.  
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En pocas palabras estas divergencias además de existir se entrelazan para hacer de un 

individuo un ser único, reconocible por la influencia del contexto en el que se desarrolla, teniendo 

en cuenta que la educación en el futuro deberá basarse en construir estrategias articuladas que nos 

permitan llevar a la práctica nuestro modelo Holístico, que ayuden a los estudiantes a pensar más 

allá de las temáticas educativas, en donde los roles de estudiantes y maestros se desarrollen bajo 

relaciones colaborativas en la que se esté dispuesto a compartir saberes y experiencias como forma 

enriquecedora del ser y saber hacer, que permita avanzar y mejorar en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje y de esta manera permitirnos develar en conjunto las reflexiones, saber pedagógico e 

identificar y activar rutas de atención integradoras en situaciones que se generan en  el proceso 

educativo. 

 A su vez, hay que pensar en estrategias que permitan ir transformando nuestras prácticas 

tradicionales, segmentadas y descontextualizadas, como dice la maestrante y docente de Ciencias 

Naturales en la Básica Secundaria y Media,  

 “crear desde la escuela semillero de investigación en donde los estudiantes puedan 

ejercer la libertad, la crítica académica, la creatividad y la innovación; donde no sólo se 

genera conocimiento para el mejoramiento de los sistemas, sino que se generen espacios 

constructivistas, críticos y sociales para el desarrollo de pensamiento”. 

 Como enuncia Figueroa et al. (2017)  

  

El enfoque constructivista de la enseñanza exige conocer las ideas previas o 

esquemas conceptuales de los alumnos, creando un clima favorable para el uso de preguntas 

Comentado [U2]: Cita superior a 40 palabras 
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que conduzcan a la reflexión y la explicación a su mundo, sin temor a equivocarse, 

asumiéndolos como etapas normales en el proceso de reconstrucción del aprendizaje. 

Las transformaciones de la práctica pedagógica, solo se llevan a cabo si se está en constante 

reflexión y autocrítica, como expresa Eloísa vasco citada por Estrada et al. (2016) 

La práctica pedagógica es un proceso consiente, deliberado, participativo, 

implementado por un profesor con el objetivo de mejorar desempeños y resultados, 

estimular el desarrollo propio de sus estudiantes, para mejorar y renovar su trabajo y 

hacer de su práctica algo digno.  

Un ejemplo claro de esto son los tiempos actuales de pandemia, en los que obligatoriamente 

la práctica pedagógica se ha tenido que reinventar, haciéndose evidente que en el aula interactúan 

más actores de los que antes pensábamos (docentes y estudiantes), esta también es permeada por 

muchas otras personas o entidades. Por mencionar algunos tenemos: los padres de familia, los 

directivos, la comunidad educativa en general, la realidad propia de su contexto, entre otros. Como 

bien asevera Docente orientadora en el grado Transición 

 “Hay un antes y un después de la pandemia, en donde se hicieron unos 

compromisos con los padres de familia que no los cumplieron y por la pandemia no se 

verificaban los resultados. Al volver a la alternancia, tuvimos que replantear nuestra 

práctica que en pandemia era dada con guías de aprendizaje, ya que no mostró 

resultados”.  

Comentado [U3]: Completar referencia En correspondencia 
normas APA 
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Otra manera de generar practicas pedagógicas dinámicas y criticas es implementar 

estrategias “en las cuales se favorece el aprendizaje significativo, es decir aquel que deja huellas 

en los educandos   y tiene en cuenta la emocionalidad, sentimientos e intereses de aquel que está 

aprendiendo a ser”.  (Docente de Filosofía en la Básica Secundaria y Media), como cita Ausbel 

(1976) en su teoría del aprendizaje significativo “la experiencia humana no solo implica 

pensamiento, sino también afectividad y únicamente cuando se consideran en conjunto se capacita 

al individuo para enriquecer el significado de su experiencia” (Pag1.) 

En este sentido humanizar la forma en la que se lleva a cabo el proceso educativo es 

entender las situaciones particulares de cada ser que se está formando y es cuestionarme cómo 

desde mi práctica puede contribuir a llevar a cabo de manera adecuada esta formación , de tal 

manera que la educación sea un ejercicio liberador de la conciencia y ayude a formar ciudadanos 

críticos, formados para el bien común y la construcción de un mundo pluralista en el que quepamos 

todos sin importar nuestra forma de pensar, ni se produzcan discriminaciones de ninguna índole.  

Con este análisis se reitera, una vez más, la importancia del presente trabajo de 

investigación y su incidencia en la transformación de la práctica pedagógica para lograr mediante 

el aprendizaje significativo por proyecto de aula, mediante la comprensión lectora en el desarrollo 

de las competencias básicas, a través de la lectura de textos narrativos, descriptivos, científicos, 

argumentativos y periodísticos favoreciendo habilidades que vinculan varias funciones cognitivas 

de la persona, a través de la comprensión, del escuchar, de leer, la producción de escritura y el 

habla; para lograr despertar en los estudiantes las ganas de construir su aprendizaje, que se 

conviertan en seres activos que desarrollen lógicas mentales a partir de sus conocimientos previos 

y los que pueden surgir en su labor estudiantil. 
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Como lo expresa Jean Piaget citado por Araya et al. (2007) 

el conocimiento es el resultado de la interacción entre el sujeto y la realidad en la 

que se desenvuelve. El individuo al actuar sobre la realidad va construyendo las propiedades 

de ésta, al mismo tiempo que estructura su propia mente. 

 Comprensión Lectora 

La comprensión lectora implica la construcción de ideas a partir de conceptos preexistentes 

en donde el lector no sólo descifra o decodifica un texto, si no que crea un sentido, aporta ideas y 

sentimientos que interpelará al texto que le va a su vez interpelando. Es ese desarrollo mental que 

da lectura comprensiva, el cual permite la creación de un léxico verbal del lenguaje escrito, la 

habilidad de efectuar interacciones sobre el significado de las palabras y oraciones del texto, la 

capacidad de abstracción de semejanzas y diferencias entre los conceptos y de la categorización de 

ellos en estructuras cognitivas. 

Entender el concepto de comprensión lectora significa ir dando pasos que se alejan de la 

alfabetización recibida en los primeros años de formación escolar, por ende, es complejo quitar el 

estigma de que el fin único de la educación está en tener estudiantes que lean y escriban bien, 

puesto que en nuestra sociedad democrática estamos obligados a ayudar a entender a nuestros 

educandos el compromiso de entender las realidades que circundan la sociedad colombiana. A 

partir de esta premisa entiéndase la comprensión lectora como el proceso a través del cual se otorga 

sentido a un texto a partir de las interacciones entre el lector, el texto y el contexto. En ella se logran 

movilizar un conjunto de procesos mentales a partir de las experiencias previas del lector y se 
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desarrolla la autonomía del estudiante para generar su propio aprendizaje a partir del texto que 

tenga equivalentes por fuera del aula, es decir en su cotidianidad. 

Por tal razón, es indispensable hacer un proceso de transformación en la enseñanza y el 

aprendizaje de la lectura. De aquí la importancia del presente proyecto cuyo eje central es mirar la 

comprensión lectora como parte fundamental en el desarrollo de las competencias básicas; por 

ende, esta investigación es muy pertinente debido a la implementación de procesos articulados que 

permitan la transdisciplinariedad de los saberes, con la consigna de construir procesos para la 

comprensión y el desarrollo de las competencias básicas. 

Ahora bien, según el Ministerio de Educación Nacional (1.998), el acto de leer: “se 

entenderá como un proceso significativo y semiótico culturales históricamente situado, complejo 

que va más allá de la búsqueda del significado y que en última instancia configura el sujeto lector” 

(p. 28) 

Según el concepto emitido por el MEN, entiéndase lector como lo que él es, con sus 

conocimientos, actitudes y propósitos de lectura, en la que manifiesta las habilidades que pone en 

acción, es decir lo que él hace, el texto que emana la intención del autor, el contenido y su estructura 

y el contexto, al medio ambiente donde está el educando. 

Otro concepto es tomado de Freire (1997) el cual dice que “el acto de leer se configura en 

una búsqueda por tratar de comprender el contexto social mediante la asociación de la experiencia 

escolar con la cotidianidad del alumno” (p.6). En este sentido la educación tiene que estar 

encaminada a leer la realidad para poder hablar de un lenguaje y comprensión lectora significativa 
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donde el docente debe provocar en la lectura el tránsito por donde el estudiante debe pasar para 

desarrollar los diferentes niveles de lectura y las competencias básicas. 

El acto de leer implica la voluntad de leer, considerándose que más que un hábito, es la 

determinación de leer, que implica diferentes formas de lectura tales como lecturas continuas, 

discontinuas, entre otras. 

En ese sentido hay algunos procesos y conductas para mejorar la capacidad del aprendizaje 

en torno a la comprensión lectora que van de la mano con: 

1.  Actividades previas a la lectura, las cuales buscan respuesta a la pregunta: ¿para qué voy a 

leer?, mediante las reflexiones que permiten determinar el propósito de la lectura, la 

predicción de hipótesis, la formulación de preguntas a partir del título del texto y la 

imaginación del contenido del texto. 

2. Actividades durante la lectura, las cuales permiten comprobar las hipótesis, subrayar, tomar 

apuntes, lectura recurrente, lecturas compartidas. 

3. Actividades después de la lectura: se hace mediante un producto que puede ser la 

elaboración de resúmenes, un organizador gráfico, entre otros. 

Es importante entender los procesos mentales empleados en el aprendizaje (estrategias 

metacognitivas) permiten: 

1. Planificar: en donde se realiza la guía, la cual tratará de responder los interrogantes tales 

como: ¿para qué leer?, ¿qué estrategias emplearé?, ¿qué ayuda necesitaré? 



77 
 

2.  Control: que puede hacerse mediante un mapa conceptual, el cual responda a: ¿estoy 

comprendiendo el texto?, ¿qué dificultades tengo?, ¿a quién puedo acudir? 

3. Evaluación: en la cual se recomienda no tomar las preguntas de la guía, sino más bien 

responder si: ¿He logrado comprender el texto?, ¿sobre qué aspectos necesito más 

información? 

Las estrategias metacognitivas tienen una doble dimensión que son el conocimiento y el 

control, los cuales implican unos procesos cognitivos en la lectura tales como: la atención, 

reconocimiento semántico, memoria de trabajos, abstracción, categorización verbal. Para Gonzáles 

(2.008) son aquellas que están relacionadas con la comprensión que el sujeto tiene de sus propios 

procesos de conocimiento y el control de esas mismas técnicas, las cuales deben tenerse en cuenta 

al existir una apropiada simbolización del aprendizaje. Estas son: 

1. Atención: la cual depende de las emociones y la variedad de procesos que se desarrollen 

para lograr el aprendizaje de la lectura y la escritura. 

2. Comprensión: la cual implica planificar, regular y evaluar (antes, durante y después de la 

lectura). 

3. Memorización: la cual tiene tres fases que son el estímulo (cuando entra la información), 

almacenamiento y rememorización (que requiere registrar, retener y recuperar). 

Siguiendo con el hilo que ayuda a comprender el acto lector, tenemos unos niveles de 

comprensión lectora que son: 

1. Literal: es un nivel básico de lectura, el cual responde a ¿qué dice el texto?, en este nivel 

hay memoria más que comprensión. 
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2. Inferencial: el cual tiene una información nueva a partir de datos explícitos, se hace una 

referencia sobre otro texto que se le asemeje. 

3. Crítico: requiere de la producción propia, no dada, a partir del texto leído, con argumentos 

que logren entender lo propuesto. 

En palabras de Fabio Jurado el primer nivel de lectura descriptiva o literal donde hay una 

aproximación a los diferentes textos 

comprende varias tareas: a. Una lectura global del texto, con el propósito de hacerse 

a una idea general de la temática desarrollada. b. Analizar cada uno de los párrafos: 

reconocer las unidades oracionales, captar su sentido y jerarquizarlas en oraciones 

principales y secundarias. c. Suprimir información accesoria e identificar el tema o núcleo 

informativo fundamental, es decir, minimizar la cantidad de información gráfica que es 

necesaria para producir el significado. d. Realizar generalizaciones que permitan condensar 

la información. e. Reconstruir el texto de manera concisa y coherente. Sin embargo, todo 

este procedimiento se invalida si el texto elegido no resulta significativo para el lector. Por 

eso, los profesores deben ser extremadamente cuidadosos en la selección de las lecturas que 

van a ser utilizadas como soporte o ilustración de los contenidos de los programas.  

Hay que pasar de la lectura tratada como instrumento, como un objeto que reproduce una 

información, a una lectura particular que responda a las necesidades propias del contexto de los 

estudiantes; una lectura motivada, no como un régimen impuesto por el docente, sino como un 

acuerdo, una negociación entre docentes y estudiantes que construyen un sentido de la lectura 
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diferente y que se convierte en un escenario de diálogo que lleva a la reflexión sobre el papel de la 

lectura en la vida y formación de los estudiantes. 

Para el segundo nivel tenemos el nivel de lectura interpretativa e inferencial, para Jurado:  

Este es un nivel que exige mucha mayor cooperación y participación del lector, 

quien deberá, entonces, inferir o concluir lo no explicitado por el texto. Conduce a encontrar 

qué quiere decir lo que dice el texto y qué es lo que el texto calla. Esto equivale, en otras 

palabras, a reconocer que un texto comprende tanto lo dicho —lo explícito— como lo no 

dicho —lo implícito—. Es el momento de preguntarse por qué el texto dice lo que dice, qué 

es lo que no dice y cuáles son sus presupuestos e intenciones ideológicas y pragmáticas. 

Las inferencias que nos permite producir un texto escrito no son todas de la misma 

naturaleza. 

En el proceso lector se evidencia la necesidad de desarrollar competencias lectoras para que 

el estudiante identifique las ideas explícitas e implícitas dentro de un texto en determinado contexto 

comunicativo y establecer relaciones con otros textos. 

De esta manera se busca darle otro sentido a la lectura a través de sus experiencias de vida, 

y en ese momento que la lectura trastoca sus vidas, se genera el pensar, el debatir, el intercambio 

de ideas y se empieza a analizar el contexto, se genera la experiencia significativa de la 

comprensión lectora que pasa del acto de una lectura escolarizada, a una lectura de afuera, una 

lectura del contexto.  

Por último, tenemos el nivel de lectura crítica o valorativa que para Fabio J.  
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Está considerado como un nivel de alta complejidad y de enorme productividad para 

el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores. Según el tipo de texto, la 

valoración es posible desde variadas perspectivas. Son múltiples las ópticas desde las cuales 

el texto puede ser interrogado. Pero, en todos los casos, el sujeto lector lo somete a una 

minuciosa evaluación crítica. Esta lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados 

tanto a partir del texto leído como de sus relaciones con otros textos; lo que necesariamente 

deberá conducirnos a la escritura de uno nuevo. Sin duda, lo anterior equivale a poner en 

plena actividad la enciclopedia cultural o competencia intelectual del lector.  

Por ello el presente proyecto de investigación busca darle un enfoque al acto de leer, con 

un proyecto de aula que vincule y tenga mayor presencia en todas  las áreas del saber, donde a 

partir de textos leídos y sus propias experiencias de vida, construyan relatos que les permitan 

reconstruir su experiencia, tomar posición crítica frente a ella y generar saber pedagógico para 

poder seguir transformando sus realidades, descubrirse inmerso en la realidad que investiga porque 

la reflexiona, interviene y transforma, es decir se convirtió en sujeto y objeto de su propia 

investigación. 

Dependiendo de las necesidades de los estudiantes, es cómo la lectura contribuye a su proceso de 

formación como sujeto sensible ante el mundo, consciente de su contexto, de su entorno, de lo que 

la lectura puede hacer por ellos y eso sobrepasa la idea de la lectura como una nota, una calificación, 

o como sinónimo de transmisionismo pedagógico.  

Para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes hay que hacerle un seguimiento a 

las lecturas de forma crítica, no colocarlos a leer por leer, dichas lecturas deben responder a las 

realidades de los estudiantes, para ello todos los docentes tenemos que conocer el contexto  y de 
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esa manera se empezará a comprender la realidad desde un todo y no una realidad fragmentada por 

cada área del saber, donde el objetivo tiene una proyección social, porque si los estudiantes 

comprenden lo que leen, pueden entender su realidad.. 

Por tal motivo tenemos que cuestionar hasta dónde el lenguaje de la escuela es claro, es 

comprensible y de allí se puede encontrar la respuesta al porqué “los estudiantes no entienden lo 

que leen, no interpretan, preguntan hasta lo más sencillo porque no leen, lo que ellos se imaginan 

es lo que hacen porque no tienen un hábito lector, especialmente en los grados de sexto” (Docente 

orientadora del área de Lenguaje en la Básica Secundaria). 

También se puede resaltar que los estudiantes,  

 “no establecen una relación de pregunta y respuesta, se les explica y no responden 

correctamente, no hay identificación de los tipos de texto, si es una noticia, un cuento, por 

ello desde las áreas hemos reestructurar los contenidos temáticos de manera que se le de 

suma importancia al proceso lector para alcanzar la comprensión lectora mínima para 

cada uno de los grados”. (Docente investigadora y orientadora del área de Lenguaje en la 

Básica Secundaria y Media), 

 por ello, una de las reestructuraciones en la planeación, es realizar actividades iniciales con 

lecturas continuas o discontinuas, asociadas a la temática a abordar, de tal manera que lo último 

que sepa el estudiante es el concepto, esto cambiaría la práctica pedagógica con que se estaba 

trabajando, ya que esta daba como primer eje central el concepto y luego la aplicabilidad, de esta 

manera se pretende darle importancia a esos conocimientos previos o imaginativos de los 
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estudiantes que más que responder asertivamente o no, es que entiendan que son parte importante 

en los procesos de enseñanza y aprendizaje en su escuela. 

Competencias Básicas 

Las competencias entendidas como el conjunto de habilidades, actitudes y conocimiento 

que desarrollan las personas a lo largo de su vida escolar y social, las cuales le permiten interactuar, 

comprender y posiblemente transformar el lugar en el que viven, recogen la posibilidad de los seres 

humanos de: “aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a vivir con 

los demás, y aprender a ser” (Delors, 1.996). 

Jacques Delors en una tarea asignada por la UNESCO (1.996), sobre “la educación de cara 

al siglo XXI”, recoge los cuatro pilares, mencionados anteriormente, que para él son fundamentales 

en la construcción de la paz, la libertad y la justicia social. 

A saber, el primero,   

Aprender a conocer es dominar los instrumentos del saber. Por un lado, para 

descubrir y comprender el mundo que nos rodea y al que pertenecemos; por otro, para 

adquirir el placer por el conocimiento. De esta manera, hemos de procurar despertar el 

interés del alumno, transmitirle ese placer que hay oculto en el aprendizaje. Esto le motivará 

a investigar, a ahondar en los contenidos y sembrará este primer pilar de la educación. 

(Delors, 1996) 

Sumamente importante este primer pilar que abre paso al proceso educativo como algo 

interesante, placentero, donde el estudiante se emocione por aprender y satisfaga  las necesidades 
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que emanen de su entorno escolar, pero sobre todo que responda a las particularidades y realidades 

propias de su contexto, de su casa, de su barrio, de su comunidad en general; aparte si logramos 

que el estudiante aprenda a conocer, “se despierta la curiosidad intelectual, se fomenta el 

pensamiento crítico, proporciona autonomía y mejora la cultura general” (Delors, 1996). 

Luego que el estudiante haya aprendido a conocer, viene el segundo pilar que es el que va 

a permitir colocar en práctica eso que conoce, de esta manera el segundo pilar se denomina 

“aprender a hacer” el cual,  

significa adquirir competencias básicas. Ya no se trata de enseñar a apretar tornillos, 

sino de tareas más complejas e intelectuales, en un entorno también más complejo. Así, no 

se requiere una cualificación concreta, sino una serie de competencias para saber 

comportarse socialmente, comunicarse adecuadamente, trabajar en equipo, solucionar 

conflictos, tener iniciativa o asumir riesgos. (Delors, 1996) 

En el tercer pilar encontramos “aprender a vivir juntos” el cual 

implica tomar conciencia de las semejanzas y de la interdependencia entre seres 

humanos diversos. La Geografía, la Historia, el Arte o los idiomas extranjeros favorecen la 

adquisición de esta competencia. 

El conocimiento del otro comienza por el conocimiento de uno mismo. Solo así se 

puede entender y respetar a los demás. El segundo paso es fomentar la empatía. Ponerse en 

el lugar del otro, para entender sus costumbres, su cultura, su religión, etc. Es este el paso 

necesario para erradicar los prejuicios y el odio contra otras culturas. 

 



84 
 

El mundo actual lleno de destrucciones, guerras de poderes, ha llevado a la 

deshumanización del ser humano, aumentando el individualismo, el egocentrismo, el ser 

dominantes, por ende, es cada vez más complicado pensar en el otro, pensar en un bienestar común 

que permita vivir en armonía con los demás, ver al otro como parte de tu ser para crear empatía, 

solidaridad. Las instituciones educativas son un vivo reflejo de dicho individualismo donde el 

concepto de competencia se ha desdibujado y por el contrario se ha convertido en logros 

individuales a costa de los acuerdos comunes. 

Por último, tenemos el cuarto pilar que apoya a los tres pilares anteriores y recibe por 

nombre “aprender a ser” donde lo más importante 

…es que la educación (centros, familias y sociedades) debe respetar la diversidad 

de personalidad, así como favorecer la creatividad en lugar de reprimirla. La estética, la 

cultura, el deporte, contribuyen a ese viaje interior. Por tanto, ¿cómo se aprende a ser? 

Delors apoya la revalorización del arte, de la poesía, de la cultura oral para fomentar la 

creatividad y la imaginación.  

Vale la pena resaltar, que como bien dice Delors, estos cuatro pilares se deben tener en 

cuenta y trabajar en conjunto, interrelacionándose entre sí.  

Si bien observamos estos cuatro pilares están directamente relacionados con la noción del 

concepto de competencia, expuesto por el MEN (2006) como: 

1. Relación aprendizaje escolar y la educación permanente. 

2. Paso de una educación centrada en contenidos a una educación centrada en la 

pregunta sobre el sujeto del aprendizaje y su mundo.  
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3. La comprensión de la educación como un proceso en donde los conocimientos 

disciplinares no pueden concebirse de manera separada al desarrollo de actitudes, valores, 

habilidades.  

4. El papel fundamental de la construcción de ciudadanía. 

Y los pilares también responden a las necesidades propias de nuestra institución, de aquí 

que hay una relación con el presente trabajo de investigación que busca fortalecer dichas 

competencias básicas a través de la comprensión lectora, en la relación entre realidades 

contextuales de los educandos.  

Según el MEN (2006) “las competencias básicas constituyen uno de los parámetros de lo 

que todo niño, niña y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su 

paso por el sistema educativo”. 

A saber, las competencias básicas son:  

– Competencias científicas. 

– Competencias ciudadanas.  

– Competencias comunicativas. 

 – Competencias matemáticas. 

Las competencias Científicas (Naturales y Sociales) buscan favorecer el desarrollo del 

pensamiento científico, que permitan formar personas responsables de sus actuaciones, críticas y 
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reflexivas, capaces de valorar las ciencias, a partir del desarrollo de un pensamiento holístico en 

interacción con un contexto complejo y cambiante.  

Las competencias Ciudadanas buscan formar a las personas para que puedan usar sus 

habilidades (cognitivas, emocionales, comunicativas) y sus conocimientos de manera flexible y 

proponer alternativas creativas y novedosas para la resolución de los problemas individuales y 

sociales de manera cada vez más inteligente, comprensiva, justa y empática. 

Las competencias Comunicativas buscan formar personas capaces de comunicarse de 

manera asertiva (tanto verbal como no verbal), reconociéndose como interlocutores que producen, 

comprenden y argumentan significados de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de 

cada situación comunicativa.  

Las competencias Matemáticas buscan favorecer la capacidad de formular, resolver y 

modelar fenómenos de la realidad; comunicar, razonar, comparar y ejercitar procedimientos para 

fortalecer la adquisición de conocimientos, habilidades, actitudes y comprensiones del 

pensamiento matemático, relacionándolos entre sí para facilitar el desempeño flexible, eficaz y con 

sentido. 

Para Barnett (2001) las competencias básicas desde la escuela se deben abordar desde “una 

perspectiva multidimensional, que busca romper con un “discurso unificador” para reconocer la 

pluralidad discursiva inherente a la heterogeneidad de la vida académica y de la vida social”. Es 

por esto que desde la escuela los procesos de enseñanza y aprendizaje deben orientarse hacia un 

sentido para la vida buscando entrelazar los saberes previos del estudiante, su cotidianidad, sus 

intereses y emociones con la actitud crítica frente a situaciones que emanan de su contexto. 
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Es romper con los compartimientos curriculares para apuntar hacia la transversalidad 

logrando, así como expone Martin Barbero (2003) “La articulación de conocimientos 

especializados con aquellos otros que provienen de la experiencia social y de las memorias 

colectivas.” 

Es desde esta perspectiva multidimensional donde el estudiante construye conocimiento, le 

encuentra sentido a lo que aprende en la escuela, comprende su realidad y la transforma 

convirtiéndose en un sujeto competente y transformador. Como expresa Barnett (2001)  

El conocimiento y la comprensión van de la mano con la competencia. El 

conocimiento y la comprensión se deben construir desde el comienzo, forman parte 

integral de la competencia, siendo constituyentes significativos de ella. La acción 

humana emancipatoria no nace de la decisión de realizar un desempeño que se oponga a 

un estándar externo, sino que tiene su origen en estándares internos que están sujetos a 

evaluaciones y autocríticas que dan origen a un proceso de autoaprendizaje y 

autorrenovación. (Pag.116) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



88 
 

Pistas metodológicas 

 

La investigación sobre la comprensión lectora en el desarrollo de competencias básicas se 

enmarca en el paradigma crítico- emancipador, que desde la postura de Freire (1989) plantea que  

El paradigma crítico, por tanto, se caracteriza por ser emancipador, ya que invita al sujeto 

a un proceso de reflexión y análisis sobre la sociedad en la que se encuentra implicado y 

la posibilidad de cambios que el mismo es capaz de generar.  Esta ideología emancipadora, 

se caracterizaría por desarrollar “sujetos” más que meros “objetos”, posibilitando que los 

“oprimidos” puedan participar en la transformación socio histórica de su sociedad”. 

El propósito de este paradigma es buscar la relación entre la teoría y la práctica, mediante 

el fomento de la investigación participativa, con el fin de formar estudiantes conocedores de su 

contexto y su realidad, estudiantes capaces de forjar sus propios argumentos e ideas críticas. Para 

ello, el maestro debe tomar una posición crítica con un enfoque participativo, colaborativo y 

autorreflexivo a la luz de las debilidades y fortaleza de su práctica; en donde los actores del proceso 

educativo sean protagonistas y participen activamente de la investigación, como expresa Pérez et 

al. (2021) 

el desarrollo del pensamiento crítico emancipado parte de la contextualización de las 

realidades, es decir, la identificación y concienciación de los problemas, intereses y 

necesidades de aprendizaje que afectan directamente al colectivo escolar, privilegiando, la 

reflexión y la unidad dialéctica y dialogante de la práctica pedagógica-teoría pedagógica, lo 

que exige una actitud de crítica reflexiva. 
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En esta línea, la investigación tiene un enfoque cualitativo que permite conocer el contexto 

real de los estudiantes y la reflexión sobre la lógica del proceso educativo, como plantea Rodríguez 

et al. (1996) “La investigación cualitativa estudia la realidad en su contexto natural, tal y como 

sucede, intentando sacar sentido o interpretar los fenómenos de acuerdo con los significados que 

tienen para las personas implicadas”. 

A partir de lo anterior, se puede decir que las escuelas deben responder a las 

transformaciones sociales, partiendo de la compresión de la naturaleza profunda de las realidades, 

relaciones y estructuras dinámicas del contexto; con el propósito de comprender, interpretar y 

reconstruir significados de una manera colaborativa, participativa e interactiva. 

El proyecto se desarrolla bajo la metodología de la Investigación Acción Educativa y 

Pedagógica (IAEP) que permite incluir las experiencias del investigador, las realidades del 

contexto y las situaciones vividas por los actores de la investigación con el propósito de mejorar la 

práctica educativa a través de la acción y reflexión. Para Orlando Fals Borda (1978) “Es una 

metodología dentro de un proceso vivencial, el cual considera el análisis crítico, el diagnóstico de 

situaciones y la práctica, como fuentes de conocimiento”(XXXX) 

 Esta forma de investigar es una vivencia que transforma las relaciones entre investigador 

e investigado, entre estudiante y maestro, superando por completo tales dicotomías, poniendo como 

prioridad la producción de conocimiento a partir del diálogo con quienes construyen la realidad, 

que se entiende como propia de los sujetos que participan de la construcción de conocimiento 

social. En ese sentido, tanto la labor investigativa como la labor pedagógica de construcción de 

conocimiento, reconocen a los sujetos que hacen los procesos sociales y los reúne en la búsqueda 
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y consolidación de propuestas transformativas de su compartida realidad. En ese orden de ideas, la 

IAEP transforma a los sujetos y al tiempo transforma su propia realidad, de tal manera que es una 

pedagogía de la transformación. 

La IAEP según Restrepo (2006) comprende tres fases: 

Fase 1:  Deconstrucción de la Práctica, en esta etapa se critica a la propia práctica a través 

de la reflexión profunda del que hacer pedagógico. 

Fase 2: Reconstrucción de la Práctica, en esta etapa se encuentra el análisis, la 

significación del contexto y la fundamentación teórica de práctica. 

Fase 3: Validación de la práctica, consta de la práctica pedagógica reconstruida a la luz 

de los hallazgos, saber pedagógico, transformación y lecciones aprendidas.  

En el desarrollo de la metodología IAEP se definieron dos herramientas principales, 

primero proyecto de aula el cual Bonilla (2012) se define como: “una propuesta para el desarrollo 

de currículos escolares orientados hacia la integralidad de los aprendizajes, es un proceso 

consciente, intencional y completo que busca resolver situaciones problémicas centradas en el 

mundo real, construir conocimiento y evaluar permanentemente”(xxxx).  Por esta razón se trabajó 

el proyecto de aula  “Leo, comprendo y crezco” abordando actividades interactivas y lúdicas que 

permiten fortalecer las relaciones del triángulo educativo ( maestros – estudiantes y padres de 

familia), favoreciendo el intercambio de saberes, la confrontación de puntos de vistas distintos, el 

trabajo colaborativo, la comprensión, análisis y resolución de situaciones problémicas desde una 
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postura crítica, autónoma y conjunta que apunta a la toma de decisiones, el desarrollo de 

competencias y el aprendizaje significativo.  

 

 Y segundo la sistematización que se utilizó como herramienta para la recuperación de la 

experiencia y construcción de saberes pedagógicos, para ello se tomó como referente a Mejía 

(2012) quien plantea que  

a partir de la sistematización de experiencias, se genera reflexión, se produce saber, 

conocimiento, se desarrollan habilidades para la vida y se fortalece el ser práctico desde 

la acción y la interpretación de las mismas, además aborda diferentes modalidades, 

enfoques y concepciones, que facilitan el orden lógico de lo sistematizado. (XXXX) 

 

Desde esta postura la experiencia está centrada en el poder de la comprensión que permite 

entender los significados a partir de lo vivido; en donde todos los actores tuvieron la oportunidad 

de participar, sentirse escuchados y fortalecer sus habilidades y competencias. El construir 

significados a partir de la reflexión permite deconstruir la práctica pedagógica permitiendo 

identificar problemáticas en torno a la comprensión lectora y competencias básicas que con la 

participación activa y organizada de todos los miembros de la comunidad educativa se pudo planear 

conjuntamente estrategias pedagógicas que facilitaron la intervención de las mismas. 

La principal acción de intervención, giró en torno a la transformación de la propia práctica, 

aplicando estrategias dinámicas orientadas por los intereses y necesidades de los estudiantes, donde 

se privilegió el trabajo cooperativo, el aprendizaje significativo, el desarrollo de competencias y la 

proyección de los aprendizajes a la comunidad.   
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Teniendo en cuenta que la investigación está enmarcada en un enfoque cualitativo, se asume 

como estrategia de investigación la sistematización, desde Oscar Jara Holliday (2018) “aprender 

desde la experiencia, a través de sistematización, hace posible que exista la autocrítica constructiva 

y facilite el desarrollo de nuevas prácticas desde el punto de vista epistemológico y reflexivo en lo 

que respecta a la interpretación del proceso vivido”. Es por eso, que en el proyecto de aula “Leo, 

comprendo y crezco” se ejecutan actividades que apunten a integrar las áreas del saber y a 

desarrollar practicas pedagógicas que permitan fortalecer la comprensión lectora hacia el desarrollo 

de competencias básicas, para reconstruir y contribuir desde la práctica a la extracción de 

aprendizajes y a la construcción de saber.  La definición de sistematización propuesta por Oscar 

Jara consta de 5 pasos: 

 

 Figura 13. Estructura de la sistematización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Fuente: Elaboración de las Autoras, 2022 
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Cada paso constituye la definición de los componentes descriptivos, analíticos y reflexivos 

del proceso de recuperación de la experiencia, los cuales aportan el conocimiento requerido por el 

propósito de la investigación, demarcado por el objeto de estudio, que precisa las principales 

características de análisis con los ejes de sistematización.  

 

Eje central  

Comprensión lectora en el desarrollo de competencias básicas. 

 Ejes de apoyo  

 Proyecto de aula.  

 Practicas pedagógicas.  

 Dinámicas institucionales.  

 

Población y Muestra  

Para desarrollar la investigación se consideró como población objeto de estudio a la comunidad 

educativa de la Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López- Sede 

Cinco de Noviembre, que según los datos reportados por el sistema de matrícula SIMAT y la 

Coordinación Académica del plantel, para el año 2022 está conformada por 1432 estudiantes 

(Preescolar, Básica primaria, Básica secundaria, Media Técnica y adultos), 35 docentes de distintas 

áreas y 2 directivos. La Sede Cinco de Noviembre cuenta con dos plantas físicas (Cinco de 

Noviembre y María Eugenia Velandia), esta investigación se realizó en la planta física de María 

Eugenia Velandia la cual consta de 686 estudiantes en 3 jornadas mañana, tarde y sabatino en los 
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niveles de Básica Primaria, Básica Secundaria, Media Técnica y adultos. En cuanto a los 

estudiantes seleccionados para el desarrollo de la investigación, se escogió al nivel de Básica 

Secundaria conformado por 240 estudiantes que oscilan entre las edades de 11 a 18 años, además 

cuenta con la participación de 12 docentes, 1 directivo y padres de familia que fueron vinculados 

a las actividades bajo consentimiento voluntario y compromiso explícito con los propósitos de la 

investigación y sus posibles impactos en el desarrollo institucional. 

 

Técnicas e Instrumentos de recolección de Información  

Las técnicas de recolección de información empleadas en esta investigación fueron: 

Conversatorio: Según Fals (1990) “Es fundamental conocer y aprender el papel que 

juega la sabiduría popular, el sentido común y la cultura del pueblo para obtener y crear 

conocimiento”. Los conversatorios permiten romper el autoritarismo a las conversaciones, 

favorecen el respeto a la palabra, ideas e intercambio de saberes; además es un dialogo sin la 

formalidad, con mucha más libertad que busca obtener información directa de las valoraciones, 

actitudes y experiencias personales de los sujetos en su contexto. 

En esta investigación se llevaron a cabos conversatorios con el cuerpo docente, 

directivos, estudiantes y padres de familia que permitieron el intercambio de saberes, la 

identificación de problemáticas y la planeación conjunta para transformar la practica pedagógica 

e implementar estrategias conjuntas que promovieron el aprendizaje significativo en los 

estudiantes. 

El diario de campo pedagógico: Según Latorre (2005) “el diario de campo recoge 

observaciones, reflexiones, interpretaciones y explicaciones de lo ocurrido en el que hacer 

docente”. Este instrumento permite al maestro reencontraste constantemente consigo mismo 
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mediante el acto escritural permitiendo comprender el acto educativo, ver sus formas de enseñar y 

apuntar a la reflexión y transformación de la practica pedagógica posibilitando la construcción de 

conocimientos y significados desde la realidad. 

En esta experiencia investigativa, las maestrantes utilizaron el diario de campo como 

herramienta para la sistematización de la práctica pedagógica para iniciar un proceso de autocrítica 

y reflexión construyendo nuevos significados y desarrollando acciones de mejoramiento que 

permitan la transformación e impacten en las dinámicas institucionales. 

Observación participante: Según Cerda (1991) la observación participante “es un método 

activo, donde al investigador le corresponde asumir múltiples roles y la comunidad le exige 

integrarse a su vida y actividades para conocerla e investigarla”. Esta técnica de recolección de 

información propia de la Investigación Acción Educativa y Pedagógica permite la interacción entre 

los integrantes del proceso investigativo, pretende que el investigador comprenda la problemática 

implicándose en el contexto de la misma e implemente acción dentro de las practicas pedagógicas, 

para poder determinar si las acciones planificadas, fueron pertinentes y suficientes. 

Acciones de mediación metodológica. 

“Es posible aprender a leer y a escribir de un modo cooperativo”. Gloria Rincón Bonilla 

Después de analizar el problema de investigación en correspondencia con la metodología 

Investigación Acción Educativa y Pedagógica, se planteó la realización de actividades tales 

como:  una prueba diagnóstica a los estudiantes de la Básica Secundaria, y diálogos llevados a cabo 

en las semanas institucionales con el cuerpo docente, que muestra la necesidad que hay de hacer 

ajustes en el diseño curricular de la Institución Educativa. 
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Estos cambios van a promover prácticas pedagógicas emancipadoras que ayuden a los 

estudiantes a pensar más allá de las contenidos, en donde los roles de estudiantes y maestros se 

desarrollen bajo relaciones colaborativas en la que se comparten saberes y experiencias como 

forma enriquecedora del ser y saber hacer; en el que el diálogo, la concertación y la construcción 

permitan  fortalecer  el uso de la palabra, de la voz, de la conciencia vital  activando el 

conocimiento, la criticidad y habilidades suficientes para poder desenvolverse, tomar o generar sus 

propias oportunidades, sólo de esa manera se encuentra el verdadero sentido de la escuela. 

Como expresa Freire: 

Estos ejercicios académicos dan aproximaciones a la formación de la 

autoconciencia, la cual, a partir de las experiencias personales, facilitan la construcción de 

nuevos conocimientos y transformaciones, no solo de los contextos particulares del sujeto, 

sino también, una transformación social del contexto socioeducativo.  

Son estas transformaciones de la práctica pedagógica, que posteriormente, van ayudar al 

desarrollo de la comprensión lectora y las competencias básicas que integren la comprensión, la 

articulación, la reflexión y evaluación del sentido global de un texto. 

De esta manera, los investigadores comienzan el proceso de deconstrucción, partiendo 

desde el diseño curricular, entendiendo currículo, en términos del Ministerio de Educación 

Nacional colombiano como: 

 ………el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologías, y 

procesos que contribuyen a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural 
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nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos 

para poner en práctica las políticas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. 

Según la anterior definición, es el currículo el que va a permitir el éxito o no, de los procesos 

educativos que se llevan a cabo en la escuela y que permean la comunidad educativa y todo su 

contexto local, departamental y nacional. 

En la Institución Educativa se cumple, en el papel, con la definición de currículo emanada 

por el MEN, en cuanto a que se tienen los criterios, planes de estudio, programas, metodologías y 

procesos que lleven al fin educativo; sin embargo, la realidad educativa evidencia las dificultades 

que hay para la ejecución de la misma, porque los objetivos, contenidos, criterios metodológicos y 

sistema evaluativo institucional, no están orientados al proceso de enseñanza y aprendizaje llevado 

a cabo por el docente, puesto que la práctica pedagógica cierra las posibilidades al aprendizaje 

colectivo, cooperativo, basado entre pares, sino que obedece a una educación lineal, pasiva, 

transmisionistas. 

Ante dichas realidades, es complejo el significado de currículo, puesto que al identificar los 

problemas se miran las soluciones, pero estas a su vez se pueden volver otros problemas, porque 

las interacciones permiten el cambio de roles dentro del aula en pro de pensar en la formación de 

los estudiantes. 

Por esta razón se evidencia la importancia del presente trabajo de investigación que busca 

repensar los planes de estudio y la metodología que respondan a la realidad y necesidad educativa 

de los estudiantes, repensar la práctica pedagógica como base fundamental de transformación 

escolar y por ello los investigadores acogen el concepto de currículo desde una perspectiva práctica 
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que se aprecia en el texto “El curriculum: Una reflexión sobre la práctica” del autor José Gimeno 

Sacristán, el cual propone que el currículo es un puente entre la teoría y la acción, en donde las 

tareas escolares tienen la importancia en lo práctico y vivencial. El currículo tiene como eje 

principal la reflexión del quehacer en el aula y las vivencias a las que son llevados los estudiantes 

para lograr niveles más altos de aprendizaje con miras a la integralidad. 

Este concepto invita a explorar lo que los estudiantes quieren trabajar, la relación de lo que 

aprenden en el colegio con su vida cotidiana. Para ello se necesita realizar acciones en la práctica 

pedagógica tales como: 

·     “Un diagnóstico real, de cómo están los estudiantes a inicio del año escolar, para mirar, no 

tanto, lo que voy a dar sino cómo lo voy a dar”. (Docente de Lenguaje en la Básica Secundaria) 

·       “Reflexionar sobre cómo la práctica pedagógica incide en la falta de comprensión lectora y 

desarrollo de competencias básicas, (lecturas poco atractivas, lecturas sin imágenes que no 

les llaman la atención, textos con temáticas que no responden a sus expectativas, textos con 

vocabularios poco entendibles)” (Docente de Ciencias Naturales y Educación Ambiental en la 

Básica Primaria). 

Otra apreciación del currículo la encontramos en Dewey (citado por Portela, Taborda, 

Lozaida, 2017) 

El currículo es un producto de la experiencia del estudiante con el medio y como 

vía al conocimiento verdadero; en virtud de que “la experiencia ocurre continuamente 
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porque la interacción de la criatura viviente y las condiciones que la rodean está 

implicada en el proceso mismo de la vida” [xxx1]. 

La anterior definición idealiza la forma de cómo se tiene que construir un currículo, el cual 

debe partir de una construcción colectiva, en donde los aportes significativos provengan de las 

experiencias cotidianas, expectativas e inquietudes de los actores principales de la comunidad 

educativa: estudiantes, padres de familia, docentes, personal de apoyo y directivos. 

La Institución Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López, cuenta con 

un currículo existente, cuya última actualización se realizó en el Proyecto Educativo Institucional 

(PEI) en el año 2.016, el cual: “centra su práctica pedagógica desde un modelo pedagógico 

constructivista – cognitivista – humanista y social (PEI, pág. 49). 

Según esta definición se observa la unión de varios modelos pedagógicos que permiten ir 

tomando lo mejor de cada uno para al final crear el modelo pedagógico en la Institución llamado: 

“modelo pedagógico holístico Michelsentista”. (PEI, pág. 55) que tiene como propósito formar 

estudiantes en valores, conocimientos y desarrollo de capacidades académicas, técnicas y 

humanistas que le permitan desarrollarse de forma autónoma de acuerdo a las exigencias de la 

sociedad. 

Al analizar la metodología del diseño curricular institucional, se invita a que la práctica 

pedagógica lleve a descubrir y relacionar el contenido de las áreas con el punto de vista del 

educando 
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      La actividad orientada por docente debe caracterizarse por ser potencialmente significativa, 

tanto desde el punto de vista de la estructura lógica de la disciplina o área que se está trabajando, como 

desde el punto de vista de la estructura psicológica del estudiante. Suscitando el conflicto cognitivo 

que provoque en este una nueva información que le ayude a equilibrar esos esquemas mentales que el 

maestro o maestra ha tratado de romper (PEI, Pág. 54)  

Sin embargo, “cuando sale del colegio el estudiante deja a un lado su proceso de formación, 

y se distrae con el celular y el juego, aspectos que inciden en la no creación de un hábito de 

estudio” (Docente de Ciencias Naturales y Educación Ambiental en la Básica Primaria). 

 imposibilitando el aprendizaje significativo en su vida cotidiana. A esto se le suma las 

quejas de los padres de familia porque se les dejan actividades para la casa, aludiendo falta de 

tiempo y dinero. 

En cuanto al objetivo del diseño curricular n el PEI se consagra que,   

La intervención educativa tendrá como objetivo prioritario el posibilitar 

que los estudiantes realicen aprendizajes significativos por sí solos. Es decir, 

cultivar constructivamente su memoria comprensiva, ya que cuanta más rica sea la 

estructura cognitiva en donde se almacena la información, más fácil le será realizar 

aprendizajes por sí solos. En el fondo llegar a lograr que los estudiantes aprendan a 

aprender. (PEI, Pág 54) 

Con relación al objetivo planteado en el currículo, se observa que no responde al tipo de 

aprendizaje de los estudiantes de la Institución, puesto que se identifica que la práctica pedagógica 
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dista de lo planteado en el PEI, debido a que esta se basa en prácticas tradicionales que no permite 

la integración de los saberes disciplinarios, causando pasividad, poca recepción, ambiente poco 

lúdico y desmotivante. 

Esta práctica tradicional como expone Flórez (citado por Pinto, 2000)  

El método básico de aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus 

clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes que son básicamente receptores. 

El profesor, generalmente exige del alumno la memorización de la información que 

narra y expone, refiriéndose a la realidad como algo estático y detenido (Pág.xxx) 

Se tiene que evaluar la práctica pedagógica, es necesario puesto que, en ocasiones está 

desfasada, descontextualizada y no responde a los intereses de los educandos; hay que promover 

el aprendizaje por descubrimiento y aprovechar los medios tecnológicos que permiten una 

interacción activa audio- visual que capta la atención del educando. 

Algunos docentes manifiestan que hay una negación al querer analizar la práctica 

pedagógica, puesto que hay una: “no aceptación de las falencias en su quehacer, perjudicando el 

proceso de aprendizaje del estudiante” (Docente de Lenguaje en la Básica Secundaria) 

Es válido anotar que el cuerpo docente reitera que faltan herramientas y recursos que ayuden 

al desarrollo de una práctica pedagógica dinámica y activa que se aleje del tablero y el pupitre. 

Como la realidad institucional muestra una práctica tradicional- transmisionistas, esta 

impide el desarrollo de las fases estipuladas en el modelo pedagógico holístico; desconociendo la 

importancia que suman al proceso educativo: esto se agudiza con: la desarticulación entre las áreas 
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con lo establecido en el PEI , estas distan de las realidades nacionales y particulares de los mismos 

actores, el poco seguimiento de los procesos escolares  por parte de los directivos y la no 

implementación de proyectos que promuevan y fortalezcan la transversalidad  manteniendo a la 

institución en niveles bajo en las pruebas internas y externas. 

En este orden de ideas es necesario establecer estrategias pedagógicas, basadas en las 

necesidades e interés de los estudiantes, de tal manera que las temáticas involucren a todos los 

actores de la escuela, nutridas por acciones o acontecimientos de sus diferentes entornos, es decir, 

que los estudiantes recojan sus conocimientos a partir de lo que los rodea. Todo esto con el fin de 

conocer las diferentes necesidades que tienen en sus entornos sociales, culturales, familiares, entre 

otros, permitiendo focalizar las dificultades que presentan algunos en su proceso de enseñanza y 

aprendizaje. 

Una de las estrategias que permite integrar los lineamientos curriculares con el contexto de 

los estudiantes es la pedagogía por proyectos, puesto que busca asociar los contenidos temáticos 

con su realidad, con esto se genera en el estudiante: expectativas, motivaciones, dinamismo, trabajo 

colaborativo, entre otros. 

Entendiendo la pedagogía por proyectos según el pedagogo William Kilpatrick (citado por 

Lloscos, 2015) como:  

 ……una unidad compleja de experiencia intencional estructurada en cuatro fases: 

intención, preparación, ejecución y apreciación. Kilpatrick considera que por medio de un 

proyecto que motiva al alumno que aprende es posible articular una enseñanza acorde a las 
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leyes del aprendizaje, las cualidades éticas de la conducta, las actividades individuales del 

alumno y la situación social en que vive.(xxxx) 

De esta manera, Kilpatrick centra la educación del niño apoyado en sus intereses, su 

contexto físico y social, es decir basado en la vida real del alumno y en miras del hombre del 

mañana que se desenvuelve en una sociedad democrática y no solamente con saberes adquiridos 

de las áreas impartidas en la escuela, por lo cual: “la realización de un proyecto siempre va de la 

mano de la promoción de habilidades sociales para el bien común” (Lloscos,2015, Pág. xxx). 

Partiendo de la premisa que todo proyecto parte de una situación problémicas que emerge 

en el aula y está ligado a los intereses de los estudiantes que poseen mayores posibilidades de 

participación puesto que se contextualiza en su realidad, la pedagogía por proyectos necesita para 

su ejecución docentes activos, flexibles e investigativos que guíen el proceso y proporcionan 

motivaciones intrínsecas, que surgen del proyecto mismo, mediante la planeación previa de las 

actividades, la coherencia entre los objetos, el plan de acción y evaluación , para al final, en palabras 

de Kilpatrick: “revisar y reajustar los fines y medios del proceso educativo”. (XXXX) 

Tomando en cuenta a Kilpatric y Rincón:  

La Pedagogía por proyectos implica un cambio profundo de la vida escolar, 

introducirla en la vida escolar, no es un asunto técnico o metodológico: va más allá, porque 

implica cambios en la forma como se establecen las relaciones de poder, de saber, de 

relacionarse, de valorarse y auto-valorarse entre toda la comunidad educativa: autoridades 

educativas, padres de familia, estudiantes y maestros.(xxxxaAÑO, PAG. ) 
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En este sentido, los proyectos son una herramienta de cambio profundo que permite a cada 

docente encontrar una forma para enriquecer su quehacer educativo que lo aleje de la rutina. Para 

ello se tienen que articular esfuerzos, asumir retos y responsabilidades para que se aprenda a 

aprender y así enfrentar la vida cotidiana. 

La implementación del proyecto de aula como herramienta para generar prácticas 

pedagógicas que promuevan la comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias básicas , 

responde a la necesidad de la investigación de incorporar estrategias curriculares a través de la 

pedagogía por proyectos, que atiendan a: las políticas establecidas por el MEN , a reorientar los 

procesos que en materia de comprensión lectora se imparte en la escuela permitiéndole  a los 

estudiantes participar en actos de habla, intercambiar ideas y pensamientos, fortalecer procesos de 

aprehensión y comprensión de conceptos, adquisición de vocabulario, interactuar activamente en 

los espacios sociales de los cuales hace parte,  además del desarrollo de los currículos escolares 

orientada hacia la integración de los aprendizajes y la transformar la práctica pedagógica mecánica, 

instrumentalista y fragmentada que predomina en la cotidianidad institucional cuyos logros han 

sido pobres en términos de motivación, aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes. 

Para esta investigación se comprende el proyecto de aula desde la autora Gloria Rincón 

Bonilla, como  

una estrategia que  se sustenta , en la articulación de esfuerzos -cada uno 

aportando desde sus posibilidades, pero todos participando- en la necesidad de asumir 

retos y responsabilidades -cada vez más complejos- y en general mismo tiempo que 

se aprendan nuevos conceptos se propicie una forma de aprender a aprender, de 
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desarrollar estrategias para enfrentar colectiva y organizadamente problemas de la 

bajo cooperativo, solidario, tolerante, en los que permanentemente se practique la 

democracia, la valoración de la diferencia y la responsabilidad. (xxxx) 

Este concepto de proyecto de aula implica la transformación de las dinámicas en el aula, 

a partir de principios orientadores hacia una práctica constructiva, integrada, crítica y creativa, 

capaz de formar al individuo en y para la vida; que aprende y crea por interacción entre sus 

miembros y con los problemas de su entorno para la búsqueda de mejores condiciones de vida y 

posibilidades de desarrollo personal y colectivo. En este sentido el estudiante a través del proyecto 

de aula, puede desarrollar competencias comunicativas, científicas, sociales y éticas, 

permitiéndole la reflexión y crítica de su aprendizaje, en especial, en este tiempo de COVID 19.   

Es mediante la lectura  que el estudiante desarrolla un conjunto de habilidades cognitivas 

que le permiten organizar e interpretar la información , basándose, fundamentalmente, en los 

saberes o conocimientos previos necesarios para llegar a una comprensión eficaz; asumiendo el 

rol de lector que implica un compromiso existente entre el texto leído y las realidades que surgen 

del mismo; es lograr ser parte del texto, tomarlo como suyo, hacerse a una imagen de lo leído, 

para así tener más posibilidades de llegar a la comprensión lectora, dejando a un lado la pasividad 

y colocando en duda lo expuesto, esa duda que lleva a reflexionar y posteriormente criticar con 

argumentos válidos lo leído.  

Bien lo dice Fabio Jurado en su artículo La Lectura Crítica en Tiempos de Aislamiento 

donde menciona al escritor español Pedro Salinas, quien establece la diferencia entre leedor 

(persona alfabetizada) y lector:  
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“como sujeto que delibera con quienes le hablan desde el fondo de lo que interpreta, 

de por sí es reflexivo; luego, diremos nosotros, es crítico, porque ser reflexivo implica 

recuperar saberes aprendidos que se entrelazan con los saberes representados en el texto 

que es objeto de interpretación y este entrelazamiento da lugar a preguntas del lector: el 

lector alega con el texto y este le responde con otras preguntas”. (xxx) 

Es un ejercicio que requiere generar conciencia del acto lector para ir pasando por los 

diferentes niveles de comprensión: literal, inferencial, hasta llegar al crítico en donde es difícil 

engañar al lector, que hasta ese momento ha entendido la dinámica de entender lo que se lee para 

leer su realidad críticamente. es abrir la posibilidad: “el horizonte, que deviene de la necesidad de 

leer porque busca respuestas a dilemas o intenta equilibrios emocionales en situaciones de crisis 

como la pandemia”. 

Ubicar al estudiante en su contexto abre su horizonte y mediante los proyectos se tiene en 

cuenta su participación, como asevera Fabio Jurado:  

ubicados en los contextos educativos formales el horizonte del lector está mediado 

por los desarrollos de los proyectos negociados con los estudiantes y, por supuesto, también 

en el confinamiento de las familias: los textos emergen según las dinámicas y las epifanías 

de los proyectos pedagógicos y con ellos los conocimientos integrados; hoy, en el seno de 

las familias, hemos de considerar la pedagogía por proyectos para asegurar el horizonte de 

las lecturas o considerar un plan lector apoyado en un horizonte de búsqueda. 

Para realizar el proyecto de aula el grupo investigador toma la estructura sugerida por Gloria 

Rincón Bonilla la cual se desarrolla de la siguiente manera: 
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Figura 14. Estructura del proyecto de aula  

 

 

 

 

Fuente Elaboración de las Autoras, 2022 

Antes de definir cada una de las fases del proyecto de aula mencionemos que estos 

recibieron un gran impulso durante el siglo XX con el desarrollo de diferentes teorías psicológicas 

del aprendizaje con pensadores como Vygotsky con su visión constructivista de la enseñanza- 

aprendizaje desde la perspectiva socio histórico cultural; Ausbel con el aprendizaje significativo 

en donde lo importante no es recordar sino establecer relaciones; el desarrollo de la pedagogía 

con Sancho y Hernández apoyado en diferentes estudios sobre la integración curricular globalizado 

que busca favorecer la creación de estrategias de organización de los conocimientos, y el estudio 

del lenguaje con la pragmática en cuanto al análisis del discurso. Hoy los proyectos de aula 

permiten articular la teoría con la práctica vivenciando los procesos educativos significativos. 

Ahora bien, se entiende por Planificación conjunta las diferentes ideas que surgen de los 

diálogos que emergen en el aula con los estudiantes, en donde se exploran los intereses, 

inquietudes, convicciones, llegando al establecimiento de unos compromisos, que los vinculen a 

todos, permitiendo un proceso significativo, dándole importancia a la base de la pedagogía por 

proyectos que es la vida cooperativa.  
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Al hacer suyo el proyecto, se aleja de la imposición u obligación del docente de área sobre 

ellos. al momento de crear espacios de interacción mediante preguntas que lleven al análisis de las 

realidades de los estudiantes, se obtienen respuestas que llevan a interrogantes que al momento de 

ser resueltos se vuelven otra pregunta y es en esta dinámica que se abre el concepto de educación, 

ya no impartida por el docente, sino orientada por él.  

Es importante dicho dialogo puesto que los estudiantes cuando se les pregunta ¿qué quieren 

aprender? divagan en responder o no responden, evidenciando esto, que el acto educativo, en un 

gran porcentaje, era exclusivo del docente y aunque el proyecto vincula al estudiante, no quiere 

decir que excluya al docente, antes hace parte del mismo y paralelamente va haciendo su 

planificación didáctica que le corresponde para poder orientar los conceptos, actividades y 

dinámicas propias de su quehacer educativo. 

En la segunda fase del proyecto de aula, está la Ejecución compartida, la cual desarrolla el 

proyecto de acuerdo a lo planeado en la primera fase. es el contexto escolar el espacio adecuado 

para el despliegue de todas las potencialidades y capacidades de los estudiantes, para ello es 

necesario valorar los aportes del otro compañero, el cooperativismo, el trabajo en equipo que 

permite igualdad y equidad en importancias de procesos para obtener resultados que favorezcan al 

grupo, y la voluntad de querer dar lo que se para el disfrute de todos. 

Como lo importante de esta fase es el compartir lo que se aprendió durante el proyecto con 

otras personas que no hicieron parte del mismo, se le tiene que dar importancia a la sistematización 

que los lleva a la reflexión sobre el hacer, para, posteriormente, elaborar un producto (cartelera, 
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revista digital, artículos, entre otros) que permita hacer masiva la divulgación del proyecto de forma 

explícita, coherente y convincente que evidencie su importancia para el aprendizaje educativo.  

 Por último, está la fase de Evaluación, la cual atraviesa todo el proyecto, incluyendo el 

proceso y la parte final. esta se hace sobre los aprendizajes logrados, tanto los conceptuales como 

los que resultan de la interacción contextual y real de los educandos. 

La evaluación es conjunta, se hace entre los estudiantes y los docentes, con unos criterios 

que ayuden a la toma de decisiones sobre las diferentes necesidades que surgen en el transcurso 

del proyecto, allí se evalúa la necesidad de seguir, parar o mirar hacia atrás. 

Como la evaluación es conjunta se sugiere el diseño de algunas herramientas que permitan 

hacer la coevaluación y la autoevaluación, en el que se mira la continuidad del proyecto u otro 

proyecto que surja. Esta evaluación permite hacer un balance sobre los resultados obtenidos, las 

estrategias implementadas y mirar cómo se va en el logro de los objetivos en un sentido global.  

Lo más importante en todo el proceso es que el estudiante sienta la necesidad de interactuar 

con los demás, sentir que somos seres humanos en cuanto a la existencia del otro, al entender esta 

premisa que lleva al acto reflexivo que genera preguntas, dudas, propuestas se hace dinámico el 

proceso de enseñanza y aprendizaje logrando resultados inesperados y propios de cada comunidad 

educativa. 

Construyendo el camino: Proyecto de aula “Leo, Comprendo y Crezco” 

La estrategia pedagógica  se diseñó atendiendo a una perspectiva  de integración de 

conocimiento, aprendizaje cooperativo y la resolución de problemas sentidos; promoviendo la 
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transversalidad e interdisciplinariedad a las prácticas pedagógicas a partir del proyecto de aula 

“Leo, comprendo y crezco”, que tiene como propósito  fortalecer la comprensión lectora a través 

de la pedagogía por proyectos para generar prácticas pedagógicas articuladas  y aprendizajes 

vinculados con el contexto de los estudiantes de la Básica Secundaria de la Institución Educativa 

en Artes y Oficios María Michelsen de López. Como expresa Rincón Bonilla los proyectos de aula 

“logran un aprendiz contextualizado sobre los procesos de comprensión y producción escrita”, por 

que vincula la realidad social, cultural y familiar, necesidades, competencias y conocimientos 

previos del estudiante que le permitan incorporar nueva información e integrarla con lo que ya 

sabe, con los conocimientos lingüísticos que ayudan a lograr, comprender y producir textos. 

El proyecto de aula “Leo, Comprendo y Crezco” se fundamenta legalmente en la Ley 

General de Educación 115 de 1994 Artículo 36 el cual establece el proyecto pedagógico como una 

actividad dentro del plan de estudio que de manera planificada ejercita al educando en la solución 

de problemas cotidianos, seleccionados por tener relación directa con el entorno social, cultural, 

científico y tecnológico del alumno. Cumple la función de correlacionar, integrar y hacer activos 

los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas 

áreas, así como de la experiencia acumulada. 

Este proyecto de aula  apunta a   integrar la comprensión lectora hacia el desarrollo de 

competencias básicas en el área de Lenguaje y Ciencias Naturales para así  entender que la 

comprensión lectora,  no es un compromiso exclusivo del área de Lenguaje, sino que tiene que ver 

con las competencias básicas de las demás áreas; porque toca el elemento de la dimensión 

cognitiva del ser humano (todas las operaciones intelectuales que el ser humano es capaz de 

realizar por interconexión de neuronas), entonces vemos que: observa, describe, interpreta, analiza, 
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critica, propone, compara, explica, comprende, diferencia; entonces, de una u otra forma, cuando 

se habla de comprensión no es distante de las competencias básicas  porque hacen parte de la 

misma dimensión cognitiva, teniendo en cuenta que estas  acciones que se ejecutan permiten una 

reflexión de las realidades que vayan acorde a las expectativas y necesidades que germine en los 

estudiantes las diferentes temáticas abordadas en el aula de clases.  

Esta debe ir acompañada de unos elementos que debe tener la escuela para hacer atractivo 

e interesante el aprendizaje. Además, de capacitaciones al cuerpo docente que permitan el flujo 

constante en cuanto a actualizaciones del medio educativo. Cumpliendo así con lo establecido en 

los Estándares Básicos de Competencia de Lenguaje, que buscan 

garantizar el desarrollo de las competencias de lenguaje, en afinidad con los 

procesos de desarrollo biológico y psicológico del estudiante, en los que se desarrollan 

cinco factores que son: producción textual, comprensión e interpretación textual, 

literatura, medios de comunicación y otros sistemas simbólicos y ética de la 

comunicación; con la organización de los estándares:  “se recogen de manera holística 

los ejes propuestos en los Lineamientos para el área y se fomenta el enfoque 

interdisciplinario y autónomo por el que propugnan estos últimos” y se potencializan los 

procesos de forma grupal a partir del: “diálogo efectivo y enriquecedor entre 

ellos”.(XXXX) 

Y los Estándares Básicos de Competencia de Ciencias Naturales, los cuales señalan que, 

aun cuando desde pequeños, el ser humano comienza un proceso de acercamiento con las diferentes 

realidades científica de las Ciencias Naturales, es un proceso que va de la intuición al conocimiento 
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científico. Es a partir del interés por descubrir la realidad tangible de lo que lo rodea, que lo lleva 

a indagar y tratar de resolver los diferentes conflictos que de él emanan y con los conocimientos 

adquiridos en la realidad de su entorno y “partiendo de las ideas y conocimientos previos, el 

estudiante podrá aproximarse a elaboraciones cada vez más complejas y rigurosas, acordes con las 

teorías que han sido ampliamente argumentadas, debatidas y consensuadas por las comunidades 

científicas”. 

 Las actividades del proyecto de aula   están relacionadas con los referentes de calidad: 

Objetivos Específicos de la Educación Básica Secundaria, los Estándares en Competencias Básicas 

de Lenguaje y Ciencias Naturales, y Derechos Básicos de Aprendizaje-DBA definidos por el 

Ministerio de Educación Nacional-MEN. 

 Es así como iniciamos  la planificación conjunta  de las actividades del proyecto de aula 

“Leo, Comprendo y Crezco”, donde se  realizarán conversatorios entre maestros, maestros - 

directivos, estudiantes- maestros y maestros- padres de familia,  con el propósito de conocer y 

comprender: las dificultades que presentan los estudiantes al momento de comprender un texto, 

como la práctica pedagógica incide en el desarrollo de comprensión lectora, como son los hábitos 

de lectura en casa y los intereses  lectores de los estudiantes.    

El conversatorio según Valencia et al. (2007), es una herramienta pedagógica y de 

comunicación para compartir, intercambiar y concertar con otros saberes otros, es decir, es donde 

existe una intención de intercambiar significados completos, cada uno de los participantes se 

proyecta en el pensamiento de los demás; cada uno a su vez reflexiona acerca de lo que el otro 

necesita para comprender su pensamiento. Esta herramienta conlleva a establecer un clima de clase 



113 
 

participativo y democrático que se caracteriza por el respeto a la palabra, a las ideas, los saberes y 

conocimientos adquiridos, fortaleciendo la construcción y transformación del conocimiento.  

También se establecen relaciones de contexto, pues es importante el medio en el cual el 

estudiante vive y del cual trae aprendizajes previos; como lo indica Vygotsky (1995), los procesos 

educativos no son autónomos, sino que están vinculados a la influencia del contexto sociocultural 

como pueden ser, los padres, la escuela, los amigos, la iglesia, etc. Quienes interactúan para 

transmitir conocimientos y desde luego cultura. De la misma manera, se establecen relaciones 

pedagógicas a través de la conversación que se da en el aula; estas relaciones atañen a los procesos 

de enseñanza y aprendizaje.  

El proyecto de aula contiene las siguientes estrategias: 

Primera Estrategia pedagógica: “Sintiendo la lectura desde mi interior” 

Como primera estrategia pedagógica se considera de suma importancia la sensibilización y 

concientización sobre el acto lector y todo lo que en él converge. Es así como estudiantes y 

maestros iniciarán el desarrollo de actividades, de manera conjunta, que busquen motivar y 

reflexionar sobre la importancia de la lectura en la vida cotidiana y cómo ésta favorece el desarrollo 

de competencias. Esta estrategia se abordará desde el triángulo educativo (estudiantes, maestro y 

padres de familia), utilizando como herramienta didáctica funciones de títeres y mimos, charlas y 

encuentros grupales de intercambio de saberes. 

Se realizarán funciones de títeres y mimos diseñadas e implementadas por los estudiantes, 

con el propósito de socializar el proyecto de aula, motivarlos al hábito lector y ayudarlos a 

reflexionar sobre la actuación de los personajes, sus acciones y compararlos con sus propias 
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acciones, abordando los valores, creatividad y la expresión de su sentir, que permitan consolidar la 

confianza en sí mismos y el desarrollo de sus capacidades. Como expresa Bloom citado por 

Hernández y Rivas (2016). “Los títeres establecen una conexión emocional y cognitiva con ideas, 

información, historias, personajes, literatura y situaciones históricas y vivenciales.” Además, las 

funciones teatrales (títeres y mimos) fomentan el desarrollo del lenguaje, la activación del 

pensamiento crítico y el desarrollo de competencias; permitiendo cambiar la concepción tradicional 

e instrumentalista que se viene implementando en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Con los docentes y directivos durante las jornadas pedagógicas se realizarán mesas de 

trabajo con el propósito de analizar cómo las prácticas pedagógicas favorecen, o no, el desarrollo 

del proceso de enseñanza y aprendizaje. En estos conversatorios se expondrán los cambios surgidos 

producto de la pandemia, los retos asumidos a las fuerzas, por muchos, tales como el uso de 

herramientas tecnológicas, y desde allí se establecerá un antes y un después de la práctica 

pedagógica que evidenciará la necesidad de reflexionar sobre la misma para hacer cambios que 

abran puertas a un nuevo proceso educativo compartido con los diferentes actores educativos. 

Para integrar a los padres de familia se realizarán charlas y diálogos con el fin de resaltar y 

rescatar la lectura en casa, puesto que fortalece la unión familiar, fomenta el diálogo, la dedicación, 

el compromiso, favoreciendo el mejoramiento de la comprensión.  Según (Guzmán, 2012) afirma 

que “Leer en familia no solo enriquece el alma, sino que ayuda a generar lazos positivos entre los 

integrantes de nuestra casa. La lectura estimula la imaginación incrementando el vocabulario y, 

además, ayuda a hablar y a escribir mejor”.(xxxx)  
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A continuación, se describen las actividades de la Estrategia “Sintiendo la lectura desde 

mi interior” del proyecto de aula “Leo, crezco y comprendo” enmarcadas en los lineamientos 

curriculares establecidos por el MEN. 
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Tabla 2. Estrategia 1: “Sintiendo la lectura desde mi interior” 

Primera Estrategia: “Sintiendo la lectura desde mi interior” 

OBJETIVOS DEL NIVEL DE BÁSICA SECUNDARIA QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA - LEY 115 DE 1994. ART. 22. 

 El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua  castellana, así como 

para entender, mediante un estudio sistemático, los diferentes elementos constitutivos de la lengua. 
 El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoración y conservación de la naturaleza y el ambiente.  

 La apreciación artística, la comprensión estética, la creatividad, la familiarización con los diferentes medios de expresión artística y el conocimiento. 
 El desarrollo de las capacidades para el razonamiento lógico, mediante el dominio de los sistemas numéricos, geométricos, mét ricos, lógicos, analíticos, de conjuntos de 

operaciones y relaciones, así como para su utilización en la interpretación y solución de los problemas de la ciencia, de la tecnología y los de la vida cotidiana.  

 La utilización con sentido crítico de los distintos contenidos y formas de información y la búsqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo. 

 La educación física y la práctica de la recreación y los deportes, la participación y organización juvenil y la utilización a decuada del tiempo libre. 

COMPETENCIAS BÀSICAS QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA: Competencias comunicativas, Competencias científicas, Competencias matemáticas y 

Competencias ciudadanas. 

ACTIVIDADES ACCIONES ESTÁNDARES BÁSICOS DE 

COMPETENCIAS 

DBA 

1. Michell y sus hábitos 

de vida. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Se propondrá a los estudiantes realizar una función de 

títeres titulada “Michell y sus hábitos de vida”. Para ello se 

realizarán preguntas asociadas a las formas de vida cotidiana: 

¿cómo se pueden preservar los ecosistemas?, ¿cuál es nuestro 

compromiso con la vida?, ¿cuál es la importancia de entender el 

lenguaje verbal y no verbal?, entre otras preguntas que surjan del 

conversatorio. 

Luego se compartirán ideas de cómo se puede hacer la 

actividad en cuanto a la función de títeres, se organizarán por 

grupos y escribirán un guion donde cada estudiante asumirá un 

personaje con características propias, abriendo paso a la 

creatividad y autenticidad para desarrollar de forma amena y 

divertida la función. Dentro del proceso de construcción del 

guion, los estudiantes tendrán que realizar los títeres y el 

teatrino. Para ello se vinculará al proyecto el área de Artística, 

puesto que de manera conjunta las artes fortalecen la capacidad 

de relacionarse y la expresión de comunicación.  

 

LENGUAJE  

Sexto – Séptimo 
Relaciono de manera intertextual obras que 

emplean el lenguaje no verbal y obras que 

emplean el lenguaje verbal. 

 

LENGUAJE 

6º 
Comprende diversos tipos de 

texto, a partir del análisis de sus 

contenidos, características 

formales e intenciones 

comunicativas. 

7º 

Produce textos verbales y no 

verbales conforme a las 

características de una tipología 

seleccionada, a partir de un 

proceso de planificación textual. 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Sexto – Séptimo 
Identifico condiciones de cambio y de 

equilibrio en los seres vivos y en los 

ecosistemas. 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 
Explica la clasificación 

taxonómica como mecanismo que 

permite reconocer la 

biodiversidad en el planeta y las 

relaciones de parentesco entre los 

organismos. 
7º 
Comprende la relación entre los 

ciclos del carbono, el nitrógeno y 

del agua, explicando su 
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importancia en el mantenimiento 

de los ecosistemas. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

Sexto – Séptimo 

Comprendo y manejo elementos formales en la lectura e interpretación de una 

obra sencilla. 

Identifica características estéticas en sus expresiones artísticas y en su contexto 

natural y sociocultural: manifiesta gusto, pregunta y reflexiona sobre las mismas, 

las agrupa y generaliza. 
2. Hoy me convierto 

en… 

En esta actividad se presentará a los estudiantes un 

video en la biblioteca sobre el Origen e importancia de la función 

mímica como construcción del lenguaje no verbal, junto a uno 

de sus más grandes representantes Charles Chaplin. 

https://www.youtube.com/watch?v=q6IlwraGbKg  

https://www.youtube.com/watch?v=VopnUDyBdI0  

 Luego, en un espacio de interacción conjunta, 

dialogaremos de forma informal sobre ¿qué piensan del video?, 

¿qué situaciones creen que se puede mostrar a través de una 

función mímica?, ¿qué tan conscientes somos sobre el uso de la 

mímica en nuestras situaciones cotidianas?, ¿crees que los 

sentimientos y emociones se pueden expresar sin palabras?, 

entre otras preguntas que surjan del diálogo. 

Posteriormente, se les mostrará el video: Ciclo de vida 

https://www.youtube.com/watch?v=ofG4zJc_px. 

Al final del video, se les pedirá que se organicen en 

grupos con el propósito que realicen una síntesis de la 

información que observarán en el video. Además, con el apoyo 

del Centro Cultural jóvenes para jóvenes y la egresada Daneris 

Morales, promoción 2018, quien estudia en la Escuela de Bellas 

Artes en Cartagena de Indias, realizarán algunos ejercicios con 

el cuerpo (uso de la cabeza, de las manos, gesticulación, piernas, 

cadera, entre otros), que les servirán para que preparen una 

función mímica en el que se evidencie un tema de su interés. 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Comprendo los factores sociales y 

culturales que determinan algunas 

manifestaciones del lenguaje no verbal. 

 
 

LENGUAJE 

8º 

Escucha con atención a sus 

compañeros en diálogos 

informales y predice los 

contenidos de la comunicación. 

9º 

Interpreta textos atendiendo al 

funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación, a 

partir del uso de estrategias de 

lectura. 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Explico la importancia de las hormonas en 

la regulación de las funciones en el ser 

humano 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 
Relaciona los fenómenos 

homeostáticos de los organismos 

con el funcionamiento de órganos 

y sistemas. 

9º 
Explica cómo actúa la selección 

natural en una población que vive 

en un determinado ambiente, y su 

efecto en la variabilidad de 

fenotipos. 

https://www.youtube.com/watch?v=q6IlwraGbKg
https://www.youtube.com/watch?v=VopnUDyBdI0
https://www.youtube.com/watch?v=ofG4zJc_px
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Para comprender los factores sociales y culturales que 

giran en torno al desarrollo de esta actividad, se vinculará el área 

de Ciencias Sociales, en el que se analizarán los cambios 

sociales y culturales y se evaluará la forma de resolución de los 

conflictos. 

También se vinculará el área de Artística, donde 

entrará en juego toda la creatividad al hacer la pintura de los 

mimos, la combinación de los colores, los materiales para la 

construcción del vestuario, contribuyendo de esta manera al 

fortalecimiento y cooperación entre los estudiantes, al facilitarle 

pintura a los que no lleven, a pintarse entre ellos mismos, entre 

otros.   

CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Reconozco y analizo la interacción 

permanente entre el espacio geográfico y el 

ser humano y evalúo críticamente los 

avances y limitaciones de esta relación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

8º 
Analiza los cambios sociales, 

económicos, políticos y culturales 

generados por el surgimiento y 

consolidación del capitalismo en 

Europa y las razones por las cuales 

este sigue siendo un sistema 

económico vigente. 

9º 
Evalúa cómo todo conflicto puede 

solucionarse mediante acuerdos 

en que las personas ponen de su 

parte para superar las diferencias. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

Octavo – Noveno 

 Indago y utilizo estímulos, sensaciones, emociones, sentimientos, como 

recursos que contribuyen a configurar la expresión artística. 

 Manifiesta entusiasmo por elaborar, conocer e intercambiar conceptos, 

reflexionar sobre ellos y sobre las características estéticas y artísticas de los 

lenguajes que utiliza y del entorno natural y sociocultural.  

3. Tardeo con Mi Boro Según la Asociación de Academia de la Lengua Española, el 

significante /parche/ es: sitio de reunión para jóvenes, o, grupo 

de jóvenes que comparten ideología, vestuario y pautas de 

comportamiento. En el contexto de los estudiantes al parche le 

llaman “boro” que significa un grupo de amigos que se reúne 

para compartir, jugar y divertirse. 

 Partiendo de este significado se propondrá en esta actividad una 

tarde en donde se les entregarán a los estudiantes, ya organizados 

por grupos conformados por ellos mismos, una serie de tiras 

cómicas del dibujante de historietas y humor argentino Joaquín 

Salvador Lavado, Quino, el padre de Mafalda, en las que 

Mafalda y sus amigos hablan sobre los libros, la lectura y el 

cuidado del medio ambiente. Se invitará a los estudiantes a que 

busquen dentro de la escuela el lugar, donde por lo general, 

parchan en la hora del descanso, ese lugar que les ofrece 

confianza y soltura para realizar un diálogo informal y reflexivo 

sobre la tira cómica.  

Luego de parchar, los estudiantes se reunirán en el salón múltiple 

para compartir con los demás estudiantes y docentes, cómo 

estuvo su momento de parche y cuáles fueron las críticas 

sociales, culturales y ambientales que encontraron en ellas. 

Al finalizar, los estudiantes intercambiarán las tiras 

entre los diferentes grupos, para que todos tengan la posibilidad 

de observarlas, leerlas y hacer sus propios comentarios.  

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo 

Reconozco, en situaciones comunicativas 

auténticas, la diversidad y el encuentro de 

culturas, con el fi n de afianzar mis 

actitudes de respeto y tolerancia. 

 

 

 

LENGUAJE 

6º 

Escucha con atención a sus 

compañeros en diálogos 

informales y predice los 

contenidos de la comunicación. 

7º 

Interpreta textos atendiendo al 

funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación, a 

partir del uso de estrategias de 

lectura. 
CIENCIAS NATURALES 

Sexto – Séptimo  

Identifico y acepto diferencias en las 

formas de vivir, pensar, solucionar 

problemas o aplicar conocimientos. 

 

CIENCIAS NATURALES 

6º 
Explica la importancia de las 

propiedades del agua como 

solvente para los ecosistemas y los 

organismos vivos, dando ejemplos 

de distintas soluciones acuosas. 

 

7º 
Explica a partir de casos los 

efectos de la intervención humana 

(erosión, contaminación, 
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El área de Ética y Valores Humanos se vinculará en 

esta actividad relacionando los valores que se resaltan del ser 

humano que permiten la convivencia de los unos con los otros. 

 

deforestación) en los ciclos 

biogeoquímicos del suelo 

(Carbono, Nitrógeno) y del agua y 

sus consecuencias ambientales y 

propone posibles acciones para 

mitigarlas o remediarlas. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ÉTICA Y 

VALORES HUMANOS. 
Formar en la preocupación por los problemas de todo orden (económicos, 

políticos, científicos, culturales, sociales, etc.), que vive el mundo y nuestro país, 

favorecerá el que los alumnos se motiven a pensar en posibles alternativas de 

solución que se distancien de las tradicionales y convencionales, dándoles la 

oportunidad de que plasmen en ellas sus más nobles ideales de cambio, jugándole 

a la posibilidad de vivir de manera diferente. (pag.52) 

 

A través de diferentes actividades, se propiciará en los estudiantes el desarrollo 

de las habilidades propias para convivir con los otros. En este sentido es muy 

importante que los estudiantes aprendan a reconocer sus valores personales y los 

de los demás, y establezcan relaciones con compañeros y adultos con base en 

valores como la fraternidad, el respeto, la lealtad, la solidaridad. (Pag.49). 
4. Juntos celebramos En esta actividad se realizará un encuentro grupal de intercambio 

de saberes, donde se invitarán a varios padres de familia que 

representan distintas comunidades étnicas en nuestra institución, 

tales como la cultura Zenúe, cultura Afro, para que participen y 

nos cuenten qué se celebra en el día del hombre en su cultura y 

de qué forma lo hacen, también se dialogará sobre las funciones 

del ser hombre en sus comunidades, qué ha cambiado con el paso 

del tiempo, cuáles han sido y son sus luchas en el reconocimiento 

ante la sociedad de sus comunidades, en qué contextos sociales 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 
Comprendo e interpreto textos, teniendo en 

cuenta el funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación, el uso de 

estrategias de lectura y el papel del 

interlocutor y del contexto. 

 

 

LENGUAJE 

8º 
Aplica todas las etapas de la 

escritura en la elaboración de 

textos coherentes y cohesionados, 

con criterios cercanos a los de una 

publicación  

9º 

Planifica, escribe, revisa, rescribe 

y edita sus escritos en función de 

su propósito comunicativo. 
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se sienten discriminados, entre otras inquietudes que surjan en el 

encuentro. 

El área de ciencias sociales tendrá un papel importante en esta 

actividad en el que se evidenciarán los diferentes legados 

culturales, étnicos, de dichas culturas. Se podrán ubicar dentro 

del territorio nacional y en el municipio de Arjona. 

El área de Ética y Valores humanos se unirá a esta actividad 

reconociendo la importancia de las distintas formas de vida de 

las demás personas. 

Posteriormente se realizarán unos juegos didácticos, que 

vincularán al área de Educación Física, Recreación y Deporte 

entre padres de familia, estudiantes y docentes, para hacer 

divertida la jornada; estos juegos serán: carrera de sacos, me 

vacuno contra… la silla bailadora, carrera de atletismo grupal. 

También se tendrán en cuenta los juegos que propongan los 

padres de familia, propios de su cultura. 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Escucho activamente a mis compañeros y 

compañeras, reconozco otros puntos de 

vista, los comparo con los míos y puedo 

modificar lo que pienso ante argumentos 

más sólidos 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Explica los sistemas de 

reproducción sexual y asexual en 

animales y reconoce sus efectos en 

la variabilidad y preservación de 

especies. 

9º 

Explica la forma como se 

transmite la información de padres 

a hijos, identificando las causas de 

la variabilidad entre organismos 

de una misma familia. 
CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Reconozco, en el pasado y en la actualidad, 

el aporte de algunas tradiciones artísticas y 

saberes científicos de diferentes grupos 

étnicos colombianos a nuestra identidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

8º 

Evalúa hechos trascendentales 

para la dignidad humana 

(abolición de la esclavitud, 

reconocimiento de los derechos de 

las mujeres, derechos de las 

minorías) y describe las 

discriminaciones que aún se 

presentan. 

9º 

Evalúa cómo las sociedades 

democráticas en un Estado social 

de Derecho tienen el deber de 

proteger y promover los derechos 

fundamentales de los ciudadanos. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ÉTICA Y 

VALORES HUMANOS. 

Los niños y las niñas deben reconocer la pluralidad de formas de vida que existen 

alrededor de ellos. Igualmente deben aprender a reflexionar sobre el valor que 

ellas encierran. El análisis crítico de las propias valoraciones y de las 

valoraciones que están implícitas en la vida social, debe ser objeto de una práctica 

cotidiana en la escuela. De esta forma se aporta en dirección a que vayan forjando 

valoraciones y metas propias y avanzando en la construcción de un proyecto de 

vida personal. (pág. 48) 
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ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS PARA LA EDUCACIÓN FÍSICA, 

RECREACIÓN Y DEPORTE 

 Comprendo las características del juego y las pongo en práctica para su 

realización. 

 Relación y diferenciación de espacios y tiempos ambientes. 

 Experimenta las posibilidades y finalidades del movimiento. 

5. En el principio…  Para realizar esta actividad, se les mostrará a los 

estudiantes las siguientes canciones sobre la célula: 

https://www.youtube.com/watch?v=enyrbTiMNW0  

https://www.youtube.com/watch?v=lTfH9dUImVQ  

Luego se conversará sobre lo que alcanzaron a 

entender en cada uno de los videos. Después se les mostrará un 

huevo de gallina y se les preguntarán: ¿Quién fue primero el 

huevo o la gallina?, ¿de dónde viene el huevo?, ¿qué relación 

creen que hay entre el huevo de gallina y la célula?, seguido se 

hará el ejercicio de romper el huevo, donde quedarán expuestas 

a la vista las partes del mismo y se procederá a explicar las partes 

del huevo y su relación con la base de la vida. Se les continuará 

realizando preguntas asociadas, ¿qué figura geométrica es el 

huevo? En este punto se vinculará el área de Matemáticas con el 

tema de las figuras geométricas. 

Al finalizar se les pedirá a los estudiantes que para la 

próxima clase traigan diferentes materiales del medio que les 

puedan servir para construir en clases una célula. 

El área de Artística se asociará a la actividad para 

explorar las diferentes formas en las que se le puede dar vida, a 

través del arte, a la célula. 

 
 
 
 
 
 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo 

Conozco y utilizo algunas estrategias 

argumentativas que posibilitan la 

construcción de textos orales en situaciones 

comunicativas auténticas. 

 

LENGUAJE 

6º 

Produce diversos tipos de texto 

atendiendo a los destinatarios, al 

medio en que se escribirá y a los 

propósitos comunicativos. 

7º 
Produce textos verbales y no 

verbales conforme a las 

características de una tipología 

seleccionada, a partir de un 

proceso de planificación textual. 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Sexto -Séptimo  

Explico la estructura de la célula y las 

funciones básicas de sus componentes. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Comprende algunas de las 

funciones básicas de la célula 

(transporte de membrana, 

obtención de energía y división 

celular) a partir del análisis de su 

estructura. 

7º 
Compara el proceso de 

fotosíntesis con el de respiración 

celular, considerando sus 

reactivos y productos y su función 

en los organismos. 

MATEMÀTICAS 

Resuelvo y formulo problemas usando 

modelos geométricos. 

MATEMÀTICAS 

Propone y desarrolla estrategias de 

estimación, medición y cálculo de 

diferentes cantidades (ángulos, 

longitudes, áreas, volúmenes, etc.) 

para resolver problemas. 

https://www.youtube.com/watch?v=enyrbTiMNW0
https://www.youtube.com/watch?v=lTfH9dUImVQ
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LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ÉTICA Y 

VALORES HUMANOS 

 Desarrollo perceptivo de las propias evocaciones v fantasías, de la naturaleza, 

de los demás y de las cosas. 

 Comparte sus ideas artísticas, disfruta y asume una actitud de pertenencia con 

la naturaleza, los grupos de amigos y a un contexto cultural particular. 

6.  Mirándome al Espejo En esta actividad se les pedirá a los estudiantes que 

traigan fotos de sus familiares en los distintos grados de 

consanguineidad, para comparar, según las características 

físicas, a quién de ellos se parecen y así se analizará el porqué 

de las semejanzas y podrán ir relatando esos parecidos y 

diferencias con cada uno de ellos. Así en la búsqueda de sus 

raíces podrán entender su origen. 

Luego utilizaran el sitio web Canva para diseñar el 

árbol genealógico de su familia, vinculando así el área de 

Tecnología  

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Diseño un plan textual para la presentación 

de mis ideas, pensamientos y saberes en los 

contextos en que así lo requiera 

 

LENGUAJE 

8º 

Participa en diversas actividades 

formales orales en las que se 

requiere preparar la información 

con antelación, hacer referencia a 

los conceptos investigados y llegar 

a conclusiones coherentes. 

9º 

 Planifica, escribe, revisa, rescribe 

y edita sus escritos en función de 

su propósito comunicativo. 

 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Identifico aplicaciones de algunos 

conocimientos sobre la herencia y la 

reproducción al mejoramiento de la calidad 

de vida de las poblaciones. 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Explica los sistemas de 

reproducción sexual y asexual en 

animales y reconoce sus efectos en 

la variabilidad y preservación de 

especies. 

9º 
Comprende la forma en que los 

principios genéticos mendelianos 

y post-mendelianos explican la 

herencia y el mejoramiento de las 

especies existentes. 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN 

TECNOLOGÍA 

Resuelvo problemas utilizando conocimientos tecnológicos y teniendo en cuenta 

algunas restricciones y condiciones. 
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 Segunda Estrategia pedagógica: “Leyendo, comprendo mi realidad” 

Para esta segunda estrategia se buscará la comprensión lectora en los distintos niveles de 

lectura, a partir de lecturas en el aula, en la biblioteca, que permitirán la interacción con el mundo. 

Como segundo momento se tomarán actividades asociadas al acto lector que permitirán 

abordar en diferentes etapas los niveles de comprensión lectora y el desarrollo de las competencias 

básicas, también posibilitará la transdisciplinariedad con otras áreas del saber haciendo un trabajo 

mutuo y conjunto. 

De esta manera se propone el momento lector institucional, que consiste en que toda la 

comunidad educativa, docentes, directivos docentes, estudiantes y personal de apoyo (celador, 

aseadora, bibliotecario), lean los quince primeros minutos de la jornada escolar, cada uno en su 

espacio. La lectura será mentalmente y los estudiantes leerán la obra literaria del periodo en curso, 

o en su defecto cualquier libro de su interés. En algunas ocasiones, el grupo investigador 

suministrará las lecturas colectivas, aprovechando algunas fechas especiales, tales como el día de 

la mujer, el día del agua, importancia del proceso electoral estudiantil, entre otras, para afianzar 

conocimientos que permiten entender la realidad de la importancia de las fechas o acontecimientos 

del entorno.  

Con el fin de seguir incentivando el hábito lector, en acuerdo con los estudiantes se 

seleccionarán las obras literarias a leer en cada uno de los periodos, para iniciar se propone la 

lectura de una obra literaria por periodo académico, de esta manera, lograremos que se lean tres 

obras literarias este año. Inicialmente las lecturas de las obras serán en el salón de clases, como 

parte del proceso conjunto, donde docentes y estudiantes, realizarán lecturas mentales, en voz alta, 

que permiten ir corrigiendo la entonación, pronunciación, lectura correcta de signos de puntuación 
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y acentuación, entre otros elementos orales que son importantes a la hora de hacer una buena lectura 

para lograr una comprensión de los textos leídos. 

Se proponen lecturas que tengan textos continuos y discontinuos, en donde a partir de 

imágenes, tiras cómicas, caricaturas, infografías, entre otros, se explore y deje volar la imaginación 

con la construcción de mundos posibles a partir de lo visto.  

Como muestra de los espacios que propician un momento lector único, tenemos la 

Biblioteca institucional, donde se realizan visitas orientadas para hacer lectura exploratoria y 

placentera, donde los estudiantes escogen los textos que quieren leer, para luego hacer un 

intercambio de saberes con los demás compañeros y docentes acompañantes. También se propone 

hacer una visita a la Biblioteca Municipal de Arjona, donde podrán encontrar un número más 

amplio de textos y aprender sobre el sistema de préstamo de libros para poder llevarlos a sus casas 

y continuar con la lectura de los mismos.  

Para continuar con el reconocimiento de los espacios que ayudan a crear un ambiente 

dinámico en el proceso del acto lector asociado a la realidad, realizaremos un recorrido ambiental 

y cultural en la ciudad de Cartagena de Indias, donde los estudiantes conocerán, caminarán, 

observarán y vivenciarán sus experiencias en el Parque del Manglar, un espacio lleno de fauna y 

flora, senderos culturales, entre otros. 

A continuación, se describen las actividades de la Estrategia “Leyendo, comprendo mi 

realidad” del proyecto de aula “Leo, crezco y comprendo” enmarcadas en los lineamientos 

curriculares establecidos por el MEN. 
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Tabla 3. Estrategia 2: “Leyendo, comprendo mi realidad” 

Segunda Estrategia: “Leyendo, comprendo mi realidad” 

OBJETIVOS DEL NIVEL DE BÁSICA SECUNDARIA QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA - LEY 115 DE 1994. ART. 22. 

 La valoración y utilización de la lengua castellana como medio de expresión literaria y el estudio de la creación literaria e n el país y en el mundo. 

 El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoración y conservación de la naturaleza y el ambiente. 

 La apreciación artística, la comprensión estética, la creatividad, la familiarización con los diferentes medios de expresión artística y el conocimiento. 
 El desarrollo de las capacidades para el razonamiento lógico, mediante el dominio de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, lógicos, analíticos, de conjuntos de  

operaciones y relaciones, así como para su utilización en la interpretación y solución de los problemas de la ciencia, de la tecnología y los de la vida cotidiana. 

 El estudio científico de la historia nacional y mundial dirigido a comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio de l as ciencias sociales, con miras al análisis de las 

condiciones actuales de la realidad social. 
 La utilización con sentido crítico de los distintos contenidos y formas de información y la búsqueda de nuevos conocimientos con  su propio esfuerzo. 

 La educación física y la práctica de la recreación y los deportes, la participación y organización juvenil y la utilización adecuada del tiempo libre. 
COMPETENCIAS BÀSICAS QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA: Competencias comunicativas, Competencias científicas, Competencias matemáticas y 

Competencias ciudadanas. 
ACTIVIDADES ACCIONES ESTÁNDARES BÁSICOS DE 

COMPETENCIAS 
DBA 

1. En sus marcas, listos, 

ya… 

En esta actividad se establecerá en toda la 

Institución Educativa el momento lector institucional, el 

cual vinculará a todos los actores del ámbito educativo 

institucional (desde el vigilante, las aseadoras, el 

bibliotecario, el vendedor del quiosco escolar, docentes, 

directivos docentes, personal de apoyo pedagógico y 

estudiantes) para que, durante los diez primeros minutos 

de la primera hora de clases, lean diferentes textos de su 

interés. Esta estrategia recibe por nombre: “lectura 

silenciosa sostenida” donde se lee mentalmente en 

silencio, a la misma hora todos los días con el fin de 

desarrollar el hábito lector, de tal manera que cuerpo y 

mente sientan la necesidad de leer todos los días.  

Con el paso de las semanas el tiempo se irá 

aumentando, de diez minutos en diez minutos, hasta 

completar una hora al día de lectura.  

Al finalizar la semana de clases, es decir el día 

viernes, se llevará a cabo el compartir de ideas y 

aprendizajes dejados de su lectura semanal.  

 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo 

Comprendo obras literarias de diferentes 

géneros, propiciando así el desarrollo de mi 

capacidad crítica y creativa. 

 

 
 
 

LENGUAJE 

6º 

Reconoce las obras literarias como una 

posibilidad de circulación del conocimiento y 

de desarrollo de su imaginación 

7º 

Establece conexiones entre los elementos 

presentes en la literatura y los hechos 

históricos, culturales y sociales en los que se 

han producido. 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Sexto – Séptimo 

Indago acerca del uso industrial de 

microorganismos que habitan en ambientes 

extremos. 

 
 
 
 
 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Explica el proceso de respiración celular e 

identifica el rol de la mitocondria en dicho 

proceso 

7º 

Comprende que en las cadenas y redes tróficas 

existen flujos de materia y energía, y los 

relaciona con procesos de nutrición, 

fotosíntesis y respiración celular. 
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LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Comprendo e interpreto textos teniendo en 

cuenta el funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación, el uso de 

estrategias de lectura y el papel del interlocutor 

y del contexto. 

 
 
 

LENGUAJE 

8º 

Infiere múltiples sentidos en los textos que lee 

y los relaciona con los conceptos macro del 

texto y con sus contextos de producción y 

circulación 

9º 

Compara los formatos de obras literarias y de 

producciones audiovisuales con el propósito 

de analizar elementos propios de la narración. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Busco información en diferentes fuentes 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Predice algunas de las propiedades (estado de 

agregación, solubilidad, temperatura de 

ebullición y de fusión) de los compuestos 

químicos a partir del tipo de enlace de sus 

átomos dentro de sus moléculas. 

9º 

Predice qué ocurrirá con una solución si se 

modifica una variable como la temperatura, la 

presión o las cantidades de soluto y solvente. 

 

2. Hinchas de la lectura Para esta actividad, se les pedirá a los 

estudiantes que traigan la obra literaria asignada para el 

periodo en curso. El salón de clases se convertirá en ese 

momento en el salón literario. Las sillas se colocarán en 

forma redonda y en el centro quedará el espacio 

disponible para aquellos estudiantes que quieran sentarse 

en el suelo, o tomar una postura cómoda para iniciar su 

proceso lector. El docente acompañará la actividad 

haciendo lectura de una obra. La lectura será individual y 

en silencio. Estarán disponibles varios diccionarios para 

que los estudiantes busquen aquellas palabras 

desconocidas encontradas en las obras, y seleccionen el 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Determino en las obras literarias 

latinoamericanas, elementos textuales que dan 

cuenta de sus características estéticas, 

históricas y sociológicas, cuando sea 

pertinente. 

 

 

 

 

 

 

LENGUAJE 

8º 

Reconoce las producciones literarias como 

cuentos, relatos cortos, fábulas y novelas, 

aspectos referidos a la estructura formal del 

género y a la identidad cultural que recrea. 

9º 

Analiza el lenguaje literario como una 

manifestación artística que permite crear 

ficciones y expresar pensamientos o 

emociones. 
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significado que corresponde al contexto de la lectura, las 

cuales tendrán que  

 

copiar en su cuaderno de proyecto, de esta 

manera, se conseguirá ampliar el léxico y su vocabulario. 

Los estudiantes que tengan su celular inteligente, también 

podrán hacer uso del mismo para buscar las palabras 

desconocidas o ampliar conceptos. Dándole cabida en esta 

actividad al área de Tecnología, con el uso de 

herramientas tecnológicas e informáticas que le permitan 

interactuar de forma dinámica en el proceso lector.  

Se les propondrá a los estudiantes realizar 

dibujos o imágenes, de forma secuencial, de los episodios 

de la obra que más les ha llamado la atención y de esta 

manera se asociará el área de Educación Artística. 

 Al ver la lectura como un acto recreativo, se 

vinculará el área de Educación Física, Recreación y 

Deporte, quitándole el estigma al acto lector, de aburrido, 

tedioso, obligado, pasando a ser algo divertido y ameno. 

Al terminar la lectura de la obra literaria, los 

estudiantes se organizarán por grupos y realizarán un 

video recreando los aspectos más importantes de la obra 

literaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Identifico y uso adecuadamente el lenguaje 

propio de las ciencias 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Relaciona los fenómenos homeostáticos de los 

organismos con el funcionamiento de órganos 

y sistemas. 
9º 

Explica la función de los ácidos y las bases en 

procesos propios de los seres vivos 

(respiración y digestión en el estómago) y de 

procesos industriales (usos fertilizantes en la 

agricultura) y limpieza (jabón). 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS PARA LA EDUCACIÓN FÍSICA, RECREACIÓN 

Y DEPORTE 

 Hábitos y acciones de solidaridad y comunicación 

 Construcción de tiempos y espacios de acuerdo con intereses y ambientes específicos 

 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 

 Utilizo eficientemente la tecnología en el aprendizaje de otras disciplinas (artes, educación 

física, matemáticas, ciencias). 

 Utilizo responsable y autónomamente las Tecnologías de la Información y la Comunicación 

(TIC) para aprender, investigar y comunicarme con otros en el mundo. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

 Delimita campos de interés entre las formas de la naturaleza, formas de vida de su comunidad 

y en la producción cultural, las transforma en lenguajes artísticos particulares cargados de  

emotividad y de múltiples lecturas. 

 Manifiesta entusiasmo por elaborar, conocer e intercambiar conceptos, reflexionar sobre ellos 

y sobre las características estéticas y artísticas de los lenguajes que utiliza y de] entorno natural 

y sociocultural. 
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3. El escaparate de las 

letras 

Lo que se planteará en esta actividad serán las lecturas 

con apoyos de imágenes. Se le presentará a los 

estudiantes, de forma desordenada, la historia de 

científicos en imágenes, la cual tendrán que organizar en 

el orden de ideas que ellos crean que va la historia.  

Luego le darán voz a la historia contada en imágenes, 

mediante la producción textual utilizando como apoyo en 

el proceso de aprendizaje los medios tecnológicos, ya que 

mediante la realización de un video plasmarán su historia. 

De esta manera se vinculará el área de tecnología. 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo  

Relaciono de manera intertextual obras que 

emplean el lenguaje no verbal y obras que 

emplean el lenguaje verbal. 

 
 

 
 
 
 

LENGUAJE 

6º 

Crea organizadores gráficos en los que integra 

signos verbales y no verbales para dar cuenta 

de sus conocimientos. 
7º 
Reconoce las diferencias y semejanzas entre 

sistemas verbales y no verbales para 

utilizarlos en contextos escolares y sociales. 

 

 

 
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Sexto- Séptimo 

Reconozco que los modelos de la ciencia 

cambian con el tiempo y que varios pueden ser 

válidos simultáneamente. 
 
 
 
 
 
 
 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Interpreta los resultados de experimentos en 

los que se observa la influencia de la variación 

de la temperatura (T) y la presión (P) en los 

cambios de estado de un grupo de sustancias, 

representándolos mediante el uso de gráficos 

y tablas. 

7º 

Ubica a los elementos en la Tabla Periódica 

con relación a los números atómicos (Z) y 

másicos (A). 

 
ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 

 Reconozco y utilizo algunas formas de organización del trabajo para solucionar problemas 

con la ayuda de la tecnología. 

 Utilizo las tecnologías de la información y la comunicación, para apoyar mis procesos de 

aprendizaje y actividades personales (recolectar, seleccionar, organizar y procesar información)  
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4. El TikTok Bio 

Literario 

En esta actividad los docentes les pedirán a los 

estudiantes que traigan diferentes memes de su interés, se 

les sugiere que dichos memes respondan a diferentes 

problemáticas sociales, culturales, religiosas, 

ambientales, políticas del mundo.  

Al observar el arte por medio de estas imágenes 

distorsionadas con fines caricaturescos, difundidas 

principalmente a través de internet, se asociará el área de 

Educación Artística y Educación Física, Recreación y 

Deporte. 

Luego en grupos compartirán el material y 

realizarán una comparación con su contexto, en qué 

difieren y en qué se asemejan a sus realidades comunales. 

Finalmente se vinculará el área de Tecnología 

con la red social tik-tok, el cual permitirá la creación de 

un video con fondo musical, efectos, entre otros, que 

refleje vivencialmente las caricaturas propuestas por cada 

uno de los grupos. 

 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Produzco textos orales de tipo argumentativo 

para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en 

los que prime el respeto por mi interlocutor y la 

valoración de los contextos comunicativos 

LENGUAJE 

8º 

compone diferentes tipos de texto atendiendo 

a las características de sus ámbitos de uso: 

privado/público o cotidiano/científico  

9º 

Interpreta textos atendiendo al 

funcionamiento de la lengua en situaciones de 

comunicación, a partir del uso de estrategias 

de lectura. 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo - Noveno 

Relaciono mis conclusiones con las 

presentadas por otros autores y formulo nuevas 

preguntas. 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Explica con esquemas, dada una reacción 

química, cómo se recombinan los átomos de 

cada molécula para generar moléculas nuevas. 

9º 

Analiza las relaciones cuantitativas entre 

solutos y solventes, así como los factores que 

afectan la formación de soluciones. 

ORIENTACIONES PEDAGÓGICAS PARA LA EDUCACIÓN FÍSICA, RECREACIÓN 

Y DEPORTE 

 Apertura a la diversidad 

 Construcción de lenguajes corporales 

 

 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 
Interpreto y represento ideas sobre diseños, innovaciones o protocolos de experimentos mediante 

el uso de registros, textos, diagramas, figuras, planos, maquetas, modelos y prototipos. 
 

 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

 Propone ideas artísticas auténticas, benéficas v novedosas para su medio ambiente natural, 

social y cultural y asume una actitud de compromiso con ellas. 

 Reconoce su estilo personal, lo aprecia y analiza críticamente sus propias producciones en 

contraste con las de los otros 
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5. La loca de la casa La loca de la casa es la imaginación. En esta 

actividad los estudiantes serán llevados a la Biblioteca 

Institucional (con un horario establecido que permitirá 

que todos los grupos entren una vez por semana) donde 

realizarán lecturas exploratorias y placenteras, sin estar 

sujetos a libros establecidos por los docentes. Ellos 

ojearán diferentes textos de su interés y decidirán con cuál 

de ellos se quedan para entrar en el mundo de la lectura y 

dejar volar su imaginación. La biblioteca ofrecerá un 

espacio agradable en clima y confort para permitirse la 

creación de mundos posibles en la vida de los libros 

escogidos.  

En esta actividad todas las áreas del saber 

estarán asociadas, puesto que los estudiantes 

seleccionarán libros de diferentes áreas y los docentes 

estarán prestos a orientar las lecturas, ampliar conceptos, 

dar recomendaciones, entre otras. 

Al terminar un estudiante, voluntariamente, 

compartirá con todos, aspectos interesantes del libro 

escogido, en ellos mencionará el nombre del libro, autor, 

área del conocimiento, y aspectos que él considere 

relevantes.  

 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo  

Reconozco la tradición oral como fuente de la 

conformación y desarrollo de la literatura. 

Comprendo obras literarias de diferentes 

géneros, propiciando así el desarrollo de mi 

capacidad crítica y creativa. 

 

LENGUAJE 

6º 

Identifica algunas expresiones de diferentes 

regiones y contextos en las obras literarias. 

7º 
Interpreta textos informativos, expositivos, 

narrativos, liricos, argumentativos y 

descriptivos y da cuenta de sus características 

formales y no formales 
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Sexto- Séptimo 

Propongo y sustento respuestas a mis 

preguntas y las comparo con las de otras 

personas y con las de teorías científicas. 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Explica la relación entre la temperatura (T) y 

la presión (P) con algunas propiedades 

(densidad, solubilidad, viscosidad, puntos de 

ebullición y de fusión) de las sustancias a 

partir de ejemplos. 

7º 

Explica cómo las sustancias se forman a partir 

de la interacción de los elementos y que estos 

se encuentran agrupados en un sistema 

periódico 

LENGUAJE 

Octavo - Noveno 
Determino en las obras literarias 

latinoamericanas, elementos textuales que dan 

cuenta de sus características estéticas, 

históricas y sociológicas, cuando sea pertinente 

 

 

 

LENGUAJE 

8º 
Relaciona las manifestaciones artísticas con 

las comunidades y culturas en las que se 

produce. 

9º 

Analiza el lenguaje literario como una 

manifestación artística que permite crear 

ficciones y expresar pensamientos o 

emociones. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo - Noveno 

Establezco diferencias entre descripción, 

explicación y evidencia 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL8º 

Comprende que en una reacción química se 

recombinan los átomos de las moléculas de los 

reactivos para generar productos nuevos  

9º 

Explica a partir de las fuerzas 

intermoleculares, el punto de ebullición y 

fusión de sustancias liquidas. 
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6. En busca del 

rumbo 

Para esta actividad, se les dirá a los estudiantes que 

saquen los recortes que trajeron sobre los medios de 

comunicación, que se les pidieron en la clase anterior. A partir 

de los recortes, se les indagará sobre: ¿cuáles creen que son 

medios de comunicación masivo y cuáles no?, ¿creen que el 

mural escolar es masivo?, ¿será que el periódico El Universal, 

el Q^ Hubo es masivo? 

Seguidamente se preguntará por la radio como medio 

de comunicación masiva y se cuestionará la Emisora Arjona 

Estéreo, en cuanto a: ¿por qué la emisora no tiene un espectro 

más amplio?, ¿por qué se limita sólo a contar noticias de 

Arjona y sus alrededores?, ¿cómo lograr que la emisora tenga 

mayor capacidad de difusión, que llegue a más 

corregimientos? 

El área de Tecnología se asociará en esta actividad, 

en cuanto a la reflexión de: ¿cómo la tecnología busca unificar 

varios elementos de la comunicación?, es decir desde un 

aparato tecnológico, se puede leer el periódico, escuchar la 

radio, escribir mensajes, entre otras. 

Posteriormente se apoyarán en la reproducción de los 

siguientes videos: Influencia de los medios de comunicación 

en la sociedad actual 

https://www.youtube.com/watch?v=TTPNsrr6mm8, 

reflexión: pásame la sal 

https://www.youtube.com/watch?v=Wu_bBaScbjg, 

cortometraje: nosotros tenemos el poder de salvar el 

mundo https://www.youtube.com/watch?v=e5y7FMCZwKQ   

 

Luego se hará una comparación que permita 

establecer semejanzas y diferencias entre los tres videos 

presentados y se invitará a los estudiantes para que observen 

un noticiero nacional, escuchen las noticias de la estación 

radial Arjona Estéreo y en el próximo encuentro se 

presentarán, analizarán y criticarán la información dada para 

afianzar los diferentes puntos de vista particular.  

El área de ciencias sociales se asociará a esta 

actividad, haciendo un recorrido por la historia de los medios 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo  

Caracterizo los medios de comunicación masiva 

y selecciono la información que emiten para 

clasificarla y almacenarla. 

LENGUAJE 

6º 

Utiliza la información ofrecida por los medios de 

comunicación, teniendo en cuenta el mensaje, 

los interlocutores, la intencionalidad y el 

contexto de producción, para participar en los 

procesos comunicativos de su entorno. 

7º 

Clasifica la información que circula en los 

medios de comunicación con los que interactúa 

y la retoma como referente para sus 

producciones discursivas. 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Sexto- Séptimo 

Indago sobre un avance tecnológico en medicina 

y explico el uso de las ciencias naturales en su 

desarrollo. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

6º 

Interpreta modelos sobre los procesos de 

división celular (mitosis), como mecanismos que 

permiten explicar la regeneración de tejidos y el 

crecimiento de los organismos. 

7º 

Reconoce las principales funciones de los 

microorganismos, para identificar casos en los 

que se relacionen con los ciclos biogeoquímicos 

y su utilidad en la vida diaria. 

CIENCIAS SOCIALES 

Sexto – Séptimo 

Reconozco y valoro la presencia de diversos 

legados culturales –de diferentes épocas y 

regiones– para el desarrollo de la humanidad. 

Reconozco redes complejas de relaciones entre 

eventos históricos, sus causas, sus consecuencias 

y su incidencia en la vida de los diferentes 

agentes involucrados 

 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

6º 

Analiza los legados que las sociedades 

americanas prehispánicas dejaron en diversos 

campos. 

7º 

Comprende que las representaciones del mundo 

han cambiado a partir de las visiones de quienes 

las elaboran y de los avances de la tecnología. 
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de comunicación y con los logros del periodismo, en cada uno 

de los periodos presidenciales del país, por ejemplo: ¿en qué 

gobierno llegó la radio?, ¿en qué gobierno llegó la televisión?, 

¿en qué gobierno se inicia la era tecnológica? 

El área de artística se vinculará a la actividad en el 

reconociendo de las formas en las que está organizado el 

periódico.  

 

También se describirán y analizarán los medios 

masivos de comunicación, como medios educativos 

alternativos producto de la emergencia sanitaria, pandemia 

COVID 19, donde en un ejercicio contextualizado, social, 

cultural, geográfico, se mirará cómo se comunicaba en 

pandemia a través del  

WhatsApp, Twitter, Instagram, Messenger, Meet y 

cómo nos posibilitan transcender las fronteras, conocer de 

forma instantánea lo que ocurre a nuestro alrededor, entre otros 

aspectos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

LENGUAJE 

Octavo - Noveno 

Retomo crítica y selectivamente la información 

que circula a través de los medios de 

comunicación masiva, para confrontarla con la 

que proviene de otras fuentes. 

LENGUAJE 

8° 

Caracteriza los discursos presentes en los medios 

de comunicación y otras fuentes de información, 

atendiendo al contenido, la intención 

comunicativa del autor y al contexto en que se 

produce. 

9° 

Confronta los discursos provenientes de los 

medios de comunicación con los que interactúa 

en el medio para afianzar su punto de vista 

particular. 
 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo - Noveno 
Indago sobre avances tecnológicos en 

comunicaciones y explico sus implicaciones 

para la sociedad. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

8º 
Interpreta modelos de equilibrio existente entre 

algunos de los sistemas (excretor, inmune, 

nervioso, endocrino, óseo y muscular). 

9º 
Explica los principales mecanismos de cambio 

en el ADN (mutación y otros) identificando 

variaciones en la estructura de las proteínas que 

dan lugar a cambios en el fenotipo de los 

organismos y la diversidad en las poblaciones 

CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Reconozco, en el pasado y en la actualidad, el 

aporte de algunas tradiciones artísticas y saberes 

científicos de diferentes grupos étnicos 

colombianos a nuestra identidad. 

. CIENCIAS SOCIALES 

8º 

Evalúa el impacto producido por los avances 

tecnológicos en el desarrollo social y económico 

de Colombia en el siglo XIX. 

9º 

Analiza los cambios sociales, políticos, 

económicos y culturales en Colombia en el siglo 

XX y su impacto en la vida de los habitantes del 

país. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

Sexto – Séptimo. 

 Identifica características estéticas en sus expresiones artísticas y en su contexto natural y 

sociocultural: manifiesta gusto, pregunta y reflexiona sobre las mismas, las agrupa y generaliza.   

 Explica las nociones básicas propias del lenguaje artístico contenidas en sus expresiones 

artísticas, las contrasta y las utiliza adecuadamente en otras áreas. 

 

Octavo – Noveno. 

 Desarrollo de habilidades comunicativas que implican dominio técnico y tecnológico.  
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 Se interesa por conocer, ser crítico, cuidar y simbolizar la diversidad biológica y de su patrimonio 

cultural, a través del arte. 
 

 

7. Navegando 

por los mares del 

conocimiento. 

En esta actividad se llevará a los estudiantes a que 

conozcan la Biblioteca Pública Municipal de Arjona. Para 

llegar a la biblioteca tendremos que coger un bus municipal 

que nos dejará cerca de la biblioteca, aquí en este punto se 

asociará el área de matemáticas puesto que los estudiantes 

relacionarán los términos de distancia- tiempo y costos, las 

unidades de medida de la tierra, ¿cuántos kilómetros hay entre 

la escuela y la biblioteca?, ¿por qué tenemos que ir en bus?, 

entre otras preguntas. 

Al llegar a la biblioteca (previa cita con el personal 

encargado de recibir los grupos estudiantiles) los estudiantes y 

docentes acompañantes recorrerán las instalaciones 

observando cada detalle del lugar, también realizarán 

preguntas asociadas al uso de la Biblioteca en cuanto a los 

horarios y días de prestación de servicios, qué servicios 

prestan, cómo es el sistema de préstamo de libros, entre otras 

preguntas que surjan del conversatorio.  

Se les invitará a los estudiantes a que, después de 

haber realizado la visita físicamente, la exploren virtualmente 

en las diferentes páginas dónde pueden encontrarla, de esta 

manera se vinculará el área de tecnología. También se les 

invitará a que se carneticen en la Biblioteca Municipal, para 

que tengan acceso a otras bibliotecas municipales del país y 

para que la Institución Educativa tenga un registro de los 

estudiantes que asisten a la biblioteca y qué tipo de libro están 

leyendo, entre otros.  

 

El área de ciencias sociales también hará parte de 

esta actividad ya que los estudiantes realizarán un mapa que 

les permita recrear las coordenadas utilizadas para llegar a la 

biblioteca. 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo  

Conozco y utilizo algunas estrategias 

argumentativas que posibilitan la construcción 

de textos orales en situaciones comunicativas 

auténticas 

LENGUAJE 

6º 

Produce discursos orales y los adecúa a las 

circunstancias del contexto: el público, la 

intención comunicativa, y el tema a desarrollar. 

7º 

Construye narraciones orales, para lo cual 

retoma las características de los géneros que 

quiere relatar y los contextos de circulación de 

su discurso. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Sexto – Séptimo  
Identifico y acepto diferencias en las formas de 

vivir, pensar, solucionar problemas o aplicar 

conocimientos. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

6º 
Explica la clasificación taxonómica como 

mecanismo que permite reconocer la 

biodiversidad en el planeta y las relaciones de 

parentesco entre los organismos. 

7º 

Propone acciones de uso responsable del agua en 

su hogar, en la escuela y en sus contextos 

cercanos. 

 
CIENCIAS SOCIALES 

Sexto – Séptimo  

Utilizo coordenadas, convenciones y escalas 

para trabajar con mapas y planos de 

representación. 

CIENCIAS SOCIALES 

6º 

Representa y sitúa en un mapa los espacios 

geográficos cos en que se desarrollaron 

sociedades.  

7º 

Reconoce y utiliza conceptos propios de la 

geografía urbana (desarrollo, crecimiento, 

conurbación, área metropolitana y planificación 

urbana) a partir de la observación directa de 

estos fenómenos en su contexto. 



134 
 

Finalmente, los estudiantes tendrán un espacio para 

el disfrute de los libros, donde entenderán que, así como es 

amplio el mar, es amplio el conocimiento. 

 

 

 

 

 

 

 

 

MATEMÁTICAS 

Sexto – Séptimo  

Formulo y resuelvo problemas en situaciones 

aditivas y multiplicativas, en diferentes contextos 

y dominios numéricos. 

 

 

 

 

MATEMÁTICAS  

6º 

Opera sobre números desconocidos y encuentra 

las operaciones apropiadas al contexto para 

resolver problemas. 

7º 

Comprende y resuelve problemas, que 

involucran los números racionales con las 

operaciones (suma, resta, multiplicación, 

división, potenciación, radicación) en contextos 

escolares y extraescolares. 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 
Reconozco principios y conceptos propios de la tecnología, así como momentos de la historia que le 

han permitido al hombre transformar el entorno para resolver problemas y satisfacer necesidades. 

8. Un Tour al 

corralito de 

piedras. 

En esta actividad se llevará a los estudiantes a la 

ciudad de Cartagena de Indias para hacer un recorrido 

ambiental y cultural por diferentes lugares tales como: El 

parque del Manglar, Biblioteca Bartolomé Calvo, Museo del 

Oro, Banco de la República y algunas plazas del centro 

histórico de la ciudad. Para lograr la salida pedagógica, se 

reunirán los recursos económicos con aportes de los 

estudiantes, directivos docentes y docentes, se alquilará un bus 

y se llevarán alimentos para consumir y agua para hidratación. 

En este sentido se vinculará el área de matemáticas, 

resolviendo preguntas como: ¿cuántos kilómetros hay entre 

Arjona y Cartagena?, ¿Cuánto tenemos que reunir de dinero 

para hacer el tour?, ¿cuánto se gastará en transporte? y el área 

de sociales 

en cuanto a la ubicación geográfica, social y cultural 

de la ciudad de Cartagena, resolviendo preguntas como: ¿Qué 

es Cartagena?, ¿por qué es la capital de Bolívar?, ¿dónde está 

ubicada?, ¿por qué es patrimonio histórico de la humanidad?, 

¿por qué están los monumentos y qué significado tienen?, 

¿cuáles son los problemas que vive Cartagena en cuanto a 

transporte, seguridad, delincuencia?, ¿qué ha pasado 

democráticamente con los últimos alcaldes? 

 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Reflexiono en forma crítica acerca de los actos 

comunicativos y explico los componentes del 

proceso de comunicación, con énfasis en los 

agentes, los discursos, los contextos y el 

funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de 

signos, símbolos y reglas de uso 

 

LENGUAJE 

8º 

Reconstruye en sus intervenciones el sentido de 

los textos desde la relación existente entre la 

temática, los interlocutores y el contexto 

histórico- cultural. 

9º 

Produce textos orales; a partir del empleo de 

diversas estrategias para exponer sus 

argumentos. 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Justifico la importancia del recurso hídrico en el 

surgimiento y desarrollo de comunidades 

humanas. 

 Identifico factores de contaminación en mi 

entorno y sus implicaciones para la salud. 

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACIÒN 

AMBIENTAL 

8º 

Diferencia los tipos de reproducción en plantas y 

propone su aplicación de acuerdo con las 

condiciones del medio donde se realiza. 

9º 

Explica cómo actúa la selección natural en una 

población que vive en un determinado ambiente, 

cuando existe algún factor de presión de 

selección (cambios en las condiciones 

climáticas) y su efecto en la variabilidad de 

fenotipos. 
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El área de tecnología se vinculará a la actividad en la 

búsqueda por la internet de los sitios históricos de Cartagena y 

haciendo uso de Google map, se ubicarán geográficamente.  

Al terminar la visita los estudiantes realizarán una 

producción textual colectiva que englobe todas las áreas 

vinculadas y de cuenta de ¿cómo viviste el tour al corralito de 

piedras, desde que empezamos a prepararlo hasta llegar a la 

casa? 

  

MATEMÁTICAS 

Octavo – Noveno 

Uso representaciones geométricas para resolver 

y formular problemas en las matemáticas y en 

otras disciplinas. 

Reconozco cómo diferentes maneras de 

presentación de información pueden originar 

distintas interpretaciones. 

 
 

MATEMÁTICAS 

8º 

Propone, compara y usa procedimientos 

inductivos y lenguaje algebraico para formular y 

poner a prueba conjeturas en diversas 

situaciones o contextos. 

9º 

Utiliza expresiones numéricas, algebraicas o 

gráficas para hacer descripciones de situaciones 

concretas y tomar decisiones con base en su 

interpretación. 

CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Identifico y estudio los diversos aspectos de 

interés para las ciencias sociales (ubicación 

geográfica, evolución histórica, organización 

política, económica, social y cultural…) 

 
 
 
 

CIENCIAS SOCIALES 

8º 

Relaciona los procesos de industrialización 

dados en el país con los cambios sociales como 

el crecimiento de las ciudades y la 

diversificación de la economía. 

9º 

Comprende el impacto social del crecimiento 

económico desigual que se da en las diferentes 

regiones del país. 

 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 
Resuelvo problemas utilizando conocimientos tecnológicos y teniendo en cuenta algunas 

restricciones y condiciones. 
 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Tercera Estrategia pedagógica: “Creciendo como lector, construyo mi identidad” 

En esta tercera estrategia se busca que el estudiante crezca en su habilidad como lector 

pensante, que razona sobre las alternativas y necesidades que da la lectura para resolver las distintas 

realidades que surgen del diario vivir. Siendo conscientes como docentes de básica secundaria de 

las múltiples falencias que presentan los estudiantes a la hora de comunicarse en situaciones 

concretas, tales como: exposiciones, foros y ponencias; es de suma importancia establecer una 

estrategia que les ayude a fortalecer su expresión oral y competencia escrita mediante el uso de la 

narración; lo cual permite que construyan sus propios textos, asumiendo su contexto, léxico y 

entonación, entre otros. 

En cuanto a las competencias comunicativas y lingüísticas Reyzábal (2002) afirma: “El 

sujeto que apenas interpreta lo que oye, habla incoherentemente o sin pertenencia, casi no lee o lo 

hace con suma dificultad y escribe de manera defectuosa, tendrá dificultad en casi todos los ámbitos 

de su vida personal, laboral, social”. (p.75). Ciertamente, es desde el aula donde se comienzan a 

gestar las inquietudes existenciales que llevan a la indagación de actores sociales vinculados al 

proceso educativo y al ser, entonces es allí donde docentes y estudiantes, deben afianzar el 

conocimiento de la lengua y su uso en situaciones concretas. 

A saber, Ramírez (2008) afirma que: 

Asumir la pedagogía crítica en el contexto de la educación es pensar en un nuevo paradigma 

del ejercicio profesional del maestro, es pensar en una forma de vida académica en la que el punto 

central del proceso de formación considera esencialmente para quién, por qué, cómo, cuándo y 

dónde se desarrollan determinadas actividades y ejercicios académicos (p.109) 
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Son esos ejercicios académicos los que queremos plantear en esta tercera estrategia que 

permitan mediante la producción textual, explorar las inquietudes del contexto sociocultural de los 

estudiantes, que dejen volar su imaginación y realicen los escritos que luego serán narrados 

mediante las producciones de biografías, dramatizados, monólogos, conversatorios, entre otros; 

afianzando así el acto comunicativo. 

Con el desarrollo de estas actividades se pretende fortalecer la comprensión lectora en el 

desarrollo de competencias básicas en los estudiantes de la básica secundaria a través de la 

producción textual. Esas producciones colocarán en evidencia el dolor de su diario vivir, sus 

emociones contenidas por el sinsabor del hambre, los dolores de estómago que vacían por completo 

la ira de no tener qué comer y no saber cuándo habrá comida; el llanto de un ser querido que sin 

tener culpa de las barreras invisibles que colocan las pandillas y la guerra absurda del espacio que 

en un principio fue de todos, se lo llevó una bala perdida cualquier mañana de sol ardiente; el dolor 

de un cuerpo al que le ha sido arrebatado la inocencia por un familiar cercano; en fin, todas esas 

duras y crudas realidades que tocan a estos seres en formación, formación que busca lograr esa 

competencia comunicativa que exprese claramente lo que quieren decir.  

En palabras de Reyzábal (2012): “un texto es tan real como una flor, una mesa, unos 

zapatos, un teléfono… por eso, aunque poseamos multitud de riquezas, si no somos competentes 

lingüísticamente seremos pobres en nuestra percepción de la realidad, nuestras posibilidades para 

cambiarla, recrearla o gozarla y hasta en nuestra defensa ante los discursos interesantemente 

persuasivos” (p.73). 



138 
 

A continuación, se describen las actividades de estrategia “Creciendo como lector, 

construyo mi identidad” del proyecto de aula “Leo, crezco y comprendo” enmarcadas en los 

lineamientos curriculares establecidos por el MEN. 
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Tabla 4. Estrategia 3: Creciendo como lector, construyo mi identidad” 

Tercera Estrategia: “Creciendo como lector, construyo mi identidad” 

OBJETIVOS DEL NIVEL DE BÁSICA SECUNDARIA QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA - LEY 115 DE 1994. ART. 22. 

 El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, así como para entender, mediante un 

estudio sistemático, los diferentes elementos constitutivos de la lengua. 

 La comprensión de la dimensión práctica de los conocimientos teóricos, así como la dimensión teórica del conocimiento práctico y la capacidad para utilizarla en la solución de 

problemas. 

 La utilización con sentido crítico de los distintos contenidos y formas de información y la búsqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo. 

 La apreciación artística, la comprensión estética, la creatividad, la familiarización con los diferentes medios de expresión artística y el conocimiento, valoración y respeto por los 

bienes artísticos y culturales. 
COMPETENCIAS BÀSICAS QUE SE ABORDA EN LA ESTRATEGIA: Competencias comunicativas, Competencias científicas, Competencias matemáticas y 

Competencias ciudadanas. 
ACTIVIDADES ACCIONES ESTÁNDARES BÁSICOS DE 

COMPETENCIAS 

DBA 

1. Luces, cámara y acción En esta actividad se propondrán una serie de temas a 

los estudiantes asociados al cuidado del entorno vivo, 

problemáticas propias de su contexto comunitario, situaciones 

familiares adversas, entre otras.  

Se les proyectará el video ¿qué es el teatro? 

https://www.youtube.com/watch?v=MCH7StNflXM 

El teatro y sus elementos 

https://www.youtube.com/watch?v=6fxsVEdEMEs 

 Luego se reunirán por grupos y entre todos los 

integrantes dialogarán sobre la forma en la que van a hacer el 

dramatizado, asignación de personajes, guion, vestuario, 

escenografía.  

Finalmente invitaremos a los padres de familia, 

docentes y comunidad estudiantil y nos reuniremos en el salón 

múltiple para observar cada uno de los dramatizados. 

El área de Artística se unirá a la actividad puesto que 

se desarrollarán elementos propios del sentir y de las artes 

escénicas. 

El área de Ciencias Sociales también se vinculará 

debido al desarrollo del componente social y cultural de los 

dramatizados a presentar.  

 
 
 
 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo  

Conozco y utilizo algunas estrategias 

argumentativas que posibilitan la 

construcción de textos orales en situaciones 

comunicativas auténticas.  

 

LENGUAJE 

6º 

Produce discursos orales y los adecúa a las 

circunstancias del contexto: el público, la 

intención comunicativa, y el tema a 

desarrollar. 

7º 

Construye narraciones orales, para lo cual 

retoma las características de los géneros 

que quiere relatar y los contextos de 

circulación de su discurso. 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Sexto – Séptimo 

Describo y relaciono los ciclos del agua, de 

algunos elementos y de la energía en los 

ecosistemas. 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Explica la importancia de las propiedades 

del agua como solvente para los 

ecosistemas y los organismos vivos, dando 

ejemplos de distintas soluciones acuosas. 

7º 

Propone acciones de uso responsable del 

agua en su hogar, en la escuela y en sus 

contextos cercanos. 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=MCH7StNflXM
https://www.youtube.com/watch?v=6fxsVEdEMEs
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 CIENCIAS SOCIALES 

Sexto – Séptimo 

Reconozco y respeto las diferentes posturas 

frente a los fenómenos sociales. 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

6º 

Plantea razones que permitan comprender 

la importancia de respetar las opiniones 

ajenas y aportar constructivamente a las 

discusiones en el grupo. 
7º 

Reconoce los distintos puntos de vista de 

personas o grupos en una situación de 

conflicto, para plantear posibles 

alternativas de solución. 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Produzco textos orales de tipo 

argumentativo para exponer mis ideas y 

llegar a acuerdos en los que prime el respeto 

por mi interlocutor y la valoración de los 

contextos comunicativos. 

 

LENGUAJE 

8º 

Relaciona las manifestaciones artísticas 

con las comunidades y culturas en las que 

se produce 

9º 

Produce textos orales; a partir del empleo 

de diversas estrategias para exponer sus 

argumentos. 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Respeto y cuido los seres vivos y los objetos 

de mi entorno. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 
Explica los sistemas de reproducción 

sexual y asexual en animales y reconoce 

sus efectos en la variabilidad y 

preservación de especies. 
9º 

Identifica los procesos de transformación 

de los seres vivos ocurridos en cada una de 

las eras geológicas. 
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CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Asumo una posición crítica frente a 

situaciones de discriminación y abuso por 

irrespeto a las posiciones ideológicas y 

propongo formas de cambiarlas. 

 

 

 

 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

8º 
Explica algunas situaciones que develan 

prejuicios y estereotipos relacionados con 

la exclusión, la discriminación y la 

intolerancia a la diferencia, que han sufrido 

históricamente grupos como: mujeres, 

grupos étnicos minoritarios, 

homosexuales, personas con alguna 

condición de discapacidad. 

9º 

Explica las consecuencias de aquellas 

acciones que pueden causar sufrimiento a 

otras personas. 

 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

Sexto – Séptimo. 

 Desarrollo perceptivo de las propias evocaciones v fantasías, de la naturaleza, de los 

demás y de las cosas.  

 Apertura al diálogo pedagógico, cambios y generación de actitudes. 

 

Octavo – Noveno 

 Construcción y reconocimiento de elementos propios de la experiencia estética y del 

lenguaje artístico. 

 Crea textos en los que involucra lenguaje verbal o no verbal, en los que descompone 

las situaciones propias de su cotidianidad en acciones teatrales.  

 

 

2. El hilo de la memoria. En esta actividad se presentarán una serie de chistes 

sobre la vida, entre ellos: Chiste paradoja de la vida 

https://www.youtube.com/watch?v=JbXPuv0fmeE  

Video el mejor chiste de la historia 

https://www.youtube.com/watch?v=Mx7m-91ZEH4  

Posteriormente se les preguntará a los estudiantes 

quién quiere contar un chiste y se abrirá el espacio para una 

escucha divertida, se seguirá con el diálogo informal, entre 

todos, contaremos nuestra historia de vida, recordando 

personas, momentos, situaciones vividas hasta el momento. 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Produzco textos escritos que evidencian el 

conocimiento que he alcanzado acerca del 

funcionamiento de la lengua en situaciones 

de comunicación y el uso de las estrategias 

de producción textual 

LENGUAJE 

8º 

Relaciona las manifestaciones artísticas 

con las comunidades y culturas en las que 

se produce. 

9º 
Produce textos orales, a partir del empleo 

de diversas estrategias para exponer sus 

argumentos. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=JbXPuv0fmeE
https://www.youtube.com/watch?v=Mx7m-91ZEH4
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Luego el docente orientador presentará los siguientes 

videos:   

Video explicativos sobre el monólogo 

https://www.youtube.com/watch?v=8ibuk-AseZ8  

claves para un buen monólogo 

https://www.youtube.com/watch?v=EIBJ_xBBIa8  

Ejemplo de monólogo 

https://www.youtube.com/watch?v=23poWq1Y1Dw  

 
https://www.youtube.com/watch?v=jccCklRmLto  

 
https://www.youtube.com/watch?v=v1ZB2qYZvUg  

 
https://www.youtube.com/watch?v=T8sVS88N400 

  

Posteriormente se abrirá un espacio para conversar 

sobre la importancia de reconocer quiénes somos, para poder 

entender el hilo de la memoria, que nos recordará que somos 

seres sociales por naturaleza, que venimos de alguien, que a su 

vez vino de alguien, y así sucesivamente hasta llegar a 

nosotros.   

Al finalizar los estudiantes realizarán un monólogo, el 

cual grabarán en el espacio que ellos escojan (casa, colegio, 

parque del barrio, entre otros), y que responderá a su vida. 

 Los videos serán enviados a los docentes orientadores 

y posteriormente se proyectarán en el salón de audiovisuales de 

la Institución.  

En esta actividad el área de Tecnología e informática 

se vinculará, puesto que los estudiantes utilizarán herramientas 

tecnológicas para el hacer sus videos. 

El área de artística también participará en esta 

actividad en cuanto al manejo de la expresividad para realizar el 

monólogo.  

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Explico la variabilidad en las poblaciones y 

la diversidad biológica como consecuencia 

de estrategias de reproducción, cambios 

genéticos y selección natural. 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Explica los sistemas de 

reproducción sexual y asexual en animales 

y reconoce sus efectos en la variabilidad y 

preservación de especies. 

9º 

Interpreta a partir de modelos la 

estructura del ADN y la forma como se 

expresa en los organismos. 

 
LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

 Desarrollo expresivo de sensaciones, sentimientos e ideas, a través de metáforas y 

símbolos 

 Construye y puede escribir libretos en los que refleja su modo particular de ver las 

cosas. 

 

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EDUCACIÓN EN TECNOLOGÍA 
Tengo en cuenta normas de mantenimiento y utilización de artefactos, productos, 

servicios, procesos y sistemas tecnológicos de mi entorno para su uso eficiente y seguro.  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=8ibuk-AseZ8
https://www.youtube.com/watch?v=EIBJ_xBBIa8
https://www.youtube.com/watch?v=23poWq1Y1Dw
https://www.youtube.com/watch?v=jccCklRmLto
https://www.youtube.com/watch?v=v1ZB2qYZvUg
https://www.youtube.com/watch?v=T8sVS88N400
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3. Relatos del vivir de un 

bollero 

Para esta actividad se usará uno de los elementos 

típicos del municipio de Arjona: “el bollo de mazorca”. 

Se les preguntará a los estudiantes quiénes de sus 

familiares que hacen y venden los bollos de mazorca en 

diferentes lugares, pueden venir a compartir con nosotros sus 

relatos, esas historias que dejarán en evidencia cómo es el vivir 

de un bollero, ¿cómo conoció el bollo de mazorca?, ¿d 

e quién aprendió?, ¿si conoce las propiedades del 

maíz?, ¿desde cuándo esta labor hace parte del sustento 

económico del hogar?, ¿quiénes de sus familiares hacen parte 

de la producción y cuáles son sus funciones?, entre otras 

preguntas que surjan del conversatorio. 

En cuanto a los costos de la producción del bollo de 

mazorca, se les preguntará: ¿cuánto cuesta un bulto de 

mazorca?, ¿cuántos bollos salen de un bulto de mazorca?, 

¿cuáles son los costos de los otros ingredientes que se usan para 

hacer los bollos?, de esta manera se vinculará el área de 

matemáticas. 

  

Por su parte el área de sociales se asociará con 

respecto a la importancia histórica del maíz para la sociedad.  

Al llegar el día del encuentro se les pedirá a los padres 

de familia asistentes, que lleven la materia prima con la que se 

hacen los bollos y expliquen cómo es el proceso de producción 

de los bollos de mazorca, el paso a paso para llegar al producto 

final. También se les pedirá que lleven bollos de mazorca listos 

para el consumo y de esta manera: “conversando me como un 

bollo de mazorca”. 

Mientras los padres de familia van relatando sus 

historias de vida, los estudiantes tomarán apuntes significativos 

que posteriormente utilizarán para hacer una producción escrita, 

oral, o artística que represente la importancia el bollo de 

mazorca en sus vidas, y el reconocimiento en los diferentes 

aprendizajes escolares, de esta manera el área de artística y el 

área de educación ética, se asociarán a la actividad. 

LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Reflexiono en forma crítica acerca de los 

actos comunicativos y explico los 

componentes del proceso de comunicación, 

con énfasis en los agentes, los discursos, los 

contextos y el funcionamiento de la lengua, 

en tanto sistema de signos, símbolos y 

reglas de uso. 

 

LENGUAJE 

8º 

Reconstruye en sus intervenciones el 

sentido de los textos desde la relación 

existente entre la temática, los 

interlocutores, y el contexto histórico-

cultural. 

9º 

Produce textos orales, a partir del empleo 

de diversas estrategias para expresar sus 

argumentos. 

 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Reconozco los aportes de conocimientos 

diferentes al científico. 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Diferencia los tipos de reproducción en 

plantas y propone su aplicación de acuerdo 

con las condiciones del medio donde se 

realiza. 

9º 

Explica las evidencias que dan sustento a 

la teoría del ancestro común y a la de 

selección natural (evidencias de 

distribución geográfica de las especies, 

restos fósiles, homologías, comparación 

entre secuencias de ADN). 

CIENCIAS SOCIALES 

Octavo – Noveno 

Comparo las maneras como distintas 

comunidades, etnias y culturas se han 

relacionado económicamente con el medio 

ambiente en Colombia a lo largo de la 

historia (pesca de subienda, cultivo en 

terrazas...). 

 

 

CIENCIAS SOCIALES 

8º 

Explica algunos problemas ambientales 

provocados por procesos de 

industrialización en Colombia y realiza 

conjeturas acerca de sus consecuencias a 

corto, mediano y largo plazo 

9º 

Explica las consecuencias para la 

biodiversidad colombiana acciones como 

la ampliación de la frontera agrícola, el 

turismo desmedido y la explotación 

minera. 



144 
 

MATEMÁTICAS 

Octavo - Noveno 

Resuelvo problemas y simplifico cálculos 

usando propiedades y relaciones de los 

números reales y de las relaciones y 

operaciones entre ellos. 

 

 

 

 

 

 

 

MATEMÁTICAS 

8º 

Reconoce los diferentes usos y significados 

de las operaciones (convencionales y no 

convencionales) y los utiliza para 

argumentar equivalencias entre 

expresiones algebraicas y resolver sistemas 

de ecuaciones. 

9º 

Interpreta expresiones numéricas y toma 

decisiones con base en su interpretación. 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ARTISTICA 

 Desarrollo perceptivo de las propias evocaciones y fantasías gráficas, de las cualidades 

comunicativas de las imágenes de la naturaleza, de las propuestas gráficas de los otros y 

de la producción gráfica del contexto particular.  

 Apertura al diálogo pedagógico, cambios y generación de actitudes hacia el mundo de 

las imágenes simbólicas 

 Hace propuestas de diseño gráfico de diferente índole que denotan que evoca gustoso 

experiencias vividas, que imagina fantasiosamente y que observa su entorno natural, la 

producción gráfica de su contexto, de otras culturas y de otras épocas.  

 Vivencia y comunica espontáneamente los aportes de la clase de diseño a su vida 

cotidiana y viceversa. 

 

 

LINEAMIENTOS CURRICULARES DE EDUCACIÒN ÉTICA Y VALORES 

HUMANOS 

La utilización de relatos, narraciones, cuentos, novelas, videos, para mostrar diferentes 

sentidos, ideales de vida y formas diferentes de realización, ayuda en la conformación de 

ideales propios. Igualmente puede aportar el favorecer la conformación de grupos, de 

acuerdo con intereses y aficiones.  

A través de diferentes actividades, se propiciará en los estudiantes el desarrollo de las 

habilidades propias para convivir con los otros. En este sentido es muy importante que los 

estudiantes aprendan a reconocer sus valores personales y los de los demás, y establezcan 

relaciones con compa ñeros y adultos con base en valores como la fraternidad, el respeto, 

la lealtad, la solidaridad. 
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4. Festival: “Degustando 

el idioma” 

 

En esta actividad se propondrá una tarde en donde se 

realizará el Festival de la Lengua Española titulado: 

“Degustando el idioma”. Cada uno de los cursos tendrá a su 

cargo actividades asociadas al idioma español y junto con sus 

directores de grupo planearán actividades, desde las diferentes 

áreas del saber, que permitirán realizar presentaciones en el 

salón múltiple, frente a toda la comunidad educativa, incluidos 

padres de familia que nos quieran acompañar.  

Las presentaciones podrán ser poemas, canciones, 

concursos de trabalenguas, adivinanzas, reflexiones, y otras que 

surjan del compartir de ideas en cada uno de los grupos. 

para esta actividad todas las áreas del saber se 

vincularán, debido a que nuestra lengua materna hace parte 

fundamental en el desarrollo de las mismas. 

LENGUAJE 

Sexto – Séptimo 

Reconozco la tradición oral como fuente de 

la conformación y desarrollo de la literatura. 

 

Reconozco, en situaciones comunicativas 

auténticas, la diversidad y el encuentro de 

culturas, con el fi n de afianzar mis actitudes 

de respeto y tolerancia. 
 

 
 
 
 
 

LENGUAJE 

6º 

Produce discursos orales y los adecua a las 

circunstancias del contexto: el público, la 

intención comunicativa y el tema a 

desarrollar 

 

Produce diversos tipos de texto orientado 

a los destinatarios, al medio en que se 

escribirá y a los propósitos comunicativos 

7º 

Interpreta textos informativos, 

expositivos, narrativos, liricos, 

argumentativos y descriptivos y da cuenta 

de sus características formales y no 

formales 

 

Construye narraciones orales, para lo cual 

retoma las características de los géneros 

que quiere relatar y los contextos de 

circulación de su discurso 

 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Sexto – Séptimo 

Escucho activamente a mis compañeros y 

compañeras, reconozco otros puntos de 

vista, los comparo con los míos y puedo 

modificarlo que pienso ante argumentos 

más sólidos 
 

 
 
 
 
 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

6º 

Explica la clasificación taxonómica como 

mecanismo que permite reconocer la 

biodiversidad en el planeta y las relaciones 

de parentesco entre los organismos. 

7º 

Explica tipos de nutrición (autótrofa y 

heterótrofa) en las cadenas y redes tróficas 

dentro de los ecosistemas 
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LENGUAJE 

Octavo – Noveno 

Comprendo e interpreto textos, teniendo en 

cuenta el funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación, el uso de 

estrategias de lectura y el papel del 

interlocutor y del contexto. 

 

Reflexiono en forma crítica acerca de los 

actos comunicativos y explico los 

componentes del proceso de comunicación, 

con énfasis en los agentes, los discursos, los 

contextos y el funcionamiento de la lengua, 

en tanto sistema de signos, símbolos y 

reglas de uso.  

 

LENGUAJE 

8º 

Comprende que el género lírico es una 

construcción mediada por la musicalidad, 

la rima y el uso de figuras retóricas, que 

permiten recrear una idea, un sentimiento o 

una situación. 

9º 

Incorpora símbolos de orden deportivo, 

cívico, político, religioso, científico o 

publicitario en los discursos que produce, 

teniendo claro su uso dentro del contexto. 

 

Produce textos orales, a partir del empleo 

de diversas estrategias para expresar sus 

argumentos. 

 
CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

Octavo – Noveno 

Me informo para participar en debates sobre 

temas de interés general en ciencias. 

 
 
 
 
 
 

CIENCIAS NATURALES Y 

EDUCACIÒN AMBIENTAL 

8º 

Analiza la reproducción (asexual, sexual) 

de distintos grupos de seres vivos y su 

importancia para la preservación de la vida 

en el planeta. 

9º 

Comprende la forma en que los principios 

genéticos mendelianos y post-mendelianos 

explican la herencia y el mejoramiento de 

las especies existentes. 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Análisis e interpretación crítica de las categorías 

 

En este capítulo titulado: “Análisis e interpretación crítica de las categorías”, se relata cómo 

fue el desarrollo de las estrategias pedagógicas presentadas anteriormente, a saber: la Estrategia 

número uno: “ “Sintiendo la lectura desde mi interior ”, la Estrategia número dos:  “Leyendo, 

comprendo mi realidad”, y la Estrategia número tres: “Creciendo como lector, construyo mi 

identidad”, con el objetivo de mejorar la comprensión lectora en el desarrollo de competencias 

básicas, a partir del acto sensible y reflexivo de nuestra práctica pedagógica en la Institución 

Educativa Técnica en Artes y Oficios María Michelsen de López, ubicada en el municipio de 

Arjona- Bolívar.  

Estas estrategias se enmarcaron dentro del Proyecto Pedagógico de Aula titulado: “Leo, 

Comprendo y Crezco”, el cual tiene como propósito crear hábitos lectores que sean dinámicos, 

atractivos e interesantes para los estudiantes, considerando la lectura parte esencial en el desarrollo 

integral del ser humano y de esta manera aumentar la comprensión lectora en el desarrollo de 

competencias básicas. Las actividades sugieren diálogos informales, trabajos colaborativos y 

cooperativos, puestas en escenas mediante monólogos, dramatizados, función de títeres y función 

mímica, actividades lúdico- recreativas, visitas a la biblioteca, todas ellas pensadas y planificadas 

de manera conjunta, con el fin de fortalecer la transversalidad, a partir de la exploración y las 

vivencias de la realidad del contexto;  además de hacer partícipes las ideas y opiniones de los 

estudiantes, padres de familia, grupo de docentes de la Institución.  

Con la planeación y el posterior desarrollo de cada una de las actividades, se integraron 

diversas áreas del saber de la Educación Básica Secundaria, tales como: Matemáticas, Ciencias 

Sociales, Educación Física, Recreación y Deporte, Educación Ética, Educación Artística, 
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Tecnología, a parte de las áreas orientadas por las docentes investigadoras que son Lenguaje y 

Ciencias Naturales, todo esto con el fin de articular y darle  importancia y relevancia al proyecto, 

siendo conscientes de las transformaciones en nuestra práctica pedagógica como elemento 

fundamental en los procesos de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes. 

Ahora sí, comencemos……. 

Estrategia Pedagógica: “Sintiendo la lectura desde mi interior”.  Se desarrollaron actividades 

que en el ejercicio de la práctica pedagógica transformadora están asociadas a despertar, en 

estudiantes, docentes, padres de familia, la importancia de la lectura como un acto dinámico, que 

sirve para desenvolverse y desarrollarse en la sociedad. Pensar la lectura como una necesidad del 

ser humano para poder comprender el acto lector en el desarrollo de competencias básicas y así 

entender las diferentes realidades que surgen del contexto escolar, del entorno familiar y de la 

comunidad y sociedad en general. Las áreas de Lenguaje y Ciencias Naturales hacen presencia en 

cada una de las actividades, las cuales también reciben otras áreas del saber que se vinculan para 

cumplir los propósitos de articulación e integralidad.  

Actividad 1: Michell y sus hábitos de vida 

Para llevar a cabo esta actividad se inició  con una serie de preguntas motivadoras a los 

estudiantes, con la intención de facilitar su aprendizaje, las docentes orientadoras y maestrantes 

Ana Pérez y Johana Alcázar realizaron las siguientes preguntas: ¿cómo se pueden preservar los 

ecosistemas?, ¿cuál es nuestro compromiso con la vida?, ¿cuál es la importancia de entender el 

lenguaje verbal y no verbal?, estas preguntas generaron un conversatorio y una lluvia de ideas que 

daban respuestas a las preguntas, respuestas que se fueron consolidando como propuestas para 

llevar a cabo la función de títeres.  Producto del conversatorio surgieron interrogantes como el 
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expresado por Simancas (estudiante de la Básica Secundaria) sobre la relación que hay entre los 

títeres y la lectura: “seño quiero saber ¿qué relación hay entre los títeres y la lectura?”, la 

estudiante Terán se cuestiona muy preocupada: “¿cómo vamos a hacer la función de títeres, ¿cómo 

vamos a armar los grupos, ¿dónde conseguimos los títeres, ¿cómo se hacen?”. En medio del 

conversatorio, generado entre pares, se llegan a acuerdos donde se conforman grupos de 3 

integrantes los cuales sugieren diferentes temas de interés asociados a la importancia del acto lector 

entendido desde las realidades propias del contexto. De la misma manera, algunos estudiantes dicen 

tener títeres en su casa y se ofrecen para traerlos, otros sugieren la colaboración del área de 

Educación Artística para hacerlos y de esta manera aprender cosas nuevas. Respondiendo así a los 

interrogantes planteados durante el conversatorio.  

Figura 15. Estudiantes durante el conversatorio y la lluvia de ideas 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

Durante la actividad los estudiantes participaron activamente, aun cuando tenían dudas, se 

emocionaron ante la actividad que les ofreció una forma diferente de aprender, fortaleciendo la 
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comprensión lectora desde contenidos que relacionaron su contexto, es decir, aprendieron a mirar 

la comprensión lectora desde su producción textual apuntando al desarrollo de competencias 

comunicativas. Este es el sentido que se le da a la transformación de nuestra práctica pedagógica, 

haciendo partícipes a los estudiantes, con ideas que los vincule en sus procesos de enseñanza y 

aprendizaje. 

            

Para ampliar y afianzar los conocimientos previos de los estudiantes, los docentes 

orientadores apoyan con videos como: ¿Qué son las Obras de Teatro? ¿Cómo se hacen? Y El 

Ratón y El León, que ejemplifican una función de títeres proyectados en la biblioteca institucional. 

Al terminar la reproducción de los videos, se aclaran algunas dudas tales como: ¿Cómo se realiza 

un teatrino?, ¿Cómo cambiar las voces de los personajes?, ¿Cómo se escribe el guion?  y se les dan 

las orientaciones, teniendo en cuenta algunas sugerencias dadas por ellos.  

Figura 16. Presentación de videos de la función de títeres 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                              

                                                   

      

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
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Luego los estudiantes se organizan por grupos y empiezan todo el proceso de construcción 

del guion de la historia, con el objetivo de promover la producción textual, la comprensión lectora 

y el desarrollo de competencias básicas, que es presentada en el teatrino que recibe por nombre: 

“Michell y sus hábitos de vida”, donde vinculan temáticas asociadas a la importancia del acto 

lector, su comprensión para entender situaciones cotidianas, la pérdida de valores humanos y la 

falta de conciencia ambiental. 

     Figura 17.   Estudiantes creando el guión para la función de Títeres 

 
      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                            

           Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

Cada grupo muestra los avances de su producción escrita a la docente orientadora quien lee 

con sumo cuidado y realiza algunas observaciones y sugerencias, sin modificar el guion. Luego 

pide a los integrantes de cada grupo que lea su personaje y hace correcciones en la producción oral 

tales como: tono de voz, vocalización, estilo, fluidez verbal.  
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Figura 18. Guion creado por los estudiantes 

 

 

 

 

 

 

                                                       

 

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
 

    

Guion:  Michel y sus malos hábitos-Transcripción 

Personajes: Michel, Rinoceronte, Sapito, Monito, Papá, Profesora 

Había una vez en un pueblo lejano donde vivía un papá y una hija llamada Michel. 

- Michel se te va a hacer tarde para ir al colegio hoy. 

- Ya voy, tú si molestas viejo. Sí, ya me voy a la escuela. 

En la escuela se encuentra con su amigo Sapito que era mala influencia para Michel. En 

esa escuela estaba Rinoceronte y Monito que eran los más juiciosos y siempre Michel los 

molestaba. Hasta que un día mandaron a leer a Michel un cuento infantil y se dio cuenta que no 

sabía leer, no le daba uso a su lenguaje, no cuidaba el medio ambiente, desperdiciaba el agua, 

etc… 

Luego la profesora llama a Rinoceronte y Monito para pedirle que ayudaran a Michel y 

Rinoceronte y Monito pudieron convencer a Michel y a Sapito para que cambiaran y lo lograron. 

Michel le pidió perdón a su papá y a todos los que ella le hizo tanto daño… 
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Para la construcción del teatrino tuvieron el acompañamiento de los padres de familia: “Mi 

papá, que sabe un poco de instalaciones de luz, me dijo que lo podíamos hacer con tubos plásticos, 

que él me ayudaba con la estructura para que hiciéramos la función de títeres” manifiesta Cristina 

estudiante de la Básica Secundaria. En este sentido se observa cómo se vinculan los padres de 

familia en el proceso de formación de sus hijos aportando a fortalecimiento de la comprensión 

desde el acto de habla cuando comparten sus saberes y habilidades utilizados en su diario vivir.  

   Figura 19. Padres de familia y estudiantes construyendo el teatrino 

 

 

 

 

 

 

       

      Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

                               

Para darle vida al teatrino, en cuanto a su cubierta, en clases de Educación Artística junto 

con la Docente orientadora del área de Educación Artística en la Básica Secundaria y Media, surgen 

ideas de los materiales para cubrir el teatrino, tales como: cartón, tela, borlan. Al final se deciden 

por el Borlan ya que Ariany (estudiante de la Básica Secundaria) manifiesta tener bastante en su 
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casa y así se ahorra el costo del material. Otros estudiantes aportan ideas para decorar el teatrino y 

que quede bonito y llamativo.  

Al finalizar los estudiantes mostraron a la comunidad educativa la puesta en escena de la 

función teatral, esta actividad se convirtió para ellos en una gran experiencia porque tiene  gran 

significado en su vida cotidiana, se logró en los estudiantes el desarrollo del uso comprensivo del 

conocimiento científico, comunicación, el fortalecimiento de la comprensión lectora desde la 

escucha, el sentir y la representación de su realidad y  la disposición para reconocer la dimensión 

social del conocimiento en lo relacionado con la conservación ambiental , la importancia de los 

valores en su contexto y la necesidad  del acto lector. 

 

Figura 20. Presentación de la Función de títeres a la comunidad educativa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
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Actividad 2: Hoy me convierto en…… 

Para esta actividad se lleva a los estudiantes a la biblioteca y se le presenta un video sobre 

el lenguaje no verbal asociado a los mimos y uno de sus máximos representantes Charles Chaplin. 

Al terminar el video Charles Chaplin, el mimo que hizo reír y llorar al mundo, se abre el espacio 

para dialogar sobre el video. Surgen comentarios como el de Fidel, estudiante de la Básica 

Secundaria, quien dice: “decir las cosas sin palabras es muy difícil, no es tan fácil darse a entender 

y a la vez hacer reír a la gente, eso es muy difícil”, a lo que Cesar, estudiante de la Básica 

Secundaria, le responde: “el que tiene la cara de payaso, aun con el tapabocas puesto, apenas se 

pare allí al frente, nos hace reír” 

Figura 21. Presentación de  videos de funciones mímicas. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                     

 

   Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
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En medio del espacio de interacción conjunta, que hace parte de la transformación de 

nuestra práctica pedagógica, donde nos colocamos en el lugar de los estudiantes y pensamos cómo 

se les hace más fácil aprender. Para afianzar el tema y construir saberes elaborados, se presentó el 

video “Ciclo de la vida”, en donde explican la secuencia de eventos desde el nacimiento hasta la 

muerte de un individuo; al terminar el video las maestrantes, les pregunta: ¿de qué forma se puede 

explicar el video mediante una función mímica? A lo que Andrés estudiante de grado 8º  responde: 

“seño nos pintamos la cara y representamos desde que nacimos hasta la edad que tenemos ahora”, 

¿cómo así? pregunta Lianet ,estudiante de grado 8º , a lo que Andrés responde vamos a representar 

nuestro ciclo de vida desde que nacimos, para ello nos vamos a pintar la cara y representamos con 

gestos lo que fue nuestro nacimiento, desarrollo, crecimiento y el momento de la vida en el que 

estamos ahora, los compañeros dicen me parece interesante tu idea, los estudiantes de grado 8º se 

disponen en grupo a conversar de cómo van hacer la función mímica, para esto también se les 

coloca un lectura sobre la reproducción en los seres vivos que les permita tener claridad sobre el 

ciclo de vida. 

Figura 22.  Presentación del video  “ciclo de vida” 
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 Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

Para dinamizar la actividad e ir de la teoría a la práctica, como apoyo en la aprehensión del 

conocimiento, nos acompañó la egresada Daniris Morales (promoción 2.018), quien organiza a los 

estudiantes por grupos y comienza unos ejercicios para trabajar los movimientos del cuerpo, el 

desplazamiento, la gesticulación. Con esta dinámica los estudiantes mostraron alegría, y aunque al 

principio sentían pena, poco a poco fueron acogiendo los ejercicios y fue de gran impacto al sentir 

que el cuerpo puede expresar lo que la voz no dice. En palabras de Daniris: “descubrir y conocer 

tu cuerpo te lleva a entender las realidades que puedes expresar con tan solo una sonrisa, o una 

encogida de hombros, o con un movimiento de cabeza” Es allí donde se encuentra la inferencia 

entorno a la comprensión lectora, vista desde el lenguaje no verbal que permite el reconocimiento 

de tu cuerpo como parte esencial de la comunicación. 

  Figura 23. Actividad de expresión corporal 
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              Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
                           

 

 

Al finalizar cada grupo, escoge un tema de su preferencia y trata de representarlo en una 

función mímica con el objetivo de promover la comprensión lectora a través del lenguaje no verbal 

y el uso de las competencias básicas, en este momento se asocia el área de Educación Artística con 

Docente orientadora del área de Educación Artística en la Básica Secundaria y Media y entre todos 

se comienzan a pintar la cara, se ríen de cómo quedaron, y por este día: “Hoy se convierten en 

…….”, ese personaje que tiene miedo, ese personaje que explica la importancia de la vida, ese 

personaje que invita a que lean, ese personaje que irradia alegría. 

 

Figura 24. Presentación de la función mímica a la comunidad educativa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                             

                                             

 Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
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Para esta actividad el docente orientador del área de Ciencias Sociales en la Básica 

Secundaria analizó con los estudiantes por medio de lecturas y dibujos los cambios sociales y 

culturales, el caos que se generan al principio de los cambios y de qué forma se empiezan a resolver 

los conflictos en la sociedad.    

Figura 25. Producción textual  
 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

                                           

 

   

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

 

Actividad 3: Tardeo con Mi Boro 

“Tardeo con Mi Boro”, haciendo alusión al significado contextual de “boro” como 

encuentro entre amigos para hablar de algo, o comer algo, en esta actividad se invitó a los 

estudiantes a que se unieran con su grupo de amigos de la escuela y se pusieran en el lugar donde 

normalmente se hacen en el descanso. Ellos escogieron diferentes lugares tales como: la parte de 
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atrás del salón múltiple, debajo del palo de mango, al lado de la capilla, frente a la secretaría.  En 

este sentido se toman términos propios de los estudiantes como parte de nuestra transformación de 

la práctica pedagógica, que nos invita a ser más cercanos con los educandos. 

  Figura 26. Estudiantes compartiendo con su “Boro” 

 

 

 

 

 

 

 

 

        Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

                           

Para hacer su tarde de boro, se les entregó a los estudiantes una serie de tiras cómicas del 

dibujante de historietas y humor argentino Joaquín Salvador Lavado, Quino, el padre de 

Mafalda,  en las que Mafalda y sus amigos hablan sobre los libros, la lectura, la biblioteca y  el 

medio ambiente, para que desde ese lugar de encuentro que les ofrece confianza y soltura en su 

diálogo informal, analicen cada una de las situaciones que representan las tiras cómicas, 

promoviendo de esta forma la comprensión lectora, desde textos discontinuos, en el desarrollo de 

las competencias básicas.  
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        Figura 27. Estudiantes durante la entrega de las tiras cómicas 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

                                                

      Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

Como punto de encuentro de saberes grupales, se escoge el salón múltiple para compartir 

con los demás estudiantes y docentes cómo estuvo su momento de Boro y cuáles fueron las críticas 

sociales, culturales y ambientales que encontraron en las tiras cómicas. Los estudiantes 

manifestaron sentir agrado al compartir una actividad académica, por fuera del salón de clases, 

como lo dice la estudiante María Isabel de grado 7º “sentimos que no estábamos en clases, sino en 

medio de una conversación normal, aunque tuvimos que analizar la caricatura y hablar sobre ella, 

pero también nos quedó espacio para hablar de otras cosas”. Otros estudiantes mostraron sus 

dotes artísticos y hasta dibujaron algunas caricaturas mientras hablaban, las cuales mostraron y 

explicaron a todo el auditorio. En el área de Ciencias Naturales los estudiantes realizaron 

ilustraciones de la importancia de cuidar el agua y el ambiente, algunos realizaron dibujos, 
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mensajes y producción textual, todas estas estrategias de enseñanza apuntan al desarrollo de 

competencias específicas de indagación, identificación, explicación y comunicación, favoreciendo 

la comprensión lectora desde textos discontinuos que permitió el desarrollo de pensamiento crítico, 

competencias ciudadanas e indagación.   

Figura 28.  Estudiantes durante la socialización de las caricaturas  

 

 

 

 

 

 

 

 

  Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

Para resaltar la importancia de los valores humanos, en cuanto al respeto de las diversas 

formas de expresiones, postura de ideas, interpretación de realidades, se vinculó la docente 

orientadora del área de Educación Ética y Valores Humanos, quien charló con los estudiantes y 

resaltó la importancia del reconocimiento del otro para establecer una sana convivencia entre los 

seres humanos, en palabras de la docente: “lo que nos diferencia de los demás seres vivos, es la 

capacidad de razonar, asumamos ese papel como tal, y no actuemos por instinto ante situaciones 
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que requieren meditar antes, para no cometer errores que atenten contra la integridad física y 

mental  de las demás personas”. 

Figura 29.  Trabajo colaborativo  
 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

                           

Actividad 4: En el principio… 

Aprovechando el gusto de los estudiantes por los medios audiovisuales, en esta actividad 

se les presentaron  algunos videos educativos sobre la célula: La célula Rap educativo y La 

explicación de la célula cantando  , facilitando  la construcción de un aprendizaje significativo dado 

por el potencial comunicativo de las imágenes, los sonidos emitidos y las palabras que trasmiten 

experiencias que estimulan los distintos estilos y ritmos de aprendizaje de los educandos, dándole 

importancia a otras formas de aprendizaje que surgen producto de la transformación de nuestra 

práctica pedagógica.  
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 Figura 30. Presentación de  videos sobre la célula  

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

                          

Luego se les preguntó sobre los videos, la relación entre ellos y lo que más les llamó la 

atención. Para llevarlos del video a la realidad tangible, las docentes investigadoras les mostramos 

un huevo de gallina y les realizamos algunas preguntas que permitieron el desarrollo de la 

comprensión lectora en el desarrollo de competencias básicas, haciendo la lectura de los videos y 

la realidad presentada, tales como: ¿de dónde viene el huevo?, ¿qué relación creen que hay entre 

el huevo de gallina y la célula?,  a lo que el estudiante Wilmer de grado 6º respondió “ el huevo 

viene de la gallina”, se estableció una conversación que llevó al análisis reflexivo de relaciones y 

semejanzas entre lo visto por los video y lo observado en clases. También se parte el huevo y se 

les pregunta ¿cuáles son las partes del huevo y qué relación tiene con las partes de la célula? Los 

estudiantes respondieron activamente a las preguntas y entendieron que allí se gesta el principio de 

todo ser vivo, como lo asevera el estudiante Joyner de grado 6º “el huevo es un óvulo, por lo tanto, 
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es una célula, donde la yema es el núcleo y la clara es el citoplasma”. De esta manera los 

estudiantes a través vivenciaron un elemento común de su alimentación como lo es el huevo e 

hicieron la comprensión lectora desde un aprendizaje significativo, fortaleciendo las competencias 

científicas. 

  Figura 31. Estudiantes fortaleciendo la comprensión lectora a través de aprendizajes 

significativos. 

 

 

 

 

 

 

 

  Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

                                         

La orientadora del Área de Matemáticas en la Básica Secundaria, integra el área 

preguntando a los estudiantes ¿qué figura geométrica tiene el huevo? A lo que la estudiante Eva de 

grado 6º respondió: “es un círculo”, mientras que Maikel respondió: “No es un círculo, es un 

ovalo”, partiendo de los conocimientos previos de los estudiantes, se inicia la explicación de las 

figuras geométricas, los números enteros y la relación de estos en su vida cotidiana. 
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Figura 32. Estudiantes durante actividades de comprensión lectora y desarrollos de competencias 

en el área de matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

Como resultado final de la actividad, titulada: “En el principio” haciendo referencia al 

origen de la vida, los estudiantes traen de sus casas diferentes materiales como: papel usado, 

botellas y tapas plásticas, cartón, plastilina, colbón, tijeras, entre otros; para elaborar una célula con 

sus manos y con el acompañamiento de la docente del área de Educación Artística, y del área de 

Ciencias Naturales y Educación ambiental de la Básica Secundaria. Las docentes comentan que 

durante la actividad fue impresionante ver la creatividad con la que utilizaron los elementos o 

materiales traídos desde sus casas, los cuales fueron suministrados por los padres de familia quienes 

le dieron desde casa algunas ideas para el desarrollo de la célula en el colegio, vinculándose de esta 

manera en los procesos de enseñanza y aprendizaje de sus hijos. 
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Esta actividad favorece el aprendizaje significativo a partir de la interdisciplinariedad donde 

se logra desarrollar pensamiento geométrico y numérico, habilidades comunicativas como la 

oralidad y las competencias de indagación y explicación, fortaleciendo el proceso de comprensión 

lectora desde las artes y manualidades.  

     Figura 33.  Maquetas de la célula diseñada por los estudiantes 

 

 

 

 

 

 

 

                                              

     Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

Actividad 5: Mirándome al espejo 

Las fotografías como imagen que recrea y captura momentos que se hacen memorable en 

el papel y los reviva cada vez que se miran y se cuentan cosas sobre las fotos, hicieron parte de esta 

actividad como el material base para llevarla a cabo. Se les pidió a los estudiantes que trajeran de 

sus casas diferentes fotos con sus familiares en diferentes grados de consanguinidad.  
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Al iniciar la clase, se les pide a los estudiantes hacer una mesa redonda y sacar sus fotos, 

en ese momento se las muestran a sus compañeros, estableciendo una conversación que respondía 

a preguntas realizadas informalmente entre pares. Se vieron sonrisas que evocaban momentos 

alegres de sus vidas, pero también cayeron unas cuantas lágrimas de sus ojos. Asociar elementos 

reales de nuestros estudiantes como punto de partida del conocimiento, hizo parte de la 

transformación de nuestra práctica pedagógica. 

        Figura 34. Socialización de la fotografía familiar 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

 

En medio del diálogo ameno entre ellos, la estudiante Gina del grado 9º, pregunta a las 

docentes: “seño y ¿para qué nos dijeron que trajéramos estas fotos? A lo que las docentes 

investigadoras les responde haciéndoles preguntas sobre las fotos, tales como: ¿quiénes son las 
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personas que están en las fotos y qué son de ustedes?, ¿a quién creen que se parecen ustedes?, 

¿cuándo ustedes van por la calle, sus vecinos a quién les dice que se parecen? 

 Los estudiantes empiezan a responder de manera efusiva a cada una de las preguntas, 

algunos relatan historias de los parecidos, como el que narra la estudiante Valentina del grado 9º 

quien dice: “ en mi casa todos nos parecemos físicamente, yo me parezco a mi mamá, mi mamá es 

igualita a mi abuela, mi abuela dice que era idéntica a su mamá”, ante dicho comentario la docente 

orientadora les pregunta “¿por qué creen que nos parecemos a  nuestros familiares, en muchas 

ocasiones cercanos, y no al vecino?” pregunta que generó muchas risas y respuestas jocosas como 

la dada por el estudiante Ciro del grado 9º: “hay seño porque soy hijo de mi papá, no del lechero”. 

La comprensión lectora a través de las fotografías, se deja ver en los relatos que cuentan los 

estudiantes haciendo lectura de esas imágenes, contando detalles de esos momentos, para los cuales 

algunos tuvieron que recurrir a que sus familiares les contarán sobre la foto, ya que estaban 

pequeños, y así poder compartir la explicación de la fotografía con sus compañeros en el salón de 

clases.  

La docente orientadora en el Área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental hace la 

relación partiendo de las respuestas, comentarios y dudas de los estudiantes, entre las fotografías y 

lo que en ciencias naturales se denomina fenotipos y la forma como se transmite la información de 

padres a hijos, identificando las causas de la variabilidad entre organismos de una misma familia. 

A través de esas experiencias contadas, conozcan y desarrollen las competencias de indagación, 

uso comprensivo del conocimiento científico y explicación de fenómenos, de esta manera se 

miraron en el espejo de esas fotografías y en la búsqueda de sus raíces entendieron su origen. 
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    Figura 35. Explicación de las características fenotípicas 

 

 

 

 

 

 

                                         

 

                                          

 

  Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

Al final, los estudiantes organizaron y crearon su árbol genealógico, utilizando la 

herramienta tecnológica Canva que les ofrece el área de Tecnología, de esta manera ponen en 

práctica los conocimientos tecnológicos para diseñar, organizar y sintetizar una información; 

además favorece la creatividad y el trabajo colaborativo, lo que evidencia como la actividad 

favoreció la compresión de los estudiantes, al tiempo que permitió el desarrollo de competencias 

científicas para generar aprendizaje significativo. 
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Figura 36. Estudiantes diseñando el árbol genealógico con el uso de las TICS  

 

 

 

 

 
   

 

                                       

                                 

 

 

 

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 

 

Al finalizar la primera estrategia se evidenció el interés, de todos los estudiantes, padres de 

familia y docentes, en explorar otras formas de los procesos de enseñanza y aprendizaje 

dinamizadas, contextualizadas y significativas. Es válido resaltar la vinculación de diversas áreas 

del saber, permitiendo la transversalización, sobre la base de los Estándares de Competencia, los 

Derechos Básicos de Aprendizaje y los Lineamientos curriculares exigidos por el Ministerio de 

Educación Nacional. 

Segunda Estrategia Pedagógica: “Leyendo, comprendo mi realidad” 

Para realizar esta segunda estrategia titulada: “Leyendo, comprendo mi realidad” se 

hicieron actividades con el objetivo de promover la comprensión lectora, en el desarrollo de 

competencias básicas, en los distintos niveles de lectura: literal, inferencial, crítico- propositivo, 

mediante lecturas en el aula, en la biblioteca, en espacios abiertos como el patio de la escuela y en 
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sus casas, que permitieron la interacción con su entorno, no solo escolar, sino también familiar y 

con el mundo en general.  

 Actividad 1: En sus marcas, listos, ya…… 

Esta actividad marca el inicio de una carrera por la lectura, esa carrera que tiene diferentes 

ritmos y estilos de acuerdo a la personalidad de cada estudiante, la cual tiene unas pautas dadas por 

las docentes investigadoras y el cuerpo docente, que vinculó a todos los actores que inciden en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje en la escuela como parte transformadora de nuestra práctica 

pedagógica. Todos, sin excepción, hacen parte del momento lector institucional, el cual se 

desarrolla, inicialmente, haciendo lectura silenciosa, desde su lugar de trabajo, los diez primeros 

minutos de la jornada escolar todos los días de la semana.  

Figura 37.  Comunidad educativa en el momento lector institucional 

 

 

 

 

 

 

 

                                                

Fuente: Archivo fotográfico grupo investigador 
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Al llegar el día viernes de cada semana, se hace un compartir de lectura y voluntariamente 

uno o dos estudiantes, nos cuentan sobre su lectura semanal. La estudiante Nataly de grado 7º, 

manifiesta que: “mi libro tiene diferentes narraciones bíblicas contadas con una forma fácil de 

entender. Los invito para que lo lean también y aprendan sobre las historias de la biblia”. Por su 

parte el estudiante Jesús de grado 8º comenta: “seño me parece poco el tiempo, cuando estoy 

empezando la lectura, ya se acaba el tiempo, propongo que sea más el tiempo que den para la 

lectura y así poder leer un poco más”. El señor Henry quien nos colabora como Vigilante y portero 

en la Institución, dice: “uff seño, tenía rato que no sabía lo que era leer un libro, desde el colegio”. 

Figura 38. Actividad para fortalecer la oralidad 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                        

 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Partiendo de la inquietud de algunos estudiantes sobre el tiempo asignado para hacer la 

lectura, se les recuerda que inicialmente serán diez minutos, pero que con el paso de las semanas 

se irá aumentando el tiempo hasta completar una hora de clases. En esta actividad todas las áreas 
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del saber hacen parte integral del momento lector institucional, en la que se trabaja por crear un 

habito lector que permita la comprensión lectora en el fortalecimiento de las competencias básicas, 

abriendo un espacio para el disfrute de los textos escogidos y estableciendo la posible relación con 

las sus realidades contextuales. 

Figura 39. Estudiantes durante el momento lector Institucional 

 

 

 

 

 

 

 
 

                                                   

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

 Actividad 2: Hinchas de la lectura 

Esta actividad se hizo con los estudiantes, utilizando la obra literaria asignada para el 

periodo en curso. En el caso de grado 9°, la obra de Literatura Juvenil ¿Por qué a mí? de Valeria 

Piassa y en 8° “La expedición Botánica contada a los niños” de Elisa Mujica (Colección de Leer 

es mi cuento del Plan Nacional de Lectura y Escritura del Ministerio de Educación Nacional. En el 

caso de la obra de grado 9º se les mostró a los estudiantes diferentes sinopsis de obras literarias 
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tales como: Crónicas de una muerte anunciada de Gabriel García Márquez, El Túnel de Ernesto 

Sábato y ¿Por qué a mí? de Valeria Piassa; donde al terminar las lecturas de las mismas se realizó 

una votación democrática que permitió que los estudiantes seleccionaran la obra literaria para leer 

y socializar durante el periodo. Para grado 8º se contó con el aporte del Ministerio de Educación 

Nacional mediante el Plan Nacional de Lectura y escritura que busca promover la lectura en las 

Instituciones Educativas a través de la colección de Leer es mi Cuento. 

Figura 40.  Actividad para fortalecer el acto lector 

                                     

 

 

 

 

 

 

             

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Para el disfrute de la lectura, concebida como una actividad agradable y placentera, el salón 

de clases se convierte en el salón literario, ubicamos las sillas en forma circular y los estudiantes y 

docentes toman la posición con la que se sienten cómodos para hacer su proceso lector, se deja a 

un lado la verticalidad y rigurosidad del orden establecido de las sillas en el aula en donde se 
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evidencia, no sólo la transformación del espacio, sino la transformación de nuestra práctica 

pedagógica. 

Figura 41. Estudiantes leyendo en el salón literario  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

 

  Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Como parte de la comprensión lectora en el desarrollo de las competencias básicas, están 

disponibles varios diccionarios en físico, donde los estudiantes buscan las palabras desconocidas 

que encuentran en las obras, ubican el significado teniendo en cuenta el contexto de la lectura, 

hacen la relación y logran entender lo que quiere decir el texto. Algunos estudiantes hacen uso de 

sus teléfonos inteligentes con el mismo fin, así se vincula el área de tecnología, entendiendo que 

es una herramienta a la que se le pueden dar un uso pedagógico. 
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Los estudiantes realizan dibujos, caricaturas, o imágenes de los episodios que más les 

llaman la atención de la obra, dejando volar su imaginación y plasman de otra forma sus 

aprendizajes significativos, así se vincula el área de Educación Artística y Educación Física, 

Recreación y Deporte, al quitar el estigma al acto lector de aburrido, tedioso y obligado, 

convirtiéndose en algo divertido y ameno, relacionando los dibujos realizado como un acto 

comprensivo de la lectura, mostrando con ello que las imágenes también comunican desarrollando 

las competencias básicas  

Figura 42. Estudiantes durante la actividad hinchas de la lectura 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                                 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Actividad 3: La recocha de las letras 

Para desarrollar esta actividad se les entrego a los estudiantes imágenes recortadas y en 

desorden, de diferentes situaciones de la vida cotidiana que implican temas ambientales y sociales. 
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Tomando el aprendizaje de las letras, no sólo con las letras, sino con gráficas, fotos y en 

este caso imágenes, cambiamos en nuestra práctica pedagógica la forma de la lógica para 

desarrollar los contenidos temáticos, puesto que se vincula al estudiante a que sea partícipe al 

organizar las ideas para crear una historia.  

      Figura 43. Estudiantes organizando la secuencia de imágenes 

 

 

 

 

 

 

 

  Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Cuando terminaron de organizar las historias, las socializan con sus compañeros 

comparando qué tan parecido fue el orden que le dieron a las imágenes y se abrió el espacio para 

que compartieran:  cuál fue el orden que le dieron, cómo hicieron para ir organizando las imágenes, 

qué tan fácil, o difícil les pareció la actividad. A lo que el estudiante Keidy de grado 7º responde 

diciendo: “seño, antes de dejarla como la dejé al final, intenté de muchas maneras, la primera 
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imagen la coloqué en la mitad, la última al principio, y tenía un solo embolate, creo que después 

de todo el orden que le deje, ese es”. 

Para fortalecer la comprensión lectora en el desarrollo de las competencias básicas, los 

estudiantes hicieron una producción textual, donde le dieron voz a las imágenes relatando historias 

que plasmaron en un video, vinculando de esta manera el área de tecnología. 

 Figura 44.  Imágenes de los Videos diseñados por los estudiantes 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

 

Esta actividad permitió que los estudiantes presentaran en el área de Ciencias Naturales 

exposiciones utilizando secuencias de imágenes en donde sintetizaron información sobre los 

aportes de algunos científicos a la humanidad, de esta manera se evidencia la comprensión lectora 

y se fortalecen las competencias comunicativas y científicas, apuntando a la transversalidad con 

distintas áreas del saber. 
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Figura 45. Exposiciones 

 

 

 

 

 

 

                                                             

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Actividad 4: El Tik Tok Bio- Literario 

El uso de imágenes distorsionadas con fines caricaturescos, difundidas principalmente a 

través de internet, es uno de los atractivos en la juventud, por ello se les pidió a los estudiantes para 

desarrollar esta actividad, que trajeran diferentes “memes” llamativos para ellos y que en lo posible 

respondieron a situaciones sociales, culturales, religiosas, ambientales, políticas y juveniles. 

 

 

 



181 
 

 

  Figura 46.  Actividad de indagación  

 

 

 

 

 

 

  

                                                          

 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Los estudiantes mostraron gran interés y curiosidad al saber qué se iba a hacer con los 

memes. Compartieron con sus compañeros los memes que llevaron mediante un diálogo informal, 

se rieron de los memes, se emocionaron al entender situaciones del contexto de forma divertida. 

La estudiante Jeidis del grado 9º dijo en voz alta: “Hagamos un meme de este momento de la clase”. 
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    Figura 47.  Socialización  de memes 

 

 

 

 

 

 

 

                                                               

 

  Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Para desarrollar la comprensión lectora los estudiantes hacen lectura de los memes y copian 

en su cuaderno de proyecto, lo que transmite y significa su meme. Como parte del desarrollo de las 

competencias básicas, los estudiantes analizan mediante una comparación, los memes con la 

realidad de su contexto, en qué se parece y en qué se diferencian. 

Esta actividad permitió que los estudiantes le dieran vuelo a su creatividad realizando sus 

propios memes, en los cuales plasmaron temas ambientales, sociales y de su cotidianidad. Algunos 

estudiantes elaboraron sus memes con dibujos a manos, otros utilizaron la aplicación Picstar como 

herramienta tecnología para crear sus memes. La incorporación de escenarios de aprendizajes 

innovadores mediados por las TICS permite los estudiantes pueden resolver situaciones problemas, 
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construir y recrear su realidad, analizar la información difundida por los medios de comunicación, 

leer en otros contextos y producir textos utilizando herramientas tecnológicas. 

 Figura 48. Memes diseñados por los estudiantes 

 

 

 

 

 

 

 

       

 

 

 

 

  

 

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 
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Como parte de la transformación de nuestra práctica pedagógica, una práctica más cercana 

a los intereses y necesidades propias de los estudiantes, hicieron uso de la red social TikTok, que 

les encanta, y crearon un video con fondo musical, efectos, donde reflejaron vivencialmente las 

caricaturas propuestas por cada uno de los grupos. 

Figura 49. Estudiantes creando TikTok 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

La actividad trajo resultados positivos no solo en el desarrollo de competencias 

comunicativas y científicas, sino porque se logró despertar el interés del estudiante por la clase 

alejándolo de la pasividad y aburrimiento. Por otro parte, fue de gran importancia haber logrado 

que el estudiante sea un agente que lidera, propone y construye por sí mismo. 
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Actividad 5: La loca de la casa 

La loca de la casa es la imaginación. Para esta actividad se hizo un cronograma de visitas a 

la biblioteca institucional que permitió que todos los estudiantes entraran una vez a la semana a la 

biblioteca acompañados de los docentes con los que tienen clases a la hora asignada, vinculando 

de esta manera a todas las áreas del saber, como parte de la transformación de nuestra práctica 

pedagógica, siendo conscientes que a todos los docentes nos concierne el desarrollo del proceso 

lector y escritor de los estudiantes y no como anteriormente era concebido, exclusivo del área de 

Lenguaje. (Ver Anexo A). 

                                               

La biblioteca ofrece un espacio agradable en clima y confort que propicia el hábito lector, 

el goce, el amor, el disfrute en los estudiantes al realizar sus lecturas exploratorias y placenteras, 

sin sujeciones a libros establecidos por los docentes. 

Figura 50. Intercambio de saberes 

 

 

 

 

 

 

                       

 

                                              

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 
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Al darle vida al libro escogido por los estudiantes, el libro de su interés, entran en el mundo 

de la lectura y dejan volar su imaginación que permite la creación de mundos posibles. En la medida 

en que los libros escogidos por los estudiantes, son de diferentes áreas del saber, todas las áreas se 

vinculan a la actividad. El estudiante Eliseo de grado 6º pregunta: “seño ¿puedo escoger un libro 

de matemáticas?” a lo que la maestrante y docente orientadora del área de Lenguaje en la Básica 

Secundaria y Media le responde que sí y les recuerda: “si tienen dudas, o necesitan orientación en 

la lectura, ampliación de conceptos, o darles recomendaciones, aquí estoy para ayudarles” 

   Figura 51. Actividad que fortalece la comprensión y oralidad 

 

 

 

 

 

 

                                            

    

                                                 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

Esta actividad se hace con el fin de fortalecer en los estudiantes la comprensión lectora en 

el desarrollo de las competencias básicas, al hacer inferencias, predicciones, relaciones e 

interpretaciones de lo que leen. 
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Cuando terminan la lectura, voluntariamente, uno o dos estudiantes no cuentan sobre el 

libro escogido, lo que les gustó o no, el nombre del libro, si lo volverían a escoger. Los estudiantes 

participan activamente en la presentación de sus libros y algunos invitan a los otros compañeros a 

que lo lean. Esta actividad favoreció el trabajo cooperativo y la expresión oral; además invita a los 

estudiantes a compartir ideas, conceptos y experiencias. 

  Figura 52.  Socialización de las ideas principales de un texto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 

                                               

Actividad 6: En busca del rumbo 

A partir de los recortes traídos por los estudiantes sobre los diferentes medios de 

comunicación, establecemos un diálogo que permite la interacción de ideas sobre las relaciones y 
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diferencias entre los medios de comunicación y los medios masivos de comunicación, conocidos 

como los más medias. 

 Figura 53. Estudiantes leyendo y recortando la notica de su interés 

 

 

 

 

 

 

                                                       

                                                            

    

Fuente: Archivo del grupo investigador 

Los estudiantes muestran los recortes, otros los muestran con su celular, y entre todos 

interactuamos conjuntamente de forma grupal, para ir en busca del rumbo del conocimiento, a 

través de nuevas prácticas pedagógicas que nos permiten y develan formas de aprendizaje 

integralmente, teniendo como apoyo y factor primordial el interés de los estudiantes en aprender, 

conocer, y establecer relaciones con su cotidianidad. 

La docente orientadora les muestra el periódico “El Universal”, “El Q´hubo” y hace una 

comparación con el mural escolar, al preguntar cuál de ellos es masivo. Generando una serie de 

respuestas que ayudaron a fortalecer la comprensión lectora en el desarrollo de competencias 
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básicas. Los estudiantes seleccionaron una noticia la cuál socializaron creativamente con sus 

compañeros de esta manera se fortalece el trabajo en equipo, la oralidad, el pensamiento crítico, la 

síntesis de información y nuevas formas de trasmitir pensamientos. 

    Figura 54. Socialización de la noticia escogida                             

 

 

 

 

 

 

                                                            

 

                                                   

 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

El conversatorio continúa haciendo referencia a la radio como medio masivo de 

comunicación y se habla sobre la Emisora Local: “Arjona Estéreo”, ubicada en el municipio de 

Arjona y se les pregunta a los estudiantes si escuchan la emisora, qué saben de la emisora sobre los 

contenidos que transmite, a qué lugares llega. El estudiante Cleider de grado 9º comenta: “en mi 

casa se escucha porque mi papá la pone, pero cuando él no la pone, no la escuchamos, cada quien 

en su celular o en la televisión” 
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En cuanto al uso de los celulares se les pregunta y se reflexiona sobre la tecnología que 

busca unificar varios elementos de comunicación, puesto que se puede, a través de la pantalla del 

teléfono inteligente, el computador, la tableta; leer el periódico, escuchar la radio, escribir 

mensajes. En este punto se describe y analiza los medios masivos de comunicación, como medios 

educativos alternativos producto de la emergencia sanitaria, pandemia COVID 19, donde en un 

ejercicio contextualizado, social, cultural, geográfico, se mira cómo se comunicaba en pandemia a 

través del WhatsApp, Twitter, Instagram, Messenger, mett y cómo nos posibilitan trascender las 

fronteras, conocer de forma instantánea lo que ocurre a nuestro alrededor, entre otros aspectos.  

La estudiante Dayanis de grado 9º dice: “seño, cuando llegó la pandemia y nos mandaron 

a la casa, eso fue una alegría, como cuando estamos en el colegio y suenan los tres timbres después 

del descanso que indica que nos vamos a la casa temprano. Pero cuando pasaron los días y el 

noticiero decía que seguíamos en casa, se fue complicando la cosa, ya que en el colegio empezaron 

a pedir números de celulares nuevos para agregarnos a los grupos de WhatsApp y en mi casa lo 

que había era un cotoplito (celular sencillo). Entonces tocó hacer el esfuerzo, porque somos cuatro 

hermanos en la casa y mis papás lograron comprar un celular, aunque en el colegio también 

entregaban las guías, así como me pasó a mí, también les pasó a muchos de mis vecinos y 

compañeros. El celular se convirtió en el medio por el que nos mandaban las actividades, 

hablábamos con los profesores, con los compañeros. El otro reto era tenerlo con recarga para 

poder hacer uso de él, sin embargo, gracias a esa necesidad fue que pudimos tener un celular de 

esos” 

El docente  orientador del área de Ciencias Sociales  en la Básica Secundaria y Media, hace 

un recorrido por la historia de los medios de comunicación y con los logros del periodismo en cada 

uno de los períodos presidenciales del país, menciona que la radio llegó a Colombia en el año  1929 



191 
 

con el Presidente de la República  Miguel Abadía Méndez quien inauguró, la primera radiodifusora, 

llamada HJN, la televisión llega en el año 1954 en el periodo presidencial de Gustavo Rojas Pinilla 

y el primer computador fue traído por Bavaria en el año 1957 estando de presidente Gustavo Rojas 

Pinilla, y la era tecnológica con la internet llega en 1994 en el gobierno del presidente Ernesto 

Samper Pizano.  

La docente orientadora del área de Lenguaje en la Básica Secundaria utilizó lo explicado 

en el área de Ciencias Sociales para realizar con los estudiantes un noticiero donde a través de una 

puesta en escena recrearon la evolución de los medios de comunicación; además los estudiantes 

abordaron en las noticas temas ambientales, sociales y culturales, favoreciendo las competencias 

comunicativas y el trabajo en equipo, bajo ambientes de enseñanza significativos, dinámicos y 

lúdicos. 

       Figura 55.  Estudiantes recreando la evolución de los medios de comunicación  

 

 

 

 

                                    

                                                         

 

 

 

 

 Fuente: Archivo del grupo investigador 
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La docente orientadora del área de Lenguaje y Cátedra Afrocolombiana en la Básica 

Secundaria, buscó generar un espacio de reflexión y análisis sobre las noticias que aparecen en los 

medios masivos de comunicación y como estas pueden influenciar en la toma de decisiones del 

lector, para esto los estudiantes dramatizaron noticas cambiándoles los finales o algunas partes, 

propiciando así los espacios para que los estudiantes construyan el conocimiento. 

Figura 56.  Dramatización   de noticias  

 

 

 

 

 

 

 

   Fuente: Archivo del grupo investigador 

Finalmente, con el apoyo de los medios audiovisuales se hace la proyección de los videos: 

“Influencia de los medios de comunicación en la sociedad actual”, “Reflexión: pásame la sal”, 

“Cortometraje: nosotros tenemos el poder de salvar al mundo”, del cual hicieron un análisis 

comparativo que les permitió fortalecer la comprensión lectora en el desarrollo de competencias 

básicas, el cual escribieron en su cuaderno de proyecto. 
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 Figura 57. Producción de dibujos, palabra y texto 

 

 

 

 

 

 

Reflexión del video “pásame la sal”                                 

Del video pude reflexionar que a medida 

que el tiempo va pasando y la tecnología va 

evolucionando vamos dejando de lado esos 

momentos de compartir en familia por estar 

concentrados en los aparatos electrónicos, que le 

damos más importancia a lo que está en estos y 

nos olvidamos de la importancia que tiene la 

familia. (Estudiante de grado 9º) 

  

 

 

Reflexión del video “Pásame la sal” 

El caso mostrado en el video no es ajeno 

a nuestros día a día porque al hacer 

intervención la tecnología en nuestras 

familias dejamos a un lado pasar 

momentos con los seres cercanos a 

nosotros y en vez de pasar ese tiempo con 

esas personas “familia” la pasamos en el 

celular. (Estudiante de grado 9º) 

  Fuente: Archivo del grupo investigador  
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Terminada la segunda estrategia pedagógica del proyecto de aula, es importante como 

docentes crear ambientes innovadores, estos hacen de la vida escolar una experiencia 

enriquecedora y significativa, permitiendo que las dinámicas del aula se trasformaran dándole la 

posibilidad al estudiante de evaluar su acción, la de sus compañeros y la del docente.  Además, se 

evidencia como la transformación de las practicas pedagógicas favorece la comprensión lectora 

con el propósito de desarrollar competencias básicas en los estudiantes. Esta estrategia permitió 

mejorar la expresión oral, producción textual, explicación de fenómenos y el desarrollo de 

competencias ciudadanas de los estudiantes, ya que los invita a pensar, recrear y construir sus ideas 

desde su imaginación, donde el conocimiento no se impone, al contrario, motiva al estudiante a 

escribir desde sus saberes previos y las comprensiones que hace de su realidad. 

 

 Tercera Estrategia pedagógica: “Creciendo como lector, construyo mi identidad” 

En esta tercera y última estrategia se hicieron actividades con el objetivo que los estudiantes 

crecieran en su habilidad como lectores pensantes, lectores razonables de las alternativas y 

necesidades que pueden resolver en las realidades de su diario vivir. 

Con las actividades se fortaleció la expresión oral, la competencia escrita mediante las 

narraciones que permitieron la construcción de sus propios textos, la comprensión lectora 

asumiendo su contexto y el desarrollo de las competencias básicas. 

Estos ejercicios académicos desarrollados en esta tercera estrategia permitieron la 

exploración de las inquietudes del contexto sociocultural de los estudiantes que dejaron volar su 

imaginación, realizar escritos, producciones biográficas, dramatizados, monólogos, conversatorios 

con el objetivo de crear hábito lector y aumentar el nivel de comprensión lectora.  
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Las áreas de Lenguaje y Ciencias Naturales y Educación Ambiental hacen presencia en 

cada una de las actividades, las cuales también reciben otras áreas del saber que se vinculan para 

cumplir los propósitos de articulación e integralidad.  

Actividad 1: Luces, cámara y acción…. 

Los temas que se le propusieron a los estudiantes para el desarrollo de esta actividad 

estuvieron asociados al cuidado del entorno vivo, las problemáticas propias de su contexto 

comunitario, situaciones familiares, con el objetivo de ampliar la comprensión lectora en el 

desarrollo de competencias básicas contextualizadas. 

Se les proyectó a los estudiantes los videos: ¿Qué es el teatro? El teatro y sus elementos, 

material audiovisual que ayudó a ampliar los conocimientos previos de los estudiantes y aclarar 

dudas. Se hace un conversatorio y los estudiantes toman nota en su cuaderno de proyecto de algunos 

elementos importantes del teatro. 

Figura 58.  Presentación de videos teatrales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                    

Fuente: Archivo del grupo investigador 
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Juntos se organizaron por grupos e iniciaron un diálogo que permitió llegar a acuerdos sobre 

la temática a desarrollar, la cual fue posteriormente dramatizada. Ellos escribieron en sus cuadernos 

de proyecto el libreto con los personajes y sus intervenciones, el vestuario que utilizaron, la forma 

cómo iban a organizar la escenografía con los elementos necesarios para crear las escenas del 

dramatizado. 

      Figura 59. Actividad de expresión corporal y oral 

 

 

 

 

 

 

                                     

                  

 

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Guion: Erase una vez en un país, que no es Colombia 

Bondad: Tristeza mantén la calma, atenderé a tu hija de inmediato, porqué esperaste tanto 

tiempo, espérame en la sala, te mantendré informada. 

Tristeza: ayuda a mi hija por favor, tú sabes cuánto amo a mi hija (ummmmm llorar). 
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Narrador: las noticas en el país no son muy alentadoras, Don Corrupto está señalado por 

concierto para delinquir, lavado de activos y alteración en juntas médicas. Mientas en el hospital 

Bondad: por favor la señora Tristeza. Tristeza lo siento mucho pero tu hija ha muerto, hice lo 

que estuvo en mis manos. 

Tristeza: Dios no lo puedo creer, cómo es posible esto, mi hija Señor estaba muy pequeña 

y no merecía esto. 

Narrador: de tanto enemigo se hizo Don Corrupto por su deslealtad, de un momento a otro 

se marchó, dejó tirado al pueblo y pronunció: “mucho si robé”  

 

Con la vinculación del área de Educación Artística se trabajó con los estudiantes en el 

desarrollo de los elementos propios del sentir y de las artes escénicas, así lograron transmitir al 

auditorio cada personificación, los sentimientos de dolor, alegría, incertidumbre.  

Se organizó una jornada, en el salón múltiple, donde se invitó a la comunidad educativa 

para observar cada uno de los dramatizados, titulado: “Luces, cámara y acción” como parte de la 

transformación de nuestra práctica pedagógica que busca crear espacios donde todos los actores 

educativos interactuamos de manera conjunta para tener experiencias significativas. Los 

estudiantes estuvieron entusiasmados, apropiados de los personajes, felices de hacer cosas 

diferentes. También mostraron agradecimiento con sus padres de familia que fueron a verlos, como 

lo manifiesta la estudiante Melany de grado 7º: “yo le dije a mi abuela, pero me dijo que a esa hora 

estaba ocupada porque iba a lavar…. sin embargo, vino y estoy feliz que haya venido y me vea 

actuar” 
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   Figura 60. Presentación del dramatizado “Erase una vez en un país, que no es Colombia” 

    a la comunidad educativa 

 

 

 

 

 

 

 

 

            

  

  Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

El área de Ciencias Sociales también se asoció y pidió a los estudiantes establecer y dialogar 

sobre cuál fue el desarrollo del componente social y cultural de los dramatizados que presentaron, 

¿cómo se resolvieron las dificultades?, ¿que aprendieron de los temas expuestos en los 

dramatizados? y ¿que proponen para resolver la problemática? 

Esta actividad permitió que los estudiantes reflexionaran partiendo de su ser, como sujeto 

pensante capaz de auto reflexionar, a través del manejo de situaciones contextualizadas, es decir, 

desde la cultura local como el hilo conductor que permitió problematizar las situaciones que los 

afectan y buscar soluciones a las mismas, logrando transformar nuestra practica pedagógica y desde 

esta contribuir al desarrollo del pensamiento crítico. 
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 Actividad 2: El hilo de la memoria 

Para el desarrollo de esta actividad se les presentó a los estudiantes una serie de chistes 

sobre la vida: “Chiste paradoja de la vida”, “El mejor chiste de la historia”. Luego de verlos se dio 

la participación a los estudiantes para que contaran chistes sobre historias de vida. La estudiante 

Estefanía de grado 9º contó uno: “Van dos ciegos y le dice uno al otro, ojalá lloviera y el otro 

responde ojalá yo también”. Los estudiantes se divirtieron mucho con los chistes proyectados y 

con los chistes contados por sus compañeros.  

Figura 61. Presentación de videos de chistes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                    

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

En medio del espacio de escucha divertida, se continuó con un diálogo informal entre todos, 

donde contamos nuestra historia de vida, iniciando por los maestrantes, como cambio de la 

transformación de nuestra práctica pedagógica que nos permitió más cercanía con nuestros 

estudiantes. Ellos participaron activamente, todos querían hablar al tiempo, contaron sobre su vida, 
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las personas importantes, momentos y situaciones que a su corta edad ya han marcado su 

destino. Como la historia de vida contada por el estudiante: Melisa de grado 9º quien dice: “Mi 

madre murió cuando yo tenía 7 años, ha sido difícil mi vida sin ella, sin embargo, mi abuela a 

estado conmigo siempre, tengo recuerdos hermosos con mi madre y me parezco a ella físicamente 

y hasta en la forma de ser, la recuerdo con amor y nostalgia”. 

Al terminar los relatos individuales sobre sus vidas, las docentes orientadoras presentan los 

videos: “Videos explicativos sobre el monólogo”, “claves para un buen monólogo”, “ejemplos de 

monólogos”. los cuales generan una comparación sobre la actividad que se estaba haciendo con el 

tema proyectado, relación que explica la estudiante Luisa de grado 9º: “seño, entonces lo que 

estábamos haciendo al contar nuestra historia es un monólogo, solo que lo hicimos delante de 

todos, es decir si lo hubiésemos hecho solos fuera un ejemplo de monólogo”. A partir de allí se 

abre el espacio donde conversamos sobre la importancia de quienes somos y así entendieron el hilo 

de su memoria, que les recordó que somo seres sociales por naturaleza que venimos de alguien, 

que a su vez vino de alguien, y así sucesivamente hasta llegar a nosotros. 

 

 Figura 62. Presentación de videos de los monólogos 
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Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Se invitó a los estudiantes a que escribieran en su cuaderno de proyecto un monólogo, con 

el objetivo de afianzar la comprensión lectora en el desarrollo de las competencias básicas, al 

relacionar sus realidades con el acto comprensivo de leer y escribir. 

Como parte del uso de las herramientas tecnológicas y por ende la vinculación del área de 

Tecnología en esta actividad, los estudiantes grabaron su monólogo que fue enviado a las docentes 

orientadoras, las cuales los reunieron y proyectaron en el salón de audiovisuales de la institución.  

 

   Figura 63.  Realización de monólogos 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  

                

Fuente: Archivo del grupo investigador 
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Actividad 3: Relatos del vivir de un bollero  

Para esta actividad se usó uno de los elementos típicos del municipio de Arjona: “el bollo 

de mazorca”. 

El padre de familia Guillermo Galvis, de la estudiante de 9° Iliana Tarrá, aceptó la 

invitación a una tarde en la que compartió con estudiantes y docentes, sus relatos de vida como 

vendedor de bollos de mazorca. 

Nos reunimos en el patio del colegio, debajo de un frondoso árbol de mango, donde se 

adecua el escenario y los estudiantes se hicieron alrededor para escuchar al señor Guillermo Galvis. 

Vincular a los padres de familia a los procesos de enseñanza y aprendizaje de sus hijos, es 

una experiencia muy significativa que hace parte de nuestra transformación de la práctica 

pedagógica producto de los estudios de la maestría. 

 

 Figura 64. Escenario del conversatorio relatos de un bollero 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                         

 Fuente: Archivo del grupo investigador 
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El señor Guillermo Galvis, se presenta y dice: “sentirse feliz por la invitación al colegio, 

por la oportunidad de mostrar lo que hago para sobrevivir y enseñarle a los niños que hay formas 

honradas de ganarse la vida”. 

En su relato nos cuenta que desde niño aprendió, a la edad de 10 años, la labor de hacer 

bollos, puesto que, en su casa, sus papás eso era lo que hacían: “y así aprendí, primero sacando el 

maíz y luego preparando y así hasta ahora, se todo menos envolverlos, de eso se encarga mi 

mujer”. 

Los estudiantes toman notas, en su cuaderno de proyecto, de los aspectos que le llaman la 

atención de los relatos del señor Guillermo Galvis, y estuvieron muy atentos. También realizaron 

algunas preguntas, como la que hizo el estudiante Sergio de grado 9º: “nos puede decir si alguna 

vez ¿han intentado atracarlo cuando está haciendo la venta de los bollos?”, a lo que el señor 

Guillermo contesta: “gracias a la misericordia y el amor de Dios, nunca en mis 20 años que llevo 

vendiendo bollos, nunca me han atracado en Cartagena, que es donde vendo”. 

El señor Guillermo Galvis llevó la materia prima con la que se elabora el bollo de mazorca 

y explica cómo es el proceso, desde sacar el maíz de la tuza, hasta los ingredientes para preparar la 

masa. La docente orientadora del área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental en la Básica 

Secundaria y Media le pregunta: “¿cómo es el nombre de la tusa?”, a lo que el señor Guillermo 

responde: “Maretira”. La docente aprovecha para contarnos el nombre científico que recibe la tusa 

que es “vaina” y explica a los estudiantes, haciendo una comparación del lenguaje técnico, con el 

lenguaje contextualizado, dejando en evidencia la importancia de la comprensión lectora en el 

desarrollo de las competencias básicas. 
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Figura 65. Intercambio de saberes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                      

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

El docente del área de Matemáticas de la Básica Secundaria y Media, quien se vincula a la 

actividad, le pregunta al señor Guillermo sobre los costos de producción de los bollos, a lo que el 

señor le dice que varían dependiendo de a cómo esté el bulto de mazorca y acentúa: “ahorita que 

el maíz está a $80 mil el bulto, ósea está caro, se gasta bastante en ingredientes”. Junto con los 

estudiantes el profesor realiza ejercicios relacionados con la información dada por el señor, en 

cuanto a los gastos de producción. 

El padre de familia, lleva bollos de mazorca para compartir y de esta manera conversando 

nos comimos el bollo de mazorca. Los estudiantes y docentes disfrutamos de esta actividad 

diferente que integró conocimientos empíricos, con conocimientos científicos, entendiendo de esta 

manera que las realidades se aprenden en el contexto. 
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     Figura 66. Compartiendo durante el conversatorio. 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

   

 

           Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Con las anotaciones realizadas por los estudiantes, fortalecieron la comprensión lectora en 

el desarrollo de las competencias básicas, donde algunos hicieron una producción escrita: cuentos, 

poemas, otros oral: canción y otros artística: monólogo y dramatizados, las cuales representaron la 

importancia del bollo de mazorca en sus vidas, teniendo un aprendizaje significativo que vinculó 

su realidad a los procesos de enseñanza y aprendizaje. 
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Figura 67. Producción de dibujos, palabra y texto 

 

 

 

 

 

 

                                                      

Fuente: Archivo del grupo investigador 

Actividad 4: Degustando el idioma de nuestra tierra 

Esta actividad se desarrolló con el objetivo de fortalecer las competencias básicas partiendo 

de las diferentes actividades que se presentaron en el salón múltiple de la institución aprovechando 

el acto cultural y conmemorativo del día del Idioma, el día de la tierra, y el festival del dulce; de 

allí el nombre de la actividad: “Degustando el idioma de nuestra tierra”, el cual vinculó a todas las 

áreas del saber y a todos los actores de la comunidad educativa. Estos espacios en los que convergen 

diferentes saberes, experiencias, presentaciones, abren una nueva experiencia significativa en la 

transformación de nuestras prácticas pedagógicas, la cual entiende las nuevas dinámicas que tiene 

los procesos de enseñanza y aprendizaje para crear un ambiente acorde a las necesidades propias 

del contexto educativo. 
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Los estudiantes participaron activamente en las diferentes actividades que se presentaron, 

tales como dramatizados, recital de poemas y coplas, monólogos, función mínima, función teatral. 

Figura 68.  Participación de los estudiantes en actividades institucionales 

 

 

 

 

 

                                         

                                         

 Fuente: Archivo del grupo investigador 

Los estudiantes mostraron gran interés en la actividad, en especial en la puesta en escena 

del dulce, el cual tenía por apellido un escritor, dejaron volar su imaginación y creatividad 

decorando sus stands con carteleras, donde se evidenciaron datos, como los nombres científicos de 

las frutas y datos curiosos del autor escogido, fortaleciendo de esta manera la comprensión lectora 

en el desarrollo de las competencias básicas. De esta manera tuvimos: Mango Grimm, haciendo 

referencia a los cuentos de los Hermanos Grimm, Guandú- Pombo, Dulce de coco García, Arroz 

con leche Mistral, Piña coco de Cervantes, Arroz Isaacs, Mango Haley, Carito Burgos, Dulce de 

coco Coelho y Ñame Zapata Olivella. 
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Figura 69. Actividad de producción de texto, comprensión lectora y desarrollo de competencias. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Archivo del grupo investigador 

 

Finalizada la tercera estrategia se evidenció la participación activa de todos los estudiantes, 

padres de familia y docentes, en explorar otras formas de los procesos de enseñanza y aprendizaje 

dinamizadas, contextualizadas y significativas. Esta estrategia favoreció la construcción de 

conocimiento a partir de la comprensión de la realidad; fortaleciendo los niveles de comprensión 

lectora (literal, inferencial y critico), desarrollo de competencias y pensamiento crítico; además se 

propiciaron espacios para que los estudiantes puedan comunicar, crear, compartir e interactuar 

experiencias. 
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Generando saber pedagógico sobre la comprensión lectora en el desarrollo de 

competencias básicas 

 

La pedagogía por proyectos permitió generar un cambio en la práctica docente 

enriqueciendo de esta manera el quehacer educativo, alejándose de la rutina, del individualismo, 

del transmisionismo, del hacerse conocedor de todo el conocimiento cerrando posibilidades a las 

voces de los estudiantes, y le dio paso a el trabajo cooperativo, la participación activa de los 

estudiantes, a la toma de decisiones de manera conjunta y en común acuerdo, al trabajo en grupo y 

en equipo, al intercambio de saberes propios del contexto en el que se desenvuelven los estudiantes 

y llegar a la comprensión del mismo para orientar los procesos de enseñanza y aprendizaje de una 

manera significativa en el acto lector comprensivo en el desarrollo de las competencias básicas, 

respondiendo a las necesidades de la investigación de incorporar estrategias curriculares a través 

de la pedagogía por proyectos atendiendo a las políticas establecidas por el Ministerio de Educación 

Nacional.  

La implementación del proyecto como herramienta generadora de prácticas pedagógicas 

que promovieron la comprensión lectora hacia el desarrollo de competencias básicas,  reorientó los 

procesos que en materia de comprensión lectora se impartían en la escuela, permitiéndole  a los 

estudiantes participar en actos de habla, intercambiar ideas y pensamientos, fortalecer procesos de 

aprehensión y comprensión de conceptos, adquisición de vocabulario, interacción activa en los 

espacios sociales de los que hace parte,  además del desarrollo de los currículos escolares orientado 

hacia la integración de los aprendizajes y la transformación de la práctica pedagógica mecánica, 
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instrumentalizada y fragmentada que predominaba en la cotidianidad institucional cuyos logros 

eran pobres en términos de motivación, aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes. 

En este sentido la investigación hace su reflexión en el quehacer pedagógico en la Básica 

Secundaria, donde se puede indicar que anteriormente los estudiantes tenían completa apatía al 

proceso lector, pues lo veían como algo impositivo, obligatorio, y como un elemento propio del 

aula de clases, más no como parte importante en su diario vivir dentro y fuera del aula, perspectiva 

que cambió con la implementación del proyecto, puesto que mediante cada una de las actividades 

desarrolladas en las diferentes estrategias, se fue dinamizando y cambiando el concepto de la 

lectura vista como algo referenciado cuantitativamente (en cuanto a la nota), a pasar a ser un 

elemento esencial para comprender el contexto en el que circundan las realidades de cada lectura 

propuesta, teniendo en cuenta las competencias básicas.  

Es así como las actividades realizadas lograron generar en los estudiantes nuevos 

comienzos en el sentir lector, un avance en el análisis de la comprensión lectora, y un entendimiento 

de las competencias básicas mediante textos verbales y no verbales, continuos y discontinuos, con 

caricaturas, imágenes, infografías, videos, reflexiones, los cuales motivaron y cambiaron la forma 

de ver el acto lector. 

Es válido resaltar que el proyecto que busca la comprensión de la lectura en el desarrollo 

de las competencias básicas, ayuda al desarrollo de la imaginación como parte fundamental en la 

construcción de los textos escritos que posteriormente son analizados, corregidos y puesto en 

escena para su interpretación ante la comunidad educativa, sea por grupos o en eventos 

institucionales como espacios que facilitan la explotación de los saberes aprendidos a lo largo del 

proyecto; muestra de ello estuvo en la trascendencia de la función teatral, la cual luego de ser vista 
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por los coordinadores impactó y propusieron llevarla a la jornada de la Básica Primaria, para llevar 

a los estudiantes el mensaje sobre la importancia del acto lector desde el inicio de la escolaridad. 

De esta manera se logra uno de los objetivos de la maestría, al tratar de hacer incidencia, no sólo 

en los grupos donde los maestrantes tienen su carga académica, sino que trasciende a toda la 

comunidad educativa.  

Con el trabajo novedoso, se permitió el desarrollo de la comprensión lectora en las 

competencias básicas, puesto que las actividades tocaron los diferentes niveles de comprensión 

lectora. En el nivel literal los estudiantes articulan las partes de un texto, entendiendo el sentido 

global de tal manera que son capaces de extraer la premisa principal y las ideas secundarias del 

mismo, este fue uno de los niveles que más se logró obtener resultados positivos; mediante las 

actividades que lograron motivar en los estudiantes la curiosidad por descubrir otras formas de 

lectura, las cuales permitieron que desarrollaran ese primer nivel de lectura, el cual antes del 

proyecto tocaba sólo a unos cuantos estudiantes, hoy se puede decir que gran parte de la población 

estudiantil de la Básica Secundaria, tiene una apropiación de este primer nivel de lectura. 

 En el nivel inferencial y el nivel crítico- propositivo, los cuales requieren de más análisis 

y comprensión de los textos leídos, se tiene un gran inicio y un sutil avance, en especial en los 

estudiantes de los grupos de grado 8° y 9°, puesto que las actividades permitieron apropiarse a las 

realidades tocadas por su ser, desde aquí buscan proponer acciones que permitan seguir mejorando 

el nivel de interpretación, análisis y proposición en pro de su desarrollo y el de los demás, es así 

como, por ejemplo, proponen otro tema de función teatral para la Celebración del Día del Nino, 

llevada a cabo en la Institución, en el cual realizaron un guion diferente, acorde con la temática, 

idea surgida por parte del grupo. Demostrando esta acción que ahora los estudiantes son capaces 
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de argumentar, analizar y reflexionar críticamente lo leído, dando paso a la construcción de 

diferentes modos de comprensión, pensamiento y aprendizaje, hacer, ser y estar con otros. 

Es así como la comprensión lectora en el desarrollo de las competencias básicas, a través 

de  las actividades que apuntan a la transversalidad, los estudiantes tienen mayor nivel de 

apropiación de los aprendizajes, desarrollan  los diferentes niveles de lectura (literal, inferencial y 

critico), fortalecen las competencias básicas,  mejoran la expresión oral, emociones y sentimientos,  

por que los  invita a pensar y recrear sus ideas desde su imaginación, comprendiendo el contexto 

de manera significativa, de tal modo que pueden hablar de forma libre y autentica, donde el 

conocimiento no se impone, al contrario motiva al estudiante a escribir desde sus saberes previos 

y las comprensiones que hace de su realidad. 

La planeación del proyecto desde las estrategias seleccionadas, permitió generar conciencia 

que la interdisciplinariedad no es algo planeado, sino que aflora en el transcurso del desarrollo de 

cada una de las actividades, de una forma espontánea, lo que da cuanta que el conocimiento es 

integral, al tener en cuenta que el conocimiento toca y se construye en las diferentes áreas del saber. 

De esta manera se manifiesta que la comprensión lectora no es un compromiso exclusivo del área 

de Lenguaje, sino de todas las áreas.  

Partiendo de los resultados obtenidos, hasta el momento, en el desarrollo del proyecto de 

aula, teniendo claro, que aún hay actividades planeadas que se seguirán haciendo en el transcurso 

del año escolar  y a futuro, es importante sugerir e instaurar unas prácticas institucionales donde el 

cuerpo docente tome conciencia de las nuevas prácticas para que haya una verdadera incidencia e 

impacto a nivel institucional, donde el trabajo por proyectos se vuelva funcional y entre todos hacer 

planeaciones en conjunto, dinámicas, integradoras. 
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Hoy podemos decir que fue mucho el aprendizaje con la implementación del proyecto, 

aprendimos a integrar curricularmente las áreas para construir conocimiento y generar un 

aprendizaje significativo. Así se soltó el estereotipo de: “es mi área, son mis conocimientos, es mi 

forma”, al pasar a “son los conocimientos de todos y el aprendizaje de muchos”. 

En ese ejercicio de abrir espacios mediante el proyecto, tocamos la debilidad de nuestra 

práctica docente en la articulación y orientación del proceso de enseñanza y logramos entender la 

importancia de vincular, conocer, entender el contexto de los estudiantes para desarrollar en ellos 

y en nosotros autonomía, trabajo colaborativo, eficacia y eficiencia de los aprendizajes, teniendo 

como resultados mayor participación en los actos de habla, intercambio de ideas y pensamientos, 

fortalecimiento en los procesos de aprehensión y comprensión de conceptos, ampliación del 

vocabulario e interacción en los espacios sociales.  

Por último, se entiende la sistematización como elemento fundamental e importante que da 

cuenta de los avances obtenidos, de las reestructuraciones que hay que hacer, de reorientaciones 

que permitan entender los cambios en las dinámicas de nuestras prácticas pedagógicas.   
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Transformaciones, Lecciones Aprendidas 

 

Con la experiencia que se tuvo en el desarrollo de la maestría y el proyecto pensado, 

elaborado y llevado a cabo, se pudo evidenciar cómo la comprensión lectora en el desarrollo de las 

competencias básicas, aporta, de manera constructiva, a la promoción del entendimiento del 

contexto en el cual se realizan las diferentes lecturas. Entender el contexto, en la nueva intención 

de las prácticas pedagógicas que buscan orientar los procesos educativos desde la comprensión del 

otro, como ser que siente, piensa, razona y da sus opiniones, en un proceso que lo vincula 

directamente y que antes, se dejaba como un ser pasivo, receptivo, completamente aislado del 

proceso de su educación formativa. 

La dinámica de las nuevas prácticas pedagógicas que permiten vincular a los diferentes 

actores en el proceso de enseñanza y aprendizaje, en las diferentes etapas del proceso académico, 

permitió un cambio en la forma de ver el acto educativo, abriendo paso a la inclusión, al compartir 

ideas, a darle voz a los que dicen poco, a entender la lectura como algo lúdico, dinámico, 

placentero, cambiar las diferentes estrategias que permitieron vincular en los procesos a todas las 

áreas del saber, a toda la Básica Secundaria, permitió un sentir diferente, en el que los estudiantes, 

quienes fueron  impactados en el proceso, fueron poco a poco respondiendo activamente a cada 

una de las actividades propuestas entre todos. 

 Es aquí donde la Investigación Acción Educativa Pedagógica IAEP, da cuenta de la 

experiencia contextualizada del proyecto y su impacto en las prácticas pedagógicas con relación a 

la comprensión lectora en el desarrollo de las competencias básicas teniendo en cuenta los 

diferentes contextos que circundan el acto educativo.  
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En el contexto internacional, nacional y departamental, el proyecto favorece con las nuevas 

prácticas pedagógicas, al mejoramiento del proceso de enseñanza y aprendizaje, en el ámbito lector 

y comprensivo en las diferentes competencias básicas que permite la promoción de la comprensión 

lectora, a través de las diferentes estrategias implementadas que permiten observar y analizar las 

necesidades de los estudiantes, sus intereses y expectativas. 

En el contexto institucional, se observa un cambio en la práctica docente, que favorece al 

desarrollo de las actividades, donde se les da más participación a los estudiantes, padres de familia, 

directivos docentes, entendiendo que dicha cooperación es un aspecto fundamental para captar la 

atención, focalizar los intereses y necesidades del acto lector comprensivo. 

El proyecto logró sensibilizar, analizar y comprender la importancia del acto lector y su 

comprensión en el desarrollo de las competencias básicas, impactando en los estudiantes en la 

forma en cómo se concebía la lectura y la nueva forma de leerla, a través de imágenes, textos 

continuos, discontinuos, análisis de videos, realización de monólogos, desarrollo de las artes 

escénicas como forma de comunicación verbal y no verbal, mediante la mímica, función teatral, 

dramatizados, juegos lúdicos, dinámicas integradoras, cooperativas entre pares, entre otras.  

Desde aquí se reconocen las prácticas pedagógicas en la promoción de la comprensión 

lectora en los estudiantes con el objetivo de mejorar la comprensión de la lectura entendida desde 

el contexto en el que se desarrolla. A saber, Zuluaga (1999) afirma: “La práctica son transiciones, 

pasajes, transformaciones, del afuera, contra las conexiones, las identidades y las semejanzas del 

adentro” (p.12). En este sentido, la transformación de las prácticas pedagógicas debe ser un acto 

que necesariamente debe darse de adentro hacia afuera, y no al contrario, porque no se trata de traer 

“recetas mágicas” que transforman el proceso de formación de los educandos, sino que se debe 
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hacer la lectura del contexto en todos sus ambientes y entender cómo afectan el desarrollo de la 

institución y la comprensión de las diferentes lecturas que se hacen del contexto. 

Es así como las actividades permitieron explorar y conocer las dimensiones de 

comunicación del cuerpo humano, saber que el cuerpo es una herramienta de interacción con el 

otro, darse a entender sin mencionar una palabra, incorporar la gesticulación como elemento que 

comunica,  mediante los dramatizados, las funciones teatrales y mímicas, en donde se vincula el 

teatro como estrategia que genera producción textual, que a su vez es leída y entendida desde el 

contexto y analizada en las diferentes competencias básicas, evidenciando que somos seres sociales 

porque existe el oro, existe ese par que complementa la razón de existencia del ser humano, donde 

se manera conjunta, entre docentes y estudiantes se evidencian resultados que antes no se lograban 

porque la práctica docente distaba de los intereses y las necesidades propias de los educandos, 

realidad que cambió con la implementación del proyecto.  

Además, en la elaboración de cada uno de los textos construidos por los estudiantes, de 

forma grupal y cooperativa, o individual y silenciosa,  se evidencian el sentir del estudiante, sus 

emociones, sus miedos, angustias, incertidumbres, que abren paso a la exploración de la mismas 

con el fin de encontrar una salida que visualice un futuro independiente, autónomo, propio del 

sentir de su existencia como ser fundamental en la sociedad, entendiendo a su vez la práctica 

docente como un acompañamiento en todo el proceso de construcción y deconstrucción de su saber, 

en el reconocimiento de las fortalezas del otro y las dificultades propias, que llevan a entender la 

razón de los ejercicios de forma cooperativa y grupal, sin cerrar la puerta a los propios 

pensamientos e ideas que pueden servir en la construcción general de los textos.  
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De esta manera, cada una de las actividades propiciaron un ambiente diferente, nuevo, 

innovador, para el aprendizaje significativo en donde lo importante fue causar en los estudiantes el 

gusto por la lectura como aspecto fundamental para lograr la comprensión de los textos en el 

desarrollo de las competencias básicas, aquí es donde las prácticas pedagógicas permiten mediante 

la lúdica, en el trabajo de los mimos, los títeres, hacer un ejercicio de comprensión lectora con 

todos los elementos que ella implica, desarrollando de esta manera las actividades de manera más 

amplia, más flexible y menos vertical, en cuanto a los Estándares de Competencia, los DBA y los 

Lineamientos Curriculares. 

El proyecto nos llevó a reflexionar en torno al compromiso de crear ambientes de 

aprendizajes pensados en todos, no sólo en el docente, sino en los estudiantes, espacios que 

lograron el reconocimiento de particularidades y necesidades, desarrollando el sentido humano y 

dando respuesta al modelo holístico de la Institución al incorporar herramientas y estrategias, 

asociadas a las tecnologías y herramientas informáticas, aprendimos que estas, llevan a las 

reflexiones sistemáticas, que permiten el uso responsable de las redes sociales como medios de 

aprendizaje significativo, logrando un lenguaje de la escuela más claro y más comprensible.   
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Anexo A. 

    CRONOGRAMA DE VISITAS A LA BIBLOTECA INSTITUCIONAL 

Este es el cronograma sugerido para las visitas a la biblioteca en el horario de 2:10 p.m. a 3:00 p.m. 

GRUPO DÍA Y HORA APOYO 

6º A Lunes 28 de marzo Docente de turno 

6º B Martes 29 de marzo Docente de turno 

7º A Miércoles 30 de marzo Docente de turno 

7ºB Jueves 31 de marzo Docente de turno 

8º A Viernes 1 de abril Docente de turno 

8º B Lunes 4 de abril Docente de turno 

9º A Martes 5 de abril Docente de turno 

9º B Miércoles 6 de abril Docente de turno 

10ºA Jueves 7 de abril Docente de turno 

10°B Viernes 8 de abril Docente de turno 

11º Viernes 8 de abril (última hora) Docente de turno 

 

 

 

 

 


