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Resumen 

 

La presente investigación se centra en la línea de Prácticas sociales y educativas del Grupo de 

investigación Educación, Universidad y Sociedad de la Universidad de Cartagena. Su propósito 

está encaminado a propiciar espacios de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir 

de los textos narrativos para fortalecer los procesos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto 

grado de  básica primaria  de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y 

Caño del Oro. Para el presente trabajo de grado, se empleó el paradigma sociocrítico, un enfoque 

cualitativo, un tipo de investigación acción-participación. La población estuvo conformada por 

36 estudiantes, la muestra fue tomada de forma no aleatoria e intencional. Este trabajo encontró 

una gran carencia de estrategias y recursos que promuevan las prácticas etnoeducativas y  

 

fortalezcan los procesos de lectura y escritura, causados por la carencia de tiempo y capacitación 

de los docentes para crear y fomentar propuestas, conllevando a la utilización de estrategias no 

idóneas. Como resultado, este grupo de docentes replanteó sus propias prácticas etnoeducativas a 

través de la aplicación de la estrategia de la narrativa en los estudiantes, con la que estos últimos 

lograron tener un manejo adecuado de la lectura y escritura, mostrándose reflexivos, motivados y 

atentos. 
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Prácticas pedagógicas etnoeducativos, etnoeducación, lectura, escritura. 
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Abstract 

 

This research focuses on the line of social and educational practices of the Education, University 

and Society Research Group of the University of Cartagena. Its purpose is aimed at promoting 

spaces for the transformation of ethno-educational practices based on narrative texts to 

strengthen literacy processes in fourth grade students of the Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey 

and Caño del Oro educational institutions. In this degree work, the socio-critical paradigm was 

used, a qualitative approach, a type of action-participation research. The population consisted of 

36 students, the sample was taken in a non-random and intentional way. This work found a great 

lack of strategies and resources that promote ethno-educational practices and strengthen reading 

and writing processes, caused by the lack of time and training of teachers to create and promote 

proposals, leading to the use of inappropriate strategies. As a result, this group of teachers 

rethought their own ethno-educational practices through the application of the narrative strategy 

in the students, with which the latter managed to have an adequate management of reading and 

writing, showing themselves to be thoughtful, motivated and attentive. 
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Introducción 

 

Al observar los estudios internacionales que evalúan aspectos del desempeño de los 

estudiantes como lectores y escritores (Pisa y Serce) o el Estudio Internacional de Progreso en 

Comprensión Lectora (Pirls), realizado cada cinco años desde el 2001, muestran un panorama poco 

favorable para el país. Este último mide a los estudiantes de nueve años de edad, que regularmente 

cursan cuarto grado, en su relación con los textos informativos y literarios, a través de evaluaciones 

escritas y otros instrumentos. En este estudio, en el año 2001, Colombia obtuvo un promedio 

inferior al internacional y, a la fecha, esta ha sido una constante en el país. 

Estos estudios precisamente son un móvil para nuestro proyecto, toda vez que en las 

escuelas públicas se presenta una problemática relacionada con la deficiencia en las competencias 

de lectura y escritura, evidenciándose en los bajos resultados de las pruebas estandarizadas, 

llevando a los niños de toda la primaria a un bajo rendimiento académico. Este es un fenómeno 

que se agudiza particularmente en las instituciones focalizadas como etnoeducativas debido al 

difícil acceso geográfico de las mismas, la desconexión de la educación con prácticas tradicionales, 

entre otras. Razón por la cual replanteamos nuestras prácticas educativas para influir de manera 

positiva en nuestros niños, y enfrentar esta problemática con estrategias que permitan a éstos 

mejorar sus procesos de lectura y escritura. 

En ese orden, la lectura como proceso fundamental en las diferentes etapas educativas 

requiere ser estimulada para que el acercamiento a esta sea agradable al lector. Esto es, “saber dar 

motivos para leer, que es el fundamento de la motivación, es un arte que incumbe a todos los que 

se relacionan con niños, pero especialmente a los profesores” (Mata, 2008 p. 204). Atendiendo ese 
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planteamiento, se precisa acotar que son los maestros una pieza fundamental de la motivación en 

la iniciación de la lectura. A su vez, la lectoescritura ocupa un rol fundamental en el desarrollo de 

la educación, ya que permite tanto la incorporación a la cultura moderna como la conservación de 

saberes ancestrales, también estimula la difusión de conocimiento científico y fomenta habilidades, 

competencias y potencialidades para desenvolverse de mejor manera en la sociedad. Por esas 

razones, es necesario abordar este proceso desde la creatividad y el uso de recursos y estrategias 

que estimulen el gusto lector de los niños y favorezca el acercamiento placentero a los textos.   

Por lo anterior, fue pertinente buscar estrategias que dieran respuesta a dicha problemática 

en las instituciones etnoeducativas. Así pues, la finalidad de este proyecto fue propiciar espacios 

de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los textos narrativos para fortalecer 

los procesos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro.  

El presente proyecto se estructuró de la siguiente manera: En el primer capítulo, se 

encontrarán los antecedentes internacionales, nacionales y locales en los que se apoyan la 

investigación; la contextualización geográfica e institucional en donde se desarrolló la 

investigación; los problema de investigación; la justificación; los propósitos de transformación; 

el eje central y los ejes de apoyo. Luego, en el siguiente capítulo se presentarán las bases 

referenciales; estado del arte; bases teóricas y conceptuales de la investigación.  

Más adelante, en el tercero, se desarrollará el marco metodológico, que comprende el 

tipo, diseño y enfoque de la investigación; así mismo se especifica la población, muestra, 

instrumentos, técnicas y procedimientos considerados y empleados para llevar a cabo la 

investigación. Después, en el cuarto capítulo, se presenta de manera detallada el análisis e 

interpretación crítica de las categorías, así como los hallazgos obtenidos de las técnicas e 
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instrumentos empleados en el campo de estudio con los participantes de la investigación y el 

saber pedagógico derivado de todo el proceso. El último capítulo está destinado a las 

conclusiones, transformaciones y lecciones aprendidas. Dicho sea de paso, se debe descartar que 

los estudiantes lograron tener un manejo adecuado de la lectura y escritura, mostrándose 

reflexivos, motivados y atentos, tras la aplicación de los recursos didácticos desde la narrativa en 

la etnoeducación. 
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1. Contextualización  

 

El presente es un proyecto interinstitucional, dado que se articulan aspectos 

problemáticos comunes relacionados con la lectoescritura de los estudiantes de tres instituciones 

etnoeducativas oficiales de Cartagena como lo son Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño 

del Oro. 

1.1 Ubicación geográfica de las comunidades 

 

La isla de Tierra Bomba, circunscrita a la localidad Histórica y del Caribe Norte, está 

situada al sur del área urbana de Cartagena de Indias (Bol.) y al norte de la isla de Barú. Esta isla 

comprende tres corregimientos y una vereda: los consejos comunitarios de las comunidades 

negras de Bocachica, Caño del oro, Tierra Bomba y Punta Arena respectivamente. En esta isla se 

encuentran dos de las instituciones educativas a participantes de este proyecto.  

Bocachica, el primero en ser constituido históricamente por afrodescendientes, está 

habitado por cerca de 10.000 personas, cuyos ancestros fueron trasladados allí en condición de 

esclavización para trabajar en los hornos de cal a las afueras de la Bahía (Consejo Comunitario, 

2016, p. 19). Allí está establecida la primera institución sujeta de intervención: Institución 

Educativa Domingo Benkos Biohó. La segunda institución se encuentra colindante a aquella: 

Institución Educativa San José Caño del Oro. Fue la primera titulación colectiva de comunidades 

negras en la isla de Tierra Bomba.   
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Mapa de Bocachica tomado de Proyecto educativo institucional (I.E. Domingo Benkos 

Biohó, 2007). 

Mapa de Caño del oro tomado de Google Maps. 

 

Por su parte, la Institución Educativa Puerto Rey está ubicada en la vereda de Puerto Rey del 

corregimiento de la Boquilla, primera comunidad negra titulada colectivamente en el Distrito de 

Cartagena. La vereda tiene aproximadamente 95 años de creación, se encuentra ubicada al norte 

de la ciudad de Cartagena, a una distancia aproximada de 7 kilómetros, pasando por La Boquilla 

y por la vereda de Tierra Baja.  Puerto Rey limita al norte con la carretera de la cordialidad y 
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Santa Rosa. Al sur,  con la ciénaga de la virgen y Tierra Baja. Al oriente, con la Vía 90 y 

Bayunca. Y al occidente con el caserío el Zapatero. 

 

Mapa de Bocachica tomado de Proyecto educativo institucional (I.E. Técnica Puerto Rey, 2019). 

 

1.2 Reseña histórica de las comunidades 

 

Para contextualizar al lector en la reseña socio histórica de las comunidades donde se 

ubican las instituciones educativas, se mencionan cada una de ellas; las poblaciones de Bocachica, 

Caño del Oro y Puerto Rey son comunidades culturalmente marcadas por la presencia de hombres 

y mujeres afrodescendientes, poseedores de un sentido de pertenencia por su comunidad y 

amantes de la música de donde se destaca su espíritu folklórico, alegre y festivo. Sus pobladores 

se dedican a la pesca, turismo, fabricación de embarcaciones, entre otras. Se debe destacar que 

estas comunidades tienen una gran herencia y riqueza cultural ancestral. 
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En ese orden de ideas, se debe acotar que los habitantes de estas poblaciones por 

pertenecer a etnias negras, afrodescendientes en su mayoría, se caracterizan por ser espontáneas, 

alegres, extrovertidos, amantes de la música y el baile, mostrando en sus manifestaciones 

culturales una mezcla de cultura africana con española. Un aspecto que vale destacar es que los 

nativos de estas comunidades en su quehacer diario, sentido común y comportamiento en general 

están enmarcados en el contexto ancestral, de fuerte legado africanas. Su condición insular y 

marítima los mantiene dispuestos a la navegación y al intercambio comercial.  

Otro aspecto a destacar es la preservación del patrimonio histórico e inmaterial étnico, sus 

manifestaciones artísticas, mítico-religiosas, gastronómicas, artesanales, entre otras. Por ejemplo: 

la existencia del Cabildo Itmina Fanti, uno de los pocos cabildos de nación africana que 

sobreviven en la ciudad de Cartagena; las artesanías a base de animales marinos; los bailes 

típicos; entre otros. 

Figura 1 

Herencia Cultural de las comunidades afrocolombianas  
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En adelante, se presentan algunas características particulares de las comunidades: 

Puerto Rey es una pequeña población, que se levantó cerca a la ciénaga de Tesca, rodeada 

de mangles, y entre cangrejos y eneas (planta herbácea con la que se elabora la estera), esta última 

se dedica a la elaboración de esteras y a la caza de cangrejos. La agricultura se mantiene en pie, se 

cultiva melón, patilla, arroz, maíz y yuca, aunque esta actividad se ha visto afectada por la extensa 

sequía. Los puertoreyanos, como se hacen llamar, dicen que las grandes construcciones y las 

invasiones sobre áreas de manglares, que se extienden cada vez más y acaban con la naturaleza, es 

la principal razón para entender la escasez de aquello que abundó en una época pasada. 

Bocachica es una isla que presenta un relieve propio de las Islas del Caribe: en las partes 

alta de tierra es calcárea y en las partes bajas es arenosa, su clima es tropical, los cultivos que se 

cosechan son: mango, patilla, melón, ahuyama, coco, anón, ciruela, yuca, fríjol, uvita de playa, 

entre otros. La Isla a la llegada de los españoles estaba habitada por indígenas y antes de llevar el 

nombre que hoy ostenta paso por otros entre los cuales destacamos:  

● Codego, en honor a un cacique  

● Carex, en honor a otro cacique  

● Careyes por deformaron de la palabra Carex  

● Y el actual Tierra Bomba  
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El corregimiento de Bocachica tiene una población aproximada de 9.700 habitantes de los 

cuales un promedio de 1.400 pertenece a la institución educativa (I.E. Domingo Benkos Biohó, 

2007).  

Por su parte, el territorio donde se encuentra Caño del Oro fue inicialmente habitado por 

indígenas y luego por esclavos libertos. El asentamiento se fue desarrollando alrededor de un 

hospital para leprosos construido en la zona hace más de 200 años. 

Se debe destacar que en las instituciones educativas Puerto Rey, Caño del Oro y Domingo 

Benkos Bioho se pretende educar a los estudiantes de forma integral en la apropiación y en la 

transformación permanente de la cultura en y para su crecimiento personal, a través de proyectos e 

investigaciones, para desarrollar las competencias que posibiliten favorecer la identidad 

individual, comunitaria, social, étnica y cultural afrodescendiente en las comunidades ante 

descritas. 

Con base en lo anterior, se precisa acotar que cada época busca dar respuestas acertadas a 

los sucesos de su tiempo; sobre todo, en lo concerniente a la formación de modelos de acción con 

el ser humano. Se debe responder a las reales necesidades de una sociedad, la cual es el producto 

de la transformación de la naturaleza que el hombre realiza conforme a sus necesidades, el 

fortalecimiento y recuperación de los saberes ancestrales. Y es en ese sentido donde la 

intersección del conocimiento académico y los saberes ancestrales de las comunidades negras 

brinda oportunidades para fomentar el análisis crítico, cultura, escritura, lectura de los saberes 

ancestrales. 
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2. Problema de investigación 

 

2.1 Descripción del problema  

  

Actualmente, se hace necesario reconocer la importancia de la formación en la lecto-

escritura desde las instituciones educativas como un eje central para el aprendizaje de las demás 

asignaturas, siendo notorio el hecho que el resto de las asignaturas se aíslan del proceso 

lectoescritor abordando contenidos sólo de las áreas específicas.  

Para ello, se debe acotar en primer lugar que para poder comprender la problemática de la 

lectoescritura se debe plasmar la situación a nivel mundial, es por ello que se precisa considerar 

lo siguiente: 

 “Hoy día vivimos en un mundo globalizado habitado por 6,200 millones de 

personas, de las cuales, de acuerdo con la UNESCO, solamente 1,155 millones tienen 

acceso a una educación formal en sus diferentes grados, niveles y modalidades; mientras 

que, en contraste, 876 millones de jóvenes y adultos son considerados analfabetos y 113 

millones de niños en edad escolar se encuentran fuera de las aulas de las escuelas por 

diversas circunstancias” (Gutiérrez y Montes, 2004). 

En consecuencia, el escenario anteriormente explicitado deja entrever el panorama 

mundial, en donde la exclusión, inequidad, pobreza extrema y falta de oportunidades impiden el 

acceso a la educación y por ende a un mejor estilo de vida. Se debe precisar que son varios los 
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organismos internacionales entre ellos la OCDE, la UNESCO, el BID, el Banco Mundial y la 

CEPAL quienes han señalado los nuevos escenarios mundiales marcados por el proceso de 

globalización, donde la competitividad y la tecnología van avanzando paulatinamente exigiendo 

actualizaciones en la forma de enseñar, dado que la educación y la lectura se constituyen en 

pilares estratégicos del desarrollo de las naciones y, por consiguiente, en una posibilidad de 

aspirar a una vida mejor por parte de los ciudadanos, por lo que suele ser considerada  prioritaria  

y un indicador importante del desarrollo humano de sus habitantes.  

Sin embargo, como ya se señaló, al observar los estudios internacionales que evalúan 

aspectos del desempeño de los estudiantes como lectores y escritores (Pisa y Serce) muestran un 

panorama poco favorable para el país. De hecho, el Estudio Internacional de Progreso en 

Comprensión Lectora (Pirls), realizado cada cinco años desde el 2001, se encargan de realizar 

mediciones en estudiantes de nueve años, los cuales regularmente cursan cuarto grado, 

empleando evaluaciones escritas e instrumentos. En dicha prueba, Colombia obtuvo un promedio 

inferior al internacional obteniendo el puesto 30 de un grupo de 35 países participantes 

(Ministerio de Educación, 2011, p.3); adicionalmente, se evidenció que no había diferencias 

estadísticamente significativas entre los resultados en lectura de textos literarios y de textos 

informativos y que los logros de las niñas eran ligeramente superiores a los de los niños.  

Asimismo, según las pruebas saber de lengua castellana de los estudiantes de cuarto grado 

de las Instituciones Educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro se revelan las 

limitaciones de los estudiantes de estas instituciones, en especial durante los años 2014, 2015, 

2016 y 2017. En tales años, se encuentra un nivel insuficiente en las competencias comunicativa 

lectora y comunicativa escritora. En el 2014 se encuentran en un 28%, en el 2015 65%, 2016 36% 

y en el año 2017 un 43% todos en el nivel insuficiente, denotándose con gran preocupación.  
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En relación a los aprendizajes de cada competencia se puede evidenciar que en la 

competencia escritora se presenta mayor dificultad en: 

a) Reconocer elementos implícitos de la situación comunicativa del texto (Pragmático). 

b) Recuperar información implícita de la organización, tejido y componentes de los textos 

(Sintáctico). 

c) Recuperar información explícita en el contenido del texto (Semántico). 

De la competencia comunicativa escritora se evidencia mayor dificultad en los 

aprendizajes: 

a) Seleccionar líneas de consulta atendiendo a las características del tema y el propósito del 

escrito (Semántico). 

b) Da cuenta de la organización micro y superestructural que debe seguir un texto para lograr 

su coherencia y cohesión (Sintáctico). 

c) Prevé el plan textual, organización de ideas, tipo textual y estrategias discursivas 

atendiendo a las necesidades de la producción (Sintáctico). 

La descripción anterior de las pruebas saber, demuestran que el nivel de los estudiantes en 

la competencia comunicativa, lectora y escritora no van acorde al modelo pedagógico que se aplica 

en las practicas pedagógicas. Además, se evidencia que no hay una articulación transversal entre 

las distintas áreas para fortalecer el proceso lectoescritor y no hay concordancia en la formación 

del contexto (étnicos o no) de los estudiantes como principio estratégico para mejorar las practicas 

pedagógicas y los aprendizajes. En consecuencias, se encuentra desmotivación y apatía de los 

estudiantes por la lengua castellana, en especial para la lectura y la escritura. 
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Por ende, la escuela debe reconocer la importancia de la formación en la lectoescritura 

como eje central para el aprendizaje de las demás asignaturas, pues estas asignaturas están 

aisladas del proceso lectoescritor, abordando solo contenidos de cada área específica. En ese 

sentido, el maestro solo se dedica a su competencia, relegándole la responsabilidad sólo al 

docente de castellano para suplir esta necesidad, sabiendo que ese proceso lectoescritor se puede 

transversalizar desde cualquier área. Por ello, la dinámica de la propuesta de investigación acción 

busca articular los procesos de lectoescritura con la etnoeducación aportando al fortalecimiento 

de estos procesos, llevando los contenidos a contextos etnoeducativos en donde el estudiante 

indaga y crea textos a partir de las consultas. En ese orden de ideas, el estudiante interactúa con 

su entorno, a través de vivencias, para fortalecer la lectura y escritura. Todo para producir textos 

a partir de lo observable, mientras se realiza la lectura de esa producción textual.  

Así pues, la lectura y escritura invitan al alumno apropiarse de nuevos conceptos, posibilita 

acceder al arte, literatura, ciencias y su cultura, permitiéndole desde este último escenario el 

reconocimiento y crítica de sí mismo, de su contexto, su comunidad y todo aquello que aporta a 

su vida y desde allí aprender no solo a leer y escribir sino comprender y valorar las otras culturas. 

La escuela necesita procesos de lectura y escritura en sus alumnos, ofreciendo estrategias que 

permitan aumentar la competencia lingüística, elevar el nivel de conocimiento y fortalecer la 

comunicación oral y escrita. 

De ello da cuenta, por ejemplo, el Plan educativo institucional de la Institución Educativa 

Domingo Benkos Bioho (2016) cuando dice:  

Promover estrategias para contribuir al fortalecimiento de la identidad étnica de la 

comunidad educativa, como conjunto de familias de ascendencia afrocolombiana que 

posee una cultura propia, comparte una historia, y que tiene sus propias tradiciones y 
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costumbres, que revela y conserva conciencia de identidad que la distingue de otros 

grupos étnicos (p.23). 

 

Por último, se debe destacar que, al presentar las pruebas saber, los estudiantes mostraron 

debilidades en el área de lectoescritura, por lo que se precisa fortalecer estas áreas con estrategias 

pedagógicas enmarcadas en el texto narrativo y prácticas etnoeducativas acordes para la 

promoción de aprendizajes significativos. De tal modo que las actividades que se les presenten 

sean llamativas, los motive y les permita mejorar notablemente su rendimiento. Se quiere 

optimizar las cifras lógicamente a favor de nuestros estudiantes y enfrentar esta problemática con 

estrategias que permitan fortalecer sus procesos de lectura y escritura, dado que en la mayoría de 

las escuelas públicas se presenta una problemática relacionada con la deficiencia en lectura y 

escritura llevando a los niños de toda la primaria a un bajo rendimiento académico.  

Es importante destacar que los niños de las  instituciones educativas Domingo Benkos 

Bioho, Caño del Oro y Puerto Rey,  hablan mucho de lo que pasa en su vereda o corregimiento, 

de las labores de campo o pesca que hacen sus padres, de las tradiciones que tienen como 

afrodescendientes, de su música y sus diferentes danzas, así que la idea es tomar todas esas 

vivencias y utilizarlas para que ellos fortalezcan su proceso de lectoescritura, que puedan escribir 

de lo que hacen, de los mitos y leyendas de su entorno, utilizar el  contexto  para sacar adelante las 

estrategias diseñadas y sobre todo para la producción de textos y, de paso, tener registro de cómo 

los niños experimentan  estas vivencias y relatos. 

Atendiendo a lo anterior explicitado se precisa dar respuesta a la problemática presentada 

es por ello que se plantea la siguiente interrogante: 
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¿Cómo propiciar espacios de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los 

textos narrativos para fortalecer los procesos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado 

de básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del 

Oro? 

2.2 Justificación 

 

La lectura es una herramienta de crecimiento personal que, bien adquirida y practicada, 

abre un sinfín de posibilidades de adquirir conocimiento y es también una fuente de placer sin 

comparación. Es en la básica primaria donde este proceso se inicia formalmente y debe ir 

perfeccionándose hasta un nivel de lectura crítica e inferencial que permita al estudiante generar 

sus propias ideas respecto a lo leído, expresar puntos de vista, comparar textos y llegar a una 

abstracción mucho más allá de lo literal. Tras lo anterior descrito, el siguiente trabajo de 

investigación es beneficioso debido a que se plantea una problemática objetiva, se plasma una 

realidad que se presenta en las instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y 

Caño del Oro, dado que se presentan debilidades en los estudiantes en el área de lectoescritura. 

Por esta razón, el MEN (2011) reconoce la necesidad y el impacto que produce la lectura 

desde etapas tempranas de aprendizaje. Por tal motivo, desde 2011 lidera el programa Plan 

nacional de lectura PNLE, donde se considera que la escuela debe formar sujetos críticos, de 

modo que puedan participar de forma correcta en las dinámicas cotidianas tanto en el ámbito 

cultural, político y económico. Para ello, se deben crear las condiciones que permitan vincular al 

estudiante en las competencias lectoras, ya que la lectura amplía las posibilidades y capacidades 

reflexivas. Atendiendo a lo anterior, Cerlaclc (2014) afirma que “garantizar el acceso de toda la 

población a la cultura escrita (…) es una responsabilidad de toda la sociedad y una tarea 
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prioritaria de la acción del Estado, como vía de inclusión social y de desarrollo de la ciudadanía” 

(p. 15), tal como se mencionaba. 

En adición, esta investigación beneficiará a los estudiantes, debido a que propiciará 

espacios de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los textos narrativos y las 

prácticas etnoeducativas con la finalidad de que los mismos puedan crear composiciones desde 

su propio contexto, realidad y vivencias. Por otro lado, este estudio es importante porque 

permitirá conocer el porqué de las debilidades en lectoescritura, con la finalidad de generar 

aportes a través de la aplicación de los textos narrativos y las prácticas etnoeducativas, 

permitiendo detallar posibles mejoras en el rendimiento, motivación y mejor desempeño de los 

estudiantes. Los principales beneficiarios serán los niños y niñas, así como los docentes y centros 

educativos, ya que este documento, será de consulta para futuros estudios. 

También es relevante y necesaria esta investigación porque a pesar de tantos esfuerzos 

aún se siguen presentando falencias en torno al uso de estrategias para la mejora de las 

competencias de lectoescritura, destacándose que el proceso lector infantil es considerado como 

una actividad provechosa que permite el fortalecimiento de capacidades de índole 

sociocognitivo. Ésta, estimulada desde los primeros años, puede desarrollar beneficios como una 

mejor comprensión lectora, incremento del vocabulario y de las habilidades de lectura crítica, 

competencias que, al ponerlas en acción, generan toma de conciencia del mundo en que ha de 

vivir. Por tanto, es provechoso poder articular las competencias comunicativas al diario vivir de 

los estudiantes. Además de conocerlos, se evidencia en contextos los aprendizajes y se visualizan 

las habilidades lectoras y escritoras. 

Más aún, se destaca que es viable, dado que no se requiere de gastos elevados, ya que se 

cuenta con el recurso humano para participar de la investigación, el acceso a las instituciones 
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educativas, así como con la disponibilidad de tiempo para ejecutar las tareas, 1 computadora para 

diseñar y transcribir, acceso a internet para ir profundizando en la investigación, una grabadora 

para guardar las entrevistas, una cámara para captar las evidencias fotográficas, material de 

oficina e impresora. Siendo estos medios, recursos y materiales adecuados, viables y pertinentes 

para lograr el éxito del proyecto. 

Entonces, este proyecto se origina de la necesidad de motivar la lectura en los estudiantes 

de cuarto grado quienes presentan bajos niveles de lecturabilidad. Se quiere contribuir al 

fortalecimiento de competencias donde imaginar, crear, expresar y deleitarse mediante 

actividades de lectura lúdica los incentiven a leer, aprovechando el arraigo cultural, ancestral 

local y las historias que cotidianamente escuchan, siendo esto un móvil para emprender acciones 

que estimulen el amor por la lectura en los estudiantes, que ayuden a mejorar su comprensión, su 

fluidez verbal y su interés por el territorio étnico. 

Asimismo, se sigue fortaleciendo la idea de que las bases de la construcción del 

conocimiento se sostienen en la cultura. En ese sentido, es provechoso incluir este principio en 

los procesos lectorescriturales, pues enriquecedor sería poder trabajar con alumnos que tienen 

unos preconceptos establecidos, traídos de ese contexto llamado casa, barrio, ciudad, comunidad, 

donde el alumno se desenvuelve. La vida cotidiana del estudiante es motivación para generar 

habilidades escritoras y lectora, pues viven situaciones que en ocasiones ellos hasta en modo de 

terceras personas lo quieren manifestar, ya sea de forma escrita anónima o de forma directa, 

mostrando la realidad con la que ellos llegan al aula de clases.  

Como se mencionó anteriormente, la cultura es inherente al hombre, de allí su 

vinculación en los procesos de lectoescritura, como una necesidad para comunicarse y deleitarse 

en lecturas propias de las situaciones que él mismo vive. Trabajar estas competencias desde la 
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cultura, es retomar aquellos aportes de la etnoeducación en un escenario llamado práctica 

pedagógica, estas prácticas fortalecen la identidad, la historia y las tradiciones. 

 

 

 

2.3  Propósitos de transformación 

 

Entre las situaciones que más preocupación suscitan actualmente en las escuelas, se 

encuentra la carencia de motivación de los niños hacia la lectura y escritura, aunque los libros 

vienen ilustrados y con colores llamativos, aún no ha sido posible captar la atención de los 

estudiantes para que lean y escriban de manera amena y fluida. Por lo anterior, los maestrantes se 

formulan la siguiente interrogante central: 

¿Cómo propiciar espacios de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los 

textos narrativos para fortalecer los procesos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado 

de básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del 

Oro? 

A su vez se plantearon interrogantes complementarios que se constituyen en ejes de  apoyo 

en la construcción de la ruta de investigación: 

1. ¿Qué elementos de la cultura favorecen las prácticas etnoeducativas encaminadas 

al aprendizaje de la lectura y la escritura en los estudiantes del cuarto grado de 

básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey 

y Caño del Oro? 
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2. ¿Cuáles son los aspectos que originan desmotivación por la lectura y escritura en 

los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de las Instituciones educativas 

Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro? 

3. ¿Cómo implementar secuencias didácticas en las prácticas etnoeducativas que 

favorezcan los procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de 

básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey 

y Caño del Oro? 

 

2.4  Eje central 

 

 Propiciar espacios de transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los textos 

narrativos para fortalecer los procesos de lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado de 

básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del 

Oro. 

 

2.5 Ejes de apoyo 

 

Identificar los aspectos que originan desmotivación por la lectura y escritura en los estudiantes 

del cuarto grado de básica primaria de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, 

Puerto Rey y Caño del Oro. 

Caracterizar los elementos de la cultura favorecen las prácticas etnoeducativas encaminadas al 

aprendizaje de la lectura y la escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de 

las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro 
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Identificar qué estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas existen para favorecer 

los procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro. 

Diseñar una propuesta pedagógica desde las prácticas etnoeducativas que favorezcan los 

procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro. 

 

 

3. Bases Referenciales teóricas y conceptuales 

 

3.1 Estado del arte 

 

En este apartado, se realizó un seguimiento bibliográfico de varios trabajos relacionados 

con lectoescritura y de la problemática que enfrentan los estudiantes en este ámbito, en un 

contexto internacional, nacional y local. Lo analizado en todo el material recopilado nos permite 

tener un panorama investigativo completo de las experiencias e inquietudes en la lectura y 

escritura para repensar de manera propositiva en favor de nuestros niños de las comunidades 

etnoeducativas.  

Además, resaltamos el quehacer del docente frente a la educación literaria, pues su 

formación profesional, su experiencia y su acercamiento con la literatura, inciden en las prácticas 

de lectura y escritura de los estudiantes. De modo que entre más preparado y comprometido este 

el docente mejor serán los resultados que se podrán observar en nuestras aulas de clases.  
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3.2 Antecedentes 

 

La lectura de los estudiantes ha sido siempre un tema de inquietud, interés e investigación 

para maestros y profesionales afines con el aprendizaje. Por ello, en esta sección situaremos a los 

lectores en diversos estudios afines a la presente investigación realizados en diferentes escenarios 

(internacional, nacional y local), con la finalidad de mostrar que existe investigaciones previas 

que aportan aspectos importantes a la investigación que se pretende llevar a cabo, dado que 

responden a problemáticas semejantes a la del estudio y se aplican enfoques y estrategias 

similares a este proyecto. 

 

3.2.1 Antecedentes Internacionales 

En primera instancia se encuentra la investigación desarrollada por Barranco (2020) 

denominada La escritura y los textos narrativos en el aula, donde se plantea la importancia del 

acercamiento que deben tener los estudiantes con los textos narrativos y la escritura, para lo cual 

se plantea el desarrollo de composiciones individuales y grupales que involucren tales aspectos, 

con la finalidad de obtener un producto final. Se destaca que la misma guarda relación con la 

presente investigación y es de relevancia, dado que se pretende fortalecer en los estudiantes del 

cuarto grado de las tres instituciones educativas en cuanto a la lectoescritura y la cultura, para 

ello se crearán textos narrativos que servirán para realizar una compilación. 

Por su parte, otro estudio que guarda relación con la presente investigación es el realizado 

por Torres (2020) titulado Programa Piura trasciende con lectura, para fortalecer la comprensión 

lectora en los estudiantes de las instituciones educativas multigrado Paita 2020, dado que en la 

misma se presenta una problemática semejante a la de Colombia y a la de las instituciones 

educativas del presente estudio, tal como lo es la debilidad en las competencias lectoras en los 
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estudiantes, para lo cual es imprescindible el abordaje de estas falencias con las estrategias 

idóneas, entrelazándose el contexto sociocultural de los estudiantes para el fortalecimiento de las 

mismas. 

Asimismo, es importante mencionar un estudio realizado por Domínguez y Fuster (2021) 

titulado Estrategia para la mejora de la lectoescritura en los estudiantes de cuarto de secundaria 

del liceo Emma Ramona Sánchez Fernández, distrito municipal Villa Hermosa, La Romana, en 

la misma se enfatiza en las falencias presentes en los estudiantes y en la descontextualización en 

la que se enseñan estas áreas derivados a diversos factores como el exceso de matrícula, carencia 

de recurso y estrategias repetitivas, por la cual se plantea la ejecución de estrategias cooperativas 

que involucren a estudiantes, docentes y padres de familia, así como contextualizar la enseñanza 

de modo que no sea mera repetición. Este estudio tiene estrecha relación con la presente 

investigación debido a que se quiere ejecutar una estrategia cooperativa que involucre los textos 

narrativos y, a su vez, el contexto. Por ello, se enfoca en la etnoeducación el cual busca fomentar 

el sentido de pertenencia y el arraigo cultural. 

 

3.2.2 Antecedentes Nacionales 

 

A nivel nacional son muchas las investigaciones realizadas que se articulan al presente 

trabajo. Sin embargo, se mencionan las que se consideran más relevantes y pertinentes. 

El primer trabajo referido es el desarrollado por Salas, Cuero y Caicedo (2019) titulado 

Estrategia etnoeducativa para la lectoescritura en los estudiantes del grado segundo en el Centro 

Educativo Santo Domingo del Municipio de Olaya Herrera.  En este, se considera relevante 

fortalecer la lectoescritura privilegiando los aspectos culturales, dado que fue más sencillo para 
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los estudiantes mejorar el proceso de lectura y escritura por tratarse de aspectos de su 

cotidianidad. Este proyecto guarda relación con la presente investigación, debido a que se quiere 

fortalecer lectura y escritura entrelazando las prácticas etnoeducativas lo que permitirá que los 

estudiantes sientan sentido de pertenencia y se motiven a leer y escribir historias relacionadas a 

sus costumbres, tradiciones y cultura. 

También hay que tener en cuenta que la presente investigación se articula a la realizada 

por Obando Y Ortiz (2019) titulada Fortalecimiento de la escritura en los estudiantes del grado 

tercero de básica primaria de la institución educativa Bazán a través de versos regionales a partir 

del área de español, dado que en la misma se emplearon los versos regionales para fomentar el 

arraigo sociocultural y a su vez el fortalecimiento de la escritura, aspectos que se quieren 

fomentar en la presente investigación. 

A su vez, otro referente que sustenta la investigación es la desarrollado por Jurado y 

Rodríguez (2019) titulada Estrategia pedagógica basada en el reconocimiento de la planta 

medicinal El Pilpe, para promover procesos de comprensión lectora con los niños y niñas de los 

grados segundo y tercero de los Centros Educativos Cuasbil La Faldada y Saunde en el 

municipio de Barbacoas- Nariño, en la misma los autores se apoyaron en la etnoeducación como 

práctica que permite afianzar y arraigar las tradiciones ancestrales. Es de importancia resaltar que 

apuntalaron específicamente en una planta originaria de la zona, de modo que a través de ésta se 

promoviera en los estudiantes la composición y narración de historias, diálogos de saberes, 

cuentos y textos con la finalidad de fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes.  

Asimismo, es importante destacar que los saberes aportados por la comunidad indígena 

jugaron un papel preponderante, ya que por medio de las leyendas, mitos anécdotas y 

reconocimiento del contexto sirvió de gran ayuda, permitiendo a los estudiantes apropiarse del 
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conocimiento de allí la importancia de que se empleen las estrategias idóneas para fortalecer las 

competencias lectoras y el aprendizaje continuo. Esta investigación desarrollada es de gran valor 

para el presente proyecto dado que engloba dos aspectos fundamentales como lo es la 

etnoeducación y las estrategias pedagógicas pertinentes para generar aprendizajes significativos 

y continuos.  

Por último, se encuentra la investigación desarrollada por Sánchez (2019) titulada La 

tradición oral como estrategia didáctica para fortalecer la producción de textos orales en 

estudiantes de grado primero en un contexto etnoeducativo, en esta se emplearon diversas 

actividades que  involucraban la narrativa oral y las prácticas culturales de las comunidades 

afrocolombianas, para el fortalecimiento de la lectura, así mismo se debe enfatizar que 

coexistieron aspectos como la cultura y la identidad. El principal resultado evidenciado tras la 

aplicación de cada una de estas actividades resalta la mejora de las habilidades de los estudiantes 

para producir textos orales considerando los aspectos étnicos culturales. Dicho brevemente, este 

estudio guarda relación con la presente investigación, dado que se quiere involucrar aspectos 

como la cultura, identidad étnica y fortalecimiento de la lectura a través del cuento, en el caso 

particular se quiere fortalecer lo antes descrito a través de los textos narrativos. 

3.2.3 Antecedentes locales  

 

A nivel local, se hará mención en tres estudios que guardan relación con el propósito que 

se desea alcanzar en esta investigación. El primero de ellos, es el de Valiente (2020) titulado 

Hacía el fortalecimiento de la comprensión lectora: el cuento y la fábula como estrategias 

didácticas en los estudiantes de grado 4to y 5to de primaria del colegio adventista de Cartagena 

(p.1), en donde se desarrollaron estrategias con textos literarios que permitieron mejorar los 
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niveles de comprensión lectora, motivación y desarrollo de habilidades en los estudiantes. Se 

debe acotar que el proyecto desarrollado por Valiente (2020), está relacionada con la presente 

investigación dado que se quiere fortalecer la lectoescritura empleando el texto narrativo como 

estrategia motivadora. 

Seguidamente, se encuentra la investigación desarrollada por Arrieta, Baldiris, Padilla y 

Utria (2020) titulada Cotidianidad y producción de textos narrativos: trabajo colaborativo para 

fortalecer prácticas pedagógicas en las instituciones educativas Rafael Núñez y Soledad Acosta 

de Samper de Cartagena de Indias (p.1), en donde se explicita acerca de la implementación de 

proyectos de aula donde se emplearon la producción de textos narrativos y metodologías 

dinámicas, teniendo como resultados que un porcentaje mayor al 80% participó activamente 

apropiándose de su cotidianidad e imaginación para escribir de manera creativa, de igual se 

destaca que se sumaron docentes y padres de familia siendo un éxito el proyecto. 

Se precisa acotar que la presente investigación guarda relación con la descrita 

anteriormente dado que se pretende promover actividades dinámicas donde se integren de 

manera colaborativa estudiantes y comunidad educativa en pro de fortalecer las competencias 

lectoras y escritoras de los mismos desde el arraigo cultural. 

Así mismo es importante señalar el estudio realizado por Ebratt (2019) titulado 

“Estrategias lúdicas para el mejoramiento de la comprensión lectora de los estudiantes de grado 

sexto de la Corporación Educativa La Concepción Cartagena” (p.1), por contener rasgos afines a 

la presente investigación, en el sentido que se promueve el fortalecimiento de  la comprensión 

lectora empleando estrategias lúdicas, destacando que entre ellas  se encuentran los cuentos y 
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narraciones las cuales serán empleadas en esta investigación, por permitir generar un interés que 

motiva a los estudiantes a aprender, generándose aprendizajes efectivos y con trascendencia. 

 

3.3 Perspectivas teóricas desde los aportes de Piaget, Vygosky y Brunner sobre el 

lenguaje y su importancia en el proceso de lectoescritura.  

 

A medida que el hombre fue evolucionando, también fue avanzando su lenguaje, 

escritura, letras, símbolos entre otros. Se debe acotar que a través del tiempo el hombre ha 

alcanzado un nivel de comunicación jamás pensado, desde comunicarse con un celular hasta 

utilizar las plataformas de internet; en tal sentido hubo estudiosos y psicólogos como: Avram 

Noam Chomsky, Eric Heinz Lenneberg, Burrhus Frederic Skinner, Jean William Fritz Piaget, 

quienes hicieron grandes aportes lingüísticos y se dedicaron al estudio de la psicolingüística, lo 

cual es una rama de la psicología interesada en cómo la especie humana adquiere y utiliza el 

lenguaje.  

Es por ello que Piaget (1991) habla del lenguaje como una forma particular que estudia 

los factores psicológicos y neurológicos que capacitan a los humanos para la adquisición y 

deterioro del mismo, así como el uso, comprensión y producción del lenguaje con todas sus 

funciones cognitivas y comunicativas. Se precisa acotar que la comunicación es un proceso de 

los seres vivos: hombres y animales, donde hay un intercambio de mensajes, ideas e información, 

este proceso se puede llevar a cabo a través de sonidos y por escrito.  

Cabe resaltar la importancia del aprendizaje lingüista en cada una de las fases de la 

humanidad, teniendo en cuenta que cada ser humano nace sin conocer cuál será su lengua 
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materna, sino que se da en el contexto donde el niño se encuentra, es por ello que hay que tener 

en cuenta el carácter del lenguaje con el de nuestro sistema cognitivo. 

 

Sánchez (2000, p.35) afirma que:  

El aspecto más innovador que aporta la semántica cognitiva es la  

consideración de las unidades lingüísticas como estructuras cognitivas. El carácter, 

cognoscitivo del lenguaje lo conecta con el resto de nuestro sistema cognitivo y 

mnémico, de ahí que aspectos como la memoria a largo y corto plazo o el papel de las 

habilidades cognitivas como la metáfora y la metonimia sea determinante a la hora de 

analizar y comprender los fenómenos de interacción lingüística. 

Por otro lado, cuando hablamos de las habilidades lingüísticas debemos tener en cuenta la 

parte cognitiva del niño, es por ello que Jean Piaget (1981) resalta esta parte como algo de gran 

importancia en la codificación del lenguaje. 

Piaget (1981) citado por Cárdenas (2011) afirma que:  

La fuente de las operaciones mentales no hay que buscarla en el lenguaje sino en 

la acción como base de la organización de la experiencia. Este dualismo interesado en el 

desarrollo cognitivo y poco atento al lenguaje es conexo, por un lado, de la instancia 

estructural propia de la transparencia del lenguaje y, por otro, del principio de 

representación, de modo que el pensamiento pre-operativo está en la base adquisición del 

lenguaje; uno y otro hacen parte, entonces, de una función general: la función simbólica 

sin que su relación sea necesaria. (p.75) 
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Atendiendo a lo anterior planteado, se debe acotar que es muy importante tener en cuenta 

el razonamiento de Piaget ya que busca a través de las habilidades lingüísticas fortalecer el 

desarrollo cognitivo. 

Por otro lado, es importante mencionar que el desarrollo del lenguaje es muy importante 

para el individuo en el desarrollo social, es por ello que Lucci (2006) el lenguaje forma parte del 

proceso socio histórico, destacando además que al ser interiorizadas por las personas dan gran 

significado en las experiencias de los mismos, constituyéndose como parte de su conciencia y 

mediando en su forma de actuar, pensar y sentir. Quiere decir esto que el lenguaje al ser 

interiorizado en el individuo sirve de base para profundizar sus experiencias lingüísticas.  

Cabe resaltar que las competencias comunicativas están en el individuo desde que este 

nace y se desarrolla en él, es por ello que Vygotsky habla del lenguaje como una herramienta 

psicológica que influye en el desarrollo cognoscitivo dividiéndola en tres etapas en el uso del 

lenguaje o competencias comunicativas. 

     Para una mejor comprensión se dimensiona a través de una tabla donde se especifican 

los detalles. 

 

Tabla 2 

  

Etapas del lenguaje 

 

 

Habla social 

 

● El niño se sirve del lenguaje fundamentalmente para 

comunicarse. 

● El pensamiento y el lenguaje cumplen funciones 

independientes. 

 

Habla egocéntrica  

 

● Cuando comienza a usar el habla para regular su conducta 

y su pensamiento. 
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● Habla en voz alta consigo mismo cuando realiza algunas 

tareas. 

● No intenta comunicarse con otros, habla privada 

 

Habla interna 

 

● La emplea para dirigir sus pensamientos y conductas 

● Pueden reflexionar sobre la solución de problemas y las 

secuencias de las acciones manipulando el lenguaje en su 

cabeza  

Nota. Fuente: tomado de Linares (2020) desarrollo cognitivo, las teorías de Piaget y Vygotsky 

Cada una de las etapas expuestas en la tabla anterior, muestra lo que Vygosky dice en cuanto 

a las herramientas comunicativas las cuales sirven para fortalecer las competencias 

comunicativas de las personas. 

En estas etapas se pueden evidenciar las competencias comunicativas en los niños desde 

temprana edad, dado que el desarrollo lingüístico se da en ellos a medida que interactúan con los 

demás, de la misma forma que los demás se expresan ellos también lo hacen, quiere decir que el 

desarrollo lingüístico de una persona se da desde el momento que comienza asociarse con otros y 

a interactuar con el contexto donde se encuentre.  

No obstante Brunner (1986) quién también habla acerca de la entrada del lenguaje como 

desarrollo lingüístico en los niños, afirma que “el aprendizaje de la lengua nativa es una 

realización que se sitúa dentro de los dominios de cualquier niño, aunque descubrir cómo lo 

hacen se ha escapado a generaciones de filósofos y lingüistas” (p.32), por ende es importante 

mencionar como el niño desarrolla el lenguaje, teniendo en cuenta el contexto en el cual se 

mueve, es por ello que el desarrollo lingüístico ha sido dimensionado por muchos autores y cada 

día se busca la forma de saber cómo el desarrollo de la lengua va avanzando, obviamente, esto se 
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ve desde la perspectiva de cómo lo aprenden los niños, teniendo en cuenta que estos aprenden y 

desarrollan la competencia comunicativa a través de lo que escuchan de sus padres o cuidadores. 

Atendiendo a lo anteriormente planteado se precisa acotar un planteamiento realizado por 

Bruner (1986) donde afirma que la adquisición lingüista y pre lingüista, se fundamenta en la 

comunicación y combinación de elementos que determinan ciertos resultados e interpretaciones. 

Se coincide sin duda alguna con Bruner (1986), dado que los adultos y sus pares juegan un papel 

preponderante en la adquisición y fortalecimiento de las competencias lingüísticas y 

comunicativas de los niños, al mantener la interrelación entre los mismos. 

 

3.4 Teoría constructivista y su incidencia en el comportamiento lecto escritor. 

      Cuando se habla de aprendizaje constructivista, se enmarcan una serie de acciones y 

elementos pedagógicos encuadrados en la investigación educativa y psicológica, dado que los 

estudiantes alcanzan un rol activo en la construcción del conocimiento, considerando 

aprendizajes previos consolidados y aprendizajes actuales. Bruner (1966). 

Se precisa acotar que Ramón (2015) afirma que el conocimiento ya adquirido propicia la 

creación de conocimientos nuevos, de hecho, Jonassen (1999) empleó el concepto de andamiaje 

definido por Vigotsky y posteriormente por Bruner para crear ambientes de aprendizajes 

constructivistas, de modo que los estudiantes puedan ir construyendo su propio conocimiento 

bajo la tutoría del profesor. (p.63) 

 Se destaca que un verdadero aprendizaje trasciende y es para toda la vida, por lo que  el 

aprendizaje significativo cobra relevancia en los entornos donde se promueven estrategias 

pedagógicas llamativas para los estudiantes con materiales que capten la atención y despierte en 
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ellos el gusto por leer, de modo que les permita tomar el conocimiento que requiere y que le es 

de valor partiendo de sus pre-saberes y modificándolos. Otro aspecto relevante y que debe 

tenerse en cuenta es el diseño instruccional, dado que es parte integral de este proceso 

permitiendo llevarle a los estudiantes material de calidad en cuanto a estructura, presentación y 

dosificación del mismo. Teniendo en cuenta estas variables: estudiantes, estrategias llamativas 

idóneas, diseño instruccional y el interés por leer, se formarán lectores críticos que disfrutan de 

los contenidos y que a través de estos se pueden beneficiar en todas las asignaturas que 

componen el currículo. 

Por último y no menos importante se precisa acotar que el constructivismo considera a la 

lectura y escritura como un todo y un proceso inseparable, dado que permite favorecer nuevos 

conocimientos y canales para la comunicación, así como diversas habilidades que les permiten 

desenvolverse en su entorno, este último aspecto clave  puesto que somos seres sociables que 

interactuamos con el medio y vamos generando nuevos aprendizajes a partir de los 

conocimientos previos, por ello es relevante el hecho de que mientras más conocimiento del 

entorno se tenga, será más sencillo comprender los textos que se leen y analizan para 

posteriormente plasmar en ideas .  

 

3.5 Importancia de la lectura en el desarrollo del conocimiento y la conciencia 

del individuo. 

La lectura abre un sinfín de ventanas del conocimiento, posibilitando y estimulando el 

lenguaje, la memoria, la concentración, imaginación, agilidad mental, así mismo promueve a 

apropiarse de nuevos conceptos, permitiendo a los estudiantes acceder al mundo del 

conocimiento integral del arte, literatura, ciencias y su cultura, lo cual le permite el 
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reconocimiento de sí mismo, de su contexto, su comunidad y todo aquello que aporta a su vida y 

desde allí aprender no solo a leer, sino comprender y valorar las otras culturas, expresando sus 

ideas con total libertad . 

Atendiendo a lo antes explicitado, se debe enfatizar que la escuela necesita un sin fin de 

procesos de promoción a lectura y escritura en sus estudiantes, para lo cual debe ofrecer 

estrategias que permitan aumentar la competencia lingüística, elevar el nivel de conocimiento y 

fortalecer la comunicación oral y escrita.  

Solé (1999) describe la lectura como: 

el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensión 

intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus 

conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultáneamente, manejar con soltura las 

habilidades de decodificación y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias 

previas; necesitamos implicarnos en un proceso de predicción e inferencia continua, que 

se apoya en la información que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un 

proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que 

se hablaba. (p.18) 

Bajo lo anterior planteado se puede acotar que la lectura adquiere una importancia 

suprema frente al desarrollo del conocimiento y la conciencia del individuo dado que permite 

acceder a información que elevan sin duda alguna las competencias lingüísticas, intelectuales y 

comportamentales, dado que tanto la lectura como la escritura son competencias que al ponerlas 

en acción, generan tomar conciencia del mundo en que ha de vivir, es por ello que Solé (2012) 

afirma que el mayor desafío de las instituciones educativas debe ser enseñar a leer 

correctamente, ya que la lectura es imprescindible  para recorrer por el mundo del conocimiento, 
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siendo este aspecto  aún más relevante por tratarse de niños en edad escolar, es decir, de 

educación básica primaria. 

 

3.6 La lectura lúdica una fuente de transformación  y de fortalecimiento del 

comportamiento lecto escritor 

 

     En primer lugar se precisa realizar una separación  de palabras para comprender sus 

significados y la gran implicación que tienen en el comportamiento lector. Al hablar de lectura se 

hace mención al proceso mediante el cual se comprende, relaciona y procesa el lenguaje escrito, 

ahora bien la lúdica es una fuente generadora de emociones positivas, donde se siente y expresa  

estas sensaciones que conllevan diversión, esparcimiento, entretenimiento y alegría. (Salazar 

2012 citado por Densy y Rojas 2017). 

Siguiendo con el orden de ideas, se intentará realizar una aproximación a la 

conceptualización del término estrategias pedagógicas lúdicas, entendiendo que las mismas están 

inmersas en el ser humano en todas las etapas de la vida, ya que permiten disfrutar, recrearse y 

hacer feliz a quienes lo practican. En consecuencia en el ámbito educativo  se hace necesario e 

imprescindible emplear estrategias lúdicas que fortalezcan y promuevan capacidades en pro de la 

formación de un ser integral. 

Enseñar competencias lectoras debe ser un papel fundamental de maestros y familias, 

dado que el placer por la lectura influye en el desarrollo de habilidades y buen comportamiento 

lector en los individuos, debido a que es considerada una fuente de aprendizajes y 

conocimientos, es preciso acotar que entre los factores que inciden en la carencia de desarrollo 

de un adecuado comportamiento lector en niños y jóvenes, es el hecho de mostrar el proceso 
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lector como un procedimiento obligatorio y mecanicista, empleado en contextos formales o 

incluso como un castigo. 

En otro orden de ideas pero con estrecha relación a la lectura, se encuentra el 

comportamiento lector el cual está ligado al deleite que siente el individuo cuando lee. Según 

Clay (1991), “el comportamiento lector es una habilidad compleja realizada para la obtención de 

un mensaje en la solución de un problema, la cual se incrementa en poder y flexibilidad 

conforme se practique”. (p.5); entonces se puede decir que la lectura acerca a quien lee a la 

construcción de conocimientos. 

     Según (Clay, 2001 como se citó en Alpuche y Pérez, 2014) el desarrollo del 

comportamiento lector viene acompañado de un soporte originado del ambiente se da por un, es 

por ello que  (Clay, 2001 como se citó en Alpuche y Pérez, 2014) observa a los niños como 

aprendices activos, que van avanzando y transformándose su aprendizaje en el tiempo dentro de 

un contexto. Es por ello que sugiere estar atentos, observando y detallando el proceso de lectura 

y escritura de los niños en la cotidianidad, de modo que se puedan generar suposiciones sobre el 

cómo aprenden; de todo lo anterior es preciso centrar la atención en actividades donde los niños 

construyan su propio conocimiento a través de la resolución y exploración de casos, dado que les 

permite incrementar su potencial lector. 

Por otra parte el comportamiento lector constituye las complejas relaciones construidas 

en torno a la forma de actuar y  ser de quien lee, es decir la relación entre el que lee y esas 

ocasiones donde debe leer, manifestadas en la forma práctica de la lectura. Es por ello que, la 

lectura en la vida de las personas explica algunas formas del comportamiento lector, como  sus 

preferencias, sentimientos, valores y demás actitudes al leer. Así mismo es relevante mencionar 

que el comportamiento lector, determinará el impulso motivador. CERLALC (2011)  
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La lectura: motivación y sus implicaciones en el aprendizaje 

 

La lectura sin duda alguna es un proceso que va más allá de leer, esta implica ciertos 

procesos como lograr la conexión entre texto-lector con la finalidad de posibilitar la comprensión 

del texto y despertar el interés; este último aspecto fundamental dado que posibilita el proceso 

lector. Es por ello que dentro del proceso de enseñanza- aprendizaje de la lectura se deben tener 

en cuenta los aspectos antes descritos y diversas estrategias, para lograr la trascendencia del 

proceso lector en el aprendizaje. 

Aunado a lo antes descrito se debe acotar que una estrategia comprende una cadena de 

procedimientos y acciones planificadas para llevar a cabo un asunto, las mismas ayudan a tomar 

decisiones y alcanzar resultados favorables frente a un objetivo. 

     Isabel Solé (1993) en su libro Estrategias de lectura define estas como 

“procedimientos de carácter elevado que implican la presencia de objetivos que cumplir, la 

planificación de las acciones que se desencadenan para lograrlo, así como su evaluación y 

posible cambio”. (p .59). Asimismo expresa la necesidad de motivar a los estudiantes, con la 

finalidad de lograr que se involucren, en el proceso de enseñanza; además sostiene que las tareas 

que impliquen lectura, no deben iniciarse sin que los niños se encuentren motivados;  es por ello 

que se le debe explicar al estudiantes el para que leer, de modo que reconozcan lo que deben 

hacer y sobretodo les parezca interesante lo que se le propone realizar.  

Se precisa hacer mención en el aporte de Mendoza (2020, p.47) citando el Diccionario de 

la Real Academia Española –RAE-  donde afirmaba que la lectura es el “arte de la expresión 

verbal”, es por ello que para desarrollar las competencias lingüísticas en los niños, es necesario 

motivarlos aplicando estrategias didácticas atractivas como cuentos, adivinanzas, rimas, 



47 

 

 
 

canciones, trabalenguas entre otros; dado que las mismas son atractivas y permiten desarrollar en 

los estudiantes capacidades lingüísticas y emocionales.  

Por último, se puede decir que la motivación, la lectura y el comportamiento lector son 

aspectos entrelazados entre sí, por ende si alguno de estos aspectos falla, no se da el proceso 

lector satisfactoriamente, dado que en la lectura se pone en juego una serie de procesos 

intelectuales que permiten al sujeto, entender y extraer la información del texto de la manera, 

más veraz y acertada posible, preparándolo para la vida activa y productiva en el medio en que le 

toca desenvolverse. 

 

Reflexiones acerca de la escritura 

 

El proceso de enseñanza aprendizaje de la escritura se ha convertido en un verdadero reto 

en la vida del ser humano, dado que forma parte de una competencia básica en la vida escolar, 

social, personal y profesional. Se debe acotar que la escritura forma parte de la cotidianidad del 

ser humano así como la conversación y los gestos es por ello que: 

El Congreso Mundial de Lectoescritura (2000); señala que leer implica aprender a 

organizar y lograr que confluyen el aspecto psicomotriz y visual, el primero que permitirá dar 

acción a la forma y la segunda visualizar e identificar. 

Es preciso señalar que el proceso de escritura va más allá de la transcripción de sonidos a 

signos gráficos, dado que esta implica la capacidad de transmitir ideas a través de  mensajes 

escritos, se nota con preocupación el hecho que los procesos de escritura han recibido menor 

atención en comparación a la lectura, cuando es un proceso tan igual de complejo que la misma, 

porque no sólo implica los movimientos de los dedos y la mano, sino un proceso cognitivo , por 

ende lectura y escritura deben ir conectados (Dubois, 1991)  
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Para complementar el apartado anterior, se hace referencia a Parra (1996) el cual coincide 

con otros investigadores al decir que en la lectura hay cuatro procesos implicados, como lo es la 

planificación del mensaje, la construcción de la estructura, la selección de palabras y los 

procesos motores. (p.74), es por ello que es positivo y oportuno el uso de la literatura, ya que 

permite a los  niños  acercarse al contexto en que habitan, reconociéndose como miembros de 

una sociedad al hacer uso de una tradición oral, fortaleciendo su inteligencia emocional. 

 

3.7 La enseñanza a través de prácticas etnoeducativas y su trascendencia para la 

sociedad  

 

La educación no solo debe apuntar al desarrollo del conocimiento sino también propiciar 

la promoción de niñas y niños felices y participativos que establezcan relaciones armónicas, 

conceptos positivos de sí mismos; además del reconocimiento de sus fortalezas y debilidades 

encaminadas a respetar normas y expresar sus emociones. Se trata de reconocer a los niños y a 

las niñas como sujetos poseedores de saberes que van construyendo cotidianamente a partir de 

sus experiencias, sensaciones, percepciones y pensamientos a través de las relaciones vinculares 

y afectivas en las que se inscriben sus primeras historias como sujetos sociales y de 

conocimiento. 

En todo lo antes mencionado tiene cabida la etnoeducación, el cual hace referencia a la 

educación que se les brinda a las comunidades étnicas donde se respeta sus costumbres, 

tradiciones, lengua y cultura, coexistiendo con el proceso productivo, cultural, social y 

contextual. (Congreso de la República de Colombia, 1994). La cultura es inherente al hombre, de 
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allí su vinculación en los procesos de lecto-escritura, como una necesidad para comunicarse y 

deleitarse en lecturas propias de las situaciones que él mismo vive. Trabajar estas competencias 

desde la cultura, es retomar aquellos aportes de la etnoeducación en un escenario llamado 

práctica pedagógica, estas prácticas fortalecen la identidad, la historia y las tradiciones. 

Es sumamente importante acotar que; la etnoeducación en Colombia es un concepto que 

surgen en los años 60 y 80, dado que las comunidades étnicas se oponían al sistema educativo 

que atenta contra sus creencias y cosmovisión, es por ello que lucharon para que se creará una 

educación propia. Sin  embargo, es para la década de los años 80 que la etnoeducación en 

Colombia se fortalece. Meneses (2016). 

Por último, se debe señalar que la escuela y la etnoeducación conllevan a comprender los 

saberes culturales y ancestrales, permitiéndole a los niños expresarse libremente sin prejuicios 

debido a que la misma promueve los diálogos interculturales en el aula de clases, con la finalidad 

de fortalecer los valores, el arraigo cultural y la diversidad étnica para una sociedad justa e 

incluyente. 

 

3.8 Bases legales que sustentan las prácticas pedagógicas etnoeducativas y para 

el fortalecimiento de la lectura y escritura enseñanza en Colombia 

 

En Colombia, se han venido gestando políticas educativas que fomentan la articulación 

armoniosa y la enseñanza de la lectoescritura aplicando estrategias etnoeducativas, de modo que 

se fortalezcan las competencias necesarias, con el fin de lograr ciudadanos con capacidades que 

les permita insertarse dentro de su entorno y del mundo, a su vez que posibilita al país 
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incorporarse en los procesos de comunicación global y universal, trayendo consigo múltiples 

beneficios que van desde el aspecto social hasta lo educativo- cultural. 

Bajo el mismo orden de ideas se destaca en primer lugar; la Ley 115 de 1994 o Ley general de 

educación en su capítulo III título III en donde se establece y regula todo lo concerniente a los 

grupos étnicos y a la formación que deben brindar los etnoeducadores, así como las asesorías e 

intervención de organismos internacionales; así mismo se señala que esta educación debe estar 

ligada al proceso productivo y al ambiente. Se destaca que en el artículo 20 se plantea el 

fortalecimiento de las habilidades comunicativas que comprenden la lecto- escritura, la escucha, 

el habla y la expresión correcta de la lengua castellana. 

Seguidamente se encuentra la ley 70 de 1993, también conocida como “Ley de 

negritudes”, la misma señala en su capítulo VI los mecanismos para la protección y Desarrollo 

de los Derechos y de la Identidad Cultural, consagrándose el derecho de las comunidades 

afrocolombianas a recibir una educación que respete su identidad, costumbres y cosmovisión; es 

decir que esté acorde a las necesidades de los mismos. Otro lineamiento que va de la mano con la 

antes mencionada es la Ley 1381 de 2010, donde se aprueba el convenio 169 de la OIT de los 

pueblos indígenas, dictándole normas para el fomento, preservación y reconocimiento de las 

lenguas de los indígenas colombianos  y sus derechos lingüísticos. 

Continuando con el orden de ideas se precisa señalar la Ley General de Educación, ley 

115, específicamente en su artículo 23, donde se presentan las áreas fundamentales y de 

obligatoriedad destacando entre ellas la lengua castellana perteneciente al área de humanidades. 

Así mismo en el artículo 21, se fundamentan los objetivos específicos de la enseñanza de la 

lengua castellana en el ciclo de educación básica señalando que se deben desarrollar 

competencias comunicativas básicas de lectura, escritura y escucha atendiendo la lengua materna 
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en el caso de los grupos étnicos. Un aspecto que debe reforzarse es el problema de la dicción 

dado que las personas tienden a escribir como hablan, por tanto, se precisa corregir esos aspectos 

ya que repercute en la escritura.  

En ese orden, se precisa señalar la LEY No. 98 DE DICIEMBRE 22  DE 1993 en donde 

se dictan reglas sobre la promoción del libro en Colombia. Así mismo en su Artículo 10 se 

plantean los objetivos para estimular el hábito de la lectura de los colombianos. También se debe 

citar la Resolución Número 2343 MEN 1996 en donde se plantea la utilidad correcta y 

significativa de los procesos lecto- escritores, planteado desde el aspecto lo lúdico, estético y 

práctico.  

Otro fundamento legal se encuentra en los estándares de la Lengua Castellana donde se 

plantean los modelos básicos de competencias en la lengua castellana, en la misma se enfatizan 

ciertos lineamientos que deben desarrollarse en los estudiantes como; comprensión textual y 

escrita; para ello deben emplearse una serie de pasos para el logro de los objetivos.  

   Después de lo anterior planteado se debe mencionar el Plan Nacional de Lectura y Escritura 

PNLE (2017) se resalta que el propósito fundamental del mismo es diseñar y ejecutar acciones 

que fortalezcan el desarrollo de las competencias comunicativas en todos los niveles educativos a 

través de la potenciación de escuela –familia para la formación de lectores y escritores. 

En cuanto a los referentes de calidad, desde el Plan Nacional de Lectura y Escritura 

(PNLE, 2011) se plantea que es necesario; impulsar el desarrollo de competencias comunicativas 

a edad temprana a través de la lecto escritura, en las escuelas; considerando esta como un espacio 

fundamental formativo, así mismo se señala la participación activa de las familias. 

También es necesario mencionar los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. del 

MEN Colombia (1998), donde se señala que la lectura es un proceso de interacción 
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lector/texto/contexto lo que permite la construcción de significados; es por ello que la 

comprensión de estos se enlaza a los conocimientos previos, la realidad del contexto y el proceso 

cognitivo de cada persona. 

Bajo el mismo orden de ideas se encuentran los DBA los cuales permiten reconocer los 

saberes básicos necesarios y que deben ser adquiridos en los diferentes grados escolares, se 

destaca que los DBA pertinentes al proceso lector según el MEN, (2017) constituyen variedad de 

textos literarios donde se consideran las experiencias y vivencias propias; para así poder analizar 

contenidos y estructuras de varios tipos de textos. 

Después de lo anterior descrito se menciona El Plan Decenal de Educación (2006-2016), 

el cual busca promover y ser garantes del acceso, ejercicio y construcción de la cultura escrita, 

pues se reconoce la importancia de estos aspectos para el desarrollo integral del ser, que 

conllevan a ser partícipes en el manejo de los diferentes elementos TIC que ofrece el contexto. 

También se debe hacer mención al Plan nacional de lectura y bibliotecas, denominado Leer es mi 

cuento (2010) el cual es una articulación entre el Ministerio de Cultura y de Educación.  Donde 

se intenta que estudiantes niños y jóvenes tengan acceso a materiales de lectura, tengan la 

posibilidad de contar con bibliotecas dotadas de materiales que les permita desarrollarse 

intelectualmente y sobre todo puedan disfrutar de la lectura para mejorar sus competencias 

lectoras y escritoras. 

Siguiendo con el orden de ideas se precisa hacer mención en el Programa Regional de lectura en 

la Región Caribe “Leer el Caribe”, el cual es un programa para fomentar la lectura, se encuentra 

articulado la Red de Educadores de Lengua Castellana del departamento de Bolívar y el Banco 

de la República, está dirigido especialmente a los estudiantes de los diferentes departamentos de 

la región y tiene como principal objetivo dar a conocer los autores caribeños, aproximándose de 
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forma integral a su obra y contexto. Se destaca que ha capacitado a una cantidad considerable de 

docentes con estrategias de lectores durante más de diez años. 

Muy semejante al lineamiento anterior se encuentra el programa la Lectura y bibliotecas 

para la Inclusión- Plan de desarrollo distrital de Cartagena (2020- 2023), el mismo se pretende 

ejecutar entre los años 2020 y 2023, tiene como finalidad mejorar e impulsar la lecto- escritura 

haciendo uso de la lúdica, la lectura crítica y el reconocimiento de la identidad en los ámbitos 

local, regional y nacional, de modo que contribuyan en la consolidación de ciudadanos críticos, 

proactivos, resilientes entre otros. 

Por último, se encuentra la Red Iberoamericana de Responsables de Políticas y Planes de 

Lectura (REDPLANES), donde se plantea el fomento y el reconocimiento de la educación como 

garantes y creadores propicios de espacios para la promoción de la lecto- escritura en la 

población. Se enfatiza en que está política fue planteada por el Centro Regional para el Fomento 

del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) desde el año 2006. 

3.9 La narrativa en las prácticas etnoeducativas 

 

La narración forma parte fundamental de nuestra manera de comunicarnos, ya que como 

afrocaribeños interactuamos con otros frecuentemente. Siempre tenemos algo que contar. La 

identificación de la estructura de un relato y la construcción del mismo implica desarrollar ciertas 

competencias cognitivas en las personas. Esta abre una oportunidad para la formación de los 

estudiantes de cuarto grado de las instituciones etnoeducativas que participan de este proyecto. 

En específico, Mendoza (2003) argumenta que la narrativa o educación literaria brinda 

conocimientos para la descodificación de información, para identificar indicios, para reconocer 
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los sentidos en las diversidades textuales y para comprender o traducir la historia a contextos 

próximos y cotidianos.  

Sin embargo, este tipo de iniciativas implica desbordar de la formación tradicional de 

los estudiantes. En concordancia con Mendoza (2003), Paulo Freire (2008) menciona lo 

siguiente:  

El aprendizaje de la lectura y la escritura no tendrá significado real si se hace a través de 

la repetición puramente mecánica de silabas. Ese aprendizaje sólo es válido cuando, 

simultáneamente con el dominio de la formación de vocablos, el educando va 

percibiendo el sentido profundo del lenguaje, cuando va percibiendo la solidaridad que 

existe entre el lenguaje, el pensamiento y la realidad, cuya transformación, al exigir 

nuevas formas de comprensión, plantea también la necesidad de nuevas formas de 

expresión (pág. 54-55).  

Esto ha sido un reto para el mundo escolar, pues el reconocimiento de la diferencia se ha 

limitado a posturas multiculturalistas en la práctica docente y en el currículo. Esto se debe a que 

en las instituciones educativas se “reproduce el conocimiento hegemónico con pretensiones de 

universalidad, es decir, en la escuela se aprende que se debe ‘tolerar’ al diferente siempre y 

cuando no altere el orden establecido” (Perneth et al., 2019, p. 22). 

En ese orden, para la transformación de las prácticas etnoeducativas a partir de los textos 

narrativos la vinculación de las actividades académicas con el contexto próximo, con los saberes 

ancestrales y las sensibilidades territorializadas es fundamental. Por ejemplo: la consulta de las 

leyendas que hay en torno a los territorios de las instituciones educativas son un recurso 
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didáctico atractivo para los niños de cuarto grado porque son relatos fantásticos en los que las 

gentes de sus pueblos se ven involucradas.  

Luego, los sujetos y conocimientos situados permiten la comunicación entre las 

diferentes dimensiones de la educación y la cultura. Esto es importante porque posibilita el 

desarrollo de las prácticas etnoeductivas más allá de las expresiones artísticas o mitológicas, 

tendientes hacia una apropiación integral del principio de la etnoeducación. En otras palabras, 

prácticas etnoeducativas que den cuenta de la concepción global que el pueblo posee en su 

territorio étnico y que posibilita una relación armónica entre los hombres, su realidad social y la 

naturaleza (Presidencia de la República, 1995, Artículo II).  

Así pues, ante el riesgo que supone para los grupos étnicos la desigualdad ante la pérdida 

del patrimonio inmaterial, este proyecto supone una oportunidad para aprovechar, por ejemplo, 

la riqueza de la tradición oral de las comunidades afrodescendientes en las que están ubicadas las 

instituciones educativas participantes de este trabajo de grado. Por ello, en el desarrollo del 

trabajo de grado la escucha a los sabedores fue una de las prácticas etnoeducativas primordiales.  
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4. Ruta Metodológica 

 

4.1 Enfoque, tipo y paradigma de investigación 

 

Esta parte de la experiencia comprende la descripción de los procesos que fueron 

empleados en la sistematización de la investigación acción participativa, basado en todos 

aquellos referentes teóricos que argumentaron el trabajo de transformación de las prácticas 

pedagógicas en las Instituciones Educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del 

Oro. 
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Se abordó este estudio considerando aspectos metodológicos, en el caso particular se 

siguió una secuencia ordenada de procedimientos para dar cumplimiento a cada uno de los 

objetivos propuestos en la investigación, para ello se tomó en consideración lo explicitado por 

Sabino, (1992) dado que el mismo destaca que la metodología “es el estudio del método o de los 

métodos, y abarca la justificación y la discusión de su lógica interior, el análisis de los diversos 

procedimientos concretos que se emplean en las investigaciones y la discusión acerca de sus 

características, cualidades y debilidades” (p. 17); aspectos claves que nos permitieron llevar a 

cabo el proceso metodológico de la presente investigación. 

 

Se precisa señalar que esta investigación fue llevada a cabo bajo el enfoque 

cualitativo, dado que a través de esta los investigadores pudimos insertarnos y comprender la 

realidad del contexto, ya que “al ingresar al campo o ambiente, por el simple hecho de 

observar lo que ocurría en él, recolectamos y analizamos datos […]” Hernández, Fernández y 

Baptista, (2010, p. 408), reflexionando a su vez sobre la praxis particular de cada uno de los 

docentes investigadores, así mismo se afirma que la principal preocupación al llevar a cabo 

este tipo de investigación no fue prioritariamente calcular, sino cualificar y determinar el 

fenómeno social a partir de rasgos determinantes. 

En cuanto al tipo de investigación se debe acotar que se empleó la Investigación acción 

participación, dado que permitió la interacción e integración entre sujetos y objetos de estudio, 

promoviendo acciones y la participación activa de todos los involucrados en el proceso 

investigativo, así mismo se fomentó la reflexión y transformación de una problemática. Los 

investigadores se insertaron en el campo de estudio como un participante más.  
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Es importante destacar que desarrollar este trabajo bajo el enfoque de investigación- 

acción- participación, implicó ir transformando la praxis docente de cada uno, dado que a 

medida que se fueron dando los encuentros cotidianos entre alumnos y maestros se 

fortalecieron los procesos de lectura y escritura de los mismos, considerando el hecho 

cultural en donde se encuentran inmersos; se debe señalar que este proceso de transformación 

se derivó de la reflexión autocrítica de los docentes que reinventaron y autoevaluar sus 

prácticas para hacer el proceso de enseñanza aprendizaje un hecho significativo. 

Se destaca que en este tipo de investigación, los investigadores participaron activamente 

junto con la sociedad sujeto de estudio. Dado que en todo este proceso es esencial la integración 

de la investigación, la participación y la acción (Folgueiras, Sabariego, 2017) en otras palabras 

fuimos agentes activos participativos de la investigación, así mismo se logró la interacción e 

integración con los participantes protagonistas de la investigación, por ende, se trabajó 

activamente como investigadores sujetos y objetos de estudio en pro del logro de la 

transformación y mejora de la praxis docente como investigadores y colectiva al dar respuestas a 

la realidad en estudio. 

Atendiendo a lo anterior planteado se debe señalar que la práctica de este tipo de 

investigación y sus estrategias permitió la promoción de espacios para el diálogo, la reflexión y 

sobre todo la construcción de conocimiento y contenidos que proyectaron una transformación 

pedagógica, participativa y activa a partir de las diferentes  experiencias y concepciones de los 

roles dentro del marco institucional, además la familia fue un actor fundamental en todo este 

proceso de acompañamiento y de investigación. 

Así mismo se debe acotar que este estudio, se apoyó en el paradigma socio crítico, dado 

que se basó en la creencia vivencial, es por ello que la realidad se planteó tal como se observó, 
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siendo propio de las investigaciones cualitativas, se fundamentó en la acción-reflexión- acción, 

conllevando a que el investigador promueva un cambio en un determinado contexto social.  

Por último, se debe enfatizar en que para poder transformar la situación que se presentaba 

en las Instituciones Educativas Domingo Benkos Bioho, Caño del Oro y Puerto Rey, se reitera 

que se empleó la investigación acción participación, es por ello que se diseñó una propuesta de 

estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas que favoreció los procesos de lectura 

y escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria. 

 

4.2 Técnicas e instrumentos de recolección de información 

Se iniciará este apartado señalando que las técnicas están constituidas por todos aquellos 

procedimientos, actividades y formas que los investigadores emplearon para obtener la 

información necesaria que les permitiera responder a la preguntas y objetivos de la investigación 

Hernández, Fernández y Baptista (2010), es decir la técnica representa “el cómo” obtener la 

información; así mismo es importante acotar que para desarrollar las técnicas se requirieron 

instrumentos los cuales representan “el con qué” y estuvieron comprendidos por los recursos que 

ayudaron a llevar a cabo la investigación; así pues el instrumento de recolección de datos se 

orientó para que se dieran las condiciones de cualificación de la información; entendiendo que 

los datos son conceptos expresados de manera abstracta de la realidad y que es tarea de los 

investigadores triangular los datos empíricos Hernández, Fernández y Baptista (2010).  

Atendiendo a lo anteriormente planteado, se debe señalar que las técnicas e instrumentos son 

las herramientas que permitieron la recolección de los datos dentro del proceso, llevando a los 

investigadores ser partícipes como objetos y sujetos en el campo de estudio; a continuación, se 

detallan las técnicas e instrumentos que se emplearon: 
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Tabla 3 

Técnicas e instrumentos que se emplearon para llevar a cabo la investigación 

TECNICA INSTRUMENTO 

Revisión documental Ficha de análisis documental 

Observación Participante Diario de campo 

Entrevista semiestructurada  Cuestionario 

Talleres investigativos  Guía de talleres  

Origen propia autoría. 

En primer lugar se procedió a emplear la revisión documental, el cual Hurtado (2002) la 

define como una técnica en donde se recurre a indagar en la información escrita, bien sea en 

datos derivado de otras investigaciones o de textos que contengan la información sobre el hecho 

en estudio; así mismo (Finol y Nava 1992, citado por Sánchez, 2016) afirman que es la vía más 

limpia y precisa de obtener datos, aunque no siempre sea posible efectuar; la misma se empleó 

para realizar una revisión detallada de los registros documentales de las instituciones educativas 

como el PEI y el plan de grado en el área de lenguaje, así como a diferentes referentes y 

lineamientos del Ministerio de Educación Nacional, permitiendo recabar datos importantes para 

comprender los aspectos relacionados a la investigación. 

Para tomar nota de la revisión documental, se empleó el instrumento ficha de análisis 

documental, el cual es un documento en donde se plasmó lo observado respondiendo a los ítem 

que guían la acción a seguir, de manera que se favoreció la organización de la recogida de datos. 

Seguidamente se ejecutaron las observaciones participantes, en la misma empleamos todos   

los sentidos, vivenciando cada uno de los encuentros con los estudiantes, detallando sus 

intereses, comportamientos y modos de aprendizaje, lo cual permitió reforzar la praxis docente, 

creando alternativas más idóneas para la enseñanza de los estudiantes. 

Sabino, (1992, p. 92-93) afirma que: 

https://definicion.de/documento
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La observación participante, implica la necesidad de un trabajo casi siempre más dilatado 

y cuidadoso, pues el investigador debe primeramente integrarse al grupo, comunidad o 

institución en estudio para, una vez allí, ir realizando una doble tarea: desempeñar 

algunos roles dentro del grupo, como uno más de sus miembros, a la par que ir 

recogiendo los datos que necesita para la investigación. Es preciso, por lo tanto, 

confundirse con las personas sobre las que recae la observación, como si se fuera una 

más de ellas, pero sin abandonar la actitud observadora. Con esto se consigue ser testigo 

de los hechos desde adentro. 

En concordancia con lo anterior planteado Fabbri, (2010) considera que es un 

procedimiento empírico, se podría decir que el más antiguo y usado de todos dentro de las 

técnicas de investigación social, en la misma se emplean todos los sentidos para detallar y 

observar todo lo que acontece en el contexto donde se investiga; en esta investigación, la 

observación permitirá un encuentro directo y detallado de la realidad estudiada, obteniéndose la 

información de primera mano.  

Para tomar nota de las observaciones, se emplearon los diarios de campo, la cual según 

Fabbri, (2010); es un instrumento de registro no sistematizado personalizado en el que registra la 

conducta de la experiencia del observador o de otros individuos; es de relevancia mencionar que 

las anotaciones permitieron a los observadores registrar y reseñar actitudes, percepciones y 

hechos, que han surgido durante el desarrollo de las observaciones. 

Asimismo, se hizo uso de la entrevista en profundidad semiestructurada, el cual Sabino 

(1992) afirma que es una técnica que consiste en establecer la interrelación entre dos o más 

personas, donde una se encarga de formular determinadas preguntas atendiendo al tema de 

interés para la investigación y otra proporciona las respuestas bien sea de manera verbal o 
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escrita. De igual modo es relevante mencionar que “la redacción de las interrogantes debe ser 

muy cuidadosas para evitar respuestas confusas o erróneas, y para evitar además que ellas 

predisponen a los entrevistados en uno u otro sentido” Sabino (1992, p. 100) 

 

Continuando con el orden de ideas, es preciso acotar que la entrevista permitió establecer la 

comunicación interpersonal entre el investigador y los participantes a fin de obtener respuestas a 

las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto con el fin de aportar datos de interés a 

la investigación; así mismo se pudo recabar información personalizada y escuchar las opiniones 

de cada participante, derivado de la interacción que se dio al plantear preguntas abiertas y 

cerradas, se destaca que para llevarla a cabo se utilizó el guión de entrevistas como guía de la 

interacción, el cual según Torres y Salazar, (2014); consideran que es un método cómodo para 

obtener resultados de una población, donde la información es facilitada por individuos; 

permitiéndonos conocer la realidad social para obtener resultados más objetivos, de allí la 

importancia de contrastar los datos a través de las entrevistas, para obtener un contacto directo 

con la opinión de cada participante. 

 

 La entrevista permitió comparar las percepciones derivadas de las observaciones y el diario 

de campo, con respecto a los elementos que se pueden incorporar como estrategias pedagógicas 

desde  las prácticas etnoeducativas que favorezcan los procesos de lectura y escritura en los 

estudiantes, los aspectos que originan desmotivación por la lectura y escritura y las estrategias 

pedagógicas existentes para favorecer los procesos de lectura y escritura; permitiendo indagar en 

los elementos que se puedan incorporar desde las prácticas etnoeducativas que favorezcan las 

competencias lectoescritoras de los alumnos, brindando a los investigadores herramientas para 
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tomar decisiones en pro de las posibles acciones al momento de clasificar las estrategias para 

posteriormente poder diseñar una propuesta pedagógica que atendiera a los aspectos antes 

descritos. 

 

4.3 Descripción del proceso de recolección de información 

 

Considerando el objetivo de la investigación es propiciar espacios de transformación de 

las prácticas etnoeducativas a partir de los textos narrativos para fortalecer los procesos de 

lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria de las Instituciones 

educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro. 

 

 

 

 

Se cree pertinente llevar a cabo los siguientes procedimientos metodológicos: 

Tabla 4 

Procedimientos metodológicos. 

FASES FINALIDAD 

Fase I Documentación y exploración  

Fase II Clasificación y diseño del plan de acción 

Fase III Intervención Pedagógica, hallazgos y resultados. 

 

 

De esta manera se dará cumplimiento a las siguientes categorías de análisis: 
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⮚ Prácticas pedagógicas etnoeducativas. 

⮚ Lectura y escritura. 

Fase I Documentación y exploración del contexto 

En esta fase se procedió a realizar la revisión bibliográfica del contexto y del tema de 

investigación con la finalidad de obtener información de primera mano que permitiera 

comprender la situación, para lo cual se precisó apoyarse de instrumentos para la recolección de 

datos que serían seleccionados y diseñados. En este caso se emplearon los guiones de 

observación documental y de campo; de modo que todo en lo que se indague se vaya plasmando 

en los instrumentos antes mencionados. 

En ese orden, posterior a la recolección de datos con los guiones de observación 

documental de campo, se procedió a aplicar entrevistas a los participantes con la finalidad de 

contrastar la información. Por último, se organizó la información y se analizó. 

Fase II Clasificación y diseño del plan de acción 

Luego de la recolección de datos, se centró la atención en clasificar y diseñar el plan de 

acción, así mismo se seleccionaron las estrategias idóneas para dar respuesta a los hallazgos 

encontrados. 

Para diseñar el plan de acción se tomó en cuenta los principales fundamentos explicitados en 

el estado del arte, así como los aspectos evidenciados tras la recolección de datos. 

 

Fase III Intervención acción, hallazgos y resultados 
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Esta fase comprendió la puesta en marcha del plan de acción, en donde se dio 

cumplimento a las actividades establecidas; así mismo una vez se realizaron las actividades se 

interpretaron los hallazgos resultantes de este proceso de acción y posteriormente se evalúo el 

proceso y se mostraron los resultados producto de las acciones llevadas a cabo.  

Tabla 5 

Relación entre los objetivos, fases de investigación y tareas asociadas 

Objetivos específicos Categorías Fases de la 

investigación 

Tareas asociadas 

- Determinar qué 

elementos se pueden 

incorporar como 

estrategias 

pedagógicas desde  las 

prácticas 

etnoeducativas que 

favorezcan los 

procesos de lectura y 

escritura en los 

estudiantes del cuarto 

grado de  básica 

primaria  de las 

Instituciones 

educativas Domingo 

Benkos Bioho, Puerto 

Rey y Caño del Oro. 

 

Describir cuáles son 

los aspectos que 

originan 

desmotivación por la 

lectura y escritura en 

los estudiantes del 

cuarto grado de  

básica primaria  de las 

Instituciones 

educativas Domingo 

Benkos Bioho, Puerto 

Rey y Caño del Oro. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estrategias 

pedagógicas 

etnoeducativas. 

 

 

 

 

 

Lectura y 

escritura 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Documentación y 

exploración del 

contexto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Revisión 

bibliográfica del 

contexto y del tema de 

investigación. 

 

- Observaciones de 

campo 

 

-Selección y diseño de 

instrumentos para la 

recolección de datos. 

 

-Aplicación de 

instrumentos para la 

recolección de datos. 

 

-Organización de la 

información 

recolectada. 

 

   

 

 

 

 

-Selección y 

clasificación de 

estrategias. 
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Identificar qué 

estrategias 

pedagógicas desde las 

practicas 

etnoeducativas existen 

para  favorecer los 

procesos de lectura y 

escritura en los 

estudiantes del cuarto 

grado de  básica 

primaria  de las 

Instituciones 

educativas Domingo 

Benkos Bioho, Puerto 

Rey y Caño del Oro 

 

 

 

 

 

 

 

 

Clasificación y diseño 

del plan de acción 

 

 

 

 

 

 

 

-Diseño de plan de 

acción. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-Ejecución de plan de 

acción 

    

-Interpretación de los 

hallazgos 

evidenciados.  

 

-Evaluación del plan 

de acción. 

 

-Realización de 

ajustes necesarios en 

el diseño de la 

propuesta. 

 

 

Diseñar una propuesta 

pedagógica desde las 

practicas 

etnoeducativas que 

favorezcan los 

procesos de lectura y 

escritura en los 

estudiantes del cuarto 

grado de  básica 

primaria  de las 

Instituciones 

educativas Domingo 

Benkos Bioho, Puerto 

Rey y Caño del Oro. 

 

 

 

 

Intervención acción, 

hallazgos y resultados. 

   

 

 

 

En la tabla anterior se muestra de manera resumida la relación entre cada uno de los 

componentes de la investigación; como lo son objetivos, categorías, fases y tareas asociadas. Se 

detallan las acciones a llevar a cabo para dar cumplimiento a cada objetivo mostrándose la fase a 

la cual pertenece cada uno.  
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5. Propuesta pedagógica 

 

Atendiendo a las particularidades y problemáticas anteriormente descritas, se diseñó una serie de 

acciones para darles respuesta. Dichas acciones serán expuestas a grandes rasgos a continuación:  

 

Estrategia N°1: Produciendo textos a través de mis vivencias.  

 

Desde un principio notamos las grandes dificultades de los alumnos en lectoescritura, la 

producción de texto ha sido una buena herramienta para mejorar, pero la idea es perfeccionarla y 

a futuro obtener mejores resultados. 

¿En qué consiste? 

Los niños harán indagaciones sobre los cuentos, mitos y leyendas propias de la región y 

en clase las socializamos, por experiencia hemos podido observar que a los niños les gusta 

escuchar historias fantásticas siendo éste el punto de partida para despertar su imaginación y se 

motiven a escribir sus propias historias. 

Método:  

En su hermoso escrito “la importancia de leer 1801 Freire plantea una idea crucial que 

atraviesa toda su obra: leer es leer el mundo, conocer la realidad, establecer las relaciones entre 

el texto y el contexto”. No se lee para descifrar unas palabras, no se trata de la lectura como acto 

funcional. Se trata, ante todo, de establecer relaciones de dejarse transformar por el acto de leer 

las realidades, valorarlas, interpretarlas y ubicarlas. 
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Cuando un maestro se encuentra con esta idea de leer comprende el valor de la actividad 

lectora y también de la escritura. Freire ha legado a los maestros unos soportes epistemológicos 

que dan sentido a la labor educativa, frente a las necesidades de mejorar la educación para lograr 

ciudadanos conscientes.  

Precisamente es lo que queremos lograr con esta estrategia que el alumno se apropie de 

toda esa tradición oral de su contexto y desarrolle sus procesos de lectura y escritura, que 

puedan comprender que estos dos aspectos son esenciales para transformar su realidad, 

lógicamente el maestro es el primero que debe cambiar, encontrarle sentido a su labor educativa 

como se dijo anteriormente e ir renovando sus prácticas pedagógicas. 

Secuencia Didáctica: 

● Entrevista con los padres, abuelos y personas adultas de su comunidad.  

● Escribir en sus cuadernos todos los cuentos, mitos, leyendas o historias 

fantásticas contadas por estas personas. 

● Compartir en el salón de clases lo investigado. 

● Realizar un documento escrito. 

● Escribir sus propias historias. 

● Compartir los escritos con la comunidad educativa y padres de familia. 

 Actividades Didácticas: 

1.      Los alumnos harán un recorrido por la comunidad haciendo entrevistas a personas 

adultas que conozcan parte de las tradiciones, costumbres, algunos mitos y leyendas 

propias de las tres poblaciones que estamos estudiando, tendrán la oportunidad de 
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interactuar con personas mayores y perder un poco la pena al comunicarse con un 

miembro de la comunidad. En clase se les darán las pautas de cómo hacer una entrevista 

y cómo recopilar la información. 

2.      Cuando ya hayan recopilado la información deberán organizarla en sus libretas de 

apunte de forma organizada, esto implica que el alumno ya debe saber escribir y tener la 

capacidad de hacer resúmenes de forma clara y precisa. 

Estas entrevistas las harán en grupos de 3 o 4 máximo con el fin de que se apoyen unos 

con otros y a su vez ellos aprendan el trabajo cooperativo. 

3.   Esta parte es muy divertida pues es el momento que a ellos más les gusta, contar 

las historias que pudieron escribir, se hace una mesa redonda en el salón o en cualquier 

otro lugar de la institución, donde ellos se sientan cómodos y contarán las historias que 

pudieron recopilar en su comunidad, lo más seguro es encontrarnos con historias 

similares pero contadas de distintas formas, en este momento ellos podrán socializar con 

sus compañeros y maestro, aprenderán a respetar el uso de la palabra y el respeto por el 

trabajo del otro. 

4.   Cada alumno realizará un documento escrito de todo lo que investigo, bien 

organizado, poniendo en práctica lo aprendido en clase sobre como redactar, le harán 

dibujos a sus escritos para que sean más llamativos. 

5.   Realizando todo lo anterior llegamos al puto crucial y es que ellos puedan tener la 

confianza de realizar sus propias historias, que puedan tener confianza en su escritura y a 

la vez dejar volar su imaginación, que a partir de su propio contexto ellos puedan ser 
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capaces de crear historias fantásticas, mitos, leyendas, establecer relaciones entre el texto 

y el contexto como lo dijo Paulo Freire en lo que escribimos anteriormente. 

Esta estrategia ya se puso en práctica en la escuela Domingo Benkos Bioho de Bocachica 

y la idea es ponerla en práctica también en Puerto Rey y la escuela de Caño del Oro, 

desafortunadamente por motivos de pandemia en el 2020 y 2021 no se pudo dar continuidad al 

proceso, a continuación compartimos uno de los escritos que hizo un estudiante: 

El perro y el gato 

Había una vez un perro que se llamaba Fito Rafael, cuando cumplió años le regalaron una gata y 

como el señor Fito era muy egoísta la insulto y la gata se defendió y le dijo al perro que no la 

insultara, pero él no le hizo caso y vinieron unos señores de la perrera y se lo llevaron por su 

mala conducta. Entonces la gata se sintió mal y lo salvo y se hicieron grandes amigos, y el perro 

aprendió una gran lección que era que no tenía que ser grosero con las personas. 

Autor: Gelen Gabriela Caraballo (8 años) 

Esta niña leía y escribía muy poco en grado tercero, pero con esta estrategia fue perfeccionando 

su lectoescritura hasta poder escribir sus propias historias, esto es lo que deseamos alcanzar con 

los niños de primaria de las tres escuelas en estudio, claro está corrigiendo errores cometidos por 

nosotros los maestros y perfeccionando la práctica. 
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6.      Al finalizar de todo el proceso la idea es sacar un trabajo escrito donde estén todas las 

historias de los alumnos y mostrarlo a la comunidad educativa, dentro y fuera del colegio, 

que ellos se sientan importantes de ver que los demás saquen tiempo para leer sus escritos. 

  

Recursos para el aprendizaje: 

*Libretas de apuntes                                       *Lápices negros y colores 

*Grabadora o un celular para gravar voces  *Cámara fotográfica 

*Blok de papel                                                 *ropa y zapatos adecuados 

  

Evaluación: 

¿Qué vamos a evaluar? Los procesos de cada etapa del trabajo, analizar los avances, tanto del 

docente como de los niños e ir ajustando cada detalle. En el siguiente dibujo se observará un 

proceso de autoevaluación que me gusta mucho utilizar con mis alumnos. 
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El semaforo de la autoevaluacion 

 

 Esta autoevaluación es muy didáctica y le permite al estudiante analizar sus procesos e ir 

reforzando sus debilidades, al igual que al docente también nos permite analizar dónde estamos y 

a dónde queremos llegar 

Reflexiones Pedagógicas: 

La situación actual (Pandemia) nos invita a reflexionar, a encontrar nuevas formas de pensar la 

escuela, la universidad, los procesos de enseñanza, de aprendizaje, la evaluación, entre otros. Es 

en este momento en el que el lugar de nosotros los docentes se vuelve central, probablemente, 

más que nunca, esto a la vista de que tiene que plantear un rediseño de la clase y por ende de su 

quehacer pedagógico. Este momento es vital para la construcción del quehacer del docente, de 

redescubrirnos y por ende de conocer todo el potencial que tenemos para atender las necesidades 

educativas de nuestros educandos, impartiendo desde su realidad y teniendo como base 
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fundamental las emociones, el sentir y el pensar como herramientas determinantes para llegarle 

de manera justa. 

  

Esta situación abre una oportunidad para transformar e innovar en educación. Por primera vez en 

un hogar están todos juntos, por ejemplo: los padres trabajando, los chicos estudiando y los 

docentes haciendo el esfuerzo de adaptarse a los diferentes escenarios. Esto también abre el 

escenario idóneo para ver en una herramienta tan poderosa como lo es el Internet, se transforme 

y se reevalué su uso y pertinencia, ya que, se vuelve en un espacio que nos permite seguir con el 

proceso de enseñanza y aprendizaje, poniendo en valor al rol del docente y de esta forma poder 

vincularnos desde otro lugar con las familias. 

Al mismo tiempo, tenemos una oportunidad de repensar el aula, las prácticas y sumar voces, en 

ese orden, se hace apremiante preguntar a nuestros alumnos, poder escucharlos. Es decir, 

podemos expresar que se habla del aprendizaje centrado en el alumno. En cuanto a la palabra 

tarea, que se tiene una mala concepción o percepción de ella, es necesario que empecemos a 

involucrar a los alumnos desde otro lugar, poder trabajar distintos formatos, con flexibilidad en 

cuanto a cómo presentan las actividades. 

Además de lo anterior, este nuevo escenario traza el reto de dinamizar las prácticas de lectura y 

pensamiento crítico para ayudará a nuestros niños y jóvenes a optimizar su desempeño y 

desarrollar de manera urgente competencias para acoger, orientar y guiar a la población usando 

la tecnología. Esta ultima ofrece diversas funciones y dispositivos que lo hacen posible, pero 

quizás sea necesario fomentar el conocimiento y sobre todo los recursos de los usuarios. Lo 

anterior, cobra sentido siempre y cuando se tenga presente lo importante de utilizar e 
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implementar algunas estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, donde pueda haber 

una propuesta que se pueda realizar entre varios educandos o en equipos, lo cual se vuelve todo 

un proceso de maduración de los contenidos impartidos en la clase, y logran crear un espacio 

donde se pueda reflexionar e interactuar que permita transcender un aula o un recurso físico 

como lo es la escuela. 

Por último y no menos importante considero que la comunicación se convierte en el canal o 

herramienta que facilita o permite la articulación de los procesos cognitivos afectivos y 

emocionales. Los cuales son determinantes en el proceso formativo de todo estudiante, una clara 

muestra de ello se evidencia en   los objetivos y logros de aprendizaje los cuales pueden ser 

alcanzados de manera óptima cuando se logra un balance comunicacional que requiere de la 

disponibilidad, apertura a la escucha, valoración y cooperación empática de quienes toman parte 

del proceso formativo. 
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6. Análisis e interpretación crítica de las categorías, hallazgos 

 

En este apartado se presentan los resultados obtenidos del proceso de investigación y 

recolección de datos en las Instituciones Educativas Domingo Benkos Bioho, Caño del Oro y 

Puerto Rey, destacando que los mismos serán presentados atendiendo a las etapas del proceso 

metodológico, los objetivos específicos y  las categorías de análisis; así mismo es pertinente 

acotar que para una mejor comprensión y visualización de los resultados se incluirán  fragmentos 

textuales emitidos por los participantes de la investigación. 

Por otra parte, es pertinente mencionar que en esta etapa de documentación y exploración del 

contexto de estudio, se logró recabar los datos necesarios para determinar qué elementos se 

pueden incorporar desde las prácticas etnoeducativas que favorezcan los procesos de lectura y 

escritura en los estudiantes de 4to grado, enfatizando que se abordó una muestra representativa 

conformada por 36 estudiantes y 3 docentes. 

Una vez ejecutado cada uno de los instrumentos para la recolección de datos, se procede a 

triangular la información de modo que los hallazgos sean lo más objetivos posible. Así mismo se 

precisa enfatizar en algunas consideraciones analíticas producto de los hallazgos encontrados en 

la ficha de observación documental del PEI y Plan de grado cuarto, con respecto a las categorías 

de análisis lectura, escritura y Prácticas pedagógicas etnoeducativas. 

En cuanto a las pautas de acción en el PEI relacionados con la aplicación de estrategias 

pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas existentes para favorecer los procesos de lectura 

y escritura en los estudiantes de cuarto grado de básica primaria de las Instituciones educativas 

Domingo Benkos Bioho, Caño del Oro y Puerto Rey, se debe acotar que en las prácticas 

pedagógicas etnoeducativas que apoyen las competencias lectoras y escritoras sugeridas por el 
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PEI se trabaja mancomunadamente con la comunidad para conocer las tradiciones orales que 

fundamentan las prácticas etno de la población. 

Con respecto a las Prácticas pedagógicas etnoeducativas que apoyan las competencias 

lectoras y escritoras sugeridas en el Plan de área de cuarto grado, se destaca que no se abordan y 

profundizan estos aspectos, dado que se emplean estrategias tradicionales de dictados y 

oraciones, las estrategias las imparte cada docente de manera preferencial; es decir no hay una 

pauta de acción al respecto. 

Acerca de las Pautas de acción en el PEI relacionados a la aplicación de estrategias 

etnoeducativas, se evidencia un plan lector dentro de cada aula así mismo se denoto mucho 

interés en los docentes y directivos docentes en las actividades aplicadas, sin embargo se precisa 

el fortalecimiento, la enseñanza, actualización y puesta en práctica de diversas estrategias de 

enseñanza- aprendizaje innovadoras que conlleven a una mayor motivación y por ende a un 

aprendizaje significativo de los estudiantes. 

Con respecto a las pautas de acción en el Plan del grado cuarto relacionado a la aplicación 

de estrategias etnoeducativas, se debe señalar que se explicita la transversalización de todas las 

asignaturas en los temas etnoeducativos y posibilitar en los estudiantes el dominio de sus propios 

saberes, así como el conocimiento de las otras ciencias, tecnologías y culturas; sin embargo este 

lineamiento no es cumplido en su totalidad debido a que se precisan actualizaciones docente en 

cuanto a estrategias, así cómo el seguimiento y orientaciones por parte de los docentes de los 

procesos en curso para garantizar el cumplimiento de cada actividad. 

Es de relevancia destacar que actualmente en las tres instituciones que hacen parte de este 

proyecto  se está haciendo una transición de PEI (Proyecto Educativo Institucional) a PEC 
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(Proyecto Educativo Cultural), esta transición favorecerá mucho mejor la culminación de este 

proyecto de Investigación.   

 

Tabla 6 

Hechos evidenciados en las observaciones por categoría de análisis  

HECHOS EVIDENCIADOS EN LA OBSERVACIONES POR CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS. 

CATEGORÍA DE ANALISIS. HECHOS OBSERVADOS 

 

 

 

 

PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS 

ETNOEDUCATIVAS 

 “Al visualizar la clase se pudo detallar que 

no había variedad de recursos pedagógicos- 

etnoeducativos…  

“En ocasiones las docentes emplearon 

mapas conceptuales, libros y videos en el 

desarrollo de sus clases…Sin embargo pese 

a emplear estas estrategias los estudiantes 

se distraen” 

“ Se hacía uso de resolución de problemas 

desde el enfoque de la cotidianidad”. 

“los docentes enfatizan en el aprendizaje 

cooperativo para la enseñanza- 

aprendizaje” 

“Los estudiantes desconocían sus raíces 

ancestrales y culturales…” 

“No bastaba con contar la historia 

ancestral, los estudiantes anhelaban 

vivenciar desde el campo lo que las 

maestras le contaban” 
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Lectura y escritura   

 

“Desde la rectoría se hacía hincapié en la 

enseñanza de lecto-escritura, sin embargo 

no se especificaba en lineamientos de 

estrategias de estas áreas en conjunto con 

los saberes culturales …” 

“ La lectura y escritura era trabajada con 

estrategias tradicionales, conllevando a la 

carencia de atención y motivación de los 

estudiantes…” 

“Se presentaba distracción y apatía en los 

estudiantes, derivado a que en ocasiones no 

sabían realizar las asignaciones y debían 

preguntarle a sus compañeros…” 

“ Si la estrategia de enseñanza del día no 

era atractiva, los estudiantes se dispersaban, 

notándose fastidiados…” 

 “La asistencia de estudiantes no era 

constante en el transcurso de la semana de 

clases…incluso en las clases a distancia” 

 

En el cuadro anterior se puede evidenciar fragmentos extraídos de diarios de campo, se 

enfatiza en fragmentos que detallan a cada categoría de análisis.  

Se debe señalar que los elementos determinantes de cada una en general están referidos al uso de 

estrategias de enseñanza aprendizaje que deben ser fortalecidas para captar la atención de los 

estudiantes. 

Con respecto a la categoría de análisis Prácticas pedagógicas etnoeducativas, se debe 

enfatizar que las mismas estaban enfocadas a la lectura de cuentos y anécdotas por parte de las 

docentes, sin embargo esta enseñanza no tenía mayor trascendencia dado a que los estudiantes se 

mostraban en ocasiones apáticos, notándose con sus actitudes el anhelo de querer obtener mayor 
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conocimientos pero aprendido desde otras formas más prácticas, es decir con formas más 

atractivas de aprender. 

Atendiendo a lo anterior, se indago entre el personal docente de cuarto grado y se les 

pregunto acerca de las estrategias que estos implementaban para llevar a cabo sus clases 

atendiendo las prácticas etnoeducativas para favorecer los procesos de lectura y escritura en los 

estudiantes del cuarto grado de  básica, a lo que estos respondieron que: 

“Utilizo como estrategia los elementos del contexto tales como (costumbres, 

gastronomía, artesanía, medios de transporte entre otros) los cuales, me permiten trabajar en el 

aula de clases favoreciendo el aprendizaje de los estudiantes”. Entrevista Doc de 4to grado. 

“Unas de las estrategias que tengo en cuenta al realizar mis clases es visualizar 

costumbres, comportamiento la parte emocional y cognitiva de cada uno de mis estudiantes para 

poder llevar a cabo un proceso de aprendizaje armónico y productivo”. Entrevista Doc de 4to 

grado. 

“Para la practica en clases realizo dictados, oraciones, lectura con un vocabulario 

propio del contexto”. Entrevista Doc de 4to grado. 

“En cuanto a la puesta en práctica de estrategias etnoeducativas, es de suma 

importancia y se toma como una buena estrategia que los estudiantes tengan como base los 

siguientes aspectos a mencionar: Características que identifican a los afrodescendientes, 

conocer mi entorno y sentido de pertenencia, mi entorno socio cultural”. Entrevista Doc de 4to 

grado. 
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Se debe destacar que al realizar las observaciones se pudo apreciar que las estrategias 

empleadas por los docentes se centraban en talleres, copias, dictados, en ocasiones planteaban 

resoluciones de problemas, mapas conceptuales y libros para explicar los temas; sin embargo 

pese a que los docentes empleaban varias estrategias los estudiantes se dispersaban y no se 

notaban apáticos, dado a que no se les daba una participación activa que les permitiese crear y 

generar aprendizajes significativos. 

Así mismo se debe acotar que a pesar de que uno de los lineamientos institucionales es el 

de elaborar recursos didácticos que permitan proporcionar información, motivar a los 

estudiantes, guiar los aprendizajes, desarrollar habilidades, proporcionar espacios para la 

expresión y la creación; aún se evidenciaron falencias esto derivado a que se precisan 

capacitaciones y actualización docente, así como un mayor compromiso para llevar a la praxis 

los conocimientos adquiridos; así mismo el día a día laboral de los docentes es tan exigente en 

cuestiones administrativas que el tiempo para crear y planificar con estrategias de enseñanza- 

aprendizaje se ve limitado. 

Del mismo modo se pudo percibir que en las aulas de clases no se contaban con 

suficientes recursos pedagógicos, así mismo al indagar con los docentes de este grado se pudo 

constatar que no se les brindaba apoyo en cuanto a la formación docente en esta área, mucho 

menos se les brindaba guías de trabajo con propuestas de estrategias pedagógicas etnoeducativas 

para aplicarlas en sus respectivas secciones. Por cuánto consideramos como principales factores 

determinantes en la carencia de estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas  para  

favorecer los procesos de lectura y escritura en los estudiantes el desconocimiento y la carencia 

de apoyo formativo que les permita a los docentes fortalecer su praxis.  
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Se destaca que los docentes de los cuarto grado realizan su mejor esfuerzo para aplicar 

estrategias innovadoras y prácticas, sin embargo es sumamente necesario el apoyo formativo, la 

reflexión, la auto evaluación critica para la reinvención de la praxis docente. Seguidamente se 

debe enfatizar que cuando se les pregunto a los docentes cuales actividades sugerían ellos para  

implementar en la enseñanza de lectoescritura desde las prácticas etnoeducativas en las aulas de 

clases destacaron: Lectura de cuentos en voz alta, lectura de imágenes…  

“Una estrategia que no se cierre en lo étnico, sino que incluya y promueva un pensamiento crítico 

y democrático para así formar ciudadanos que sean conscientes de su territorio y sean capaces 

de aportar a su comunidad”. Opinión docente 4 to grado. 

 

“Realizar invitaciones a sabedores ancestrales de la vereda que aporten a la apropiación 

del conocimiento del estudiante en lo que refiere a su cultura, tradiciones e historia. Opinión 

docente” 4 to grado 

“Aterrizar y transversalizar el currículo para que apunte a las condiciones y necesidades 

del contexto como territorio etnoeducativo”. Opinión docente 4 to grado                                      

“Dejar que el estudiante escoja libros de su interés. Utilizar libros coherentes con la 

actualidad de los niño presentarles lecturas cortas y prácticas invitarlos a probar temáticas 

diferentes adaptarse a su entorno”. Opinión docente 4 to grado 

“El contexto y todos los elementos que el medio nos brinda para enriquecer nuestra 

práctica pedagógica y el aprendizaje de los estudiantes”. Opinión docente 4 to grado 
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Como se puede detallar la mayoría de los docentes coincide en que se debe transversalizar 

el currículo atendiendo a las necesidades educativas, el contexto y los saberes culturales 

ancestrales para la enseñanza y el fortalecimiento de las diversas áreas del conocimiento, en este 

caso abordamos la lectura  escritura  de los estudiantes. 

Cuando se les preguntó a los docentes que beneficios consideraban traían consigo las 

estrategias etnoeducativas para fortalecer la lectura y escritura y qué elementos apuntaban a la 

enseñanza en el grado que impartía, estos respondieron: 

“El poder identificar con mayor precisión las dificultades que se pueden presentar en el 

desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes”. Opinión docente 4 to grado 

“Mayor conexión entre docente- estudiante- comunidad, lo que permitirá el refuerzo de 

saberes”. Opinión docente 4 to grado 

 

“Desarrollo de la creatividad y de competencias en las áreas de lectura y escritura de los 

niños, así como el desarrollo del lenguaje, mejora de la concentración, ejercita el cerebro, ayudan 

a la memoria, mejora la ortografía, desarrolla la creatividad.”. Opinión docente 4 to grado 

 “Mayor cooperación entre estudiantes, derivado del trabajo práctico y de equipo entre 

estudiantes”. Opinión docente 4to grado 

“Permite fortalecer los niveles de lectura (literal, inferencial y crítica), aumenta su 

vocabulario, hábito lector, fluides y oratoria, motivación y mejor autoestima, buenos resultados 

pruebas internas y externas, entre otras”. Opinión docente 4to grado 
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“Los beneficios son muchos ya que logramos un aprendizaje significativo con un impacto 

directo y positivo en el proceso de enseñanza aprendizaje”. Opinión docente 4to grado 

“La integración estudiantes profesor, contenidos explícitos concisos y precisos, mejor 

interacción estudiantes docentes, mejorar logros académicos mejorar la interacción en los 

estudiantes”. Opinión docente 4to grado 

“Permite a los estudiantes avanzar en la lectura, la interpretación de los textos, enseñar 

a los estudiantes una lecto escritura clara, explícita y fluida,  dependiendo de actividades 

complementarias en todas las áreas para así poder fortalecer cada día esta debilidad”. Opinión 

docente 4to grado 

“Conversatorios con los mayores de la comunidad. Participación activa de los padres y 

cuidadores”. Opinión docente 4to grado 

 Al abordar la categoría referida a lectura y escritura e indagar en las estrategias que se 

llevaban a cabo y a su vez reflexionar en las propia praxis para integrar las áreas de lectura y 

escritura se detallo que se emplean: Lectura por párrafos, creación de párrafos cortos mediante 

dictados,  diálogos sobre lo que comprendió en la lectura, composiciones escritas con sus propias 

palabras de lo que el estudiante entendió acerca de  la lecturas. 

Es de relevancia mencionar que en cuanto a las actividades sugeridas por los docentes 

para la enseñanza de lecto escritura desde las prácticas etnoeducativas se menciono que: 

“Las actividades resaltadas para trabajar en los grados 4 serían tienda escolar, el 

rincón lector, me gusta la lectura, dictados  completos formando oraciones cortas y largas”. 

Opinión docente 4to grado 
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“Para fortalecer las habilidades comunicativas y la producción textual pienso se debe 

fortalecer la elaboración de cuentos, canciones e historias propias de los estudiantes o que 

partan de su imaginación y de esa manera fortalecer las competencias lecto escriturales”. 

Opinión docente 4to grado 

“Tomar temas del interés de los estudiantes, en lo posible manejar diferentes lecturas o 

temas y que ellos tengan la oportunidad de escoger esto los motiva porque están haciendo lo que 

les gusta”. Opinión docente 4to grado 

“Actividades que sugiero para la enseñanza de lectoescritura: 

● Reproducir una canción en grabadora y luego analizarla con los 

estudiantes. 

● Memorizar trabalenguas y versos. 

● Creación de historias teniendo como referencia en el contexto. 

● Lecturas de imágenes”. Opinión docente 4to grado 

“Ejecutar lecturas, observación e interrupción del trozo de lectura, lectura silenciosa 

por los alumnos, lectura oral por el maestro, lectura oral por los alumnos, lectura independiente 

y lectura socializadora”. Opinión docente 4to grado 

Se debe señalar que entre los aspectos que originan desmotivación por la lectura y 

escritura en los estudiantes radica en la carencia de estrategias y recursos que promuevan las 

prácticas etnoeducativas y fortalezcan los procesos de lectura y escritura, derivado de la carencia 

de tiempo y capacitación de los docentes para crear y fomentar propuestas conllevando esto a la 
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utilización de estrategias no idóneas, por lo cual fue preciso que los docentes replantearan sus 

prácticas.  

Al diseñar una propuesta pedagógica desde las prácticas etnoeducativas para favorecer 

los procesos de lectura y escritura, se pudo lograr: 

La recopilación de mitos, leyendas, cuentos y conversaciones ancestrales por parte de los 

estudiantes, que recojan toda la tradición de la comunidad y utilizarlas para ejercicios de lecturas 

y escrituras dentro del aula de clase. Se noto mucho interés en los docentes y directivos docentes 

en las actividades aplicadas, guiando cada acción que se ha planteado como: 

● Trabajo con la comunidad. 

● Recopilación de anécdotas, mitos y leyendas por parte de los estudiantes. 

 

● Plan lector dentro de todos los espacios de la institución. 

 

● Proyecto “Viva tu biblioteca 

● Recopilación por escrito de toda la tradición oral que tiene la comunidad como pueblo 

afro. 

Dentro del aula de clase se realizaron actividades con buena respectividad por parte de los 

estudiantes y permitieron su avance en los procesos de lectura y escritura, así mismo se logró 

afianzar los diversos procesos de conocimientos, saberes y prácticas de socialización que han 

sido legados por herencia cultural y proyectándolos a las decisiones del grupo social. 
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● Caracterización de lecturas a través de los diferentes géneros literarios con enfoque 

etnoeducativo con la orientación de los sabedores ancestrales 

● Aplicación de textos continuos y discontinuos. 

● Salidas de Campo 

Aplicación de entrevistas extendida a la comunidad 

En la puesta en práctica del plan de estrategias desde las prácticas etnoeducativas, se debe 

acotar que  desde el aula de clase se trabajó una recopilación de cuentos, mitos y leyendas 

relacionadas con sus raíces etnoeducativas que le permitieron a los niños motivarse así mismo a 

participar activamente de los procesos de lectura y escritura dentro del aula de clases, donde 

crearon una serie de preguntas que fueron utilizadas en la entrevista que posteriormente hicieron 

a los sabedores de la comunidad, del mismo modo fueron tomando nota en  los diferentes visitas 

a puntos estratégicos donde se cultivan las diferentes plantas medicinales. 

Se destaca que en este proceso de trabajo de campo fueron grandes los avances 

comunicativos entre docente y alumnos ya que se creó una bonita relación que permitió conocer 

más la cultura etno, además que los alumnos conocieran más sus raíces y el porqué de muchas 

tradiciones que tienen arraigado las comunidades afro, esta reforzamiento comunicativo se logró 

al aclarar las dudas, inquietudes, comentarios y afirmaciones sobre la entrevista del trabajo de 

campo, de la experiencia que vivieron con la entrevista que vivieron con el adulto mayor. 

Se debe acotar que se emplearon  estrategias idóneas, cooperativas como: 

● Trabajos en grupos 

● Salidas de campo 
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● Compartir información  

● Redactar cuentos, mitos, leyendas, coplas. etc que identificara nuestras 

raíces. 

Es preciso señalar que el trabajo cooperativo jugó un papel preponderante, de hecho 

los docentes  organizaron  pequeños grupos para que los estudiantes socializarán su 

experiencia  en la entrevista con el adulto mayor,  así mismo se motivo a los niños a recoger 

las historias de sus padres, abuelos y familiares, estas historias muestran los saberes 

ancestrales y los orígenes de los pueblos afro. Se destaca que con base a los conocimientos 

que adquirieron sobre uso y utilización de las plantas medicinales los estudiantes realizaran 

cuentos e historias de la aplicación del uso de algunas plantas medicinales escogidas por 

ellos mismos, las mismas fueron  intercambiadas, revisadas y leídas por ellos mismos. 

Se evidencia que la inclusión de los saberes propios a los estudiantes mediante  la 

tradición oral y los saberes ancestrales es un lenguaje sencillo con el que se sintieron más 

cómodos en la escuela, expresando autonomía y pertinencia educativa que les permitió a ellos 

leer y escribir con más fluidez, también se emplearon imágenes que les facilitó desarrollar las 

ideas y asociarlas. Es importante destacar que la participación fue muy activa ya que los 

estudiantes se emocionaban al hablar de sus historias, de las tradiciones de su pueblo y sobre 

todo de los cuentos de sus mayores, lo importante es que no se cohibieron al expresar sus ideas, 

se propicio un muy buen ambiente de aprendizaje, ratificado por la motivación, interés y  deseos 

de dar a conocer sus trabajos. 

Bajo el mismo orden de ideas se señala que los docentes generaron ambientes de 

aprendizaje de calidad, que potenciaron el desarrollo de los estudiantes y atendieron a sus 
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necesidades de aprender mediante estrategias como los puntos de participación, el cual permitió  

estimular a los estudiantes a participar activamente de las clases para que fueran desarrollando 

las habilidades de expresarse libremente  con buenos argumentos y resaltándoles la importancia 

de que aporten sus ideas para mejorar la participación y el aprendizaje en las clases.  

Se logró recopilar historias orales y escritas, realizar visitas frecuentes a la biblioteca para 

buscar libros del interés para los estudiantes, que los mismos eescribieran sus propias historias, 

así mismo se dictaron charlas diarias motivacionales que le permitieron al estudiante creer en él 

y en sus capacidades. Para finalizar la intervención acción los docentes investigadores revisaron 

los apuntes tomados por cada estudiante de la entrevista, trabajo de campo, así como sus 

composiciones, le permitieron a los niños corregir su errores gramaticales, ortográficos, signos 

de puntuación, redacción; es decir le permitieron autoevaluar sus capacidades.  

La evidencia de la intervención acción queda explicitada en la recopilación de cada uno 

de los escritos realizados por los estudiantes, se compilo estilo libro y se le agrego las 

ilustraciones creadas por los estudiantes, se concluye que tras la aplicación de la estrategia de la 

narrativa desde la etnoeducación los estudiantes lograron tener un manejo adecuado de la lectura 

y escritura, mostrándose reflexivos, motivados y atentos. 
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7. Saber pedagógico 

 

El comportamiento lector y escritor puede ser modificado y potencializado con el uso de 

estrategias desde las prácticas etnoeducativas.  

• Los recursos educativos etnoeducativos  para fortalecer los procesos de lectura y 

escritura diseñado e implementado tuvo un nivel de aceptación muy alto lo cual compromete a 

los maestrantes a seguir trabajando en nuevas estrategias de lectura desde las prácticas culturales, 

del entorno y del arraigo cultural. 

• El ambiente familiar donde se desenvuelven los estudiantes influye en cierta medida en 

el comportamiento lector y escritor, por tanto, esta intervención pedagógica conllevó a la 

participación de ellas para alcanzar los resultados satisfactorios que se lograron.  

• El uso de estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas para fortalecer los 

procesos de lectura y escritura en los estudiantes atraen la atención de los mismos, lo que hace el 

acto de leer y crear un momento de disfrute y que quiera seguir realizándolo por su cuenta.  
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● Las estrategias etnoeducativas para desarrollar competencias en el área de lenguaje, forma 

parte de la nueva educación, donde se considera el contexto y los intereses de los 

estudiantes, por ende es considerado como elemento clave base para alcanzar los objetivos 

dentro de esa transformación educativa, se coincide con los autores Posligua, Chenche y 

Vallejo (2017) cuando mencionaban que en las metodologías tradicionales no se le daba 

mayor protagonismo a los estudiantes, al contrario de estas donde se le da un rol 

protagónico a los mismos. 

● Se destaca la interacción pedagógica entre docente- estudiantes basado en la comprensión, 

confianza y respeto; lo que garantiza procesos pedagógicos eficientes y transformadores. 

● La utilización de estrategias desde las prácticas etnoeducativas, aparte de promover la 

participación activa, el fortalecimiento y reconocimiento de las raíces culturales, el rol 

protagónico y la diversidad de competencias en los estudiantes, fomenta en los docentes 

motivación por la enseñanza del saber disciplinar en el caso particular del lenguaje, así 

como los deseos de innovar cada día más. 

● La puesta en práctica de este tipo de estrategias y técnicas permite a los docentes 

retroalimentar y mejorar su praxis, así como  realizar prácticas pedagógicas organizadas.  

● La promoción de actividades etnoeducativas dentro y fuera del aula les brinda a los 

estudiantes:  

● Reforzamiento ético y axiológico 

● Seguridad 

● Trabajo en equipo 
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● Respecto 

● Sana convivencia 

● Ser holístico 

● Integrarse 

● Participación activa 

● Ser crítico 

 

 

 

 

 

8. Transformaciones en las prácticas etnoeducativas 

 

Una vez ejecutado todos los procedimientos, donde se realizaron entrevistas, observamos y 

autoevaluamos nuestra propia praxis como docentes investigadores, se realizó un análisis 

documental de los PEI y Plan de grado cuarto de las Instituciones Educativas Domingo Benkos 

Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro concluyéndose que: 

● A través de la ejecución de estrategias diversas donde se considera la cultura y el 

entorno de los estudiantes, les permite adquirir diversas competencias para 

desarrollarse e integrarse con mayor facilidad en su ambiente, así mismo se fomenta en 

ellos el ser críticos, autónomos y holísticos. 
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● Reafirmar la identidad étnica y cultural tanto individual como colectiva posibilita en 

los estudiantes el dominio de sus propios saberes, así como el conocimiento de las otras 

ciencias, tecnologías y culturas. 

● El fomento de actividades prácticas etnoeducativas resulta para los estudiantes 

atractivo, por lo cual juega un papel preponderante en la integración, participación 

activa y el rendimiento académico. 

● La ejecución de actividades donde se involucren trabajos prácticos permite a los 

estudiantes aprender de manera amena, integrarse al contexto donde se desarrollan 

poniendo en práctica lo aprendido en el aula y adquirir aprendizajes significativos. 

● Se destaca la participación activa y permanente de los estudiantes en las actividades 

desarrolladas, puesto que se le da un rol activo y protagónico. 

 

● Se precisa que las estrategias planteadas en esta investigación deben emplearse 

recurrerentemente, debido a que propicia aprendizajes significativos que trascienden 

en el tiempo. 

● Se precisan fortalecer los espacios de enseñanza considerando las practicas etnoeducativas, 

este tipo de proyecto en los centros educativos es eficaz debido a que se busca el trabajo 

conjunto entre educadores, personal directivo, estudiantes y comunidad para generar 

estrategias efectivas de aprendizaje que respondan a las necesidades educativas de los 

estudiantes según las áreas del conocimiento y al contexto.  
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● Las problemáticas existentes en el contexto se convierten en oportunidades para crear 

situaciones de aprendizaje desde cualquier área del conocimiento. 

 

● Se precisa seguir orientando a los estudiantes a leer textos de su interés y que vayan 

adquiriendo el hábito de la lectura, que vayan creando sus propios textos y entre 

compañeros los compartan. 

 

● Se evidencio que en su mayoría los estudiantes provienen de familias de escasos recursos, 

lo cual incide negativamente en su formación escolar al no tener acceso a buenos libros 

de lectura o de consulta; y agregándole a esto la falta de apoyo. También el gran tiempo 

que le invierten a otras actividades que nos ayudan a avanzar en la lectura o escritura.   

 

Con respecto a los objetivos de la investigación: 

 

Acerca del primer objetivo específico referido a determinar que elementos se pueden 

incorporar como estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas que favorezcan los 

procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria  de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro, se puede decir que 

fue logrado ya que se pudieron evidenciar los diversos elementos, como el considerar las 

necesidades educativas de los estudiantes, vinculación con el contexto, las raíces culturales, 

tradiciones y costumbres, es decir transversalizar la enseñanza desde las prácticas 

etnoeducativas, crear espacios para la reflexión entre los docentes, así mismo se precisa crear 

espacios prácticos y lúdicos donde los estudiantes vayan fortaleciendo sus competencias de 

lectura y escritura. 
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 Se destaca que el factor que más influye en la carencia de estrategias, radica en que los 

docentes no cuentan con una formación continua en cuanto a aspectos relacionados a la creación 

e implementación de estrategias pedagógicas etnoeducativas, del mismo modo no cuentan con el 

apoyo institucional ni de los entes competentes de guías orientativas, por cuanto deben planificar 

y crear según sus conocimientos, otro factor influyente es la familia que poco se involucra del 

proceso educativo de sus hijos.  

Cuando abordamos el segundo objetivo específico referido a Describir ccuáles eran los 

aspectos que originan desmotivación por la lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado 

de básica primaria  de las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño 

del Oro, se puede decir que fue alcanzado ya que se constató que los estudiantes se distraían 

cuando no se les presentaba actividades atractivas en cuanto al leer y escribir, se les asignaba 

tareas que no podían resolver por sí solos, así mismo cuando los docentes se centraban en dar 

clases tradicionales donde la atención radicaba al cumplimiento de una temática, sin dar 

oportunidad a los estudiantes de integrarse, pero principalmente la distracción y dificultad se 

presentaba al momento de ejecutar las tareas, por ser las estrategias empleadas las no indicadas 

para captar la atención de los estudiantes, es por ello que se hace necesario implementar 

estrategias atendiendo los intereses y necesidades de los estudiantes. Atendiendo al aspecto 

anterior, es necesario acotar que debido a  la situación educativa actual a distancia y alternancia 

debido a la pandemia por el COVID 19, los estudiantes demandan cambios en la praxis 

pedagógica y la renovación constante de las estrategias empleadas.  

Atendiendo a lo antes explicitado era sumamente necesario que los docentes replantearan 

su praxis integrando las TIC, estrategias prácticas, idóneas y precisas para propiciar el 
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autoestudio y motivación de los alumnos, de modo que se logrará alcanzar aprendizajes 

significativos en los estudiantes, dado que Las TIC, la lúdica y la etnoeducación conforman la 

triada perfecta en la enseñanza- aprendizaje e incluso forman parte de la nueva educación, 

considerado como elementos clave base para alcanzar los objetivos dentro de la transformación 

educativa que demanda la sociedad. Se coincide con los autores Posligua, Chenche y Vallejo 

(2017) cuando mencionaban que en las metodologías tradicionales no se le daba mayor 

protagonismo a los estudiantes. 

Así mismo se logró cumplir con el objetivo específico tres el cual constaba en Identificar qué 

estrategias pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas existen para favorecer los procesos de 

lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de básica primaria  de las Instituciones 

educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro, se pudo constatar que las 

docentes en ocasiones hacían uso de estrategias dentro del aula para propiciar la enseñanza, sin 

embargo había falencias en cuanto al área de integración con el contexto y el aspecto práctico.  

Así mismo se destaca que las docentes no desconocen los beneficios de utilizar estrategias 

desde las prácticas etnoeducativas, sin embargo poco eran aplicadas pese a pertenecer a 

instituciones etnoeducativas y esto se derivaba a que no se indagaba en las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes, así mismo se evidenció que no hay apoyo en cuanto a 

orientaciones, lineamientos o guías de trabajo para aligerar las cargas de planeación de los 

docentes  para que puedan aplicar estrategias adecuadas dentro del proceso de enseñanza 

aprendizaje, por parte de los entes encargados y la dirección de lineamientos. Así mismo no 

cuentan con recursos pedagógicos para la misma, ocasionando este aspecto apatía por 

implementar estrategias que demanden más dedicación o tiempo para los docentes que deben, 

limitándose a la enseñanza tradicional. 
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El último objetivo específico el cual estaba referido a Diseñar una propuesta pedagógica 

desde las prácticas etnoeducativas que favorezcan los procesos de lectura y escritura en los 

estudiantes del cuarto grado de  básica primaria  de las Instituciones educativas Domingo Benkos 

Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro fue logrado, ya que se pudo indagar en cada una de las 

categorías de análisis para comprender el problema que se presentaba y poder documentarnos 

para diseñar e implementar una propuesta que se ajustará y atendiera a la realidad estudiada, para 

ello se indago en los elementos necesarios para fortalecer las competencias de lectura y escritura 

en los estudiantes, del mismo modo le preguntamos a los docentes acerca de las estrategias que 

consideraban oportunas implementar. 

Con el diseño de la propuesta pedagógica desde las prácticas etnoeducativas, mejoraron 

aspectos concernientes a las competencias de lectura, escritura, motivación,  integración de los 

estudiantes. 

 

 

 

9. Lecciones Aprendidas 

 

Como investigadores docentes el primer aprendizaje que se debe señalar es que podemos 

dar más y más cada día para que nuestros alumnos mejoren, despojándonos un poco de los métodos 

tradicionales e ir reaprendiendo cosas nuevas que nos permitan crear estrategias que ayuden a los 

niños a mejorar su nivel de escritura y por consiguiente su comprensión lectora, a su vez 

permitirnos a nosotros los maestros a reinventarnos en nuestras prácticas pedagógicas. 
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También se debe señalar que la familia juega un papel fundamental en todo este proceso 

ya que todo este ámbito familiar influye en los hábitos de lectura y escritura, por lo tanto, es 

imprescindible involucrarlos en todo el trabajo a realizar  debido a que facilita la participación 

del estudiante en las actividades programadas. 

Nos queda muy claro que el ser humano es un ser social que necesita comunicarse con sus 

semejantes, de allí la importancia del lenguaje ya que este le permite interactuar con otras personas, 

construir conceptos, compartir pensamientos, sentimientos y llegar a acuerdos, además de estar 

relacionado con el desarrollo de otros procesos cognitivos como el análisis entre otros.  

En este punto se puede hacer una autocrítica ya que a pesar de que como docentes éramos 

conscientes de las falencias que tenían los alumnos no buscábamos estrategias acertadas que 

permitieran una solución a la problemática, cuan alejados estábamos de esa realidad, siempre 

tratando de llevar todo listo a la clase pensando en todo menos en los intereses de los estudiantes.  

La meta final con toda esta propuesta fue llevar a los alumnos a tener un manejo adecuado 

de la lectura y la escritura considerando el contexto, su entorno costumbres y cultura, para 

promover en ellos el ser reflexivos, analíticos y de esta manera mejorar en su formación académica, 

además, los docentes lograron replantear sus prácticas y abrirse a nuevos procesos. 
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Anexos 

 

Anexo 1  

Autorización de Rectores para el desarrollo de la investigación en la Institución. 

 

Cartagena, Diciembre del 2021. 

 

AUTORIZACIÓN. 

 

Sr (es). Rector (a) 

 

Saludos cordiales, mediante la presente solicito su autorización para el desarrollo de la 

investigación EL TEXTO NARRATIVO COMO HERRAMIENTA PEDAGÓGICA PARA 

FORTALECER LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA DESDE LAS PRÁCTICAS 

ETNOEDUCATIVAS. El cual tiene como finalidad Diseñar una propuesta de estrategias 

pedagógicas desde  las prácticas etnoeducativas que favorezca los procesos de lectura y 

escritura en los estudiantes del cuarto grado de  básica primaria  de las Instituciones educativas 

Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro. 

Se debe señalar que la investigación no derivará riesgos que atenten contra la integridad, 

valores y costumbres de los participantes. Así mismo se debe acotar que en todo momento se 

mantendrá respeto hacía la dignidad de cada uno puesto que no serán objeto de manipulación; 

al contrario, se les brindará la oportunidad de expresarse libremente; al final la información 

que cada uno suministre no será alterada y se utilizará exclusivamente en la investigación, los 

resultados de la misma serán compartidos y socializados con los participantes. 

 

Para mayor información referente a la investigación puede comunicarse a los siguientes 

correos: 
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 Correo electrónico 

Universidad de Cartagena  

Director de Tesis:    

Investigadora Ayda Luz Salazar Polo 

 

asalazarp@unicartagena.edu.co 

Investigador Vladimir Periñan Silva 

 

divla1234@hotmail.com 

Investigador Jesús David Castro 

 

jcastroc5@unicartagena.edu.co 

 

 

Agradeciendo su receptividad, nos despedimos deseándole éxito en su gestión. 

X
Jesús David Castro

Investigador

                  

X
Vladimir Periñan Silva

Investigador

 

X
Ayda Luz Salazar Polo

Investigadora
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Anexo 2 

 

Consentimiento informado 

 

Saludos cordiales;  mediante la presente se da el consentimiento para ser participes de la 

investigación: El texto narrativo como herramienta pedagógica para fortalecer los procesos de 

lectura y escritura desde las prácticas etnoeducativas. El cual tiene como finalidad Diseñar una 

propuesta de estrategias pedagógicas desde  las prácticas etnoeducativas que favorezca los 

procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto grado de  básica primaria  de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño del Oro. Se debe señalar 

que la misma no derivará riesgo alguno, así mismo los datos facilitados se mantendrán en la 

confidencialidad sin ser objeto de alteración. 

Firman conformes: 

 

N° Nombres y Apellidos Firma 

1   

2   

3   

4   
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5   

6   

7   

8   

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 3 

Ficha de análisis documental  

 

GUION DE OBSERVACIÓN DOCUMENTAL 

Investigador / 

Observador 

documental 

 Fecha: 

Documento 

observado 

 

Técnica aplicada  

Objetivos  Identificar qué estrategias pedagógicas desde las practicas 

etnoeducativas existen para  favorecer los procesos de lectura y 

escritura en los estudiantes del cuarto grado de  básica primaria  de las 

Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Puerto Rey y Caño 

del Oro. 

Categoría de 

análisis 

 Practicas Pedagógicas Etnoeducativas, lectura y escritura. 

Aspectos a 

analizar 

Hallazgos Consideraciones analíticas 

con respecto a los Hallazgos 
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Prácticas 

pedagógicas 

etnoeducativas que 

apoyen las 

competencias 

lectoras y 

escritoras sugeridas 

en el PEI 

-  

 

 

 

 

Prácticas 

pedagógicas 

etnoeducativas que 

apoyen las 

competencias 

lectoras y 

escritoras sugeridas 

en el Plan de área 

de cuarto grado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pautas de acción en 

el PEI relacionados 

a la aplicación de 

estrategias 

etnoeducativas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pautas de acción en 

el Plan del grado 

cuarto relacionados 

a la aplicación de 

estrategias 

etnoeducativas. 
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Estrategias 

sugeridas en el PEI 

y Plan del grado 

cuarto para 

fortalecer las 

competencias de 

lectura y escritura 

  

Metodologías de 

enseñanza 

aprendizaje 

aplicadas en las 

instituciones en las 

áreas de lectura y 

escritura donde se 

involucren las 

prácticas 

etnoeducativas. 

 

  

 

Autores que sustentan los Hallazgos 

 

 

Observaciones: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 4 

Cuestionario docente 

 

Guión de entrevista para docentes 

Fecha: 
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Categoría: 
-Practicas pedagógicas etnoeducativas 

-Lectura y escritura 

Estimado docente, con el fin de promover prácticas pedagógicas etnoeducativas para 

fortalecer las competencias de lectura y escritura de los estudiantes del grado cuarto de 

las Instituciones educativas Domingo Benkos Bioho, Caño del Oro y Puerto Rey, 

estrategia que trascienda en el tiempo en pro de fortalecer la integración armoniosa al 

primer grado, le solicito amablemente atender esta entrevista, lo cual permitirá el 

diseño de actividades con aplicabilidad en el aula. Destacando que la misma está 

comprendida por 5 preguntas abiertas que puede responder con total libertad 

1-En cuanto a la puesta en práctica de estrategias etnoeducativas ¿qué tipo de 

estrategias y recursos didácticos utiliza para la ejecución de sus clases?  

2- ¿Cuál metodología o estrategia desde las prácticas etnoeducativas está 

implementando en sus clases para integrar las áreas de lectura y escritura? 

3- ¿Que actividades sugiere usted e pueden implementar para la enseñanza de 

lectoescritura desde las prácticas etnoeducativas en las aulas de clases de los cuarto 

grado? 

4- En cuanto a los beneficios de las estrategias etnoeducativas para fortalecer la lectura 

y escritura ¿Qué elementos apuntan a la enseñanza en el grado que imparte? Describa 

los beneficios para usted y sus estudiantes 

5- Por último, nos gustaría conocer ¿Cuáles elementos cree usted se podrían incorporar 

como estrategias pedagógicas etnoeducativas que favorezcan las competencias de 

lectura y escritura  de los estudiantes de cuarto grado? 

 

¡Por su colaboración muchas gracias! 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 5 

Diario de campo  
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Diario de campo  

 

 

Los siguientes aspectos servirán de guía al momento de ejecutar las observaciones y plasmar 

en los diarios de campo. 

Las mismas tienen por finalidad evidenciar acontecimientos en relación a las prácticas 

pedagógicas etnoeducativas para fortalecer las competencias de lectura y escritura, brindando 

a los investigadores herramientas para tomar decisiones en pro de las posibles acciones al 

momento de clasificar las estrategias que potencien el proceso lecto escritor de los estudiantes 

considerando el arraigo cultural ancestral para dar respuesta a la problemática planteada.  

Aspectos a considerar: 

1-Evidencia de utilización de estrategias desde las prácticas etnoeducativas que fortalezcan las 

competencias de lectura y escritura. 

2- Se evidencia proceso comunicativo entre docentes y estudiantes. 

3- Evidencia de interacción entre estudiantes y docentes a través de las estrategias idóneas. 

4- Evidencia de utilización de estrategias que fomenten la lectura y escritura. 

5- Evidencia de utilización de un plan previo. 

6- Se presenta diversidad de actividades mediadas por estrategias etnoeducativas en las áreas 

del saber lectura y escritura. 

7- Evidencia de elementos (físicos y comportamentales) que originan desmotivación en los 

estudiantes para leer y escribir. 

8- ¿Participan los estudiantes activamente en las clases. 

9- ¿Se evidencia un ambiente para el aprendizaje de los estudiantes. 

10-¿Estrategias empleadas para motivar a los estudiantes a leer. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 6 
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Carta dirigida a los expertos  

Validación de contenido de un instrumento para Diseñar una propuesta de estrategias 

pedagógicas desde las prácticas etnoeducativas que permita fortalecer los procesos de lectura y 

escritura a través de prácticas etnoeducativas. 

 

Estimado(a) Investigador (a). 

Cordial saludo. 

En el marco del proyecto “El texto narrativo como herramienta pedagógica para fortalecer los 

procesos de lectura y escritura desde las prácticas etnoeducativas”. 

Agradecemos de antemano su disponibilidad para la retroalimentación que ha aceptado realizar 

del cuestionario para Diseñar una propuesta de estrategias pedagógicas desde  las practicas 

etnoeducativas que favorezca los procesos de lectura y escritura en los estudiantes del cuarto 

grado de  básica primaria  . 

Su criterio como experto (a) es sumamente importante para este estudio, por lo que a 

continuación adjuntamos un breve formato de evaluación del documento en cuestión. Asimismo, 

solicitamos muy atentamente realizar las anotaciones, precisiones o sugerir los ajustes 

pertinentes para llevar a cabo un proceso riguroso, sistemático y beneficioso para los 

participantes en este proyecto.   

Reiterando mis agradecimientos y saludos, 

 

 

Cordialmente, 

Autor: Ayda Luz Salazar Polo 

           Vladimir Periñan Silva 

           Jesús David Castro 
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Investigadores Principales 

 

 

FORMATO DE EVALUACIÓN 

CRITERIOS A EVALUAR 

 

CALIFICACIÓN 

CUANTITATIVA DEL 1 AL 5 

(siendo 1 el puntaje más bajo y 5 

el más alto) 

 

VALORACIÓN 

CUALITATIVA 

1. Claridad de los ítems 

incluidos   

2. Relevancia de los ítems 

incluidos   

3. Organización de los ítems 

incluidos   

4. Coherencia entre los ítems 

y los objetivos del 

instrumento 

  

5. Coherencia entre los ítems incluidos en cada categoría 

●  
  

●  
  

●  
  

●  
  

●  
  

6. Pertinencia de los ítems incluidos en cada categoría  
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●  
  

●  
  

●  
  

●  
  

●  
  

 

Observaciones adicionales: 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________. 

 

___________________ 

Firma 
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Anexo 7  

Repuesta de evaluadora de instrumentos  

 

Cartagena de India D, T, y C enero 17 de 2022 

 

Apreciados Maestrantes 

 

Cordial saludo. 

 

En atención a la solicitud de revisión de los instrumentos elaborados para validar las 

categorías y objetivos de su trabajo de investigación, me permito manifestarles que desde 

mi perspectiva cumplen con los criterios de objetividad, validez y confiabilidad que se 

requiere, están redactados con un lenguaje claro, expresado en conductas observables 

acorde con los aportes del objeto de estudio. En el guión de entrevista para docentes las 

preguntas son pertinentes a los propósitos establecidos. Comprende las dimensiones de 

la investigación, el l instrumento facilita el acercamiento a la información requerida para la 

caracterización o fases diagnósticas de la investigación. 

En lo que respecta a los objetivos del guión observación documental, el objetivo 1 y 2 
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no se corresponden con los aspectos a analizar direccionados al diagnóstico y 

caracterización requerido para generar estrategias pedagógicas desde las prácticas 

etnoeducativas, que favorezcan los procesos de lectura y escritura en los estudiantes del 

cuarto grado. Es recomendable solo dejar el objetivo 3. Las preguntas están descritas con 

un vocabulario claro y comprensible, el número de ítem y /o preguntas es adecuado, y 

coherente con lo requerido. 

Gracias por considerar mis apreciaciones, saludos. 

 

 

 

 

Anexo 8  

Estudiantes participando de las actividades pedagógicas 
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Anexo 9  

Producciones creativas y literarias realizadas por los estudiantes de 4to grado 

 

 


