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Resumen

Titulo: Desarrollo de la competencia comunicativa escrita a través de la
Imagen, basados en la secuencia didactica con la mediacion de RED en el

grado tercero de la Escuela Rural Pio X1I de Guamal Meta.

Autor(es): Esp. Wilson Augusto Baez Garcia.

Esp. Juan Ignacio Toscano Cruz.

Esp. Sandra Yineth Romero Morales.

Palabras claves: escritura, imagen, RED, produccion de textos, cuento.

El siguiente documento muestra el trabajo investigativo que se realizb en el Centro Educativo
Nicolas de Federman Sede Pio XII, con los estudiantes del grado tercero. El proceso
investigativo se desarroll haciendo uso de las fases del disefio metodoldgico de la investigacion
accion, para lo cual se disefiaron unos talleres encaminados analizar la incidencia de la imagen
en la competencia comunicativa escrita de cuentos de los estudiantes del grado tercero.
Inicialmente se llev a cabo una etapa exploratoria en la que se pudo constatar que a los
estudiantes se les dificulta la produccion escrita de cuentos, esas observaciones y resultados
permitieron desarrollar una fase de intervencion, a partir de una serie de actividades disefiadas
mediante el uso de la imagen mediada por un recurso educativo digital. Finalmente, el proceso
investigativo permitié evidenciar que, ante un estimulo visual, es decir cuando se implementa la
imagen como elemento en las actividades de produccion textual, los estudiantes mejoran su

desempefid, son mas creativos y se desenvuelven de forma agradable entorno al acto de escribir.
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Abstract

Titulo: Development of the written communicative competence through

the image, based on the didactic sequence with the mediation of RED in the

third grade of the Pio XII Rural School of Guamal Meta.

Author(s): Esp. Wilson Augusto Baez Garcia.

Esp. Juan Ignacio Toscano Cruz.

Esp. Sandra Yineth Romero Morales.

Key words: writing, Image, RED, text production, story.

The following document shows the investigative work that was carried out at the Nicolas de
Federman Educational Center Sede Pio XII, with third grade students. The investigative process
was developed using the phases of the methodological design of action research, for which
workshops were designed to analyze the incidence of the image in the written communicative
competence of stories of third grade students. Initially, an exploratory stage was carried out in
which it was found that students find it difficult to produce written stories, these observations
and results allowed the development of an intervention phase, based on a series of activities
designed through the use of the image mediated by a digital educational resource. Finally, the
investigative process made it possible to show that, when faced with a visual stimulus, that is,
when the image is implemented as an element in the activities of textual production, the students

improve their performance, are more creative and develop pleasantly around the act of writing.
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Introduccion

Este trabajo de investigacion se realiz6 con los alumnos del grado tercero de la Escuela Rural
Pio XII de Guamal Meta, se abordo el desarrollo de la competencia comunicativa escrita a través
de la imagen, basados en la secuencia didactica mediada por el RED, de manera particular la
produccion de cuentos, si bien, ser docente implica desarrollar competencias de investigacion
activo de todo lo que ofrece el ejercicio mismo, un punto de partida es la busqueda de
herramientas que faciliten la ensefianza y tengan un efecto positivo en el aprendizaje de los
estudiantes.

Precisamente, la investigacion surge como consecuencia de las dificultades escriturales que
presentaron los estudiantes de tercero; por eso, se planteé como eje transversal la pregunta de
investigacion ¢Como desarrollar la competencia comunicativa escrita a través de la imagen,
basados en la secuencia didactica con la mediacion de RED en el grado tercero de la Escuela
Rural Pio XII de Guamal Meta?

Si bien es cierto, el profesional de la educacion debe propiciar en los procesos de ensefianza
en el aula, la creatividad, innovacién y dinamismo, y de manera especial quienes son expertos en
el uso de las TIC en su aplicacion a las practicas educativas. Es por ello que, debe ser un agente
transformador en el cambio de mentalidad de sus aprendices puesto que debe llevarlos a
responder a las demandas y desafios de la sociedad contemporanea haciendo uso de redes
informaticas, ya que éstas permiten el acceso en cualquier contexto o circunstancia. Las
instituciones educativas en cada uno de los procesos y niveles de formacion deben permear o
transversalizar sus practicas mediante la implementacion de recursos digitales, puesto que el

aprendiz del siglo XXI se caracteriza por ser un nativo digital, y es justamente el recurso
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pertinente para su aprendizaje. En tanto, es el lenguaje en el que éste dialoga y la carta de
navegacion en el que viaja.

Ahora bien, el uso de las TIC, por medio de recursos educativos digitales, posibilito
competencias y habilidades para redactar cuentos, gracias a la interactividad visual obtenida con
las imagenes utilizadas en los RED. Asi mismo, se evidencio que, mediante este proceso
investigativo, los estudiantes reflexionaron sobre sus propias construcciones literarias. Se
obtuvieron avances significativos con respecto a la etapa exploratoria donde carecian de una
secuencia narrativa porque no sabian sobre qué escribir; mientras que, con el estimulo recibido
por la imagen las ideas fluyeron facilmente.

Hartley (1983), resalta que la imagen en un texto facilita el aprendizaje; mostrando més de lo
que se lee. Saussure (1945), agrega que en Gltimas el receptor, es decir, el estudiante es el que le
da sentido a la imagen ya que se apropia de ella y le aporta su idea personal. En Ultimas, es
importante incluir en las précticas de ensefianza estimulos visuales que permitan a los estudiantes
mejorar su aprendizaje, ademas que facilita la memorizacion, la concentracion, la disciplina y
participacion en clase.

De esta manera con el trabajo desarrollado se estructuro el siguiente informe que presenta a
través de cinco capitulos todo el proceso que se llevé a cabo, el primer capitulo expone el
planteamiento y formulacién del problema, los antecedentes o estado de la cuestion, asi mismo la
justificacion, los objetivos, supuestos y constructos, finalmente, alcances y limitaciones del
proceso investigativo. En el segundo capitulo se presenta los diferentes marcos de referencia que
brindan la informacion sobre la ruta de navegacion teorica, contextual, conceptual y normativa

del proceso.
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En el tercer capitulo se relaciona la metodologia, el tipo y el modelo de investigacion, también
se hace referencia a las fases del modelo, la poblacién y la muestra, las categorias de estudio, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la valoracion de instrumentos por expertos:
objetividad, validez y confiabilidad, la ruta de investigacion y las técnicas de analisis de la
informacion. En el cuarto capitulo se resalta la intervencion pedagdgica aula o innovacién TIC,
institucional u otros donde se da paso al trabajo de campo a partir de la propuesta, por Gltimo en
el capitulo cinco se evidencia el analisis, conclusiones y recomendaciones donde se da un

informe de los resultados y hallazgos obtenidos del trabajo realizado.
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Capitulo 1. Planteamiento y Formulacion del Problema

En el presente capitulo se encontrara el planteamiento y formulacion del problema en el que
se describe todo el escenario lo cual problematiza y reta este proceso, enseguida los antecedentes
0 estado del arte, este permite hacer un bosquejo de las investigaciones desarrolladas asociadas a
nuestro objeto de estudio, luego tenemos la justificacion en la que pretende demostrar la validez
de la investigacion, es por ello que se argumenta el por qué y para qué de la misma, enseguida
estan los objetivos que son los que marcan el propdésito que se desea lograr, después los
supuestos y constructos, estos no permiten una breve aproximacion teérica a algunas categorias y
por ultimo los alcances y limitaciones, en donde se estable las expectativas de manera hipotética

y al finalizar las posibles eventualidades que rodean la investigacion.
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Planteamiento

En la actualidad la escritura es una de las herramientas que mas se utiliza para la transmision
de informacidn, se trata de un acto significativo porque a través de ella, se expresan saberes,
sentimientos, tendencias e ideologias. De hecho, Cassany (2008) menciona gque estamos
rodeados de “artefactos letrados”, tales como: los mensajes de texto, los avisos publicitarios,
revistas, las tareas que se hacen en la escuela, entre otros. Estos artefactos son de gran
importancia para vivir en sociedad letrada como la actual, en donde cualquier tipo de actividad
requiere necesariamente del uso de la escritura. (Pag. 6)

La escuela ha sido a través de la historia el lugar encargado de ensefiar a “escribir a sus
estudiantes”, debido a que es una actividad utilizada a diario dentro de los procesos de ensefianza
— aprendizaje; sin embargo, es una de las habilidades que mayor dificultad presentan por tratarse
de una actividad compleja. Soler (2013) considera que escribir no s6lo es una actividad innata
frente al dominio del alfabeto, usada como instrumento de comunicacién y generacion de ideas,
sino que se trata de un arma del poder letrado frente al saber. (Pag. 32)

La situacion radica en que los procesos de escritura que se llevan a cabo en la escuela carecen
de significado para los estudiantes, se vuelve un proceso tedioso al que solo le ven como una
tarea aburrida del area de espafiol, la accion de crear les genera pereza, su actitud es de no saber
cémo hacerlo, sobre que idea centrarse, lo cual se ve reflejado en los resultados que muestra el
desarrollo de este tipo de actividades, historias repetidas e inconclusas, escritos sin iniciar,
palabras sueltas sin coherencia, incluso hojas entregadas en blanco, si bien en el grado tercero el
primer tipo de textos que se trabaja segun el plan de estudios y los DBA son los narrativos, se
hace énfasis en el cuento y su estructura. Ferreiro (1999) plantea “La escritura es importante en

la escuela porque es importante fuera de ella y no al revés.” (Pag. 45)
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Es asi como se trasladada la dificultad a los hogares de los estudiantes donde el papel del
padre de familia les genera alin mas estrés ya que ellos no tienen las herramientas pedagdgicas
para orientar el proceso de ensefianza de la competencia escrita y terminan por hacerle la tarea,
lo cual no aporta significativamente en el proceso de aprendizaje.

Esta situacién denota la necesidad de un cambio, no hay motivacion en el proceso de innovar
y crear, solo copiar y transcribir. Asi mismo, la necesidad de hacer uso de los recursos
educativos digitales, dada la necesidad que muestra la nueva realidad y el auge de su uso en
todos los campos en los que se desenvuelve el ser humano, lo cual hace necesario que el &mbito
educativo sea implementado. Cesar Coll (2010) “Las TIC son recursos que potencian los
procesos de ensefianza, se aprende de manera ludica y despierta el interés en el estudiante”. (Pag.

165)

Formulacion

¢Como desarrollar la competencia comunicativa escrita a través de la imagen, basados en la
secuencia didactica con la mediacion de RED en el grado tercero de la Escuela Rural Pio X1l de

Guamal Meta?
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Antecedentes del Problema

Ambito Internacional

La investigacion Aprender a leer y a escribir contando cuentos en educacion infantil de la
Universidad Internacional de La Rioja de Esparia, en el afio 2012 trata la importancia que tiene el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura, en el cual tiene como recurso educativo el cuento. En
el trabajo de Darwin Agustin Alcivar Lima destaca autores como Fons, Vygotsky, Ausubel y
Brunner, los cuales hablan sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los
nifos.

Centran su proceso de investigacion en el uso del género narrativo, especificamente el
cuento, resaltando que es un recurso Optimo para el desarrollo de la lectoescritura. La literatura en
general y el cuento en particular motivan y son del agrado de los estudiantes, donde sobresale la
imaginacion, la creatividad, este recurso permite trabajar de forma holistica desde los valores hasta
la produccion de sus propios textos.

El trabajo de investigacion Revolucion digital en educacion primaria: leer y escribir de
manera diferente, se respalda en autores como Cassany, Calvo, Merino, Torres i Vilatarsana, De
la Rosa, Garmendia, Garcia-Pifia y Sanz, quienes a través de la aplicacion de una propuesta
didactica basada en la creacién de un blog educativo, buscan que los estudiantes de basica
primaria desarrollen un aprendizaje de la lectoescritura con el uso correcto de diversos recursos
digitales, ademas, desean incrementar asi su habito lector y escritor y su autonomia personal, esta
investigacion es de la Universidad de Cantabria, desarrollada en el 2020.

En la investigacion Modelos de lecto-escritura. “Implicancia en la conformacion del tipo
de lector escolar mediante el uso de un determinado modelo de lectoescritura”, de la Universidad

de Chile, en el afio 2012 realiza el estudio del aprendizaje de la escritura en los nifios que cursan
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los tres grados iniciales de primaria, su objetivo es desarrollar un proyecto de innovacion de las
practicas de alfabetizacion en clases de lengua.

Las investigadoras Macarena Santander Silva y Yennifer Tapia Bruna citan autores como
Tytler, Prochazkova, Ana Teberosky. Se busca destacar en esta investigacion el innovar en las
practicas pedagdgicas, disefiando actividades en torno a la lectura de libros de literatura infantil y
la produccion de textos a partir y a semejanza de los mismo.

Darwin Agustin Alcivar Lima con su investigacion “La lecto-escritura y su incidencia en
el rendimiento escolar de los estudiantes del quinto grado del centro de educacion basica “pedro
bouguer” de la parroquia yaruqui, cantéon Quito, provincia de Pichincha”, de la Universidad
Técnica de Ambato de Ecuador, plantea la metodologia de investigacion en lo cualitativo, el
objetivo es buscar el cambio y la transformacion respondiendo al paradigma critico- propositivo
que posibilita la generacion de aprendizajes constructivistas en el proceso lecto-escritor.

La investigacién del afio 2013 recopila informacion, investiga algunas metodologias, las
cuales permiten presentar esta propuesta como contribucién para mejorar y aplicar procesos
sencillos para la lecto-escritura. Se resalta la aplicacion de método ludicos que permitan generar
curiosidad, pensamiento, atencion y emocion a los estudiantes, favoreciendo sus habilidades en el
desarrollo de la lectoescritura, como propuesta generan una serie de ejercicios y actividades que
para los docentes en el aula son herramientas Utiles.

El proyecto Aprender a leer y escribir con &lbumes ilustrados, de la universidad
Internacional La Rioja de Espafia, surge de la dificultad que genera el aprendizaje de la lectura 'y
la escritura en los nifios de educacidn inicial, planteando la propuesta del uso de imagenes a través

de &lbumes creativos y Ilamativos para la edad.
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En la investigacion de Elena Basso Cano, en el afio 2013 se trabaja con autores como Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky y Jean Piaget, los cuales consideran que los nifios ya poseen unos
conocimientos previos del lenguaje y unas habilidades adquiridas antes de llegar a la escuela'y que
al mantener un contacto con el lenguaje escrito su deseo de aprender sea innato.

En este proyecto La escritura como proceso y objeto de ensefianza, de la Universidad de
Tolima en el afio 2013, se realiza con enfoque de investigacion cualitativa, el cual busca conocer
las concepciones que tienen los docentes de las areas fundamentales (Lenguaje, matematicas,
ciencias sociales y ciencias naturales) de la formacion media acerca de la escritura académica en
donde es necesario aproximarse al discurso de los informantes tratando de intervenir desde el punto
de vista interpretativo sin condicionar o signar las opiniones y posturas de los docentes.

Entre los hallazgos Sandra Milena Botello Carvajal menciona que la investigacion permitio
realizar un acercamiento a las concepciones que sobre la escritura tienen docente de distintas
disciplinas en la educacién media, reconociendo la complejidad de la escritura, entendiéndose
como una actividad que exige procesos de pensamiento, y dominio del cédigo linguistico.

Prendes (1996), quien disefid una investigacion centrada en el analisis de las iméagenes que
aparecen en los textos escolares. Para llevar a cabo el estudio se utilizaron las imagenes utilizadas
en los textos de las editoriales Anaya y Santillana publicadas para 4° de primaria durante los afios
94/95, siendo un total de 4.361 imagenes. Los datos fueron analizados mediante la técnica de
analisis de contenido.

El autor inicia tomando en consideracion el concepto de imagen, el cual es asimilado como
una representacion de una realidad sin que tenga necesariamente una relacién de semejanza, sino

que se instaura como lenguaje con caracteristicas propias y codigos especificos. Luego de la
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aplicacion de los instrumentos de analisis del libro y del analisis descriptivo de las imagenes se
procedid a la utilizacion del paquete estadistico SYSTAT (v.5.0) para analizar todos los datos.

La investigacion obtuvo como resultado que la estructura grafica de las dos editoriales
(Anaya y Santillana) son muy similares, asi como los formatos; aunque Anaya presenta mayor uso
de elementos graficos secundarios lo cual implica un disefio mas estructurado y sefializado.
También esta misma editorial incluye mas paginas sélo de texto e introduce mayor proporcion de
texto donde contiene lenguaje textual e icdnico; asi mismo hace mayor uso de signos verbales
superpuestos a sus dibujos.

En cuanto a Santillana disefia unas plantillas de compaginacion menos estructuradas,
menos rigidas, con bastantes variaciones formales y menos indicaciones espaciales. Dedica mas
superficie a la imagen tanto en las paginas de s6lo imagen como en aquellas donde aparecen ambos
lenguajes; para ellos la imagen tiene una significacion estética.

En la investigacion se citan autores como Cassany, Carlino y Llinis quien resalta que la
escritura trasciende los limites personales, como acto de introspeccion y subjetivo en la persona,
es decir que la escritura es un elemento y accién social que se encuentra aliada por las
caracteristicas de un entorno o contexto discursivo que le condiciona.

Ambito Nacional.

Olaya & Villamil (2012), realizaron una investigacion titulada: “La produccion de textos
como recurso didactico para la escritura creativa”. El trabajo utilizé el enfoque constructivista y
utilizo la produccion escrita como recurso didactico para incentivar la escritura creativa en los
estudiantes de grado quinto de la I.T.l Francisco José de Caldas, a través de su relacion con el

medio social.
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Inicialmente el diagnostico demostré que el trabajo de produccidn escrita de los estudiantes
del grado quinto esta dirigido hacia las frases descriptivas y a los ejercicios de transcripcion que
al desarrollo espontaneo y original del lenguaje escrito. Cuando realizaron los primeros escritos
los estudiantes no producian textos inéditos, sino que eran escritos evasivos, poco claros o
contestaban algo muy distinto a la instruccién dada por el docente.

La universidad de Santander (UDES), presenta la investigacion titulada La produccion
textual fortalecida a través de estrategias pedagogicas mediadas por una aplicacion movil en
grado noveno, llevada a cabo en el afio 2020, apoyan su trabajo de grado en autores como
Lerner, Pérez D, Pérez A, Sanchez R y Bravo, quienes tenian como objetivo fortalecer la
competencia de produccion textual a través de estrategias pedagogicas mediadas por una
aplicacion movil para que responda a las necesidades de los estudiantes de grado 9° en la cual
concluyen que a nivel pedagdgico, los estudiantes manifestaron su interés por la inclusion de este
tipo de ejercicios mediados por la tecnologia en las diferentes areas del conocimiento, ya que con
ello, se logra llamar su atencién y se obtienen aprendizajes significativos permitiendo la
construccion de nuevos conocimientos mediante las actividades planteadas y a su vez esto los
motiva a la busqueda de informacion que complemente los aprendizajes y propenda por el uso
correcto de la tecnologia para fines académicos que contribuya a su formacion.

Implementacion de una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de la comprension
lectora, mediante la incorporacion del programador scratch en estudiantes de grado quinto,
trabajo de grado de la Universidad de Santander (UDES), desarrollado en el afio 2020, en el que
el planteamiento del problema ;De qué forma las estrategias pedagdgicas mediadas con la
herramienta Scratch, fortalecen la competencia en comprension lectora en los estudiantes de

grado quinto de la Institucion Educativa La Curva del municipio de San Martin (Cesar)?, basado
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en autores como Romero, Bastida, Camacho, Ortiz, Marquez y Ausubel, concluyen que el
desarrollo de la estrategia pedagdgica, fue posible gracias a la amplia gama de componentes
interactivos que facilitaron en gran medida la ejecucion de las actividades propuestas, la
aplicacion del programador generd una participacion actividad de los estudiantes, vinculando a
los nacleos familiares.

La produccion textual y creacion de cuentos interactivos apoyados en recursos educativos
digitales en aulas multigrado de las sedes rurales Versalles y cinta y fria de la I.E. Miguel
Samper municipio de Guaduas Cundinamarca, investigacion desarrollada por estudiantes de la
Universidad de Cartagena, en el 2021, quienes presenta como objetivo fortalecer los procesos de
produccion textual y creacion de cuentos interactivos a partir de la implementacion de estrategias
metodoldgicas mediante recursos educativos digitales y sustentan su investigacion en autores
Tumino y Bournissen, Lugo y Garcia, concluyen que los estudiantes cuentan con bases tedricas
relacionadas con textos narrativos, a la vez, que han logrado fortalecer competencias de
produccion textual, mediante la aplicacion de estrategias didacticas, integrando los Recursos
Educativos Digitales, propuesta permitié despertar el interés de los estudiantes y a la vez
apropiarse de diferentes herramientas que de una u otra manera facilitaron la ejecucion de
actividades encaminadas a la produccion de textos narrativos.

Implementacion de los recursos educativos digitales que contribuyan a fortalecer el
proceso lector en los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Tecnolégica
Agropecuaria Matias Trespalacios, investigacion de la Universidad de Cartagena, del presente
afio 2022, que se sustenta en autores Sol6rzano y Montero, Zabala, Solé, Godman, desarrollan la

propuesta sobre la implementacion del recurso educativo digital gener6 el fortalecimiento de la
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lectura y la escritura en los estudiantes a través de un blog digital que incentivé la participacién
de los estudiantes y las familias en el desarrollo de la propuesta.

Implementacion de recursos educativos digitales como estrategia pedagogica para el
fortalecimiento de la competencia lectoescritora en segundo grado de la I.E.T. Juan José Nieto
De Baranoa, en el afio 2022, por la Universidad e Cartagena, Los autores que sustentan la
investigacion son Maco y Contreras, Ferreiro, Florez y Gomez, Solé y Teberosky, en la
investigacion se observa como la lectura y la escritura son procesos que se inician desde los
primeros afos de vida del ser humano, los cuales deben ser orientados a potenciar y fortalecer las
habilidades basicas de la comunicacion: leer, escribir, hablar y escuchar. Es asi como la escuela
debe convertirse en un espacio de interaccion que le permita al estudiante la asimilacion de
grandes habilidades para la vida, donde de igual forma el docente de nivel de basica primaria
fomente estrategias pedagdgicas agradables, activas y funcionales que permita el avance de la
competencia lectoescritora.

En la primera parte de la practica pedagodgica disefiaron experiencias ludicas, con juegos
con el lenguaje como creacion de versos, adivinanzas, rimas, trabalenguas, invencion de palabras
y de significados. Posteriormente, empiezan a observar que los textos producidos por los
estudiantes hacian uso de la estructura narrativa, de figuras retéricas y del lenguaje figurado.

Por tanto, el estudio sirvid para que los estudiantes respondieran de manera positiva a la
labor de crear textos originales como anécdotas, cuentos, acrosticos, entre otros. La investigacion
también demostré que la experiencia pedagogica basada en la produccion textual como recurso
didactico para la escritura creativa ayuda a que los nifios pongan de manifiesto sus capacidades
creativas. Asi mismo, al escribir desde su propia realidad, el estudiante exterioriza todo tipo de

emociones, sentimientos y opiniones enriquecedoras para su produccién textual.
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Martinez & Mufioz (2013), desarrollaron un trabajo de investigacion que tenia como fin la
comprension lectora, a través del texto con iméagenes, con estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Municipal Marco Fidel Suarez de Pasto. La metodologia utilizada tomé en
consideracién el paradigma cualitativo e implementd el disefio de investigacion correspondiente a
la Investigacion — Accidn — Participativa (I.A.P), teniendo en cuenta el enfoque etnogréafico para
la aplicacion de entrevistas, talleres, diarios de campo y observacién directa.

Luego de la recoleccion de informacion y confrontacion tedrica, el problema fue analizado
a partir de los siguientes elementos: factores que inciden en la comprension lectora, estrategias
utilizadas por el docente para fortalecer la comprension lectora y el papel que cumple el estudiante
en el proceso de comprension lectora. Posteriormente estas autoras desarrollaron una propuesta
pedagogica en base a los textos con imagenes, se tratd de una estrategia viable por incentivar el
interés por la lectura y la comprension de la misma.

Este trabajo destaca que la imagen como estrategia didactica impulsa al nifio para que
fortalezca sus habitos lectores, de tal manera que incida en su interpretacion, asi como en el
aprendizaje de la lectura y la escritura. La motivacion en los procesos de ensefianza — aprendizaje
en el aula es una herramienta indispensable para alcanzar las metas propuestas, en el desarrollo de
talleres, la imagen es un instrumento clave para mostrarle al nifio que la lectura es un acto
placentero y le sirve para fortalecer sus capacidades interpretativas, como la construccién de
saberes de manera imaginativa y fantéstica.

Por su parte, Rigo (2014) realiz6 un proyecto de investigacion titulado “Aprender y ensefiar
a través de imagenes. Disefio educativo”. Este trabajo quiso disefiar un instructivo definido a partir
del uso de recursos educativos iconicos con el objetivo de conocer cémo los estudiantes valoran

la realizacion de actividades académicas definidas a partir de imagenes, fotografias y obras de arte,
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e indagar la percepcion de los estudiantes sobre las posibilidades que este medio suministra para
la comprensién y la motivacion.

Para recolectar los datos se utilizd la entrevista semi-estructurada para analizar la
experiencia implementada y conocer la percepcion de los estudiantes sobre ésta. De igual manera,
para registrar la experiencia se tomaron fotografias y se utiliz6 el cuaderno de la clase de algunos
alumnos. Los resultados permitieron crear un espacio de reflexion entre los estudiantes y la
docente, asi como la instalacion de un puente entre los conocimientos previos, los conceptos y la
realidad socio-cultural, favoreciendo el aprendizaje y la comprension.

Los estudiantes manifestaban que al observar una imagen siguiendo las preguntas guias
favorecia la creacion de relaciones con la vida cotidiana y el derecho o necesidad presente en la
imagen. También manifestaron las imagenes acompafiadas de palabras u oraciones permitian un
andlisis més detallado y de esa manera aplicar los conceptos trabajados. En cuanto al valor
motivacional, las tareas que estaban acompariadas de iméagenes fueron aceptadas por los alumnos
con mayor motivacién, ya que expresaban que las clases eran mas interesantes cuando estaban
mediadas por recursos iconicos. También les permitia movilizar sus ideas y reflexiones por tratarse
de actividades que les llamaba la atencion porque les permitia generar preguntas, debatir y
comentar experiencias personales relacionadas.

Estrategias pedagdgicas para mejorar el proceso de lectoescritura en los estudiantes,
investigacion de la Universidad de Cartagena en el afio 2015, plantea que la lectura y la escritura
son un reto para los alumnos y para el profesorado. Y actualmente ya no basta con saber leer y
escribir en los medios tradicionales, sino que también se deben dominar los medios electrénicos.

La escuela debera, por tanto, propiciar la adquisicién de competencias TIC para que los chicos y
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las chicas cumplan un papel mas activo y, en el futuro, puedan gestionar su propia formacion que
se desarrollara a lo largo de toda la vida.

Entre los hallazgos Ericka Melissa Ospino De Avila, Diana Paola Serpa Pérez y Sandra
Isabel Torres Castillo proponen organizar espacios o laboratorios (aulas) de lectoescritura con
diversos materiales que propicien una excelente comunicacion oral y escrita entre sus estudiantes.
Continuar con este tipo de estrategias basadas en la ludica, las cuales generan participacion,
dinamismo e interés en los estudiantes. Motivar a los demas grados del preescolar para el
aprendizaje de la lectoescritura a través de las estrategias ludicas. Entre los autores tomados como
base para la investigacion presentan a Gustavo Villamizar, Ferreiro y Carolina Arango Espinosa.

En la tesis Dificultades de aprendizaje en lecto-escritura en nifios y nifias de 6 a 8 arios.
Estudio de casos: fundacion “Una escuela para Emiliano”, de la universidad Auténoma del Estado
de Hidalgo, en el 2014 se centra en abordar los problema genéticos y sicosociales del proceso de
lectoescritura en nifios y nifias de basica primaria, aqui citan autores como Gardner, Vygotsky y
Bruner quienes manifiestan que el lenguaje tiene un lugar fundamental en el proceso de
aculturacion de los hombres y en el desarrollo de las funciones psicolédgicas superiores; Piaget y
las etapas del desarrollo, identificando el proceso que se lleva en cada edad.

Mejoramiento de lectura y escritura en nifios de grado tercero en la Institucién Educativa
Esther Etelvina Aramburo, es una investigacion de la fundacion universitaria Los Libertadores, se
enfoca en la creacion de nuevos espacios educativos mediante el uso de las TIC en cuanto al uso
de nueva herramienta que aportan al fortalecimiento de la lectura y la escritura, las cuales rompen
las de clase tradicionales haciendo uso significativo y motivante en el proceso de ensefianza

aprendizaje. Se resalta el desarrollo de actividades multimedia del proceso lectoescritor Se enfatiza
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en el modelo de aprendizaje inductivo y constructivista el cual potencia el desarrollo de actividades
contextualizando situaciones basadas en el entorno de su diario vivir.

Citan autores como Valverde, Marti y Villanueva, quienes resaltan que para el aprendizaje
de la escritura se necesita desarrollar habilidades no solo la perfeccion de los trazos sino al mismo
tiempo su orden y su significado.

Por su parte, Ocampo (2016) realizé un trabajo de grado titulado: La “ensalada de cuentos”
como estrategia para mejorar la produccién de textos, en este caso cuentos en los estudiantes de
grado tercero de la I.E.D Llano Grande J.T. en la ciudad de Bogota. Su proposito fue identificar
la influencia que tiene la técnica la ensalada de cuentos, como estrategia didactica para mejorar la
calidad de la produccion de texto narrativo. El trabajo se desarroll6 con 32 estudiantes del grado
tercero y utilizé el disefio metodoldgico de la Investigacion Accion, aplicod estrategias para el
andlisis descriptivo e interpretativo como la observacion, notas de campo, registro fotografico y
andlisis de produccion textual.

La investigacion constatdo que la influencia que tiene la aplicacion de una estrategia
pedagogica basada en subprocesos de revision textual y mediada por la técnica de “la ensalada de
cuentos” fue positiva para 10s estudiantes del grado tercero, ya que mostraron avances en los
procesos de creacion textual para textos narrativos como el “cuento”. La técnica utilizada permitio
que los estudiantes hicieran mezclas de titulos y de personajes de cuentos tradicionales como

Cenicienta, Blanca Nieves, Caperucita Roja, entre otros.



28

Justificacion

La educacion hoy en dia pasa por un proceso de adaptacién a los nuevos cambios de la
sociedad en su forma de interpretar, de ahi que su desarrollo visto desde el enfoque didactico y
metodoldgico es cada vez mas complejo. La competencia comunicativa escrita es un ejemplo de
esta situacion; por eso, se origind la presente investigacion para desarrollar dicha competencia a
través de la imagen basados en una secuencia didactica mediado por un RED vy el efecto que
produce durante el proceso creativo de cuentos por parte de los estudiantes.

Lo anterior, se constituye como una alternativa para el desarrollo de procesos de aprendizaje
significativos, puesto que la imagen crea posibilidades e imaginarios de interpretacion de
distintas maneras. Y es justamente alli de donde parte la iniciativa y la necesidad de crear una
estrategia y recurso pedagdgico que permita el desarrollo de la competencia de escritura en los
estudiantes de grado tercero, ya que en las practicas académicas y formativas se evidencia
dificultad a la hora de escribir, es por eso que se propone el uso de la imagen mediada por un
RED como un recurso didactico para que estimule a los estudiantes y sobre todo los motive en
imaginacion e ideas previo al ejercicio de escritura. De esta manera se valida la importancia de la
imagen ya que su ejecucion es pertinente, viable, innovadora y sobre todo relevante en el proceso
escritor.

Ahora bien, con el apoyo del RED suscitara un panorama mucho mas amplio, Util y
versatil, ya que es posible llegar a escenarios en los que la educacion tradicional no lo permite.
La implementacién de la investigacion sera una alternativa pertinente puesto que podra aportar a

los procesos de escritura de los estudiantes del grado tercero de la Escuela Rural Pio XIlI, lo
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anterior obedece a lo descrito en el planteamiento del problema, en efecto, esta investigacion
beneficiara a los aprendices de manera crucial en los procesos de construccion de cuentos.

Asi mismo, se adelanto la revision de los antecedentes en el estado de la cuestion o del
arte y se pudo hallar algunos relacionados, en tanto, Prendes (1996), quien disefié una
investigacion centrada en el andlisis de las imagenes que aparecen en los textos escolares o
Martinez & Mufioz (2013), desarrollaron un trabajo de investigacion que tenia como fin la
comprension lectora, a través del texto con imagenes; por su parte, Rigo (2014) realizé un
proyecto de investigacion titulado “Aprender y ensefiar a través de imagenes”. Entre tanto,
Valiente (2016), disefi¢ un trabajo de investigacion titulado “Leer imagenes para leer el mundo,
la lectura icdnica desde una estrategia pedagogica basada en expresiones artisticas en el jardin
infantil Corpohunza”, por solo citar estos casos conocidos.

La relevancia de esta investigacion radica su importancia a partir del hecho de que no
existe un curriculo definido en el Ministerio de Educacion Nacional que adelante procesos
concretos de ensefianza mediante la implementacién de la imagen para la elaboracién de textos,
asi mismo los resultados de la investigacion constituira un valor teérico para la comunidad
educativa en general.

Si bien, la imagen forma parte de la comunicacion visual, la cual fue implementada desde
los inicios de nuestra humanidad como medio para darse a entender y expresar una idea;
mientras que el proceso escritor, es un aspecto importante para el desarrollo de las demas
competencias del ser humano. Al relacionarse estas dos formas de comunicacion, el avance de
las capacidades cognitivas, se efectian mediante la interaccion del individuo y su entorno, tal

interaccion se ve influenciada por el desarrollo del proceso escritor.
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Dicho de otro modo, la importancia de la imagen radica en la medida que un resultado
positivo, puede generar una ruta a seguir; propiciando las herramientas necesarias para una
ensefianza pertinente en el logro de la competencia escritora y, por ende, un desarrollo
significativo en el aprendizaje creativo. Por esta razon, llevar a cabo este proceso investigativo
permite un avance significativo en el contexto donde se evidencio la problematica.

En ultimas, la obtencidn de resultados positivos permite generar transformaciones
significativas en el desarrollo de la competencia comunicativa escrita en los estudiantes y un
cambio en la percepcion del papel de la imagen y los RED en el proceso de ensefianza —

aprendizaje; siendo un recurso que ayuda a la labor docente.
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Objetivo General

Desarrollar la competencia comunicativa escrita a través de la imagen, basados en
la secuencia didactica con la mediacion de RED, en el grado tercero de la Escuela

Rural Pio XII de Guamal Meta.

Objetivos Especificos

Identificar el nivel de la competencia comunicativa escrita de los nifios del grado

tercero de la Escuela rural Pio XII.

Disefiar una secuencia didactica mediada por el RED para el desarrollo de la competencia

comunicativa escrita.

Implementar la secuencia didactica con apoyo en el RED, disefiada para el desarrollo de la

competencia comunicativa escrita.

Evaluar los resultados de la implementacion de la secuencia didactica para el

desarrollo de la competencia comunicativa escrita.
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Supuestos y Constructos

Supuestos

El desarrollo de la competencia comunicativa escrita se puede fortalecer con el disefio del

RED en la plataforma liveworksheets a través del aprendizaje basado en una secuencia didactica.

Propiciar la creatividad en los primeros afios de aprendizaje es uno de los factores importantes

que se logra con la creacién de cuentos.

El uso de los RED en el aula favorece el proceso de aprendizaje en los estudiantes generando

el desarrollo de la competencia comunicativa escrita.

La imagen serd la fuente de creatividad para el desarrollo de la competencia comunicativa

escrita.
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Constructos

Flores y Dolores (2014 p.45) la competencia comunicativa escrita se refiere a la capacidad de
una persona de escribir de acuerdo a las reglas lingisticas propias de su idioma y variedad, de
acuerdo al propdsito que desee imprimir a sus ideas, en efecto, tales reglas sociales de actuacion
y con el dominio adecuado para programar, revisar, corregir y emitir mensajes, ademas de
recibirlos para interactuar en una comunidad especifica. De este modo, la competencia
comunicativa escrita puede ser analizada en un texto mediante indicadores gramaticales y
ortograficos, conforme al tipo de texto, la organizacion del discurso y los procesos evidentes de
planeacion, revision y correccion... La competencia comunicativa escrita puede considerarse
como la habilidad para participar en la sociedad como un comunicador activo y eficiente, lo cual
implica el dominio de las habilidades necesarias para interactuar en las situaciones propias de la
comunidad discursiva a la que se pertenece.

Los materiales digitales se denominan Recursos Educativos Digitales cuando su disefio tiene
una intencionalidad educativa, cuando apuntan al logro de un objetivo de aprendizaje y cuando
su disefio responde a unas caracteristicas didacticas apropiadas para el aprendizaje. Estan hechos
para: informar sobre un tema, ayudar en la adquisicion de un conocimiento, reforzar un
aprendizaje, remediar una situacion desfavorable, favorecer el desarrollo de una determinada
competencia y evaluar conocimientos (Garcia, 2010).

Los recursos educativos digitales son materiales compuestos por medios digitales y
producidos con el fin de facilitar el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Un material
didactico es adecuado para el aprendizaje si ayuda al aprendizaje de contenidos conceptuales,
ayudan a adquirir habilidades procedimentales y ayuda a mejorar la persona en actitudes o

valores. (Zapata, M. 2012).
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La secuencia didactica, segun Hernandez, F. (2017) se presenta como una serie de actividades
relacionadas entre si, la imaginacion y la aventura de ensefiar y aprender. Se trata de una
concepcidn educativa en la que se busca que el alumno se enfrente a nuevos desafios y conecte
nuevos conocimientos y problemas con su experiencia.

Sonia Ferradi (1997 p. 158) expone que la imagen es una representacion que emite una figura,
sombra, retrato, icono e imitacion que a su vez tiene como objetivo la expresion e intencion de
una idea a través de recreacion de la realidad. Asi mismo es significativa puesto que construye
paradigmas e imaginarios. Ahora bien, para comprender la imagen hay que saber leerla, o sea,
que hay que atender no solo a la identificacion de los elementos que presenta a través de distintos

recursos expresivos —significante—, sino también al contenido inmaterial del signo —significado.
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Alcances y Limitaciones

Alcances

La presente investigacion lograra sensibilizar a los estudiantes del grado tercero de la
Escuela Rural Pio XII en Guamal Meta, a fin de generar un cambio positivo frente a la
importancia de la competencia comunicativa escrita como herramienta Gtil y versatil para
desarrollar su creatividad y obtener un buen desempefio en su proceso de aprendizaje. De igual
modo, promover el uso de los RED como recurso pedagdgico que garantiza la trazabilidad en los

procesos y nuevas alternativas para llevar a cabo la construccion del conocimiento.

Limitaciones

Probablemente problemas técnicos y logisticos de conectividad ya que en la region la red
presenta inconvenientes, asi mismo, los frecuentes cortes de energia por la fuerte ola invernal
sera un desafio que afrontar. Ahora bien, debido al retorno progresivo a clases en la modalidad
de alternancia la muestra de la poblacion estudiantil estara disgregada, en efecto, implicara tomar
mas tiempo para agrupar a los seleccionados al momento de aplicarles el instrumento de

recoleccidn de datos.
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Capitulo 2. Marco de referencia

El segundo capitulo encierra todo lo concerniente al marco de referencia, este es el derrotero
que determina la ruta o carta de navegacién ya que es todo el contenido teorico. A partir de alli
se gestan los suficientes argumentos, razonamientos, reflexiones, aproximaciones y postulados,
gracias a expertos, autores, investigaciones, eventos, repositorios, experiencias significativas,
avances, etc. En un primer momento esta el contextual en el que se aborda la poblacién y
contexto de la investigacion, en este caso la Escuela Rural Pio Xl1I, de Guamal Meta. Después el
normativo, este hace hincapié a todo el fundamento legal, propio del espiritu de las normas,
leyes, resoluciones y acuerdos a partir del panorama internacional, nacional y local. Y por ultimo
el tedrico y conceptual en el que se atafie los conceptos y definiciones segun las categorias y

subcategorias de estudio.
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Marco Contextual

Origenes del Municipio de Guamal — Meta

Guamal Meta gov.co (2020) dice que este municipio antes de 1940 fue territorio del
municipio de San Martin y luego perteneci6 a Acacias, en el momento de ser proclamado como
municipio fue segregado de este ultimo, del cual era corregimiento. Desde su inicio el proceso de
colonizacion tuvo un buen ritmo de crecimiento, puesto gque, en tan solo 8 afios de iniciada, en
1937 es erigido en corregimiento ocupando el cargo el sefior Luis A. Sarmiento, también en ese
mismo afio se le da la categoria de inspeccion de Policia perteneciente a la jurisdiccion de
Guamal. Los primeros pobladores fueron los Achaguas de la familia de los Arawac. Los
primeros colonos arribaron en la década de los afios 20 del siglo pasado, entre los que se
encuentran incluso alemanes que venian desertados de las tropas de ese pais que participaban de
la primera guerra mundial.

La mayor parte de los colonos estuvieron en la década del 30, estaban conformados
principalmente por santandereanos, tolimenses y cundinamarqueses, la mayor parte se
encontraban huyendo de la violencia politica, sin embargo, a estas tierras se trasladé esta misma
situacion, incluso, se confrontaron las tendencias partidistas fuertes y sus enfrentamientos
dejaron varias victimas.

En academic. com (2010) expone que al comenzar la década del 50 Ilegé el padre
Montfortiano Eliseo Achury Garavito, dando un impulso general a la poblacion a la cual bautizo
con el nombre de San Isidro de Guamal en honor al santo patrono de los agricultores y Guamal
por el rio que surca la region y por la cantidad de arboles de guamo que servian de sombrio a los
cafetales. EI 19 de noviembre de 1956 se le dio la categoria de municipio mediante el Decreto

Intendencial 299, algunos de sus fundadores fueron Pablo Moreno, Pedro Elias y Jose Aurelio
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Calderon, los hermanos Silvestre Camacho, Jesus Jiménez, Moisés Zufiiga, Francisco Frias entre
otros.
Caracteristicas de la regién

Topographic-map.com (s.f.) Sus coordenadas: a 3° 52' 50" de latitud norte y 73° 46' 10"
de longitud oeste. Extensidn, 785 Kmz2, limites: por el norte con Acacias, por el oriente con
Castilla la Nueva, por el sur con San Martin y Cubarral y por el occidente con el departamento
de Cundinamarca y su altitud 517 msnm.
Guamal Meta gov.co (2020) Establece que la poblacion en el area rural del municipio es del
99.4% de su territorio y de 0.6% de casco urbano. El area rural se encuentra dividida en 18
veredas y el area urbana tiene actualmente 15 barrios. Los estratos son 1, 2'y 3. Su clima varia en
las temperaturas medias anuales varian entre 20°C y 19°C. La precipitacion media anual esta
entre 1800 y 4000 mm.

El observatorio de la Universidad de los llanos (2008) expone que la flora en el paramo de
Guamal se caracteriza por la ausencia de estratos arbdreos y por la estructura xeromorfica. La
cobertura principal la forma una pradera dominada por gramineas recicladas con pequefios
arbustos de hojas coridceas y con plantas cespitosas, almohadillas y arrosetadas. En cuanto a la
fauna se destacan: el armadillo, el venado blanco del paramo, el venado soche, el oso frontino, el
tigrillo, el conejo del paramo, curi, danta de paramo, tigre mariposo o jaguar, el chigiro, la lapa
y el mono choyo. Las aves existentes en nuestro municipio son: el guila real, pato turria o
piquiazul, pato de paramo, loro, caica, caica sola, aguardientero, tominejo o quincha, furnarido,
alondra, traupido o azulejillo, fringilido. Entre los reptiles se han registrado el lagarto collarejo,

el camaledn y las lagartijas.
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Guamal Meta gov.co (2020) habla de la hidrografia, en el municipio de Guamal posee dos
cuencas hidrograficas de gran importancia a nivel regional, nacional e internacional, que son las
del rio Guamal y la del rio Grande, de igual forma se pueden identificar otras cuencas mas
pequefias como el rio nevado, Humadea, Ariari y Orotoy. Su aspecto econdémico denota el
establecimiento con mayor actividad econémica es el comercio (58,3%) que en su mayoria se
encuentra en la cabecera municipal. En el sector industrial en Guamal encontramos un Molino
arrocero y plantas de procesamiento de lacteos (queseras). En el sector comercial cuenta con
supermercados, droguerias, almacenes, tiendas que conforman el sector del comercio de la zona
urbana.

En el sector turismo para el caso especifico del alojamiento, indicador relevante a la hora de
definir un destino, la planta turistica con que cuenta el municipio se ha clasificado en hoteles,
cabafias y, fincas agroturisticas. Aun asi, la zona rural se enfatiza por la actividad agropecuaria,
destacandose el sector pecuario y el agricola. Los lacteos son una de las fuentes de empleo
existentes para la poblacion oriunda. En ganaderia se posee un complejo ganadero con béscula,
el cual es considerado como el segundo en el departamento, después de Catama. Guamal por
poseer bascula ganadera esta acopiando ganado de los departamentos del Guaviare, Arauca,
Casanare, region del Ariari y municipios aledafios, favoreciendo el comercio del municipio. En
servicios publicos cuenta con energia eléctrica (Electrificadora del Meta EMSA-ESP), acueducto
y alcantarillado, servicio de gas domiciliario urbano y rural, telefonia, emisora comunitaria,
transporte, aseo, internet por fibra ptica urbano y rural. Guamal Meta gov.co (2020).

El proyecto educativo institucional (PEI) Centro Educativo Nicolas de Federman (2022)
narra que, la sede Pio XII di6 sus inicios en la playa a las orillas del rio Guamal que se encuentra

en la vereda en el terreno del sefior Francisco Javier Calderén Murillo en el afio 1945 ahi duro
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aproximadamente prestando sus servicios diez afios (10 afios), luego fue trasladada a la finca de
don Santos Jaramillo construida en tabla, en la que labord 6 afios. En el afio 1954 el sefior
Clemente Gomez le compro al sefior Francisco Javier Calderon, y en 1957 don Clemente Gomez
le dono a la junta de accion comunal de la vereda. Luego fue construida en donde esta ubicada en
la actualidad, este terreno fue comprado por la junta de accién comunal con actividades como
basares entre otras, en ese entonces el presidente de la junta de accion comunal era el sefior José
Rodolfo Tunjano Velasquez, y las personas que se destacaban por su colaboracién eran: Santos
Jaramillo, Lednidas Rojas, Aristides Gil, Juan Carridn entre otras, ellos hacian parte de la junta
de accién comunal por tal motivo la escritura de este terreno estad a nombre de la junta de accién
comunal.

Inicialmente esta escuela llego a tener 5 docentes uno por grado y mas de 100 estudiantes, el
horario de clase era jornada continua; la sede educativa inicio con 3 salones, y la capilla en esta
se realizaban las misas cada 8 dias. En el 2009 se hizo el polideportivo, 2 salones y el restaurante
por un convenio entre Ecopetrol y la alcaldia.

La mision es institucional es, involucrar la Comunidad Educativa en el proceso de educacion
de los nifios y nifias en los campos del ser, saber y saber hacer sin distincion alguna propiciando
una formacion competente e integral. En cuanto a la vision Formar para el 2025, estudiantes
competentes en los distintos campos del ser, saber y saber hacer en la educacion basica primaria
inclusiva, mediante el trabajo en equipo en pro de la calidad educativa.

Esta investigacion se desarroll6 en el Centro Educativo Nicolas de Federman, cuenta con 11
sedes entre ellas la sede Pio XII, en el Municipio de Guamal del departamento del Meta, quien
ofrece educacion formal para grado preescolar y basica primaria en la jornada de la mafiana, su

nombre obedece como homenaje al lugar donde se encuentra ubicada, la metodologia que se
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emplea en los procesos de ensefianza es Escuela Nueva y atiende a 80 nifios y nifias provenientes
de los hogares que rodean la escuela.

El equipo de trabajo fue el grado tercero que cuenta con 19 estudiantes, de los cuales la
muestra fueron 7, la poblacion se caracteriza por tener un promedio de edad de 8 y 9 afios,
provienen de familias dedicadas al trabajo de campo y la ganaderia, su credo religioso es el
catolicismo y el cristianismo.

Figura 1. Panoamica del Municipio de Guamal — Meta

Fuente: Alcaldia Municipio de Guamal Meta

Figura 2. Centro Educativo Nicolas de Federman,

Fuente: Propia
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Marco Normativo

Los elementos de tipo legal para el caso de la presente investigacion constituyen un referente
gue da cuenta de las normativas que apoyan este proceso. Para atender a la propuesta de utilizar
La implementacion de la imagen basada en una secuencia didactica mediada por los RED y su
incidencia en la competencia comunicativa escrita de los nifios de grado tercero de la Escuela
Rural Pio XI1.

Desde la perspectiva internacional la ONU a través de la UNESCO establece que las TIC
deben fortalecer, complementar, enriquecer y transformar la educacion, es por ello que las
practicas educativas de los diferentes paises deben acoger estos razonamientos para desarrollar
avances en ciencia y tecnologia y asi lograr pasos hacia el objetivo del desarrollo sostenible. El
foro internacional TIC educacion 2030 organizado por la UNESCO estable que; La Educacion
2030: Declaracion y Marco de Accion de Incheon afirma la necesidad de aprovechar el poder de
las TIC para reforzar los sistemas educativos, impulsar la difusion del conocimiento, ampliar el
acceso a la informacién, promover un aprendizaje eficaz y de calidad, y garantizar una prestacion
de servicios mas eficaz. La capacidad cada vez méas poderosa y la asequibilidad de las TIC han
permitido una rapida difusion de dispositivos y aplicaciones digitales, incluso y especialmente en
paises de bajos ingresos UNESCO (2017).

Dado que Colombia es miembro de la ONU este acoge con voluntad politica estas iniciativas y
crea estrategias para transformar la educacion, afrontando los propoésitos del foro que asumieron
a través de los siguientes objetivos:

Los objetivos son: 1. Compartir politicas y programas nacionales que tienen como objetivo

capturar las innovaciones digitales para acelerar el logro del ODS 4 — Educacion 2030. 2.

Explore las innovaciones digitales y las mejores practicas que podrian ampliarse para permitir
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nuevos modelos escolares y transformar la oferta educativa. 3. Formular asociaciones y
desarrollar planes de accion en torno a proyectos emblematicos sobre el aprovechamiento de las
TIC para hacer avanzar el ODS 4: Educacion 2030 UNESCO (2017).

La agencia GLOBALPOLICY (2021) en orden al espiritu propio de la declaracion de los
derechos humanos y la democracia a fin de fortalecer competencias sobre la inteligencia artificial
(I1A) establece que; “Los sistemas/tecnologias de IA han pasado a la vanguardia del discurso
publico en los ultimos afios. Los avances que permite esta tecnologia se estan acelerando y
prometen impulsar el desarrollo global y el cambio social. Las aplicaciones de IA también
pueden desempeniar un papel clave en el avance de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
en areas como educacion, salud, transporte, agricultura y ciudades sostenibles, entre otras”.

Desde la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en lo referente a la actividad educativa,
ademaés de estar fundamentada en las garantias, libertades y derechos; apoya en las normas
relacionadas con la educacion, a saber: las libertades fundamentales de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra consagrados en el articulo 27. La educacion como un derecho
fundamental de la persona y como un servicio publico que tiene funcidn social para facilitar el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia y a la cultura universal (Art. 67). Por otro
lado, el fortalecimiento de la investigacion cientifica desde el estado, creando condiciones
especiales para su desarrollo (Art. 69), la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional
(Art. 70).

De igual forma, la Ley General de Educacion 115 de 1994, con algunos de los objetivos que
se desarrollan en la educacion bésica, los cuales son el desarrollo de la capacidad para
comprender los textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en la

lengua castellana; asi como, para entender mediante el estudio sistematico, los diferentes
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elementos constitutivos de la lengua. En este sentido, se apoya el desarrollo de los textos en los
nifios, a través de sus vivencias.

Por otra parte, la Unesco en la agenda de educacion 2030, indica que las TIC pueden
enriquecer los procesos de ensefianza -aprendizaje enriqueciendo las practicas educativas y
mejorar la calidad de la educacion. Al igual la ley 1341 del 2009 nos sugiere la promocion de
una cultura de las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el pais. En el aspecto
educativo facilitan el desarrollo de los procesos de aprendizaje.

La secretaria de educacion del Meta a través del Ministerio de las TIC apoya los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los colegios y escuelas oficiales del pais a través del programa
TUTOTIC — Refuerza tus conocimientos. Este espacio de tutorias surgi6 a partir de la pandemia,
pero continua en vigencia. Tutotic, refuerza tus conocimientos, es la estrategia del Ministerio
TIC que tiene como objetivo de fortalecer las competencias bésicas en Ciencias, Matematicas,
Lenguaje e Inglés de estudiantes de primero a once de los establecimientos educativos del pais
apoyados en herramientas tecnoldgicas. Esta es una alternativa para fortalecer los procesos
formativos mediante tutorias y acceder al servicio gratuito que permitira reforzar los

conocimientos en areas basicas, mediante el uso de Masterclass en el canal de YouTube.
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Marco Teodrico

A nivel psicolégico

La importancia de la imagen.

Si bien es cierto, no existe un consenso para el concepto de “imagen”, a través de la historia
se ha convertido en un término relativo que depende de la circunstancia del momento; bien sea
artistica, religiosa, semioldgica o filosofica. Por esta razon, no hay un concepto definitivo de la
imagen sino definitorio.

Ferreiro (2000), plantea un interrogante ;Se debe o no permitir que los nifios aprendan acerca
de la lengua escrita en el preescolar? En este caso, la respuesta es tnica: Si. El nifio debe,
entonces, tener experiencias diversas con la lengua escrita: explorar materiales variados,
descubrir las diferencias entre imagen y texto, descubrir las partes de un libro, entre otras.
Cuando el preescolar asume los reclamos de la primaria de que los nifios estan llegando a este
segundo nivel sin saber nada, también acepta la carga de prepararlos en los términos establecidos
por la primaria: empieza la practica de la silaba en el preescolar, el aprestamiento de la mano, las
planas, etc. Otra posicién absurda es -de la lengua escrita s6lo se ocupa la primaria- por cuanto el
facilitar al nifio situaciones para interactuar con diversidad de materiales que contemple el
sistema de escritura es ocuparse de la lengua escrita. La primera lectura que deben hacer los

nifios por tanto es la interpretacion de signo e iméagenes.

Papalia (2005), define la lectura como: “Los niveles de habilidad. Una vez que los nifios
traducen las marcas que hay en una pagina en patrones de sonidos y significado, pueden
desarrollar estrategias cada vez mas complejas para entender lo que leen” (citado en Ospino,

Serpay Torres, 2015, p. 55). Antes de comprender el modo de funcionamiento alfabético de la
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escritura, los nifios comienzan diferenciando dibujo de escritura. Una vez que saben cuales
marcas graficas “son para leer” elaboran hipdtesis sobre la combinacion y distribucion de las
letras.

A nivel pedagdgico

La implementacion de la imagen en la escuela y la competencia comunicativa.

Ferradini & Tedesco (1997), “El lenguaje de las imagenes es, sin duda, un medio de
expresion que las personas deben comprender y aprender a usar” (p157). Estos autores sefialan
gue la imagen hace parte de los lenguajes del mundo moderno, como una forma de reproducir la
realidad.

En el estudio de Reyzabal, (2012) Competencia comunicativa se basa en la experiencia grupal
y en las emociones, necesidades y motivaciones del propio sujeto; por ello, requiere un cimulo
de destrezas extralinguisticas relacionadas entre si, pues conlleva saber en cada momento cémo
comunicarse, con qué lenguaje, codigo o registro; incluso saber cuando callar en nuestros
intentos por entablar contacto con los demas, exige dominio tanto de normas (por ejemplo, las de
cortesia), actitudes y valores como destrezas y habilidades o conocimientos formales. El sujeto,
para comunicarse, debe saber pensar, identificar su intencién comunicativa y tener en cuenta a
quién se dirige con el fin de emplear los recursos adecuados. (p.68)

Para Pasquali (2012) la competencia comunicativa es un proceso en el que dos 0 mas personas
interactUan, comparten experiencias, actian con sentido coman en funcion de un dialogo y
construir acuerdos. Por tanto, la comunicacién es un instrumento indispensable para construir
sociedad, por eso la ciencia y la tecnologia buscan incrementar formas de comunicacion a través
de medios y redes méas avanzados. La competencia comunicativa implica que una persona sea

capaz de desempefiarse apropiadamente en una comunidad hablante, respetado las reglas
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gramaticales, la fonética, el Iéxico, la semantica y saberlas relacionar en un contexto socio-
histdrico y cultural donde se lleve a cabo una comunicacion.

Las Competencias Comunicativas pueden definirse como un conjunto de aptitudes que
capacitan a una persona para comunicarse adecuadamente. Hymes es el creador de este concepto;
las competencias comunicativas consisten en saber, cuando hablar, cuando no, y de qué hablar,
con quién, cuando, dénde, en qué forma. Las habilidades comunicativas que poseemos
determinan el éxito de nuestras relaciones interpersonales, y, por €so, s necesario comunicarse
bien en el trabajo, con nuestros amigos, nuestra familia y en general con todas las personas que
nos rodean. (Hymes, 1971, como se citd en Pilleux, 2001)

En cuanto a los estandares basicos de competencias, se establecen tres campos fundamentales
en la ensefianza, entre ellos; la pedagogia de otros sistemas simbolicos, donde se busca
desarrollar y potenciar la competencia simbdlica de los y las estudiantes, con el fin de que
reconozcan las caracteristicas y los usos de los sistemas no verbales y el papel que estos juegan
en los procesos linguisticos. (Medina., 2006).

Desde el punto de vista pragmatico y constructivista, se ve reflejada la adquisicion de la
habilidad escritora como un proceso donde el contexto es un aspecto primordial. Para VVygotsky,
el contexto de cambio y desarrollo es el principal foco de atencion, dado que ahi es donde
podemos buscar las influencias sociales que promueven el progreso cognitivo y lingiistico. Para
Piaget (1977) tanto como para Vygotsky, los educandos son fuertes, independientes y activos,
capaces de aprender de una manera relativamente féacil lo que es relevante y funcional para ellos.

Asi mismo, frente a la produccion escrita, se define como: “un Instrumento cognitivo para el
aprendizaje, la practica ayuda a comprender mejor” (Cassany, 1993). Segun los lineamientos

curriculares, “se trata de un proceso que a la vez es social e individual, en donde se configura el
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mundo y se pone en juego saberes” (MEN, 1988, pag. 49) es importante el desarrollo de las
competencias que la conforman de manera significativa, entre estas se encuentran la sintactica, la
pragmatica y la semantica; aportando cada una de ellas a la comprensién, el anélisis y la
produccion de textos narrativos. Al desarrollar estas competencias el individuo, sera capaz de
leer y escribir la palabra como un todo, sin dividirla por partes, facilitando su comprension y
aprendizaje.

Partiendo de estas consideraciones, los lineamientos curriculares del area de espafiol, en la
competencia sintactica hace referencia a la gramatica, a las reglas fonoldgicas y fonéticas que
rigen la produccién de enunciados linguisticos; mientras que la competencia semantica, es la
capacidad de reconocer y usar los significados y el l1éxico de manera pertinente, segun 26 las
exigencias del contexto de comunicacion. La competencia pragmatica o socio cultural, alude al
reconocimiento y al uso de reglas contextuales de la comunicacion.

A su vez cada una de las anteriores competencias, desarrolla tres niveles en el anélisis y
produccion de textos; estos niveles determinan lo que el nifio debe llevar a cabo durante el
proceso, como lo son: la microestructura, referida a la composicion de oraciones y la coherencia
local del texto; la macroestructura, entendida como la coherencia global donde se manifiesta el
seguimiento de un eje tematico a lo largo de un texto y, por Gltimo, la superestructura, alusiva a
la organizacion global de un texto, siguiendo un esquema légico.

La escritura como proceso.

La escritura desde la concepcidn psicolinglistica metacognitiva se concibe como aquel
proceso que no se logra de manera espontanea, sino que su desenvolvimiento posee distintos
momentos, como lo es: antes, durante y después, los cuales son los indicados para los lectores y

escritores. Fueron los investigadores Flower y Hayes (1996) quienes crearon un modelo
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cognitivo de la escritura, basada en el proceso, ya que para ellos la composicion escrita no es una
actividad lineal, sino una actividad compleja que va paso a paso e inicia con una etapa de
planeacion, revision y textualizacion.

Para estos autores, en la planificacidn el escritor define los objetivos del texto; es decir, se
define la intencion comunicativa del escrito y el publico a quien va dirigido, de acuerdo con la
situacién comunicativa. Luego, en el proceso de redaccion se convierten todos los elementos
morfosintacticos del idioma en enunciados apropiados, coherentes y enlazados entre si para no
perder la intencién comunicativa. Finalmente, la revisién permite hacer uso de la metacognicion
para evaluar los resultados obtenidos en la finalizacién del texto.

Este modelo difiere bastante del planteado por Bereiter y Scardamalia (1992), quienes hablan
de dos modelos utilizados para la composicion escrita en escritores especializados y los
inexpertos. Para el caso del modelo “decir el conocimiento”, el escritor empieza desde el tema y
teniendo en cuenta el tipo de texto que va a redactar, por ello hace uso de los saberes previos
guardados en su memoria. Este modelo no es eficaz para el avance de los conocimientos porque
se limita a reproducir el conocimiento previo. Mientras que el modelo “transformar el
conocimiento”, el escritor analiza el problema y establece objetivos que le permitan desglosar la
situacion.

Sin embargo, Cassany (1999) menciona que un texto puede tener diferentes finalidades en
cualquier momento del proceso comunicativo. Por ello, los nifios en la escuela deben aprender
las distintas funciones que posee un escrito, teniendo en cuenta sus conocimientos previos,
necesidades e intereses. Dicho de otro modo, no basta con que los escritores conozcan el cédigo
escrito, sino que deben saber utilizarlo de acuerdo al evento comunicativo y los procesos de

composicion escrita.
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También plantea la necesidad de fomentar unas estrategias de composicion, las cuales sirven
como herramienta para el desarrollo de buenos escritos, caracterizados por expresar con
coherencia sus ideas, a diferencia de los escritores inexpertos que no dominan tales destrezas.
Esto se debe precisamente porque consideran que el acto de escribir es simplemente plasmar
ideas a medida que vayan surgiendo, bajo la creencia de ser un texto espontaneo.

Por esta razén, Cassany (1999) manifiesta que existen cuatro elementos esenciales para la
elaboracion de un escrito: la planificacién, entendida como el proceso en el cual se elaboran
esguemas, hay toma de apuntes y se planean las ideas que van a incorporarse en el texto. El otro
elemento, es la relectura herramienta imprescindible para cualquier escritor porque con ella se
evalla la produccion textual para verificar si corresponden con el esquema inicialmente
elaborado. Posteriormente, siguen las correcciones las cuales son necesarias para la revision del
contenido del texto; no obstante, los escritores inexpertos se centran en la forma y no en el
contenido, alli centran su atencién en componentes como la ortografia, la puntuacion y las reglas
gramaticales.

Por Gltimo, la recursividad es pertinente en los escritores competentes, sobre todo en el uso
de estrategias como la panificacién, que es donde se estructura el texto, la elaboracion del primer
borrador, la revision y producto final.

A nivel tecnolégico

La implementacion de los RED en educacion.

Recurso Educativo Digital (RED) Este término Recurso Educativo Digital tiene diferentes
formas de ser mencionado como son: Recursos Educativos Abiertos, Materiales Educativos

Digitales, Objetos Virtuales de Aprendizaje, por lo que cabe decir que cada término ha sido
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utilizado en un contexto o en una estructura y con orientaciones diferentes en las aulas de la
Escuelas.

Dentro del marco de la legalidad La UNESCO (2015), concibe a los RED como los recursos
que incorporan una licencia para facilitar la reutilizacién y potenciar su adaptacién, no requieren
de autorizacion previa ni derecho de autor (p., 5).

Diaz (2016), por su parte, afirma que los RED son recursos que utilizan una licencia de
Creative Commons, 0 son recursos que estan abiertos al publico y son libres de derechos de
autor. (p.2) asi cada RED creado con fin educativo, puede ser abierto o cerrado dependiendo de
la intencion del autor, y su deseo de utilizacién. Por tanto, los RED son una forma atractiva y
didactica por lograr el desarrollo de las competencias, en nuestro caso, comunicativas, para la
creacion de cuentos historias, con imagenes, videos, audios, presentes en un RED.

Por su parte Zapata (2012), ha enmarcado los medios educativos en funcion de los RED
afirmando que estos tienen esta denominacion cuando sus disefios poseen elementos ente ellos,
donde se apunte a un objetivo la de aprendizaje y su disefio responda a unas caracteristicas
didacticas apropiadas para el aprendizaje. Asi el RED es toda una informacién digitalizada que
apoya todos los procesos de ensefianza y desarrolla competencias y habilidades en los

estudiantes que interactdan con ellos.
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Marco Conceptual

e Competencia comunicativa escrita

Aprender a escribir es un proceso complejo ya que este implica la composicion y construccion
linguistica de textos en la que se precisa y contextualiza la informacién, es por ello que es una
habilidad la cual se debe perfeccionar con destreza. Para esto es importante tener claro la idea
que se quiere dar a conocer, luego, el género discursivo que vinculara la informacion para que
sea expuesta con claridad. La escritura no es solamente superar el analfabetismo, sino que
también es perfeccionar la construccion de textos mas profundos y sistematizados, en tanto,
filoséficos, cientificos, historicos y humanisticos. La construccidn de textos posibilita
competencias de comunicacion escrita en la que se perfecciona la retérica, pero de manera
particular la precision y la coherencia en las ideas. Por lo tanto, se garantiza mas trazabilidad
teorica a fin de no repetir o redundar. En esta etapa inicial de aprendizaje se relacionan los textos
narrativos, enfatizando en el cuento.

e Laimagen

La imagen es una representacion mental de la realidad o resultado de la asociacion de ideas
iconicas gracias a la percepcion sensorial. Po otro lado la imagen segun la etimologia latina es
“retrato” que significa imitar, en efecto es una imitacion de la realidad a partir de un contexto
determinado, que dicho en otras palabras es la proyeccion de una realidad concreta. La imagen
por lo general representa o trasmite ideas, valores, pensamientos y culturas, por ende, explica
fenomenos. Cabe agregar que la imagen es el concepto que mas se utiliza para exponer ideas,

esto gracias a su representacion mental fruto de la asociacion de paradigmas.
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e Recursos Educativos Digitales (RED)

Los recursos educativos digitales son archivos multimedia online que estan pensados para
adelantar procesos de ensefianza y aprendizaje de manera interactiva haciendo uso de las TIC.
Estos bien podrian ser; libros digitales, gamificacion, videos clips, tutoriales, podcast, foros,
revistas, etc. Su caracteristica principal es que sean digitales y que se empleen mediante un
artefacto electronico y que tengan como proposito fines educativos.

e Secuencia didactica

Es la planeacion y desarrollo de una serie de actividades educativas interrelacionadas entre si
que tiene como fin el aprendizaje significativo. En efecto, la secuencia didactica pretende
ordenar y orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos conjuntos de actividades son
idoneos en las précticas de un proceso educativo organizado de acuerdo a un modelo de hombre

que se quiera formar.



Mapa conceptual

Figura 3. Desarrollo de la competencia comunicativa.

Desarrollo de la competencia comunicativa escrita a través de la imagen,
basados en la secuencia diddctica con la mediacidon de RED en el prado
tercero de la Escuela Rural Plo XIT de Guamal Meta.

Competencla
COMmUMicativa cacTita

l

Diesarrallo de la
eszritura. Cuento.
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Recursos La imagen
Educativis Thgitales
Secuencia
didactica
'
Actividades en linca Imporancia de la
interactivas. imagen.

Diesarrolle de la competencia comunicativa escrita,

Fuente: Elaboracion propia.



55

Capitulo 3. Metodologia

El tercer capitulo aborda la metodologia de la investigacion, parte desde el tipo y modelo de
investigacion, para el caso es cualitativa, investigacion accion, etc. En este apartado se
implementa tres fases; exploracion, intervencion y evaluacion. Luego se define la poblacion y
muestra que es los estudiantes de grado tercero en el que se toman siete. Después se expone las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, diario de campo, entrevista, secuencia didactica,

observacion, etc. Por Gltimo, ruta y técnicas de analisis de la informacion.

Tipo de Investigacion

La metodologia utilizada en esta investigacion es cualitativa, caracterizada por basarse en un
proceso inductivo, el cual explora y describe una problemética objeto de estudio para luego
generar nuevos aportes al conocimiento. Este enfoque es el méas apropiado para desarrollar el
trabajo “Desarrollo de la competencia comunicativa escrita a través de la imagen, basados
en la secuencia didactica con la mediacion de RED en el grado tercero de la Escuela Rural
Pio X11 de Guamal Meta”, dada su importancia y utilidad en la practica educativa e
investigativa.

Este estudio puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que toma del
contexto una situacién problémica para ser transformada, a partir del analisis de las
observaciones, la revision documental y entrevistas. En términos de Hernandez Sampieri (2018)
un estudio cualitativo es naturalista porque estudia los objetos y seres en sus entornos cotidianos
e interpretativa, ya que el investigador da sentido al fendmeno de acuerdo con el significado

otorgado. (Pag. 390)
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Modelo de Investigacion

En concordancia con las ideas anteriormente expuestas, para el desarrollo de la propuesta
investigativa, se acudira al disefio metodoldgico de investigacion- accion — participacion, ya que
“su objetivo es producir conocimiento y sistematizar las experiencias con el propodsito de
cambiar una situacién social sentida como necesidad, mediante un proceso investigativo donde
serd primordial la participacion de los nifos objeto de estudio e investigador” (Gonzalez, 2011
p.20).

Este disefio en relacién con la propuesta permite luego de la exploracion y analisis de las
producciones textuales de los nifios de grado tercero, transformar los procesos de ensefianza—
aprendizaje del proceso escritor a partir del uso de la imagen basada en una secuencia didactica
mediada por los RED, por ello se tendra en cuenta las siguientes fases: “la reflexion sobre un
area problematica, la planeacidn y ejecucion de acciones alternativas para mejorar la situacion
problematica y la evaluacion de resultados con miras a emprender un segundo ciclo o bucle de
las tres fases”(Restrepo y Arango, 2004, p 27). Estas fases se despliegan dentro de la propuesta

de intervencion.

Fases del Modelo de Investigacion

En correspondencia con el disefio metodoldgico (I.A.P) se tuvieron en cuenta las siguientes
fases:

Primera fase- exploracion:

Esta fase se relaciona con el campo exploratorio, en donde los antecedentes contextuales y
teoricos conllevan al planteamiento del problema. La revision investigativa se llevo a cabo y se

tuvo en cuenta cada una de las categorias, el desarrollo de la competencia comunicativa escrita,
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los RED y la implementacidn de la imagen en la escuela. Se parti6 de un proceso de observacion
directa, diario de campo en sesiones diferentes, observacion de las actividades desarrolladas en el
area de espafiol, asi mismo la aplicacién del taller 1y 2 de la secuencia didactica, para
determinar cuél es el nivel de la competencia escritora de los estudiantes del grado tercero y
cuéles son sus dificultades y preferencias de tematicas a la hora de producir un texto narrativo;
para ello, los estudiantes realizaron una actividad de escritura de cuentos establecidos en la
secuencia didactica. Asi mismo terminado el proceso de escritura se realizo el proceso de
autoevaluacion donde se us6 la rabrica fase exploracion donde el estudiante autoevalla su
desempefio.

Segunda fase — intervencion:

La intervencion surge como respuesta a la caracterizacion inicial, de este modo, la elaboracion
del marco tedrico constituye no sélo una parte de la investigacion, sino que consiste en un
material de apoyo para fortalecer las précticas de ensefianza. La propuesta de intervencion
consiste en la segunda parte de una secuencia didactica disefiada para los estudiantes del grado
tercero. Los talleres 3,4,5,6 giran en torno al proceso escritor de textos narrativo (cuento) y hacen
especial énfasis en el uso de la imagen mediados por los RED como estimulo para la produccién
escrita, terminado se realiz6 la autoevaluacion usando la rubrica fase de intervencion, asi mismo
una entrevista en torno al proceso de escritura para finalizar el proceso.

Tercera fase- andlisis de los resultados: resistencias, potenciacion y transformacion de las
précticas de ensefianza — aprendizaje.

En cada uno de las actividades que combinan la estrategia de exploracion e intervencion los

estudiantes reflexionan sobre su propio proceso escritor y los nuevos aprendizajes adquiridos,



teniendo en cuenta las rejillas de autoevaluacion y heteroevaluacién. Lo cual arrojo unos

resultados los cuales se analizaron.

Poblacion y Muestra

Esta investigacion se desarroll6 en el Centro Educativo Nicolas de Federman Municipio de
Guamal-Meta, sede Pio XII, quien ofrece educacion formal para grado preescolar y basica
primaria en la jornada de la mafiana, su nombre obedece como homenaje a la vereda donde se
encuentra ubicada, La poblacion es el grado tercero que cuenta con 19 estudiantes , la cual se
caracteriza por tener un promedio de edad de 8 y 9 afos, provienen de familias dedicadas al
trabajo de campo y la ganaderia, su credo religioso es el catolicismo y el cristianismo.

La muestra fue de 7 estudiantes los cuales en la primera fase se focalizaron a partir de los

resultados de la misma.
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Categorias de Estudio

La escritura

La competencia comunicativa escrita requiere del uso de un sistema complejo de lenguajes,
signos, simbolos y cddigos, este permite que el sujeto esté en contacto mas 0 menos constante a
través de multiples signos y sefiales, sin descartar el principal que es el lenguaje verbal y escrito.
Debemos ser competentes para leer el mundo, el cosmos, que en la actualidad se representa
también como un gran ser vivo, expresivo, 0 como un enorme panel informatico (Guitton, 1991);
esta comunicacion puede aportarnos rasgos de lo inaccesible o inimaginable, de manera que todo
lo existente quepa en nosotros y que cada ser humano pueda trasladar sus pensamientos,
emociones, ruegos, fantasias o sugerencias a los demas.

Pero més alla de esto, ¢por qué es importante ver a la escritura como un proceso? La escritura
es la produccidn de textos, mas no es el texto en si y por ende no debe ser vista como tal. Escribir
es una habilidad que se adquiere, no es innata para los seres humanos y a su vez, hace parte del
proceso de aprendizaje (Caldera, 2003).

El desarrollo de la escritura es un proceso gradual de aprendizaje en el ser humano que se da
por distintas situaciones de motivacion. este le contribuye a la estimulacion de ideas mediante
imaginarios que son proporcionados por lo significativo. La escritura inicia desde copiar letras,
luego se da por el dictado y por Ultimo en la construccién de textos de manera autbnoma.

La imagen

Definir la imagen parece quiza muy complejo por su ambigledad, pero en este apartado hace
referencia a la imagen como un simbolo de meté&fora en la nueva estética donde se cruzan todas
las interpretaciones, esta nos describe el humanismo y las nuevas expresiones estéticas para la

produccion literaria como un dinamismo para la produccion creadora del relato.
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Gracias a la imagen como elemento simbdlico se gesta y nace la creacion literaria. Es por ello
que, Murani (1990), la concibe como el medio imprescindible para transferir informacion de un
emisor a un receptor. Mientras que, para Busquets (1977), es el proceso de comunicacion
mediante imagenes, como un grupo de contenidos mentales entre emisor y receptor; en tanto que,
es el signo ideal para trasmitir ideas

Ferradini & Tedesco (1997), expone que “el lenguaje de las imagenes es, sin duda, un medio
de expresion que las personas deben comprender y aprender a usar”. Segun los razonamientos
anteriores se puede concluir que estos autores sefialan que la imagen hace parte de los lenguajes
del mundo moderno, ya que esta posibilita una forma de reproducir la realidad.

Recursos educativos digitales

Los recursos educativos digitales son materiales compuestos por medios digitales y
producidos con el fin de facilitar el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Un material
didactico es adecuado para el aprendizaje si ayuda al aprendizaje de contenidos conceptuales,
ayudan a adquirir habilidades procedimentales y ayuda a mejorar la persona en actitudes o

valores. (Zapata, M. 2012).

Los materiales digitales se denominan Recursos Educativos Digitales cuando su disefio tiene
una intencionalidad educativa, cuando apuntan al logro de un objetivo de aprendizaje y cuando
su disefio responde a unas caracteristicas didacticas apropiadas para el aprendizaje. Estan hechos
para: informar sobre un tema, ayudar en la adquisicion de un conocimiento, reforzar un
aprendizaje, remediar una situacion desfavorable, favorecer el desarrollo de una determinada

competencia y evaluar conocimientos (Garcia, 2010).



61

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para la recoleccién de la informacion se tuvieron en cuenta distintos instrumentos aplicados

en cada una de las fases anteriormente descritas:
Diario de Campo, observacion directa

Registro de la observacién y aplicacion de las actividades de produccidn escrita propuestas
en el plan de accién por parte de los nifios, esto desarrollado en un antes y un después en torno a
la imagen. Los registros de clase permiten observar las estrategias utilizadas por el docente y las
dindmicas que surgen con los estudiantes en el aula. “Los registros de clase son el resultado de la
observacion no participante con miras a obtener una descripcion representativa no sélo de los
diversos comportamientos de los sujetos observados, sino de la forma en la cual se lleva a cabo
la practica pedagogica” (Morales y Bojaca 2002, p 125). Ver Anexo 2
Secuencia didactica

Actividades pensadas en la construccidn, apropiacién y reconocimiento de la

competencia comunicativa escrita como proceso, para que de esta manera exista transformacion
0 movilizacion de los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Precisamente las actividades abordan de manera tedrica y practica la escritura como
proceso, la estructura del texto narrativo y la implementacion de la imagen como herramienta
didactica mediada por los RED. De acuerdo con Rodriguez (2012) “Las posibilidades de
mejoramiento de la ensefianza de la lengua materna también dependen del conocimiento que los
docentes tengan sobre el funcionamiento del lenguaje en la interaccion pedagogica, asi como de
sus concepciones respecto a la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion™ (p.16). Por esta
razon, este trabajo investigativo acude al taller como estrategia formativa, de investigacion y

aprendizaje, la cual llevé a cabo acciones destacadas para alcanzar los objetivos. Ver Anexo 3
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Rubrica anélisis de contenido

Se recurre a esta herramienta, ya que los estudiantes producen textos cortos de acuerdo con
el objetivo de cada actividad. Con el andlisis de contenido de estas producciones se pueden hacer
comparaciones entre el estado inicial de los estudiantes y los avances obtenidos con la propuesta,
de tal manera que se pueda mostrar una transformacion o potenciacion del proceso escritor. Se
tendra en cuenta las rejillas de autoevaluacion de la fase de exploracion y fase de intervencién; y
la rejilla de heteroevaluacion. Ver Anexo 4.

Entrevista semiestructurada.

A través del ejercicio individual se ejecutara una entrevista nifio por nifio, la cual tendran
preguntas relacionadas con el desarrollo del proceso escritor, ademas de la percepcion de cada
estudiante tiene de la imagen. Este instrumento fue escogido debido “a que a través de este se
puede recoger gran cantidad de datos sobre actitudes, intereses, opiniones, conocimiento,

comportamiento (pasado, presente, esperado)” (Paramo, 2008 p.55). Ver Anexo 5

Los anteriores instrumentos fueron socializados a los expertos quienes los valoraron haciendo

uso del siguiente formato.
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Valoracion de Instrumentos por Expertos: Objetividad, Validez y Confiabilidad.

Tabla 1. Datos del Experto Evaluador 1.

Nombre del evaluador: Obdulio Garcia Hoya
Perfil académico: Tecndlogo en Administracion de Sistemas, Administrador de empresas,

Especialista en pedagogia para el desarrollo del aprendizaje autbnomo, Magister en
administracion de organizaciones, doctor en educacion.

Experiencia en el campo de investigacion: Docente investigador de la Universidad
Nacional Abierta y a Distancia UNAD, integrante del grupo de investigacion
GRINDES, lider del semillero de investigacion Emprendimiento SIGLO XXI, director
y jurado de proyectos de grado.

Tabla 2. Resumen de la Evaluacion Experto 1.

Categoria Subcategoria | Pertinencia | Claridad | Coherencia | Suficiencia | Observaciones
La escritura Si No Si No | Si No Si No
Competencia | como proceso X X X X
comunicativa
escrita Desarrollodela | X X X X
escritura
La importancia X X X X

La imagen de la imagen

Implementacion X X X X

de la imagen

Recursos X X X X
RED educativos

digitales




Tabla 3. Descripcion de la Valoracion Experto 1.
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Objetivo especifico

Categoria/Variable

Subcategoria/
Dimension

Instrumentos

Identificar el nivel de
la competencia
comunicativa escrita de

Competencia
comunicativa

La escritura como
proceso.

Diario de campo,
observacion directa.

los nifios del grado escrita Primera parte
tercero de la Escuela Secuencia didactica.
rural Pio XII.

Disefiar una secuencia
didactica mediada por el Secuencia didactica.
RED para el desarrollo La imagen La importancia de Plataforma
de la competencia la imagen. liveworksheets.

comunicativa escrita.

Implementar la
secuencia didactica con
apoyo en RED, disefiada

Segunda parte
Secuencia didactica.

para el desarrollo de la El uso de laimagen | Implementacion Plataforma
competencia de la imagen. liveworksheets.
comunicativa escrita.

Evaluar los resultados
de la implementacion de
la secuencia didactica Entrevista
para el desarrollo de la Recursos semiestructurada.
competencia RED educativos Rubricas de
comunicativa escrita. digitales. evaluacion.

Firma del evaluador:

OL’)C/M e é Ar < CC ’4

Obdulio Garcia Hoya

C. C.88.159.217




Tabla 4. Datos del Experto Evaluador 2.
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Nombre del evaluador: Wilson Baez Garcia

Perfil académico: Licenciado en Filosofia y Educacion Religiosa Escolar,
Especialista en Aplicacion de las TIC a la Ensefianza.

Experiencia en el campo de investigacion: Miembro del grupo de investigacion
NAKOTA de la Universidad Santo Tomas. Organizador y lider de eventos académicos
(foros, congresos, conversatorios, etc.). Ponente en eventos académicos nacionales e
internacionales. Autor de articulos en revistas cientificas e indexadas.

Tabla 5. Resumen de la Evaluacion Experto 2.

Categoria Subcategoria | Pertinencia | Claridad | Coherencia | Suficiencia | Observaciones
La escritura Si No |Si No | Si No |[Si No
Competencia | como proceso X X X X
comunicativa
escrita Desarrollodela | X X X X
escritura
La importancia X X X X
La imagen de la imagen
Implementacion X X X X
de la imagen
Recursos X X X X
RED educativos
digitales




Tabla 6. Descripcion de la Valoracion Experto 2.
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Objetivo especifico

Categoria/Variable

Subcategoria/
Dimension

Instrumentos

Identificar el nivel de
la competencia
comunicativa escrita de
los nifios del grado

Competencia
comunicativa

La escritura como
proceso.

Diario de campo,
observacion directa.

tercero de la Escuela escrita Primera parte
rural Pio XII. Secuencia didactica.

Disefar una secuencia
didactica mediada por el Secuencia didactica.
RED para el desarrollo Plataforma
de la competencia liveworksheets.
comunicativa escrita. La importancia de

La imagen la imagen.

Implementar la
secuencia didactica con
apoyo en RED, disefiada

Segunda parte
Secuencia didactica.

para el desarrollo de la Plataforma
competencia liveworksheets.
comunicativa escrita. El uso de laimagen | Implementacion
de la imagen.
Evaluar los resultados
de la implementacion de
la secuencia didactica Entrevista
para el desarrollo de la semiestructurada.
competencia Recursos Rubricas de
comunicativa escrita. RED educativos evaluacion.
digitales.

Firma del evaluador:

u)l'lﬁon &. Bdee B

Nombre completo

Wilson Augusto Béaez Garcia

CC. 1122649869 de Restrepo Meta




Tabla 7. Datos del Experto Evaluador 3.
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Nombre del evaluador: Lilia Teresa Romero Pardo

Perfil academico: Magister en Educacién y candidata a Doctora

Experiencia en el campo de investigacion:
El papel de la Escuela Rural en el trabajo infantil. (Tesis de maestria)
Estratégicas Pedagogicas Innovadoras que se enfocaron en la problemaética del trabajo infantil.

Tabla 8. Resumen de la Evaluacion Experto 3.

Categoria Subcategoria | Pertinencia | Claridad | Coherencia | Suficiencia | Observaciones
La escritura Si No |Si No | Si No |[Si No
Competencia | cOmo proceso X X X X
comunicativa
escrita Desarrollo de la X X X X
escritura
La importancia X X X X
La imagen de la imagen
Implementacion X X X X
de la imagen
Recursos X X X X
RED educativos
digitales




Tabla 9. Descripcion de la Valoracion Experto 3.
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Objetivo especifico

Categoria/Variable

Subcategoria/
Dimensién

Instrumentos

Identificar el nivel de
la competencia
comunicativa escrita de

Competencia

La escritura como

Diario de campo,
observacion

los nifios del grado tercero | comunicativa proceso. directa.

de la Escuela rural Pio escrita Primera parte

XII. Secuencia
didactica.

Disefiar una secuencia

didactica mediada por el Secuencia

RED para el desarrollo de didactica.

la competencia Plataforma

comunicativa escrita. La imagen La importancia de | liveworksheets.

la imagen.

Implementar la
secuencia didactica con

Segunda parte

apoyo en RED, disefiada Secuencia

para el desarrollo de la didactica.

competencia comunicativa Plataforma

escrita. El uso de laimagen | Implementacion liveworksheets.
de la imagen.

Evaluar los resultados

de la implementacion de

la secuencia didactica para Entrevista

el desarrollo de la semiestructurada.

competencia comunicativa Recursos Rubricas de

escrita. RED educativos evaluacion.
digitales.

Firma del evaluador:

reflu)e

Lilia Teresa Romero Pardo

Nombre completo

CC: 40429871 de Acacias Meta




Ruta de Investigacion.

Figura 4. Ruta de las fases de la Investigacion.

Fase 1

Exploracién

( Observacion \

directa

Nivel de
produccion escrita.

Disefio de
secuencia didactica
(RED)

Aplicacion primera
parte de la secuencia

didactica. (RED)

Produccion de

Fase 2

Intervencion

Aplicacion

segunda parte de la
secuencia
didactica. (RED)

Produccion de
textos (cuento)

Rubrica de
autoevaluacion.

Rubrica
heteroevaluacion.

Entrevista.

\ textos (cuento) )

Fuente: Creacion Propia.
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Fase 3

Analisis

J
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~

Analisis de los
resultados.

Pertinencia de la
investigacion.
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Técnicas de Analisis de la Informacién
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En el proceso de andlisis de la informacion, se pretende evidenciar el proceso de desarrollo y

los cambios evidenciados en los estudiantes, buscando resignificar elementos linguisticos,

pedagdgicos, didacticos y tecnoldgicos, en el proceso escritor aplicado en nifios de grado tercero.

En la investigacion cualitativa como instrumento aplicado se emplea el diario de campo, el

cual parte de una observacién mediada a los estudiantes de grado tercero, en este se permite

registrar las sesiones trabajadas, en la cual se parte de un diagndéstico que nos permite iniciar con

la visualizacién de las actividades desarrolladas en el area de espafiol en sus clases habituales, las

tematicas que trabajan. El diario de campo se llevara a cabo a través de la plataforma de padtle,

Figura 5. Diario de Campo, Padtle taller de escritura.

a Juan Ignacio Toscano Cruz + 1 4h

TALLER DE ESCRITURA

Diario de Campo

Eje temético:
Actividades
desarrolladas en el
area de espaiiol.

Ejes tematicos:
Creacion de un cuento.

Lugar: Centro Educativo
Nicolas de Federman.
Personas que intervienen:
Estudiantes y equipo de
trabajo.

Lugar: Centro Educativo
Nicolas de Federman.

N Personas que intervienen:
Docente, Estudiantes y

| equipo de trabajo.

Descripcion:
Durante la actividad los
estudiantes estuvieron
dispersos, demostrando
incertidumbre ante la tarea
a realizar, tardaron mucho
en empezar a escribir, se
percibia inseguridad en su
actitud a la hora de plasmar
en la hoja de trabajo,
algunos nifios no terminaron
su escrito y otros ni
empezaron ya que no

M Descripcion:

La docente inicia explicando
el tema a tratar, en estos
dias el sustantivo, género y
numero, las actividades que
realiza la docente dicta la
conceptualizacion, explica
en el tablero ejemplos o lee ;
algunos, estos son 4
consiganos en el cuaderno, '
)7, se plantean ejercicios

¥y o CLONAR » COMPARTIR a

Ejes tematicos:
Produccion escrita en
clase.

Lugar: Centro Educativo
Nicolas de Federman.
Personas que intervienen:
Estudiantes y equipo de
trabajo.

Descripcion:

El trabajo del dia inicia con
una guia de completar las

8l oraciones con unas
palabras que les indicd,
luego la docente les revisa y
les entrega unos libros para
que lean, escojan uno de los
ll textos y lo transcriban al
cuaderno, luego deben
responder unas preguntas y
hacer un dibujo de la

https://padlet.com/espacializacionjuanig20/9k8znrszx8hyqtil ya gque esta permite crear un muro

colaborativo en la que se puede publicar después de cada una de las sesiones los eventos


https://padlet.com/espacializacionjuanig20/9k8znrszx8hyqtil
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observados como equipo de trabajo, donde se plantea un eje tematico, se realiza una descripcion

de los acontecimientos y se reflexiona a partir de lo que se evidencio en la observacién directa.

La secuencia didactica disefiada en el RED recopila y evidencia los resultados de todo el
desarrollo del proceso, con esta, se busca superar dificultades y desarrollar habilidades escritoras
en los estudiantes para usar el lenguaje y sus significados atendiendo a ciertas exigencias de
comunicacion partiendo inicialmente en un acercamiento a la estructura y aspectos generales del
cuento. El RED esta disefiado en una serie de talleres los cuales se aplican en una primera parte
en la fase 1 para evidenciar el nivel de los estudiantes y una segunda parte en la fase 2 del

proceso partiendo del uso de la imagen.

Durante la implementacion se aplica la plataforma de liveworksheets

https://es.liveworksheets.com/my students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznol

d

Figura 6. RED Cartilla Interactiva Erase una vez.



https://es.liveworksheets.com/my_students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznold
https://es.liveworksheets.com/my_students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznold
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como herramienta en linea que permite crear material audiovisual e interactivo de uso
individual, aqui se presentan una serie de talleres de escritura en donde los estudiantes producen
sus propias creaciones literarias, y entregan sus evidencias o resultados para su evaluacion y

analisis.

Dando paso a las rubricas de autoevaluacién y heteroevaluacion en donde estudiantes, y
maestra participan dado a conocer su punto de vista para evaluar y analizar los resultados de los
escritos. La rubrica andlisis de contenido, es una seleccion de aquellos aspectos que se evalGan a
lo largo del proceso de aprendizaje y que en cada una de las fases permite identificar los avances

en el desarrollo escritor de los estudiantes.

El registro del formulario presenta preguntas de opcién maltiple y permite al docente realizar
un seguimiento en linea del registro de los estudiantes, la hoja de Excel presenta los datos de
forma explicita y clara. Autoevaluacion fase de exploracién, Autoevaluacion fase de

intervencion y heteroevaluacion revision del texto

Figura 7. Fase de Exploracion. Formulario google.

Fase de Exploracion

Auto P

Evaluacio
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Q
=4
m
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https://forms.gle/iBySthq7gDPNPHst6



https://forms.gle/iBySthq7gDPNPHst6

Figura 8. Fase de Intervencién. Formulario google.

FASE DE INTERVENCION

Autoevaluacion

https://forms.gle/aad7t6 GU1AR0ONuUZVA

Figura 9. Revisién del texto. Formulario google

REVISION DEL TEXTO

Fase de Revisién Heteroevaluacion

iar sesion en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas infermacion

NOMEBRE

https://forms.gle/i3apD6M9KLCKXwLU9.
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En el proceso de recoleccion de datos en la investigacion cualitativa se aplica una entrevista a

los estudiantes, la cual fue elaborada para analizar los gustos e intereses de los nifios, esta consta

de cinco preguntas que permiten identificar si la imagen es un recurso significativo dentro de la

produccidn textual. La entrevista se desarrolla a través de un cuestionario de google,

https://forms.gle/TbKrJ7U47Ere3vhz5 ya que esta herramienta permite incluir preguntas



https://forms.gle/aad7t6GU1ARoNuZVA
https://forms.gle/i3apD6M9KLCKXwLU9
https://forms.gle/TbKrJ7U47Ere3vhz5

abiertas, la plataforma permite determinar si una pregunta es opcional u obligatoria, ofrece al
docente la posibilidad de recibir notificaciones via email del envi6 de una respuesta del

formulario.

Figura 10. Entrevista. Formulario google.

ENTREVISTA

Yo respondo

1. ¢Cuando estas escribiendo un cuento tienes dificultad para escribirio? ; Por

que?

74
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En el capitulo cuarto se presenta la intervencidn pedagdgica o innovacion TIC, institucional u

otros. En tanto, es la ejecucidén como tal del trabajo de campo a partir de la propuesta de

investigacion, desarrollo del disefio metodoldgico, en ultimas, es la aplicacion de la

investigacion.

Asi mismo se muestra de manera precisa y analitica los cambios evidenciados en los

estudiantes con los que se desarroll6 la estrategia pedagogica “Desarrollo de la competencia

comunicativa escrita a través de la imagen, basados en la secuencia didactica con la mediacion

de RED en el grado tercero de la Escuela Rural Pio XII de Guamal Meta”, con el fin de

resignificar elementos linguisticos, pedagogicos y didacticos en los procesos escriturales

abordados en el grado tercero.

Tabla 10. Descripcion de la Intervencion.

Objetivo Categoria/Variabl | Subcategoria/ | Instrumentos TIC Usada

especifico e Dimension Plataforma
Identificar el

nivel de la Fase 1.

competencia Competencia La escritura Exploracion. Plataforma de

escrita.

comunicativa comunicativa COMO Proceso. Observacion | padtle.
escrita de los Escrita. directa- diario de | Plataforma de
nifios del grado campo. liveworksheets
tercero de la Taller 1-2
Escuela rural Secuencia
Pio XII. didactica.

Disefar una
secuencia
didactica
mediada por el Fase 2.
RED para el La importancia | Intervencion.
desarrollo de la | La imagen de la imagen. Taller 3-4-5-6. Plataforma de
competencia Secuencia liveworksheets
comunicativa didactica.
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Implementar
la secuencia

el desarrollo de
la competencia
comunicativa
escrita.

heteroevaluacion

didactica con El uso de laimagen | Implementacio | Fase 2. Plataforma de
apoyo en RED, n del RED Intervencion. liveworksheets
disefiada para usando la Taller 3-4-5-6.

el desarrollo de imagen. Secuencia

la competencia. didactica.

comunicativa

escrita.

Evaluar los

resultados de la

implementacio Entrevista

ndela Recursos semiestructurada. | Rubricas
secuencia educativos Rubricas de Cuestionario
didactica para | RED digitales. autoevaluaciony | de Google.

Recurso educativo digital Erase una vez

A continuacion, se presenta el RED elaborado como estrategia pedagdgica para el desarrollo del

proceso educativo. Plataforma liveworksheets. Para su visualizacion se ingresa por acceso

alumnos con la siguiente informacion.

Usuario: juanignaciotoscano3 Contrasefia: eraseunavez4

https://es.liveworksheets.com/my students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznol

d

Figura 11. Acceso al RED Cartilla Interactiva Erase una vez.

toLIVEWORKSHEETS

Registra tu emalil para recibir notificaciones de tus profesores (tar

Mis cuadernos:



https://es.liveworksheets.com/my_students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznold
https://es.liveworksheets.com/my_students/workbook.asp?workbookid=835165&clave=fmvznold
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1. Primera fase. Exploracion.

Como actividad inicial se plante6 Identificar el nivel de la competencia comunicativa escrita
de los nifios del grado tercero.

Diario de campo, Observacion directa.

Durante la etapa de exploracion en la observacion directa y el registro en el diario de campo
se pudo evidenciar que la ensefianza de la escritura en la poblacién estudiada corresponde a dos
tendencias en las practicas docentes: 1. Concepcion nominalista; caracterizada por una ensefianza
de la escritura de manera parcelada, es decir se elaboran ejercicios repetitivos de letras, vocales,
silabas y las tareas son descontextualizadas que se logran acudiendo a la transcripcion del tablero
al cuaderno.

La segunda tendencia tiene que ver con una concepcion gramatical, en las practicas de
ensefianza- aprendizaje por parte del docente, en la cual se hace mayor énfasis en los aspectos
formales del codigo escrito como la puntuacién, la memorizacién, ubicacién de categorias
gramaticales y el analisis sintactico-oracional, lo cual se evidencio en el trabajo en los cuadernos.

La tarea del proceso de ensefianza es sin duda un gran devenir de situaciones donde se
contempla la necesidad de implementar estrategias que faciliten el aprendizaje en los estudiantes,
asi como de buscar la manera de motivar el desarrollo de competencias que le son muy
importantes, donde aporten a su crecimiento como persona en los diferentes contextos en los que
se desenvuelve.

Primera parte Recurso Educativo Erase una Vez
Taller 1. Hora De Crear.
Durante el desarrollo de este taller los estudiantes como actividad de inicio en el recurso

didactico debian crear un cuento, frente a lo cual los estudiantes en su mayoria manifestaron
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cuestionamientos como: ;Qué debo escribir?, ;CoOmo empiezo?, “jProfe, no sé¢ qué escribir!”;
expresiones como consecuencia de una actividad tediosa y estresante para el estudiante. Ademas
de convertirse en un espacio de indisciplina por parte de los que no iniciaron su proceso de
escribir; de igual manera, algunos nifios volvieron a escribir el cuento que hicieron en clases
pasadas e incluso en grados anteriores.

Las siguientes imagenes evidencian tres casos en particular, en la primera el nifio sélo escribid
tres palabras, caracteristicas a la hora de empezar a escribir un cuento Habia una vez, quedando
ahi su produccién. En la segunda imagen, se evidencia una intencion por escribir; pero el
estudiante se queda en la parte inicial, se le dificulta seguir su narracién y, por ultimo, en la
tercera imagen se puede observar un escrito que ya existe y es muy conocido en la literatura
infantil, significa que la estudiante s6lo lo transcribi6 sin llevar a cabo ninguna una produccion
propia.

Taller 2. Completando Voy.

La motivacién en el proceso educativo es un factor muy importante que facilita el logro de
competencias; frente a lo anterior, se empled un texto escrito desorganizado como punto de
partida en pro de la creacidn de cuentos, a partir de otros textos escritos. Alli los alumnos debian
enumerar y organizar a su criterio la secuencia narrativa, lo cual evidencio en el trabajo préactico
que los estudiantes se limitaron a transcribir las mismas ideas en diferente orden, sin que
existiera ninguna produccion textual, siendo esto una constante presente en los escritos de todos
los estudiantes como se muestra en la siguiente imagen. Asi mismo, se percibi6 desinterés

durante el desarrollo del taller.
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Segunda fase. Intervencion.

A partir de los resultados del diagnostico encontrado en la fase 1 exploracion, se inicio la
fase de intervencion, viendo reflejado las dificultades en la produccion textual presentadas y
tomando como herramienta principal la imagen.
Segunda parte Recurso Educativo Erase una Vez
Taller 3. Puro Cuento.

El trabajo realizado en este taller permitié un acercamiento al texto narrativo; el cuento,
como elemento que contribuye a la estructuracion de las ideas del estudiante, se dio inicio al
taller con la lectura de varios cuentos conocidos por los estudiantes, luego como trabajo en
equipo se eligié uno de los cuentos para su respectivo analisis donde se resaltaron las
caracteristicas generales del cuento como el titulo, los personajes, el tiempo, el lugar y la
estructura inicio, nudo, desenlace, asi mismo la representacion en la imagen, se realizé donde se
estructuro lo anterior mediante unas actividades interactivas de relacionar y organizar secuencias
de imagenes, frente a esta actividad los nifios estuvieron muy activos, se logrd participacion en el
reconocimiento de cada uno de los aspectos a tratar. Como actividad final cada estudiante
deberia escoger una imagen y crear un cuento, se presentaron diversidad elecciones que
facilitaron la propuesta de varias narraciones como la que se anuncian en las siguientes
imagenes.

Taller 4. Descubro y Escribo.

El trabajo de escritura orientado desde una actividad integral, en donde la estrategia basada

en el uso de la imagen permitio captar la atencion de todos los estudiantes a la hora de armarla y

descubrirla. En este taller surgieron multiples ideas con respecto a lo que iban a encontrar,
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ademas, la imagen fue relacionada con actividades de su contexto y los llevo a momentos donde
ellos mismos vivenciaron lo que observaban.

*A mime gusta ir a jugar con mis amigos.

Yo fui con mis primos al parque y jugamos toda la tarde.

*Aqui en la escuela también tenemos un rodadero.

La imagen permitié conectar al nifio con infinidad de situaciones que se vieron reflejadas
en los diferentes cuentos que crearon, proyectando la escritura como algo interesante y divertido,
esta vez se presentaron diferentes narraciones que presentan una estructura definida propia de un
texto narrativo, ya no se presentd la transcripcion de algo que ya existe, ni la falta de ideas para
proponer los diferentes sucesos en la narracion.

Taller 5. Contando Ando

Las diferentes formas de contar, hacen posible la estructuracion de diversas historias
atractivas al escritor. En este caso, se trabajé en el taller la secuencia de imégenes, las cuales
debian ser organizadas por el estudiante segln su criterio; inicialmente, permitié un sinfin de
apreciaciones de lo que reflejaba cada una de ellas, estimulando la capacidad de observacion y
analisis de la situacion.

Luego de la organizacion, y partiendo de las imagenes, era hora de crear un cuento
complementando y reinventando, frente a lo cual se evidencid en los estudiantes una actitud
creadora, mejorando su desempefio en comparacion con el taller 2 (completando voy) de la fase
de exploracién, donde se presento transcripcion netamente sin proposiciones nuevas. En este
taller, surgieron cuentos con titulos Ilamativos, hubo secuencia de sucesos con nuevos personajes
y una estructura narrativa relacionando su realidad con lo que perciben a través de los sentidos y

conectando con su imaginacion.
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Taller 6. La Magia De La Imagen

En el desarrollo de este taller el estudiante interactud con la imagen en movimiento por medio
de un video (primeros episodios de Mickey Mouse), una de las primeras versiones en este
formato donde no habia dialogo entre los personajes; lo cual impacté a los estudiantes,
estuvieron mas atentos a cada situacion. Luego de ver el video se realizd una interpretacion de lo
visto en forma oral y a nivel general, cuestionamientos como ¢ Qué situaciones se desarrollan en
el video?, algunas de las respuestas fueron: “Los animales se van de paseo”. “Un viaje en barco
con un perro amargado”. “Un grupo musical de animales va en barco”.

Posteriormente, se procedié a la creacion de un cuento ante lo visto, en este espacio su
imaginacion y la proposicion de nuevas situaciones muy creativas se vieron reflejadas en sus
creaciones y lograron un nivel mas completo en la estructuracion de sus ideas, como se puede

evidenciar en las siguientes iméagenes.

A continuacion, se presentan el progreso comparativo de tres estudiantes que hicieron parte de
la muestra teniendo en cuenta los resultados de la implementacion del RED escritos
anteriormente en cada uno de los talleres, cada imagen representa un taller propuesto en el
recurso educativo resaltando que el taller 1. Hora de crear y 2. Completando voy, hacen parte de
la fase 1 de exploracion y los talleres 3. Puro cuento, 4. Descubro y escribo, 5. Contando ando y

6. La magia de la imagen hacen parte de la fase 2 intervencién.
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Figura 13. Produccion Alumno 2
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Figura 14. Produccion Alumno 3
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Capitulo 5. Andlisis, Conclusiones y Recomendaciones

Por ultimo, el capitulo quinto en el que se evidencia el analisis, conclusiones y
recomendaciones. Este es el contenido méas importante del desarrollo de la investigacion puesto
que se evidencia los resultados obtenidos, el anélisis de los mismos, y de manera especial y lo
trascendente, las conclusiones, ya que con esta se da respuesta a los objetivos planteados, al
final, se sugieren algunas recomendaciones generales sobre el aprendizaje significativo de la
competencia comunicativa escrita.

Proceso de autoevaluacion y heteroevaluacion.

Durante el trabajo realizado se implemento una rubrica en pro de llevar a cabo procesos de
autoevaluacion realizados por el mismo estudiante y proceso de heteroevaluacion revision del
texto realizado por el maestro, en cada una de las fases, tomando como referencia los escritos
elaborados por los estudiantes. Esto permitié reconocer aspectos por mejorar y las limitaciones
encontradas, lo cual evidencio un ejercicio significativo que facilito la superacion de las falencias
iniciales.

Es importante determinar que la rdbrica contiene items referidos al proceso de produccion
textual desde el nivel intratextual y el uso de la imagen, tras el desarrollo de cada una de estas se
evidencia unos resultados satisfactorios a nivel general en toda la poblacién dado que
comparando el ejercicio de evaluacion de la fase 1 y la fase 2 hay una superacion de falencias y
avances significativos en las producciones usando la imagen, ratificando una vez més la
evaluacién como un mecanismo para la mejora y guia en los procesos de ensefianza- aprendizaje.

A continuacion, se presentan unas graficas donde se ve reflejado lo anterior, se inicia con la
rubrica de autoevaluacion la fase de exploracion resaltando el no como respuesta a cada uno de

los items, asi mismo la rubrica de autoevaluacion la fase de intervencion donde los estudiantes
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presentaron un cambio significativo en sus producciones a partir del uso de la imagen. Por
altimo, se encuentra la rabrica de heteroevaluacion revision del texto realizada por la maestra
donde se resalta los aspectos positivos en la superacion de las falencias a la hora de producir un
texto narrativo y los aportes significativos que propicia la implementacion de la imagen en el
recuso.

Figura 15. Rubrica 1 Autoevaluacién fase exploracion.

1. Mi cuento tiene titulo. 2. En el cuento se identifican los personajes, el tiempo y el lugar.
3 respuestas 3 respuestas
[ ] 0
@ No
N
66,7% o o
3. El cuento posee la estructura inicio, nudo y desenlace. 4, El titulo es llamativo y acorde con el contenido del texto.
3respuestas 3 respuestas
@3S @5
No No
° 66,7% ¢
5. Los hechos narrados en el texto llevan una secuencia narrativa. 6. Tuve dificultad para la elaboracion del cuento.
3respuestas 3 respuestas
@ sl o5
@ No ® No
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Figura 16. Rubrica 1 Autoevaluacidn fase intervencion.

1. Mi cuento tiene titulo. 2. En el cuento se identifican los personajes, el tiempo y el lugar.

3 respuestas 3 respuestas

® =l @ s
@ No @ No

3. El cuento posee la estructura inicio, nudo y desenlace. 4. El titulo es llamativo y acorde con el contenido del texto.

3 respuestas 2 respuestas

® s @ s
® No @ No

&. Los hechos narrados en el texto llevan una secuencia narrativa. 6. Tuve dificultad para la elaboracion del cuento.

3 respuestas 3 respuestas

@ sl @ sl
@ Mo @ No
100%6

7. Al ver laimagen se me facilitc escribir un cuento. 8. La imagen me ayuda a crear historias interesantes.
3 respuestas

3 respuestas

@ si
@ No
100%

9. Me gusta ver imagenes porque comprendo facilmente lo que veo.

3 respuestas

@ S|
& No
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Figura 17. Rubrica heteroevaluacion, revision del texto.

1. El cuento lleva titulo.

A respuastas

@ sl
@® No

3. En la narracion se utilizan personajes principales y secundarios.

3 respuestas

[ E-1]
@ Mo
5. Enla narracion se identifica el uso del tiempo.
3 respuestas
@ sl
@ No

7. El titulo se relaciona con la informacion que se desarrolla en el cuen

3respuestas

®s
@ No

9. El estudiante demostré interés durante el proceso de produccion textual.

3 respuestas

g
@ Mo

2. Los hechos narrados en el cuento llevan una secuencia narrativa.

3 respuestas

@ sl
@ No

4. El cuento muestra claramente el lugar donde suceden los hechos

@s
@ No

&, El cwento maneja la estrectura de inicio, nudo y desenlace.,

@ sl
. 'Hu

8. Mostrd un avance significativo en la produccion textual al hacer uso de la imagen.

10. La imagen facilito la redaccion de textos.

@®s
@ No

3 respuestas

3 réspuestas

3 respuesias

®s
@ No

3 respuestas
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Entrevista.

Escribir es un arte esmerado de combinar palabras, estas son el material comdn y corriente; lo
mas inmediato a la vida y lo mas simple, por lo que resulta importante buscar la naturalidad y la
libre expresidn del nifio, motivada por las imagenes, dandole significacién al mundo que lo
rodea, obteniendo una riqueza de vocabulario y capacidad de asociacién verbal, desarrollando en
los estudiantes sus habilidades y competencias.

Observamos a continuacion el analisis de una entrevista realizada a los estudiantes que
hicieron parte de la poblacion objeto de estudio de esta investigacion.

Preguntas.

1. ¢Cuando estas escribiendo un cuento tienes dificultad para escribirlo? ;Por qué?

Figura 18. Grafica pregunta 1

Dificultad para escribir
cuentos

W s

H No

Fuente: Formulario Google.

Al iniciar con la investigacién mediante la observacion y el diagnostico preliminar, los
estudiantes manifestaban la necesidad de reforzar los procesos de produccion escrita, ya que sus
ideas eran poco claras; es decir, no sabian sobre cual tema querian escribir y esto ocasionaba que
el proceso de escritura fuese algo aburrido, en la entrevista se puede observar que mas del 50%
de los estudiantes manifestaban dificultad al momento de escribir cuentos.

Por tal razén, se buscd una estrategia pedagdgica y didactica la cual consiste en utilizar la

imagen como un recurso que motive el desarrollo de la competencia comunicativa escrita
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mediado por un recurso educativo digital, donde el nifio plasme sus historias y construya un
aprendizaje significativo.

2. ¢Te gusta dibujar? ;Por qué?

Figura 19. Grafica pregunta 2

Te gusta Dibujar

msi

HNo

Fuente: Formulario Google.

Es evidente que una de las fortalezas que poseen los nifios, es la de dibujar, les gusta plasmar
lo que imaginan, y crear nuevas historias narradas; por tal razon, se evidencié que el 100% de la
poblacion le gustaba dibujar, y este proceso nos acercaba mas, al concepto de imagen, como
significacidn, pues a través de esta se logra obtener aprendizajes significativos en los nifios,
logrando que el nifio a su temprana edad construya sus propios cuentos y sea capaz de plasmarlo

en un rico y sustancioso texto pedagogico.

3. ¢Si tu profe utilizard Imagenes para recrear una historia, se te facilitaria
escribirla y entenderla?

Figura 20. Grafica pregunta 3

Se Narra y se entiende mejor lahistoria
cuando lleva imagenes

W Si

100% ® o

Fuente: Formulario Google.
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Desde el punto de vista escolar y social, la imagen esta en gran parte vinculada a la ensefianza
y el aprendizaje, en la medida que se tome como un instrumento de significacion y construccién
de conocimiento. No obstante, en el contexto escolar funciona no sélo como ejercicio literario,
sino como un recurso habitual en la asignatura de lengua castellana, ademas de serlo en la vida
diaria.

Por tal razdn, es de evidenciar el significativo trabajo pedagdgico al utilizar la imagen en los
procesos de produccion escrita, pues gracias a esta, el nifio construye con facilidad sus historias,
por tal razon es de evidenciar que el 95% de los estudiantes se les facilita narrar y escribir sus
historias, cuando poseen un referente, en este caso la imagen, observada desde su libre expresion,
desarrollando las competencias gramaticales, ademas es de importancia recalcar que los
estudiantes o la poblacion objeto de estudio esta en sus primeros afios escolares los cuales estan
entre 8 a 9 afios, y es aqui donde la imagen se vuelve en un proceso significativo y de
motivacion, el cual los nifios guardaran en sus memorias, a largo y corto plazo.

4. ¢Qué ayuda nos pueden brindar las imagenes?
a. Crear historias
b. Conocer nuestra realidad

c. Tener recuerdos
d. Otras...

Figura 21. Gréfica pregunta 4

Por medio de las imagenes podemos

B Crear Historias
m Conocer |a realidad
Tener recuerdos

W Ofras
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Es importante resaltar la apreciacion que tienen los estudiantes acerca de la imagen y como
esta influye en la produccion de nuevas historias, aca se asienta las competencias lingiisticas y
comunicativas de los estudiantes, en su capacidad para comprender y producir textos en
diferentes situaciones, con intensiones distintas, lo que configura géneros discursivos asimismo
diferentes y de expresion libre; basandonos en la imagen como significacion, se puede decir que
los cuentos producidos por los nifios tienen un valor inminente, pues los nifios son los autores, en
la entrevista se puede observar que los nifios responden que las imagenes son importantes porque
nos permite recordar, crear historias, formar culturas, conocer la realidad, dibujar, tener
recuerdos, y en este caso, les ayuda a crear cuentos desde su realidad.

5. ¢Crees que la imagen te ayuda a aprender con mas facilidad? ;Por qué?

Figura 22. Gréfica pregunta 5

La Imagen te ayuda a tener
aprendizajes significativos.

Por medio de la imagen se crean aprendizajes significativos, llevar al nifio a observar y
detallar su realidad, hablar de la significacion y del porqué de las cosas, por medio de un
referente, en este caso la imagen como un recurso pedagogico, donde el nifio a través de ésta,
desde su misma realidad produzca sus historias, en este proceso de redaccion que es guiado por
el maestro, cabe resaltar que es corregido por estudiantes y maestros, en un trabajo colaborativo,
después de trabajar con los nifios el recurso educativo mediado por la imagen, se evidencia que

el 100% de la poblacion se les facilita comprender y redactar las historias de una manera mas
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técnica, y aqui es donde el trabajo docente cobra sentido, pues observa resultados en los nifios,

mas alla de la teoria, se lleva a la practica y se conoce la realidad de los estudiantes, teniendo en

cuenta sus habilidades, fortalezas y dificultades, donde con las dos primeras se refuerce la

tercera; por tal motivo se dice que el aula de clases es un escenario de investigacion.

Tabla 11. Descripcion de los Resultados obtenidos en la intervencion.

Objetos Teoria Técnica
especificos | principa | empleada TIC Hallazgos | Conclusio | Recomendac
I usadas nes iones

Identificar | Compete | Diario de Aplicativo | Enel area | El Incentivar y
el nivel de | ncia campo padtle de espafol | estudiante | fortalecer el
la comunic los no produce | proceso de
competenci | ativa Floresy estudiantes | textos de ensefianza —
a escrita Dolores solo manera aprendizaje a
comunicati (2014) la | trabajan autonoma, | partir de
va escrita competenc | gramatica. | este acude | nuevas
de los ia a estrategias
nifos del comunicati | Los transcribir | entorno a la
grado va escrita | estudiantes | cuentos ya | competencia
tercero de se refiere a | transcriben | conocidos. | escrita.
la Escuela la , pero no
rural Pio capacidad | producen
XII. de una textos

persona de

escribir de | Intentan

acuerdoa | escribir,

las reglas | pero queda

linguistica | cortos de

S propias produccion

desu textual.

idioma.
Disefar Compete | Secuencia Plataforma | Con la La Las précticas
una ncia didactica liveworksh | secuencia | secuencia | docentes
secuencia | comunic eets. de didactica deben
didactica ativa imagenes | de propiciar
mediada escrita a (Zapata, los imagenes | espacios en
por el RED | través del M. 2012). | estudiantes | estimuléy | los que se
para el RED Los se motivo al | motive y se
desarrollo recursos motivaron | aprendiza | estimule al
de la educativos | al escribir. | la horade | nifioen el
competenci digitales producir desarrollo de
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a son La imagen | textos de la
comunicati materiales | permitid manera competencia
va escrita. compuesto | conectar al | atractivay | comunicativa
S por nifio con autbnoma. | escrita
medios situaciones mediante el
digitalesy | del uso de los
producidos | contexto y RED ya que
conelfin |lollevoa estos hacen
de facilitar | la parte de la
el produccion era digital.
desarrollo | textual.
de las
actividade | Comprendi
sde eron que la
aprendizaj | escritura
e. esalgo
interesante
y
divertido.
No se
presento
transcripci
on.
Implement | Secuenci | Secuencia Plataforma | Elusode | La Implementar
ar la a didactica liveworksh | los RED implement | el uso de la
secuencia | didactica | con el RED | eets. hace acion de imagen y los
didactica a traves atractivo el | los RED RED de
con apoyo | del RED La aprendizaj | permitié el | manera
en RED, secuencia | e. interés, transversal
disefiada didactica, | Se buena para
para el segun estimuld la | actitud, posibilitar la
desarrollo Hernandez | capacidad | disposicion | competencia
de la , F.(2017) | de y de
competenci se presenta | observacié | creatividad | comunicacid
a comouna |[ny para el n escrita.
comunicati serie de analisis. proceso
va escrita. actividade escritor.
S El nifio
relacionad | presento
as entre si, | una actitud
la creadora,
imaginacié | propositiva
nyla y con buen
aventura desempefio
de ensefiar | escritor.
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y
aprender.
Evaluar los | Impacto | Rubricas de | Google El El nifoal | Involucrar a
resultados | de la autoevaluaci | formulario | estudiante | intervenir | los
de la secuenci | 6ny S evalla la en el estudiantes
implement | a heteroevalu estrategia | proceso dentro del
acion de la | didactica | acion. Un como evaluativo | proceso
secuencia | enel Entrevista material significativ | de la evaluativo a
didactica desarroll | semiestructu | didactico | a. actividad | fin de tomar
para el ode la rada. adecuado lo valora posturas
desarrollo | compete facilitael | Seresalta | como criticas y
de la ncia aprendizaj | la apremiante | reflexivas
competenci | comunic e (Zapata, | superacion |y sobre su
a ativa M. 2012). | de las significativ | aprendizaje.
comunicati | escrita. falenciasa | o parasu
va escrita. lahorade | aprendizaje
producir
textos
narrativos.

El proceso investigativo que se llevo a cabo coincidié con una de las necesidades educativas

marcadas en la escuela; en este caso, la produccion escrita. De esta manera, se lleg6 a la

conclusién que el recurso educativo mediado por la imagen, incide positivamente y motiva al

nifio a crear nuevas historias, a estructurar sus ideas en un orden l6gico y a alcanzar habilidades
que le permitan ser un buen escritor.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, la motivacion es un aspecto indispensable para
la obtencidn de los objetivos; en cada uno de los talleres, sobre todo en la fase de intervencion,
con la aplicacién del recurso digital mediado por la imagen fue el ingrediente clave para acercar
al estudiante al mundo de la competencia escrita, donde su imaginacion y creatividad no tuvieron
limites a la hora de crear.

El trabajo que se realizé generd en el estudiante una actitud positiva frente a la imagen, la cual

consistié en dar un valor significativo a la hora de aprender, ya que a través de su uso logran
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identificarse con su realidad y sus experiencias, dando paso a la creacion desde sus vivencias, a
partir de la observacion.

Asi mismo, se gener6 un cambio frente al desarrollo de la competencia comunicativa escrita,
en este caso la creacion de cuentos, cambiando ese paradigma tedioso y de pereza, frente al
proceso escritor e inculcando la necesidad de tomar posiciones de autoevaluacion de su
desempefio y el de sus comparieros; con fines de mejorar las falencias y propiciar aprendizajes
significativos.

Como recomendaciones se deben tener en cuenta que el fortalecimiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje requiere de nuevas estrategias pedagdgicas que permitan generar en el
estudiante una motivacién por aprender, por lo tanto, los docentes deben crear espacios que
incentiven el interés, que el saber hacer sea un aspecto importante en el aula de clase.

Es necesario que la produccion escrita no sea exclusivamente implementada en el aula de
lengua castellana, es indispensable que en las demas &reas faciliten este proceso, concibiéndole
como un habito interesante que le permitird desarrollar habilidades que seran determinantes para
su desarrollo como persona.

Asi mismo, la implementacion de la imagen y los RED como herramientas facilitadoras de
aprendizaje en la ensefianza de todas las areas, convirtiéndose en una estrategia que promueva el
desarrollo de la creatividad y la imaginacion en el estudiante.

Cabe destacar que el proceso investigativo genero un gran impacto en la comunidad en la
medida que el estudiante realizo su proceso de autoevaluacion superando las falencias y al
comparar su proceso de escritura que inicio con el que termino manifesté una satisfaccion que le
permitié compartir con los que le rodean, teniendo en cuenta que el RED permite guardar el

trabajo realizado en cada fase.
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ANexos

Anexo 1. Evidencias de las observaciones preliminares a la investigacion

lustracion 1. Copiado de oraciones.

lHustracion 2. Actividad gramatical. Género y nimero del sustantivo.
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llustracién 3. Invenciéon de un cuento.
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Anexo 2. Formato de observacién Diario de Campo

https://padlet.com/espacializacionjuanig20/9k8znrszx8hyaqtil

Ejes tematicos: Creacion de un
cuento.

Eje tematico: Actividades
desarrolladas en el area de
espaniol.

Ejes tematicos: Produccion
escritaen clase.

Lugar: Centro Educativo Nicolds de

Lugar: Centro Educativo Nicolds de Federman.
Federman. Personas que intervienen: Estudiantes

Lugar: Centro Educativo Nicolas de
Federman.

Personas que intervienen: Estudiantes
y equipo de trabajo.

Personas que intervienen: Docente, y equipo de trabajo.
Estudiantes y equipo de trabajo.

Descripcion: Descripcion:
Descripcion: Durante la actividad los estudiantes El trabajo de! dia inicia con una guia de
La docente inicia explicando el tema a estuvieron dispersos, demostrando completar las oraciones con unas
tratar, en estos dias el sustantivo incertidumbre ante la tarea a realizar, palabras que les indicd, luego la
género y numero, las actividades que tardaron mucho en empezar a escribir, docente les revisa y les entrega unos
realiza la docente dicta la se percibia inseguridad en su actitud a libros para que lean, escojan uno de los

textos y lo transcriban al cuaderno,
luego deben responder unas preguntas
¥ hacer un dibujo de la lectura.

conceptualizacion, expiica en el tablero [l 1a hora de plasmar en la hoja de

terminaron su

ejemplos o lee algunos, estos son trabajo, algunos nifios no
consiganos en el cuademno, se plantean escrito y otros ni empezaron ya que no

gjercicios donde el estudiante analiza encontraron un tema para de su agrado

Reflexion:
La actividad de produccion se centra
netamente en oraciones respetando la
estructura sujeto, verbo y predicado.
No se trabaja la produccion de textos
en la clase del espafiol. Se corrige
ortografia y se profundiza en aspectos
gramaticales y conocimiento del

las palabras segun aspectos formales para escribir.
de lalengua, gramética y ortografia. Asi mismo, otros estudiantes

Los estudiantes solo transcriben, manifestaron escribir cuentos que ya
completan, analizan y no hay habian hecho en otros momentos o la

produccion textual que requiere la reproduccion de cuentos fantasticos
estructuracion de ideas. conocidos por todos como lo es

Asi mismo se evidencia trabajos donde caperucita roja.

| el estudiante transcribe historias y

responde preguntas. Reflexion:

En una de las tareas intentaron producir El proceso e escritura es lento y no se

espaiol.

un escrito pero este quedo inconcluso sigue unaidea a lo largo del mismo

y no llevo una estructura definida. clara, en un alto grado fue la constante
en el trabajo realizado. Las

Reflexion: organizaciones de [as ideas no son

Qa avirdanria 1in trahain datarminardn claras v en un alto porcentaie no se


https://padlet.com/espacializacionjuanig20/9k8znrszx8hyqtil

Anexo 3. Talleres secuencia didactica en Recursos educativos liveworksheets.

Actividad Objetivo Estrategias MS;%L'?;ESS y Responsables
Primera fase.
Organizacion
de estudiantes . Equipo investigador:
Detectar el con sus HUMANOS:
nivel de materiales. Profesor, Estudiantes. v Wilson Baez
1 HORA DE produccion de | < Orieptac_i?n y | FISICOS:
CRE AR un texto por explicacion Computador v Sandra Romero
parte de los de la FINANCIEROS:
nifios del grado actividad Propios v Juan Toscano
tercero. usando el
RED.
Desarrollo
del ejercicio
de escritura.
Organizacion
de estudiantes
con el
material. . L .
Identificar el Organizacion ;lrgf'zlsﬁrli\l gs?ﬁdiantes. Equipo investigador:
2. nivel de de las ideas i . . .
COMPLET | produccién de (solo E:)Sn:glﬁasd'or Y Wilson Baez
ANDO textos texto)_ _ Y| FINANCIEROS: v Sandra Romero
VOY... complementan organizacion | propjos
do ideas apartir de estas v Juan Toscano
de palabras. usando el
RED.
% Ejercicio de
escritura.
Segunda fase.
« Lectura de
cuentos.
HEEl y < Acercamiento | HUMANOS: Equipo investigador:
analizar al tema el Prpfesor, Estudiantes.
o BURG construyendo el cuento FISICOS: v' Wilson Béez
. concepto de usando el | Computador
CUENTO cuento y sus RED. FINANCIEROS: v'  Sandra Romero
caracteristicas Analisis de un | Propios
principales. cuento. v Juan Toscano
% Eleccién de
una imagen y
creacion de un
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cuento.

®
0‘0

Acercamiento

alaimagen . . )
!Detectar el por medio de | HUMANOS: Equipo investigador:
4 impacto de la un Profesor, Estudiantes
DESCUBRO | imagenen la ; ' : v Wilson Béez
Y ESCRIBO. | produccién Los?n%egae?ezas F'S'Cosd-
escrita de los RED Computador v/ Sandra Romero
nifios del grado | Ex Iilcacién FINANCIEROS'
tercero ¢ EXp on | Propios v Juan Toscano
de la funcion
de laimagen
+ Elaboracion
de un cuentoa
partir de
laimagen.
¢ Organiza las
imagenes
usando el
RED. HUMANOS: Equipo investigador:
Incentivar la % Comenta lo Profesor, Estudiantes. v Wilson B4
escritura de textos quevescon | FISICOS: 11son baez
a partir de ~ p
O ANDO =y compafieros. | FINANCIEROS: v Sandra Romero
::nagenTs que < Complementa '
amen fa i Propios
atencion. c_rea'glvamente p v"Juan Toscano
siguiendo la
estructura de
un cuento
inicio-nudo-
desenlace.
% Se proyectara
un video.
https://www. Equipo investigador:
youtube.com/
watch?v=BB v Wilson Béez
9ahnQF6E4 | LymANOS:
Fomentar la %doel Profesor, Estudiantes. | ¥* Sandra Romero
produccion . o FISICOS:
6. LA MAGIA textual por & Se Computador v" Juan Toscano
DE LA medio de socializara | FINANCIEROS:
IMAGEN istori lo visto
historias en : Propios
video de | & Creacion de
IMagenes. un cuento a
partir de la
actividad

anterior.



https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
https://www.youtube.com/watch?v=BBgghnQF6E4
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Anexo 4. Rubrica analisis de contenidos

Anexo 4.1 Autoevaluacion fase de exploracion https://forms.gle/iBySthq7gDPNPHst6

Fase de Exploracion

Autoevaluacion

Iniciar sesién en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacian

NOMBRE

Tu respuesta

1. Mi cuento tiene titulo.

() s
ONO

Observaciones

Tu respuesta

2. En el cuento se identifican los personajes, el tiempo vy el lugar.

() sl
() Mo

Observaciones

Tu respuesta


https://forms.gle/iBySthq7gDPNPHst6
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Anexo 4.2 Autoevaluacion fase de intervencion https://forms.qgle/aad7t6GU1ARoNuZVA

FASE DE INTERVENCION

Autoevzluzcidn

niciar sesicn en Google para guardar lo que levas hecho. Mas informacion

MOMBRE

Tu respuesta

1. Mi cusnto tiene titulo.

[ R:]
() Me

Observacionss

Tu respuresta

2. En &l cuento se identifican los personajes, el tiempo v el lugar.

[
) Mo

Observacionss

Tu respuesta

3. El cuento posee la estructura inicio, nude v dessnlace.

[
{:)No

Clbservacionss

Tu respuresta

4. El titul> es llamativo y acorde con el contenido dsl texto.

) =
() Mo


https://forms.gle/aad7t6GU1ARoNuZVA
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Anexo 4.3 Heteroevaluacion Revision de contenido https://forms.gle/i3apD6MIKLCKXwLU9

REVISION DEL TEXTO

Fase de Revisidn Heteroevaluacidn

Iniciar sesién en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacion

NOMBRE

Tu respuesta

1. El cuento lleva titulo.

() s
ON{:

Observaciones

Tu respuesta

2. Los hechos narrados en el cuento llevan una secuencia narrativa.

O s
ON{:

Observaciones

Tu respuesta


https://forms.gle/i3apD6M9KLCKXwLU9
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Anexo 5. Yo respondo https://forms.gle/TbKrJ7U47Ere3vhz5

ENTREVISTA

Yo respondo

Iniciar sesién en Google para guardar lo que llevas hecho. Mas informacion

1. ;jCuando estas escribiendo un cuento tienes dificultad para escribirlo? ; Por
que?

Tu respuesta

2. iTe gusta dibujar? ;Por qué?

Tu respuesta

3. ;Si tu profe utilizara Imagenes para recrear una historia, se te facilitaria
escribirla y entenderla? ;Por que?

Tu respuesta

4, ;Qué ayuda nos pueden brindar las imagenes?

O Crear historias
O Conocer nuastra realidad

O Tener recuerdos

Otras...

Tu respuesta


https://forms.gle/TbKrJ7U47Ere3vhz5

