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Resumen

Titulo. Aprendizaje Guiado, Recursos Educativos Digitales y Competencias Lectoras en
estudiantes de Quinto Grado.
Autores.  Carmona Gomez, Sandra Milena; Hernandez Negrette, Erika Patricia; Suarez

Martinez, Jonny Andrés.

El presente estudio resulta de una investigacion gque tiene como objeto implementar una
estrategia de intervencion en el aula basada en el aprendizaje guiado y el uso de Recursos
Educativos Digitales (RED), para fortalecer la comprension y fluidez lectora en estudiantes de
Quinto Primaria en la I.E. Sabalito Arriba (Puerto Escondido, Cérdoba). La metodologia se
plantea desde el enfoque cualitativo, modelo descriptivo y parte de la literatura asociada al
aprendizaje guiado dentro de la teoria constructivista, el uso de didacticas alternativas en el
desarrollo de la comprension lectora y la aplicacion de herramientas tecnolégicas como TIC y
RED para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje. Se recolecta informacion con
instrumentos observacion, encuestas, tabla de registro, y cuestionarios pretest y postest. Los
resultados evidencian que la implementacion de estrategias didacticas apoyadas en modelos de
aprendizaje constructivistas, como el aprendizaje guiado y la apropiacion de las TIC y RED en la
educacién, influencia positivamente el desarrollo y fortalecimiento de competencias lectoras
relacionadas con la comprension y la fluidez, ademaés de lograr la motivacion frente al
aprendizaje y forjar algunas habilidades sociales manifiestas en cambios asertivos
motivacionales, comportamentales y actitudinales. Se confirman los supuestos teéricos y se
indica ademas, la necesidad de disefiar, implementar y evaluar propuestas de intervencion
educativa que propendan el desarrollo y fortalecimiento de competencias apoyandose en la
apropiacién de herramientas tecnoldgicas, aprovechando la percepcién favorable que tienen los

educandos frente al uso de estas en procesos de socializacion, aprendizaje y culturizacion.

Palabras clave: Competencia Lectora; Habilidades lectoras; Comprensién Lectora; Fluidez
Lectora; TIC; RED.
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Abstract

Title. Guided Learning, Digital Educational Resources and Reading Skills in Fifth Grade
Students.
Authors. Carmona Gomez, Sandra Milena; Hernandez Negrette, Erika Patricia; Suarez

Martinez, Jonny Andres.

The present study results from an investigation that aims to implement an intervention
strategy in the classroom based on guided learning and the use of Digital Educational Resources
(RED), to strengthen reading comprehension and fluency in Fifth Grade students at the Sabalito
Arriba School (Puerto Escondido, Cordoba). The methodology is proposed from the qualitative
approach, descriptive model and part of the literature associated with guided learning within the
constructivist theory, the use of alternative didactics in the development of reading
comprehension and the application of technological tools such as TIC and RED to facilitate the
teaching-learning process. Information is collected with observation instruments, surveys,
registration table, and pre-test and post-test questionnaires. The results show that the
implementation of didactic strategies supported by constructivist learning models, such as guided
learning and the appropriation of TIC and RED in education, positively influences the
development and strengthening of reading skills related to comprehension and fluency, in
addition to achieve motivation in the face of learning and forge some social skills manifested in
assertive motivational, behavioral and attitudinal changes. The theoretical assumptions are
confirmed and the need to design, implement and evaluate educational intervention proposals
that encourage the development and strengthening of skills based on the appropriation of
technological tools, taking advantage of the favorable perception that schoolchildren have
regarding the use of these are also indicated. in processes of socialization, learning and

acculturation.

Keywords: Reading Competence; Reading Skills ; Reading comprehension; Reading Fluency;
TIC; RED.
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Introduccion

El lenguaje, tomado desde un amplio sentido de la comunicacion, se constituye en
elemento central dentro del desarrollo emocional, social, comunicativo y cognitivo del ser
humano, que le faculta en la construccion y reconstruccion de significados, y cuenta con una
serie de aspectos que hacen aportes indispensables al desarrollo de la civilizacion. De alli, la
importancia de que aquellos quienes propenden por la educacion, y la atencion-formacion de
educandos, conozcan tanto tedrica como metodologicamente, diversas propuestas pedagdgicas y
estrategias didacticas que promuevan el desarrollo de habilidades comunicativas y competencias
del lenguaje. Es deber de los procesos educativos preparar a las Nifias, Nifios y Adolescentes
(NNA) en la consecucion de competencias que les permitan de manera clara, coherente y precisa,
expresarse espontanea y libremente en interacciones sociales que permeen su realidad (Alvarez,
2004, Eliash, 2007; Bohorquez y Rincon, 2018).

De modo que las competencias comunicativas, especificamente la lectora, constituyen un
engranaje clave a la hora de obtener informacion y darle significacién al conocimiento, pues
durante la lectura no s6lo se percibe de manera pasiva el mensaje que quiere transmitir el autor,
sino que también se construye el contenido del escrito en funcion de las necesidades,
experiencias, evaluacion y seleccidn hechas por el lector a la luz de diferentes contextos (Gémez,
2011; Ramirez, 2012; Sosa, 2014). La comprension y fluidez lectora son entonces, facultades
gue mayores aportes hacen a los seres humanos para entender el medio en el que se
desenvuelven y la forma de vivir en una sociedad organizada estructuralmente: las concepciones
y visiones de todo aquello que lo rodea son diversas y completamente diferentes para cada
persona, tanto en el proceso mismo de comprensién como en el entorno al que se aplica. Este

tipo de habilidad linguistica implica la construccion de sentido en la interaccion con la diversidad
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de textos y los mensajes expresados en distintos codigos (Benique, 2012; Avendarfio y Tabares,
2014).

Por consiguiente, la comprension junto a la fluidez lectora, constituyen un proceso
complejo en el que, a partir de la elaboracion de significados, se aprende por la via de la
inferencia y la contextualizacién; y que también supone la interpretacion de palabras con
relacion a un contexto significativo y la percepcion del impacto de su fuerza intelectual,
emocional y sensorial, haciendo necesaria la vinculacion de las palabras con la experiencia del
lector en un contexto determinado (Rosenblatt, 2002; Diaz-Barriga, 2010, 2014).

De otra parte, es valido sefialar que en las ultimas décadas, los procesos de ensefianza
aprendizaje han sido impactados por la incorporacion de Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC), los Recursos Educativos Digitales (RED) y otras herramientas
tecnoldgicas, que pretenden generar ambientes de aprendizaje contextualizados, en donde se
tomen como referencia los requerimientos individuales y académicos, ademas de los impuestos
por la innovacion y la modernidad, que en conjunto, han transformado el papel de cada uno de
los actores educativos, incluyendo desde la relacion estudiante—docente, hasta las politicas
institucionales y nacionales (Morales, 2014). Las tecnologias se constituyen asi, en un nuevo
soporte para facilitar y mejorar la calidad educativa (MEN, 2018); de alli, que en los ambitos
académicos este tipo de herramientas integradas en estrategias didacticas innovadoras
promuevan la flexibilidad, transversalidad e interdisciplinariedad en procesos de ensefianza
aprendizaje.

Es entonces, que surge como necesidad, fortalecer el papel de TIC y RED en los procesos
de ensefianza aprendizaje, implementar su uso como herramientas didacticas y transformar las

practicas educativas, segun las obligaciones planteadas por la sociedad desde el marco de las
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Instituciones Educativas (I.E.), ya que es en ellas donde se origina realmente la sociedad del
conocimiento (Latorre, 2010). Asi pues, para que estos cambios impacten en profundidad, se
deben transformar los modelos educativos, las practicas pedagogicas, la forma en que aprenden
los usuarios de la informacion y los escenarios donde ocurre el aprendizaje (Salinas, 1997;
Mejia, 2011).

Se indica entonces la necesidad de plantear una estrategia de intervencion en el aula para
que los estudiantes a partir del uso de tecnologias desarrollen habilidades comunicativas, no sélo
para la obtencion de un beneficio académico, sino para lograr su formacion integral,
fortaleciendo aspectos socioafectivos, cognitivos, bioéticos y comunicativos (Alvarez y Parra,
2015). Por ende, el determinar, disefiar y llevar a buen término, estrategias de intervencién en el
aula tendientes a mejorar la comprension lectora, elevar sus niveles y desarrollar y fortalecer la
fluidez, siempre en busqueda de la formacion integral de los educandos, se hace imperativo.

De esta manera en la presente investigacion, cobra relevancia disefiar y aplicar estrategias
de intervencion en el aula, que no sélo evallen el nivel de comprension y fluidez lectora, sino
que realicen un seguimiento de su fortalecimiento, esperando que posteriormente beneficien y
enriquezcan las estructuras fundamentales de los estudiantes en la I.E. objeto de estudio.

En consecuencia, se hace una revision de antecedentes asociados con la situacion
problema y el objeto de estudio, que incluye desde las habilidades lectoras y las competencias
comunicativas, pasando por el rol de estas como problema educativo, hasta las metodologias
investigativas y las propuestas de intervencién educativas apoyadas en RED, que posibilitan el
potenciar la ensefianza aprendizaje, y que involucran supuestos tedricos y conceptuales.

Asi pues, en el primer capitulo se sefiala el planteamiento y formulacion del problema,

que ademas de estos incluye los antecedentes de la situacién problémica, la justificacion,
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objetivos, supuestos, constructos y alcance. Un segundo capitulo, muestra los elementos que
enriquecen el marco referencial desde lo contextual, normativo, teérico y conceptual.

Posteriormente, en el capitulo tres, se pretende explicar la metodologia implementada
para llevar a cabo la investigacion, sefialando el tipo, el modelo investigativo y las fases del
mismo. Ademas se indican el diagnostico, disefio y aplicacion de la estrategia, junto con la
evaluacion del proceso, la poblacion y muestra, las categorias de estudio, los instrumentos de
recoleccion de datos, la ruta investigativa, y las técnicas de analisis de datos, esperando obtener
la mayor informacion relevante y precisa, que fortalezca el planteamiento de la propuesta de
intervencion educativa, conlleve al asertivo andlisis de resultados, induzca a la obtencion de una
serie de argumentos que permitan el desarrollo de la discusion investigativa y la emisién de
conclusiones asertivas.

Luego, en el cuarto capitulo se describe la propuesta de intervencion en el aula, sefialando
desde su propdsito y justificacion, hasta los cuatro puntos clave para su disefio e implementacion.
Por ultimo, el quinto capitulo registra las conclusiones a la luz del problema investigativo y su
contrastacion con objetivos y categorias de analisis, sefialando los puntos de discusion, el

impacto y las recomendaciones.
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Capitulo 1. Planteamiento y Formulacién del Problema

En este capitulo se pretende establecer la informacion del trabajo investigativo
relacionada con la situacion problémica a tratar, desde varios aspectos: el planteamiento del
problema se hace desde su contextualizacion y definicion, mientras su formulacion se plantea
desde la interaccion de tres elementos: el aprendizaje guiado, los RED vy los niveles de
comprension y fluidez lectora. También se registran los antecedentes investigativos y la
justificacion, la cual incluye la conveniencia, relevancia y utilidad del trabajo investigativo.

Ademas, se plantean los objetivos, supuestos, constructos y el alcance investigativo.

Planteamiento

El mas reciente informe de la Organizacion de Naciones Unidas para la Cultura, las
Ciencias y la Educacion (UNESCO, 2020) advierte sobre la cifra, nunca antes alcanzada, de
nifios que aun estan fuera de las aulas: 117 millones en el mundo. Esto representa mas del 35%
de la poblacion en edad escolar, lo cual causa una alarma general, ya que casi a dos afios del
origen de la pandemia causada por el SARS-CoV-2 (COVID-19) que provocé un cierre total de
I.E. sin precedentes en la historia moderna, todavia no se regularizan los procesos educativos, lo
gue segln esta entidad, repercutird negativamente sobre el bienestar y el aprendizaje de los
nifios, de manera irreversible, en especial para aquellos en situacion de vulnerabilidad y
marginalidad.

De manera pues, que ahora mas que nunca, la educacion es considerada como un factor
clave en el desarrollo y progreso de las naciones, pues los pueblos que se educan logran que sus
ciudadanos se formen integralmente y conviertan sus potencialidades en competencias, a las

cuales llegan gracias al fortalecimiento de habilidades, actitudes, aptitudes y destrezas en cada
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dimensién humana (Carranza y Guerrero, 2016); de manera que se hace imperativo solventar
necesidades basicas de aprendizaje, ya sea desde lo cognitivo, socioafectivo, ético o
comunicativo, para formar sujetos competentes que cuenten con herramientas utiles que les
faciliten tener una vida digna y de calidad. Esto implica, que cada I.E debe tener, dentro de sus
prioridades, formar en competencias; por ello, para fines de la presente investigacion se tratan las
competencias comunicativas, especificamente, la competencia lectora.

Debido a que leer y aprender son conceptos totalmente indisociables, en la actualidad y
con el apoyo de los avances tecnoldgicos, la lectura sigue siendo el medio mas importante para
adquirir conocimiento (Henao Gil, 2019); gracias a ella se construye, instruye y conecta, tanto
sentimientos como pensamientos y saberes, generando el desarrollo de habilidades y
competencias necesarias para la formacion integral biopsicosocial y cultural de cada sujeto en su
ser individual como social. De manera que, es la educacion mediante el fortalecimiento, entre
otros, de los procesos de comprension lectora, la llamada a impulsar el progreso de las naciones,
pues los pueblos que se educan logran que sus ciudadanos desarrollen sus potencialidades y se
formen integralmente, propendiendo la consolidacion de una consciencia individual y colectiva
que tiene en la educacion una herramienta idonea para la satisfaccion de sus necesidades, el
establecimiento de una vida digna, la consecucién y/o generacion de un empleo donde labore
armonica y eficientemente, considerando su proceso continuo de aprendizaje de manera
competente (Carranza, 2014).

Hoy la educacién debe dejar atras el centrarse en procesos de recopilacion y
memorizacion de informacion, y enfocarse en el desarrollo de habilidades y competencias que le
permitan al escolar encontrar y utilizar los saberes para realizar tareas cotidianas en diferentes

contextos (NUfez-Valdés et al., 2019). Para ser parte integral de la sociedad del conocimiento y
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la informacién es requisito acceder, comprender y reflexionar sobre cualquier tipo de saber, lo
cual de manera intrinseca genera cambios en el &mbito educativo, que a su vez conllevan a que la
escuela lidere procesos que prioricen la formacion de lectores competentes.

Tal como lo afirma Lasarte (2019), dentro de las funciones de la escuela se debe priorizar
la formacion como lector competente de los escolares, por encima de la creacién de buenos
lectores 0 amantes de la lectura, y cada docente es responsable del desarrollo de la competencia
comunicativa y lectora, porque si hay comunicacion, hay comprensién y por ende aprendizaje.
Esto implica que, las habilidades lectoras y las competencias comunicativas no sélo involucran
procesos comunicativos, sino también socioafectivos, cognitivos y metacognitivos que favorecen
la autorregulacion y la autonomia en situaciones de aprendizaje donde la reflexion, la toma de
decisiones y la solucion problemas, estimulan el logro de competencias, que trascienden a otros
ambitos (Lomas, 1998; Rodari, 2003; Sosa, 2014; Guerra y Forero, 2015; Pérez y Regino, 2019).

Al respecto de esta situacion problémica, la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2015), insiste en que las naciones deben enfocar esfuerzos para
formar a sus educandos como lectores competentes que puedan llegar a la comprension,
reflexion y utilizacién de un texto, comprometiéndose con el logro de objetivos, el desarrollo del
conocimiento y los saberes, y la participacion activa como miembro de la sociedad; de modo que
en un sentido pragmatico de la lectura, el lector competente sea participe activo de su proceso
educativo y logre, a partir del uso de esta herramienta, no sélo su autotransformacion, sino la de
la sociedad, en una realidad de globalizacion econémica y mundializacion de la cultura. A partir
de esto, la mayoria de jovenes en edad escolar de todo el mundo, incluidos los colombianos,
participan regularmente en evaluaciones internacionales (figura 1) y nacionales que valoran la

competencia lectora desde la comprension.
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Figura 1. Evaluaciones internacionales en las que participa Colombia 2016 — 2019.
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Nota. La figura muestra las diferentes evaluaciones censales de carécter internacional
en las que participa Colombia entre el 2016 y 2019. Fuente. ICFES (2017).

En la presente investigacion se toma como referente internacional de la situacion
problémica los informes presentados por la OCDE en su Program for International Student
Assessment (PISA) que de manera trianual evalla la capacidad de los jovenes para resolver
situaciones cotidianas aplicando los conocimientos adquiridos en las areas de ciencias,
matematicas y lectura. Autores como Benavidez y Tovar (2017), Cuervo (2018) y Clemente-
Egio (2021), afirman que estos informes aparte de ofrecer una aproximacion estadistica periddica
sobre los niveles de desarrollo de habilidades brindan también un marco de referencia que sirve
como base para analizar la eficacia de los sistemas y politicas educativas, aun cuando esta
evaluacion deja por fuera componentes socioecondmicos y culturales propios de cada nacién. En
este sentido, los resultados obtenidos por cada pais dan cuenta de la evaluacién como proceso
mas no como fin, donde una vez mas se invita a la reflexion sobre las practicas pedagogicas y su
incidencia sobre el aprendizaje, pues la educacion no se circunscribe a la evaluacion sino al logro
de competencias para la vida.

La prueba de matematicas propuesta en PISA pretende medir la habilidad que tiene cada
escolar para formular, usar e interpretar informacién como herramienta explicativa y predictiva
de eventos. La prueba de ciencias esta enfocada en medir si los evaluados saben qué hacer en

situaciones cientifico tecnoldgicas. Mientras que la prueba de lectura busca medir la capacidad
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de los jovenes para encontrar, seleccionar, interpretar y evaluar informacion en diversos textos

que describen varios tipos de contextos (ICFES, 2017). Desde el inicio de su particion en 20086,
Colombia ha obtenido resultados, que de manera general y comparativa pueden sefialarse como
de aumento paulatino en ciencias y lectura, con aumento aun mas discreto en matematicas, que
de manera particular y en conjunto, contintan estando por debajo de la media (ICFES, 2020).

En el caso particular de la lectura para el afio 2015, los resultados muestran a Singapur
ocupando el primer lugar a nivel mundial con 535 puntos, Chile como el primero en
Latinoamérica con 459 puntos y Colombia con 425 puntos, por debajo de la media de 493 de la
OCDE, ocupa el puesto 54 entre 70 paises. En la version de 2018, los resultados sefialan a China
en el primer lugar del ranking mundial con 555 puntos, de nuevo Chile primero en Latinoamérica
con 452 puntos, mientras que Colombia con 412 puntos, esta por debajo de la media ocupando el
puesto 58 entre 77 paises, ubicandola en el contexto regional, en situacion similar a la de Brasil,
detras de paises como Chile, Uruguay, Costa Rica y México y delante de Argentina, Perq,

Panamd y Republica Dominicana (figura 2).

Figura 2. Puntaje histérico promedio en Lectura de paises Latinoamericanos y del Caribe
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Nota. La figura muestra los puntajes obtenidos desde el 2006 por los paises
Latinoamericanos en las pruebas de Lectura realizadas por PISA. Fuente. ICFES (2020).
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Informes entregados por la OCDE (2016, 2019) y por el Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion (ICFES, 2020), evidencian un aumento de 27 puntos en promedio en
lo referente al area de lectura, entre 2006 y 2018. En esta Gltima aplicacion, el pais estuvo 5
puntos por encima del promedio de Latinoamérica y el Caribe, 75 puntos bajo el promedio de los
paises asociados a la OCDE y 13 puntos bajo el promedio de los paises no asociados a la OCDE.
Sin embargo, se pueden apreciar dos situaciones particulares interesantes: una, el porcentaje de
estudiantes que alcanzan el nivel excelente en al menos una de las areas evaluadas es 1.2%, muy
por debajo de la media (15.3%) y de paises lideres de sus regiones, como Singapur (39.1%) y
Chile (3.3%). Dos, el porcentaje de jévenes que no sobrepasan el nivel de desempefio mas bajo
(nivel 1) en las tres areas evaluadas es de 38.2%, por encima de la media (13%) y de paises como
Singapur (4.8%) y Chile (23.3%). Cabe sefialar que, en las pruebas de 2018, cerca del 50% de los
educandos colombianos evaluados alcanzan por lo menos el nivel 2 en el area de lectura y
ciencias, mientras en matematicas el 35% logra el mismo nivel.

En &mbito nacional se toma como referente de la situacion problémica los Estandares
Basicos de Competencias (EBC) y los Lineamientos Curriculares establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN, 2007) para el area de Lenguaje, que promueven la
transversalidad, flexibilidad e interdisciplinariedad del proceso lector y que se evaltan
anualmente mediante pruebas censales denominadas Pruebas Saber. Estas se aplican en
Educacion Basica Primaria a grados 3° y 5°; en Bésica Secundaria, a grado 9°; y en Educacion
Media a grado 11°. Los resultados obtenidos por esta evaluacion se han convertido en
indicadores de Calidad (indice Sintético de Calidad, 1SC) que permiten visibilizar en estado de
competencias y aprendizajes segun el contexto regional, local e institucional. En las pruebas

Saber 11°, los resultados nacionales de la tltima década (Ochoa, 2021), muestran como el area
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de lectura critica ha aumentado de manera lenta pero constante su promedio respecto a las demas

areas evaluadas, avanzando casi 7 puntos desde el 2011 hasta el 2020, con disminucién respecto

al afio anterior de las vigencias 2015, 2018, 2019 y 2020 (tabla 1).

2020
2018
2018
2017
2016
2015
20142
2013
2012
2011

Tabla 1. Comparativo histérico Promedios Nacionales Pruebas Saber 11

12759
13399
12883
12818
12445
12613
11629
12336
12257
11920

515629
565294
561013
557626
570272
569926
547907
573113
578724
570698

Fuente. Ochoa (2021).

En cuanto a los resultados del area de lectura critica, segun los niveles de desempefio

alcanzados (figura 3), las pruebas muestran que cerca del 50% de los evaluados logran, durante

Lectura

Critica

52.42
52.4
52.83
53.41
52.74
49,93
50.02
46.503
45.904
45.094

51.32
50.87
50.51
50.37
51.14
50.37
50.01
44,188
44,976
44,865

48.49
48.5
49.84
51.5
52.84
50.28
50.01
43.792
43.818
43.611

48.51
46.55
48.52
50.51
50.81
50.05
49.95
44.264
45.16
44.29

47.44
48.89
51.06
50.01
5241
50.73
50.02

43.575
44.042
43.773

62.67

T34

50.03
43.948
44,728
44.543

56.71
49,58
30.0
39.136
39.822
39.005

los altimos cuatro afos, el nivel esperado (nivel 3) y entre el 10% y 13% llegan al maximo nivel

de desempefio (nivel 4). Sin embargo, este valor ha disminuido a través del tiempo, pasando de
13% en 2017, a 10% en 2020. Esto segun el ICFES (2021) indica que, por ejemplo, para el afio

2020, solo el 10% de los estudiantes (porcentaje que alcanzo el nivel 4) puede, entre otras

habilidades, realizar procesos reflexivos sobre costumbres, creencias, juicios y maneras de ver el

mundo y la realidad, planteadas por el autor de un texto, asumiendo una postura critica sobre lo

que el escrito plantea y proponiendo soluciones a problemas de interpretacion subyacentes a la

lectura realizada.
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Figura 3. Resultados histéricos nacionales por Nivel de desempefio - Lectura Critica — Prueba Saber 11°
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Nota. La figura muestra los resultados evidenciaos en las Pruebas Saber 11° entre 2017 y 2020 en Lectura
Critica, segun los niveles de desempefio establecidos por el ICFES. Fuente. ICFES (2020)

Estos resultados son consistentes con los evidenciados en las Pruebas SABER 9° en el
area de Lenguaje (ICFES, 2018), pues en 2014 el 59% de la poblacion evaluada no supera el
nivel 1y solo el 6% llega a nivel 4. En 2015, aumenta el porcentaje de estudiantes que llegan a
nivel 1 (60%), mientras que los de nivel 4, disminuyen (5%). En 2016, la brecha disminuye pues
el 54% alcanza el nivel 1y el nivel 4 conserva su 5%. En 2017, disminuye nuevamente el grupo
de estudiantes en nivel 1 (52%) y el nivel avanzado sube (7%) (figura 4). En cuanto al
comportamiento del promedio, se evidencia que desde el 2015 los resultados han sido positivos,
en el sentido que la media nacional ha ido aumentando, siendo el 2017 el afio con aumento

considerable del promedio respecto a las vigencias anteriores.

Figura 4. Resultados historicos nacionales Pruebas SABER 9° — Lenguaje
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Nota. La figura muestra los resultados evidenciaos en las Pruebas Saber 9° entre 2012 y 2017 en
Lectura Critica, segun los niveles de desempefio establecidos por el ICFES. Fuente. ICFES (2018).
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Los resultados historicos de las Pruebas SABER 5°, muestran que en 2014, el 61% de la
poblacion evaluada no supera el nivel de desempefio 1y sélo el 13% llega a nivel 4. En 2015, la
brecha se mantiene, pues el porcentaje de estudiantes en nivel 1 no varia y los que llegan a nivel
4 disminuye (12%). En 2016, la brecha es menor, pues el 54% llega a nivel 1y el nivel 4 sube a
16%. En 2017, aumenta nuevamente el grupo de estudiantes en nivel 1 (57%) y el de nivel 4 baja
(14%) (figura 5). En cuanto al comportamiento del promedio, se evidencia que desde el 2015 los
resultados han sido positivos, en el sentido que la media nacional ha ido aumentando
paulatinamente, siendo el 2016 el afio con un aumento considerable del promedio respecto al

total de las vigencias reportadas.

Figura 5. Resultados histéricos nacionales Pruebas SABER 5° — Lenguaje.
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Nota. La figura muestra los resultados evidenciaos en las Pruebas Saber 5° entre 2012 y 2017 en
Lectura Critica, segun los niveles de desempefio establecidos por el ICFES. Fuente. ICFES (2018)

Los resultados de las Pruebas SABER 3° indican que en 2014, el 48% de la poblacion
evaluada no supera el nivel de desempefio 1y el 20% llega a nivel 4. En 2015, aumenta el grupo
de estudiantes que no pasan el nivel 1 (51%), y los que llegan a nivel 4 disminuye (19%). En

2016 la brecha disminuye, pues el 47% llega a nivel 1y el nivel 4 llega a 22%. En 2017,
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aumenta nuevamente el grupo de estudiantes en nivel 1 (54%) y el de nivel 4 baja a 19% (figura
6). En cuanto al comportamiento del promedio, se evidencia que desde el 2015 los resultados han
sido positivos y la media nacional ha ido aumentando, siendo el 2016 el afio con mayor

promedio respecto al total de las vigencias referenciadas.

Figura 6. Resultados historicos nacionales Pruebas SABER 3° — Lenguaje
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Nota. La figura muestra los resultados evidenciaos en las Pruebas Saber 5° entre 2012 y 2017 en
Lectura Critica, segun los niveles de desempefio establecidos por el ICFES. Fuente. ICFES (2018)

En conjunto, los resultados histéricos nacionales obtenidos en las pruebas Saber 11°, 9°,
5°y 3°, evidencian un leve aumento en los promedios de las pruebas que evalGan la competencia
lectora, ya sea en forma de Lectura critica (Saber 11°) 0 en Lenguaje (Saber 3°, 5° y 9°); ademas,
se observa que al aumentar el nivel de escolaridad, el porcentaje de estudiantes en nivel 4
disminuye: son mas los estudiantes de grado 3° que logran este nivel de desempefio, que los de
grado 5°, y estos a su vez son mas, que los de grado 9° y 11°. En este punto, cobran relevancia
aportes hechos por autores como Vifias (2011), Benavidez y Tovar (2017), Cuervo (2018) y
Clemente-Egio (2021) quienes sefialan que la evaluacion de la competencia lectora debe ir méas
alla de los resultados nacionales e internacionales, pues es requisito asociar e incluir factores
propios del contexto socioecondmico y cultural, de cada lugar y de cada sujeto, como la pobreza,
la violencia, las estrategias didacticas, los ambientes de aprendizaje y el desarrollo individual,

entre otros.
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La I.E. objeto de investigacion no es ajena a esta realidad, los resultados de las pruebas
Saber 3° lo evidencian (figura 7): los estudiantes presentan falencias en sus competencias
lectoras. En 2014, el 18% de la poblacion evaluada no supera el nivel de desempefio 1y el 6%
llega a nivel 4. En 2015, aumenta el grupo de estudiantes que no pasan el nivel 1 (25%), y los
que llegan a nivel 4 aumenta (12%). En 2016, el 39% llega a nivel 2, pero a nivel 4 solo llega el
6%. En 2017, aumenta nuevamente el grupo de estudiantes en nivel 1 (22%) y el de nivel 4
aumenta (8%). Cabe sefialar que los resultados obtenidos se encuentran dentro de la media
municipal, pero debajo de la nacional.

Figura 7. Resultados historicos Pruebas Saber 3° - Lenguaje - I.E. Sabalito Arriba
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Nota. La figura muestra de manera comparativa los porcentajes segln niveles de desempefio logrado desde 2014
hasta 2017, en las pruebas Saber 3° de la I.E. Sabalito Arriba- Lenguaje. Fuente. ICFES (2018).

Estos resultados generan reocupacion, pues debido principalmente a la pandemia causada
por COVID-19, los sistemas educativos a nivel mundial han sufrido una transformacion sin
precedentes de la cual aun se desconocen afectaciones y consecuencias en cuanto a calidad
educativas refiere; por ello, las I.E. se han apoyado en el aprendizaje remoto como respuesta ante
dicha emergencia, llevando a la reestructuracion de las practicas pedagogicas mas alla del uso de

herramientas de aprendizaje electronico reglamentario, con el fin de garantizar el derecho a la
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educacion y minimizar el impacto negativo en un momento histérico para la humanidad

(UNESCO, 2020).

Efectos

Problema

Causas

Figura 8. Arbol de Problemas
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Nota. La figura muestra la situacion problémica planteada, con las causas que la preceden
y sus posibles consecuencias. Fuente. Elaboracion propia.

Es por ello que en la presente investigacion se ha planteado una serie de causas y efectos

asociados a las dificultades de los escolares de la I.E. objeto de estudio en lo referido al

desarrollo de la competencia lectora (figura 8), especialmente en cuanto comprension y fluidez

corresponde, en estudiantes de grado Quinto de Educacion Basica Primaria; y pretende fortalecer

estos procesos, a partir de la implementacion de una propuesta de intervencion educativa,

mediada por RED, que tenga en cuenta no sélo las teorias de aprendizaje, los modelos

educativost, la flexibilizacion y lineamientos curriculares, junto con los EBC y los DBA del area

1 Mas adelante se describe las teoria de aprendizaje, constructivismo por descubrimiento -guiado- en el que se
fundamenta la presente investigacién.
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de lenguaje, sino también las indicaciones del MEN (2021) y del Ministerio de Salud y
Proteccién Social (Min Salud, 2021) para el retorno presencial a clases, las estrategias didacticas
alternativas e innovadoras en la ensefianza para construir ambientes de aprendizaje idoneos y

contextualizados, y el poder garantizar los derechos educativos de NNA.

Formulacion

¢De qué manera la implementacion de una estrategia de intervencion en el aula basada en
el Aprendizaje Guiado y apoyada en el uso de Recursos Educativos Digitales, puede influir sobre
los niveles de comprension y fluidez lectora alcanzados por los estudiantes de grado Quinto

Primaria en la |.E. Sabalito Arriba (Puerto Escondido, Cérdoba)?

Antecedentes del Problema

Goodman (1986) refiere que el proceso lector inicia antes que los infantes ingresen al
sistema educativo pues en sus hogares usan un lenguaje intuitivo con reglas propias, en el cual se
apoya la escuela para trabajar el lenguaje convencional, considerando que éste debe darle
significacion al aprendizaje y apoyar la evolucion natural de las competencias comunicativas
(escuchar, hablar, leer, escribir). De modo que, el desarrollo de las competencias comunicativas,
especificamente la lectura, en su proceso de ensefianza aprendizaje cobra vital importancia al
inicio de la escolaridad, pues es la escuela la responsable de iniciar a los menores en la
culturizacion del saber mediante procesos dindmicos cuyo objetivo sea la formacion de lectores
competentes (Duarte-Cuhna, 2012; Baena et al., 2018).

La comprension lectora sucede cuando el lector encuentra respuestas satisfactorias ante

las inquietudes generadas al enfrentar un texto y correlacionarlo con los conocimientos previos
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para inferir y asimilar lo leido (Duran y Rosado, 2018), credndose asi un proceso activo e
interactivo donde la comparacion, induccién y deduccidn, al servicio de las habilidades y
presaberes del lector, permiten la extraccion y construccion transaccional entre experiencia y
conocimiento, dentro de un contexto; esto es, que la comprension lectora no sélo incluye la
representacion mental del texto por parte del lector, sino también los elementos formados de las
relaciones reciprocas del contexto (Rosenblatt, 1978; Solé 1998, 2012; Gutiérrez-Braojos y
Salmeron, 2012).

En concordancia, la escuela debe promover la construccion de la competencia lectora
conservando el caracter flexible, interdisciplinar y transversal de la comprension, haciendo
especial énfasis en el desarrollo del proceso lector durante la educacion bésica que logre, al
finalizar esta etapa, generar lectores criticos que apropien herramientas como la lectura, para
facilitar su insercion en diferentes &mbitos y contextos durante toda su vida. Es deber de la
escuela plantear estrategias pedagdgicas que velen por el desarrollo de la competencia lectora,
sin considerar esta labor como suscrita de manera exclusiva a una asignatura; y apoyarse en otros
elementos, como las tecnologias, para dar significancia al aprendizaje (Solé, 1997), evitando
efectos negativos generados por su falencia, tal como lo evidencian algunas investigaciones

(tabla 2).

Tabla 2. Algunos efectos generados por la carencia de habilidades lectoras

Habilidades Lectoras

Fucks et al. (2003)
Nelson y Machek (2007)

” . -
-(86 8 Dificultades de comprension Uribe-Enciso y Carrillo-Garcia (2014)
5 § Garcia et al. (2018)
c
[}
5o Conti-Ramsden y Hesketh (2003)
2 v Inhibiciones en el desarrollo de habilidades  Dockrell (2003)
ﬁ 8 socioemocionales e incidencia negativa Hines (2009)

sobre la autoestima y el autoconcepto Espitia (2014)
Mendoza-Ramos (2019)
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Beltran y Reppeto (2006)
Lépez (2015)
Cerdefio-Loor et al. (2018)

Disminucion de la eficacia en el aprendizaje
transversal y la resolucion de problemas

Fuente. Elaboracion propia.

Otros autores, han evidenciado que los escolares en educacion basica, tanto del pais como
de Latinoamérica, carecen de habilidades lectoras debido a dificultades en la decodificacion,
comprension y metacognicion (tabla 3), en un proceso que debe ir mas alla de lo cognitivo, de la
percepcion de grafemas, la conversion de fonemas y el reconocimiento de palabras, para generar

lectores competentes (Bustamante, 2014; Gallego et al. 2019).

Tabla 3. Antecedentes investigativos que correlacionan las dificultades lectoras en procesos basicos

Dificultades Lectoras

Proceso

- . Correlaciones Investigaciones
Basico

Couceiro v Botelho (2017))

Conciencia fonolégica v competencia lectora De Ia Calle et al. (2016)

Decodificacion v Comprension Lectora Bigozzi af al. (2017)

Perfetti v Stafura (2014)
Riffo et al. (2014)

Outdn y Sugrez (2011)
Comprension lectora v métodos de ensefianza  Gonzdlezr y Lopez (2015)
Mariangel v Jiménez (2018)
Famirez ef al. (2018)
Fodriguez of all (2016)

Léxico v Comprension Lectora

Decodificacion
Comprension
Metacognicion

Comprension Lectora y Metacognicion

Fuente. Elaboracion propia a partir de Gallego ef all (2019)

Adicionalmente, dentro del contexto internacional, en trabajo realizado por Jiménez-
Garcia y Verde-Romera (2021) se plantea conocer cual es y como se ve afectada la competencia
lectora de estudiantes de Educacion Basica, segun el contexto familiar y escolar. Desarrollando
un proceso investigativo en el cual el innovar la practica pedagogica a partir del reconocer la

situacion real, analizando y comparando la informacion recolectada y disefiando lineas de accion
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didactica, puedan generar mejoras educativas y motiven al escolar a realizar procesos lectores
voluntarios. La muestra cuenta con estudiantes de tercer, cuarto y sexto grado, incluyendo padres
de familia y maestros de 1.E. situadas en cuatro ciudades de similar poblacion : tres de Soria
(Espafia) y una de Beja (Portugal). Los resultados evidencian que a la poblacion estudiada que
cursa los primeros grados de Educacidn Primaria les gusta mas leer y tienen actitud positiva
frente a la lectura, mientras a medida que progresa el nivel de escoalridad, este gusto disminuye
debido principalmente a dos factores: uno, la comprension de lo que leen no es completa, y dos,
la desmotivacion.

Ceballos-Maron y Sevilla-Vallejo (2020) plantean la relevancia reflexionar sobre la
necesidad de regular los procesos emocionales en menores argentinos, bajo el precepto de
aumentar su comprension lectora, basados en que la pandemia vivida durante los tltimos dos
afios, los vinculos afectivos y el aprendizaje deben apoyarse en el uso de herramientas digitales
disponibles; de manera que abordan la importancia de la autorregulacién en escolares y la
comprension lectora desde la perspectiva de las tecnologias educativas. Su objetivo consiste en
demostrar como lograr una conexion eficaz entre los procesos emocionales y cognitivos en el
ambito educativo. Se concluye que tanto docentes como familias estan realizando un esfuerzo
adicional debido al aislamiento, comprobando que todos los implicados estan empleando nuevas
tecnologias para superar la situacion; sin embargo, se sefiala que la pandemia causada por el
COVID-19, ha empeorado la comprensién lectora y que alumnos y padres presentan mas
dificultad en la regulacion de sus emociones.

Fumagalli et al. (2020) indican que para leer fluidamente no solo se debe tener en cuenta
la rapidez con que se lee sino también no cometer errores al pronunciar, y que esto a su vez se

refleja sobre la comprensién y expresividad al leer. Asi pues, proponen llevar a cabo un analisis
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sobre la fluidez lectora en un grupo de menores argentinos, haciendo diferencia entre quienes
tienen dislexia y quienes no tienen dificultades lectoras segun su edad cronoldgica, realizando
una tarea lectora en voz alta y comprendiéndola. El analisis se realiza por espectrografia,
midiendo errores, vacilaciones y silabeos, aplicados en una escala subjetiva de fluidez. Los
resultados evidencian diferencias entre los grupos, siendo el grupo de menores con dislexia el
gue muestra mas pausas de larga duracién. También se halla que quienes comenten mas errores,
tienen mayor cantidad de silabeos y vacilaciones, lo cual afecta de manera negativa su
comprension lectora. Para finalizar, la evidencia dada por el analisis espectrogréafico, indica que
las medidas subjetivas son una herramienta fiable para la evaluacién de la fluidez lectora.

Alvarez-Cafiizo et al. (2019) resaltan que, generalmente las investigaciones relacionadas
con fluidez lectora y comprension se centran en estudiantes de primeros grados de educacién
bésica y usan textos narrativos. Asi que, sefialan la relevancia de continuar desarrollando el
proceso de fluidez en estudiantes de cursos de mayor nivel de educacion bésica y media, usando
textos expositivos. De manera que plantean un estudio cuyo objetivo es investigar la fluidez y la
comprension lectoras en estudiantes de Secundaria en Espafia, comparando dos textos (harrativo
y expositivo) con distintos tipos de oraciones (declarativa, adversativa y enumerativa). Los
resultados ponen de manifiesto diferencias en cuanto a la fluidez refiere, de acuerdo con el tipo
de texto, evidenciando una prosodia de mayor asertividad al leer textos expositivos, sugiriendo
que los lectores confian en ella para su comprension. Ademas, se halla una mayor relacién de
variables prosodicas con el texto expositivo que con el narrativo. Se concluye que las habilidades
lectoras como la fluidez se desarrollan progresivamente durante la etapa escolar, pareciendo que
el texto expositivo, debido a su mayor dificultad, requiere aln mas apoyo y exageracion de la

prosodia al ser leidos para para poder comprenderlos.
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Bizama et al. (2019) realizan un estudio donde analizan como influyen sobre la
comprension lectora, variables de tipo cognitivo, tanto de dominio general (inteligencia fluida,
memoria de trabajo), como de dominio especifico (exactitud, velocidad) en la comprensién
lectora. Para ello toman a 98 estudiantes chilenos de tercer grado de educacion basica a quienes
les toman medidas de inteligencia fluida, memoria de trabajo, fluidez lectora (exactitud y
velocidad) y comprensidn de textos. Los resultados evidencian la contribucion significativa de
ambos dominios cognitivos sobre la comprension lectora, con similar contribucion en lo referido
a velocidad lectora, aun cuando la exactitud no se afecta de manera significativa.

Gallego et al. (2019) sefialan como objetivo en su investigacion establecer el nivel de
comprension lectora en una muestra de 186 estudiantes chilenos, mediante un estudio transversal
de corte cuantitativo, para conocer no solo el nivel de comprension lectora en el que se ubican
(literal, inferencial, critico) sino también el nivel de aprendizaje lector (insuficiente, elemental,
adecuado). Los resultados evidencian que tanto el nivel de comprension lector como su
aprendizaje, va en detrimento ante el avance en el nivel educativo, evidenciando una progresion
inadecuada frente al desarrollo de la lectura, sin diferencias significativas relacionadas con el
género.

Gomes-Machado y Ko-Freitag (2019) indican que la fluidez lectora puede repercutir en
los resultados de pruebas censales que evaltan comprension, de manera que plantean como
objetivo investigativo disefiar un instrumento diagnostico del perfil lector, en cuanto a la
comprension refiere, a partir del control de la fluidez lectora y considerando las pistas de
procesos de automaticidad en la decodificacion que llevan a la comprension, bajo el método
Curriculum Based Measurement (CBM), tomando como poblacién un grupo de estudiantes

brasileros. Los resultados evidencian que la herramienta diagnéstica del perfil del lector,
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disefiada por los investigadores, puede contribuir al enfoque y ensefianza de la lectura, al permitir
la evaluacion del desempefio de los estudiantes en los procesos de decodificacion y comprension
de las pistas identificadas en la lectura en voz alta. Ademas, con el apoyo del cuerpo docente, se
generan espacios de lectura en voz alta que permiten identificar los perfiles de los lectores, asi
como las dificultades especificas sufridas, brindando elementos determinantes para que la
propuesta educativa disefiada bajo el método CBM propenda el desarrollo de la fluidez lectora en
portugués brasilero.

Ya en el plano nacional, Rojas et al. (2019) indican que ante la necesidad de
comunicacion del ser humano, en su anhelo constante y primordial, este ha de desarrollar una
serie de habilidades basicas (hablar, escuchar, leer, escribir), implicitas en el desarrollo del
lenguaje y que ademas sirven como medio de construccion de la capacidad cognitiva'y como
mecanismo facilitador de adaptacion social. Por ello, plantean una investigacion cuyo proposito
es demostrar la necesidad de promover la lectura literal e inferencial en estudiantes de primaria
en una |.E. de Boyaca. Para ello, presentan elementos conceptuales, tedricos y metodoldgicos
que han sido abordados dentro del disefio y aplicacion de la investigacion con fines educativos y
pedagdgicos. Los resultados evidencian que luego de implementar una propuesta pedagdgica
didactica, los escolares mejoran su comprension lectora como proceso ligado al sentido y
significado de esta dentro del contexto inmediato.

Avila et al. (2018) siguiendo lo sefialado por la Ley General de Educacion (1994), que en
sus objetivos para la Educacion Bésica Primaria, privilegia el desarrollo de habilidades
comunicativas para leer y comprender; y analizando los bajos resultados obtenidos en las
Pruebas Saber (Lenguaje) de una I.E. de Boyac4, plantean disefiar una accion didactica apoyada

en el uso de las TIC (computadores, tablets) para complementar las guias de Escuela Nueva, con
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el fin de fortalecer las habilidades lectoras de los estudiantes. Los resultados evidencian un mejor
desempefio lector luego de que los estudiantes realizaran las actividades propuestas. Ademas,
resaltan como logro adicional la transformacién de la practica pedagogica docente y la
disminucion de la renuencia al cambio.

Correa-Ospina y Martinez-Farfan (2018) logran establecer una serie de estrategias y
actividades pedagdgicas como parte de una secuencia didactica (interpretacion, organizacion,
memoria, valoracion) que propenda el desarrollo de la competencia lectora con el fin de
aumentar el nivel de desempefio académico de un grupo escolar en una |L.E. de Caqueta. Asi
pues, plantean una intervencion pedagdgica desde el enfoque cualitativo descriptivo, basada en
cuatro estrategias (interpretar, organizar, valorar, memorizar), el uso de las fabulas y el apoyo de
las TIC. De modo que realizan un ciclo definido de actividades articuladas que propendan el
desarrollo de las dimensiones de formacion en lenguaje propuestas por el MEN para la
Educacion Basica; y que tiene en cuenta los componentes transversales evaluados en las Pruebas
Saber. Los resultados evidencian las bondades de la propuesta, no sélo por la mejora en los
niveles de comprensidn lectora alcanzados por los escolares involucrados, sino también debido a
que por su flexibilidad se convierte en una herramienta para uso transversal e interdisciplinar.

Durén et al. (2018) indican que la lectoescritura constituye un proceso cognitivo basico
dentro de la competencia comunicativa que debe desarrollarse desde los inicios de la
escolarizacion. De alli que llevan a cabo una investigacion cuyo objetivo es fortalecer la
comprensién lectora mediante la utilizacién de herramientas tecnoldgicas (computadores y
tablets), en pro de aumentar el rendimiento académico de los estudiantes. De manera que, bajo el
enfoque cualitativo, alcance descriptivo, intervienen una I.E. en Magdalena. Los resultados

evidencian que la compresion lectora de los escolares aumenta de forma considerable al
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implementarse herramientas tecnoldgicas que apoyen las actividades pedagdgicas, que a su vez,
potencian el desarrollo de diversas competencias, generando el aumento del rendimiento
académico no solo en la asignatura de lenguaje sino también en otras areas del conocimiento.

Gonzalez (2018) plantea una investigacién que surge de las practicas de aula en los
ambientes de formacidn extendida que hace parte del programa 40x40 de la Secretaria de
Educacién Distrital de Bogota, con los cuales se busca fortalecer y mejorar los niveles de
comprension lectora, implementando estrategias didacticas de ensefianza con mediacion de
ambientes de aprendizaje que incluyen las TIC. Los resultados de esta investigacion de enfoque
cuantitativo, disefio cuasiexperimental, permiten determinar la importancia de adaptar estrategias
de ensefianza mediadas por ambientes de aprendizaje ltdicos apoyados en las tecnologias, a la
luz de una evaluacion diagnostica aplicada a estudiantes que conforman grupos heterogéneos.

Jiménez et al. (2018) sefialan que la integracion de las TIC en los procesos educativos
resulta importante por cuanto dinamiza la relacion docente estudiante. Al respecto, plantean una
investigacion orientada bajo el anélisis de la pertinencia de los Objetos Virtuales de Aprendizaje
-OVA- (pc portétil, Tablet, televisor LCD, paquete de Office Basico, internet WiFi, video beam)
como mediadores didacticos, indagando sobre su uso, apropiacién e innovacion por parte del
cuerpo docente en una I.E. del Magdalena. Los resultados indican que los docentes que lleva a
cabo su practica pedagdgica usando estrategias apoyadas en TIC y OVA dinamizan y fortalecen
los procesos de ensefianza a aprendizaje, logrando que sus estudiantes tengan un rol activo
durante su proceso formativo. Se concluye sobre la relevancia de que los docentes disefien
estrategias didactico pedagogicas innovadoras, que posibiliten su uso transversal e

interdisciplinar.
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Para finalizar, Suarez-Palacio et al. (2018) presentan una investigacion centrada en la
implementacion de las TIC para el mejoramiento de los niveles de literacidad en los estudiantes
de primaria de una I.E. en Antioquia. Para ello, se plantean tres ideas: uno, la lecturay la
escritura como préacticas de literacidad; dos, el lugar de la comprension lectora y la literacidad en
el rendimiento académico de los estudiantes; y tres, las TIC como herramientas o recursos, que
facilitan la comprensién lectora y afianzan el rendimiento académico. Este ejercicio escritural
permite vislumbrar, entre otras, que los bajos niveles de comprension lectora afectan
significativamente el desempefio académico de los estudiantes, pues son base fundamental para
que los procesos de aprendizaje sean dptimos y significativos; ante tales circunstancias, la
implementacion de herramientas y la aplicacion de recursos digitales ayudan a mejorar dichos
niveles, en tanto permiten a los estudiantes tener un rol activo en su aprendizaje, propiciando asi
ambientes educativos innovadores y enriquecedores. Esto debido a que, a partir de la relacion
entre docente estudiante y la implementacion de TIC, se construye conocimiento, permitiendo

que los estudiantes aprendan a relacionarse con la informacion de una manera critica y reflexiva.

Justificacion

En la actualidad, es vital que los ambientes de aprendizaje no se circunscriban al espacio
escolar institucional propio de la educacion formal, ni tampoco a una modalidad particular; es
pertinente implementar espacios que se adapten a las necesidades del contexto y busquen
establecer condiciones en las que el conocimiento se haga significativo, donde la experiencia se
una a los nuevos saberes en procesos de analisis, reflexion y apropiacion. Para ello, se debe
tomar en consideracion el espacio (tanto la virtualidad en el aprendizaje remoto, como la

presencialidad), las condiciones del estudiante, el acompafiamiento familiar, las directrices
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institucionales, el rol docente (y su transformacion), los contenidos educativos y los tiempos de
aprendizaje, entre otros (Beltran y Rojas, 2016).

En este sentido, la justificacion de la presente investigacion no solo se centra en
evidenciar el efecto del uso de RED, que implementados dentro de una propuesta de intervencién
en el aula basada en el aprendizaje guiado fortalezca las habilidades lectoras relacionadas con la
comprension y la fluidez, sino también busca plantear estrategias didacticas que promuevan el
cambio hacia ambientes de aprendizaje innovadores e inclusivos, donde los educandos muestren
mayor motivacion e interés por el aprendizaje, sin perder de vista las restricciones sanitarias
propias de la ensefianza en tiempos de pandemia.

Ademas, se plantea que la presente investigacion es conveniente, pues se basa en el
desarrollo de la competencia lectora como factor necesario para el desarrollo biopsicosocial y
cultural de NNA. Es de impacto, pues influye sobre la adaptacion social en contextos cognitivos
y socioafectivos. Es de interés pues aborda un fendmeno educativo que puede solventar la
relacion entre la ejecucién de estrategias pedagogicas innovadoras, el asertivo cambio actitudinal
(de docentes y estudiantes) y la transformacion de practicas educativas.

Es fundamental, porque contribuye con la aplicacién de estrategias pedagogicas que
estimulan la participacion, la motivacién y el interés, ofreciendo experiencias directas
relacionadas con el pensamiento critico, la creatividad, la autonomia, la confianzay la
autorregulacion, entre otras. Su utilidad se da en la generacion de espacios educativos donde se
utilicen las TIC para estimular el aprendizaje significativo. Su valor cientifico radica en que al
disponer de resultados fielmente conseguidos, de manera bioética, estos puedan servir como base
para disefiar estrategias curriculares tendientes a fortalecer la competencia lectora y mejorar la

motivacion del estudiante frente al aprendizaje.
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Es de relevancia pedagogica, porque a partir de los resultados obtenidos se pueden
implementar planes de mejoramiento que permitan cualificar los programas del area de lenguaje
que se desarrollen a nivel institucional. Su viabilidad y factibilidad se dan al contar con el apoyo
tanto de las autoridades correspondientes en cada ambito, como con el de la comunidad
educativa involucrada en el estudio.

Cabe serialar que dentro de la conveniencia y relevancia social para realizar la presente
investigacion, se encuentra también, el cumplir con las metas propuestas por el gobierno
nacional, en cuanto a que en 2025, Colombia sea el pais mejor educado de Latinoamérica
(Leandro-Ayala y Yaya-Blanco, 2019). Esto sumado a las directrices dadas por el MEN (2020),
gue aun en pandemia, insiste en la necesidad de desarrollar competencias lectoras, favoreciendo
la comprensién y fluidez, implica que las I.E. deben hacer una tarea de revision, disefio,
adaptacion, adopcion y evaluacion de estrategias didacticas que implementen el uso de TIC,
como apoyo en la ensefianza remota, la alternancia escolar y la presencialidad, fortaleciendo los
ambitos educativos emergentes en la busqueda de garantizar los derechos educativos de NNA, a
pesar de las circunstancias y en pro de su formacion integral.

Asi pues, en la presente investigacion se considera requisito apoyarse en aportes
epistemoldgicos, tedricos y empiricos, que permitan el desarrollo de la comprension y fluidez
lectora desde la construccion significativa del aprendizaje y la interiorizacion de aquellos saberes
que se puedan aplicar de manera transversal e interdisciplinar, y que ademas, sirvan como
herramientas Utiles para que cada sujeto asuma su rol dentro de una sociedad mas globalizada,
competitiva y cambiante. Por ello, toma como referentes tedricos, los aportes del aprendizaje
guiado como aplicacidn del constructivismo, desde la perspectiva de Piaget (1955), Vigotsky

(1926) y Ausubel (1978) para la ensefianza aprendizaje (descritos en el capitulo 2).
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Adicionalmente a lo ya expuesto, se resalta dentro de la utilidad metodolégica y las
implicaciones practicas, el hecho de plantearse la presente investigacion con el fin de evidenciar
el impacto causado al desarrollar estrategias didacticas que usen RED, en modelos de ensefianza
remota, de alternancia escolar y presencialidad, como respuesta educativa ante una pandemia
para apoyar el aprendizaje y el desarrollo de las competencias lectoras, en estudiantes de
Educacién Basica Primaria en una |.E. de Puerto Escondido (Cérdoba, Colombia). De manera
que a nivel institucional, local y nacional se revisen y evalUen estrategias didacticas, que
apoyadas en TIC, den soporte al aprendizaje y al desarrollo de competencias, facilitando que el
educando se integre al engranaje social y cultural, y en el fututo, al laboral.

Finalmente, se indica como parte del escenario en el que se desarrolla el presente estudio,
los efectos de dos afios de educacién en pandemia y la nueva normalidad educativa en
postpandemia que no solo debe tomar en consideracién las consecuencias de procesos
formativos dados desde la educacion remota, con acompafiamiento o no del grupo familiar, a
pesar de haber estado en confinamiento, sino también el impacto sobre las comunidades
educativas de regresar a practicas presenciales con unos estudiantes a quienes les cuesta retomar
la rutina escolar, que va desde la longitud de la jornada y el desplazamiento a la I.E., hasta el uso
de uniforme, las actividades pedagogicas planteadas y los plazos de entrega de las mismas; y un
cuerpo docente que se vio forzado a implementar estrategias didacticas apoyadas en RED y
procesos comunicativos sincrénicos online, durante la pandemia, y que ahora debe considerar la
adaptacion de tales recursos dentro de la presencialidad del aula, aprovechando sus beneficios y
continuacién con su apropiacion. Por ello, en la presente investigacion se considera pertinente

indagar sobre la utilizacion de las TIC por parte del profesorado con el fin de identificar, desde
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su percepcidn, si la implementacidn de estas herramientas tecnoldgicas llega sélo conocerlas,

progresa a utilizarlas o logra la idoneidad de transformarlas.

Objetivo General
Implementar una estrategia de intervencion en el aula basada en el aprendizaje guiado y
apoyada en el uso de Recursos Educativos Digitales, para fortalecer la comprension y fluidez

lectora en estudiantes de Quinto Primaria en la I.E. Sabalito Arriba (Puerto Escondido, Cérdoba).

Objetivos Especificos

= Diagnosticar el nivel de comprension y fluidez lectora de los estudiantes de Quinto
Grado, a partir de una prueba pretest de caracter cognitivo.

» Disefiar una estrategia de intervencion en el aula basada en el aprendizaje guiado y
los RED para desarrollar la fluidez y comprension lectora, teniendo en cuenta la
flexibilizacion curricular de la asignatura Lenguaje.

= Implementar la estrategia de intervencion en el aula disefiada, para fortalecer la
competencia lectora, en cuanto comprension y fluidez refiere, en la poblacion objeto
de estudio.

= Determinar el efecto de la estrategia de intervencién en el aula sobre el nivel de
comprensién y fluidez lectora, luego de aplicar una prueba postest y una encuesta

previamente validados.
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Supuestos
= Laimplementacion de una estrategia de intervencion en el aula apoyada en el aprendizaje
guiado y el uso de RED tiene un efecto positivo sobre el nivel de comprensién lectora de la
poblacion objeto de estudio.
= Laimplementacion de una estrategia de intervencion en el aula apoyada en el aprendizaje
guiado y el uso de RED tiene un efecto positivo sobre la fluidez lectora de la poblacion

objeto de estudio.

Constructos

Aprendizaje guiado.

Este tipo de aprendizaje se basa en que el escolar obtenga los conocimientos por si
mismo a partir de una guia minima del docente, quien es el encargado de organizar estrategias y
actividades que privilegien la basqueda, exploracion e investigacion, con el fin de que los
educandos obtengan conocimientos nuevos, relevantes al tema y habilidades para la solucion de
problemas, la formulacién de reglas, el probar hipétesis y reunir informacion, entre otros
(Bruner, 1961; Schunk, 2017). Autores como Kirschner et al. (2006) y Schunk (2017) sefialan
que el aprendizaje guiado también se conoce como aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje
basado en problemas, aprendizaje de indagacion y aprendizaje de experiencia, que hacen parte de

la teoria constructivista?.

2 Este se describe en el capitulo 2.
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Recursos Educativos Digitales (RED).

Los materiales digitales se denominan RED cuando presentan una intencionalidad
pedagdgica enfocada en el logro de un objetivo de aprendizaje y su disefio responde a
caracteristicas didacticas propias del contexto educativo, que incluyen elementos multimediales
como imagenes, sonidos, videos y animaciones.

Los RED se han convertido en agentes propiciadores de cambios en la educacion®, no
s6lo por proponer nuevas formas de comunicacidn e interaccion, sino también por poner de
manifiesto la necesidad de desarrollar habilidades y competencias, en una realidad cada vez mas
permeada por la globalizacién de la economia y la mundializacion de la cultura (AgenciaEduca,

2017; Correa-Ospina y Martinez-Farfan, 2018).

Competencia lectora.

La competencia lectora hace referencia a la capacidad de aprender, crear y usar signos a
partir de la interaccion de componentes cognitivos, simbolicos, semioticos, linguisticos,
discursivos y pragmaticos, entre otros, que permiten a quien lee, adquirir, comprender y producir
un mensaje en diferentes contextos, gracias a la interrelacion entre lector, texto y contexto (Solé,
2012; Baena et al., 2018). Ademas, el paso de habilidad a competencia lectora* debe darse bajo
el precepto de que esta implica conocer y emplear la lengua en una situacion mediada por la
experiencia, la necesidad, la motivacion y la accidn, en un proceso de renovacion y

reconstruccion constante, que es esencialmente humano (Hymes, 1974; Cuervo, 2018).

3 En el capitulo 2, se indica su rol dentro de la educacién y la sociedad del conocimiento.
4 Se describe en el capitulo 2, desde las perspectivas de diversos autores, los lineamientos del MEN y su evaluacion,
entre otros.
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Alcance

El gobierno de Colombia ha puesto como una de sus metas para el 2025, en lo que a
educacion refiere, ser catalogada como la nacion mejor educada de América Latina (Leandro-
Ayala y Yaya-Blanco, 2019). Para ello, ha creado una serie de politicas y programas tendientes a
aumentar el porcentaje de escolares que lleguen a los mas altos niveles de desempefio en pruebas
externas; entre estas se encuentran el ISC gue posiciona en un ranking nacional a las I.E.
mediante la asignacidn de calificaciones obtenidas segun los resultados académicos logrados en
pruebas Saber y el Programa Todos a Aprender (PTA) (Beltran y Rojas, 2016).

De manera que para dar cumplimiento a los lineamientos sefialados por el Estado, a
través del MEN, y teniendo en cuenta las actuales condiciones generadas por la pandemia
causada por COVID-19, se hace necesario el implementar estrategias de intervencion en el aula,
que a partir del uso de RED y bajo la orientacion del aprendizaje guiado, propendan el desarrollo
de la competencia lectora, en especial, el fortalecimiento de la comprension y fluidez.

Es relevante resaltar que, el disefio, ejecucidn y evaluacion de este tipo de estrategias
educativas, debe realizarse teniendo en cuenta factores adicionales como el contexto particular
del educando, pues en el nivel escolar a intervenir no sélo se debe incluir el acompafiamiento
familiar sino también el tipo de equipos con que se cuenta, el nimero de personas que dependen

de ellos y los horarios de acceso, entre otros (Tacha, 2019).

Limitaciones
La principal limitacion del presente trabajo es el tiempo de realizacién, pues a pesar de su
planeacion y establecimiento de pardmetros especificos de participantes, lugar, fecha y hora,

suceden inconvenientes que no permiten llevar a cabo los procesos investigativos con el rigor de
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tiempo deseado. Un ejemplo de esto son las actividades institucionales que interfieren o se
sobreponen a los tiempos de ejecucion de la investigacion, tanto aquellas propias de la I.E.
intervenida como las de la Universidad. De modo que, sobre la marcha se hacen ajustes,
adopciones y adaptaciones para lograr cumplir los objetivos establecidos sin que se afecte
negativamente la experiencia investigativa.

Se incluyen también aquellas limitaciones relacionadas con la integracion de la propuesta
educativa de manera regular al desarrollo de la asignatura lenguaje, pues conviene sefialar que la
aplicacion continua de esta adicionando, adecuando y adaptando actividades de aprendizaje
segun el contexto, pretende facilitar y hacer mas dinamico el proceso de ensefianza aprendizaje.

Finalmente, se registran aquellas limitaciones propias de la ubicacion geopolitica de la
I.E. intervenida y el dificil y restringido acceso terrestre, acuatico y aéreo, no siendo arbitrario el
nombre otorgado al municipio en el que se encuentra. Aclarando que con estas dificultades de
acceso fisico van de la mano aquellas relacionadas con van de la mano con infraestructura,

conectividad, disponibilidad y uso de TIC y demas recursos digitales.
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Capitulo 2. Marco de Referencia

Rivera-Garcia (2020) indica que uno de los obstaculos que debe enfrentar quien hace
investigacion en ciencias sociales se relaciona con consultar los aportes anteriores hechos sobre
el tema en cuestion y como plantearlos sin que sean un duplicado. Por ello considera que el
marco de referencia debe ser el orden 16gico, en secuencia y cohesion de los elementos
encontrados en las fuentes seleccionadas, que se dan en torno al planteamiento del problema y
deben ser utilizadas como base y fundamento en la proposicion de soluciones que mitiguen o
solucionen dicha situacion. De alli que la autora sefiale la construccion del marco de referencia
como una etapa investigativa ardua, dificil de elaborar y que requiere de mayor tiempo para su
desarrollo; que debe plantearse desde un enfoque teorico, conceptual, histérico, situacional y
legal, entre otros. En este apartado, y para efectos de la presente investigacion y dando
cumplimiento a las indicaciones dadas por la Universidad de Cartagena, se incluye la revision de
antecedentes de la realidad a investigar, desde cuatro enfoques: el marco contextual, el marco

normativo, el marco tedrico y el conceptual.

Marco Contextual

Rivero (2020) sefiala que el marco contextual en una tesis investigativa implica el
delimitar elementos asociados con el espacio, lugar y tiempo reales en los que sucede el estudio;
lo cual puede percibirse desde dos enfoques, uno, que describe el &ambito o contexto propio de
cada parte del conocimiento especifico en el cual se realiza el proceso investigativo, y dos, el
espacio fisico en el cual se desarrolla dicho proceso. Asi pues, en el presente escrito se aborda

este marco describiendo de manera situacional la I.E. intervenida.
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La I.E. Sabalito Arriba se encuentra ubicada en la zona rural del municipio costero de
Puerto Escondido en el norte del departamento de Cordoba. Es una entidad educativa de caracter
oficial, que presta sus servicios a la poblacion del departamento de Cérdoba, circunscrita al
municipio de Puerto Escondido; atiende aproximadamente a trescientos NNA con edades entre
los 5y los 18 afios, en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media,
garantizando la educacion gratuita de comunidades vulnerables ubicadas en estratos
socioecondmico 1y 2 del sector rural. Las actividades econdmicas que dan sustento a esta
poblacion se ubican dentro del rubro de pequefios cultivadores y ganaderos que intercambian
productos agricolas en poblaciones vecinas. Ademas se cuenta con maestros artesanos, y debido
al arraigo cultural propio del Bajo Sind, las ferias y fiestas patronales cobran gran relevancia. La
comunidad educativa se caracteriza por su diversidad étnica, con composicion familiar variada,
donde predomina el cuidado de los menores por parte de abuelos (INEDSA, 2018; 2022).

La I.E. Sabalito Arriba tiene como mision la formacion integral del ciudadano “con
miras a un desempefio personal, cientifico, cultural, social, capaz de conservar su entorno para
hacer de este agradable y sostenible; respetuoso de la moral y la ética que le permita vivir en
armonia con Dios y sus semejantes, alcanzando asi su éxito en la vida” (INEDSA, 2022, p. 6).
Ademas, consigna dentro de su filosofia institucional el contribuir al desarrollo humano a partir
de la promocion de procesos educativos y servicio social, basados en la formacion integral
biopsicosocial y cultural de sus educandos, que a futuro, les facilite su integracién en la sociedad
como ciudadano idéneo, capaz de aportar en la construccién y conservacion de un ambiente
biosostenible en una realidad permeada por la globalizacion de la economia y la mundializacion

de la cultura (INEDSA; 2022).
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Esta I.E. considera dentro de sus principios institucionales la transparencia, el desarrollo
humanistico, la equidad, | autonomia, el servicio y la diversidad linguistica.

Por otra parte, la I.E. intervenida, que trabaja bajo el paradigma constructivista social y
personalizado, cuenta con un administrativo docente, una secretaria, cerca de 300 NNA que
conforman el cuerpo estudiantil y un cuerpo docente de 18 maestros que trabajan por el
mejoramiento de la calidad educativa bajo la premisa de implementar elementos y estrategias
curriculares que permitan avanzar en el proceso del desarrollo del estudiante, de acuerdo con los
recursos disponibles, las dificultades propias del escolar y de la zona geopolitica, las
experiencias e interés de los NNA, y los factores socioeconémicos del medio en el que se
desenvuelven, haciendo grandes esfuerzos por innovar metodoldgicamente sin dejar a un lado su

identidad cultural (INEDSA, 2018; 2022).

Figura 9. |.E. Sabalito Arriba - Planta fisica

Nota La figura muestra forma panoramlca la planta fisica correspondlente a la IE. Sabalito Arriba.
Fuente. Autores de la investigacion

Dentro de la planta fisica consta de un lote con 800 m?, contando con dos sedes, una
denominada principal y otra, Sabalito Central. La implementacion de la estrategia de
intervencion en el aula se desarrolla en la sede principal, que cuenta con 7 salones, un rancho de

con techo de Eternit que se utiliza como comedor escolar, un aula de informéatica que no cumple
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con las condiciones basicas para esta funcidn, una unidad sanitaria, 2 aljibes y un espacio al aire
libre dedicado a la realizacion de actividades lidicas, recreativas, pedagdgicas, de servicio social
y huerta escolar, entre otras (figura 9).

Esta I.E., ha recibido equipos propios de recursos tecnoldgicos como computadores
portatiles que no han sido aprovechadas de manera 6ptima como alternativa de desarrollo
pedagdgico ni instrumentalizadas en su aplicacion e implementacién, desvirtuando su
potencialidad constructiva de saberes y dejando atras su utilizacion para promover interacciones
globales y diversas, que generen en los educandos las innovadoras formas de aprender
significativamente (INEDSA, 2022). Es por esto que los docentes investigadores plantean la
necesidad de redireccionar estrategias didacticas que permitan la interaccion pedagdgica a partir
de TIC y RED como herramientas tecnolégicas que promuevan en los estudiantes de grado

Quinto, el desarrollo y fortalecimiento de habilidades comunicativas y competencias lectoras.

Marco Normativo

En el marco internacional, la Organizacion de Naciones Unidas (ONU, 2005), la
UNESCO (2004, 2008), la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL,
2008) y el Fondo de Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2007) han establecido que,
dentro de las politicas estatales, los gobiernos deben promover el uso de TIC como herramientas
educativas necesarias para el desarrollo de los pueblos, pues son requisito en la actual sociedad
de la informacidn y el conocimiento. También sefialan, que tener acceso a infraestructura
tecnoldgica y usarla dentro del sistema educativo, propende la aceleracion del progreso
econdmico y social, reduciendo los indices de pobreza, aumentando las garantias educativas y

mejorando la calidad de vida de los ciudadanos, sus familias y comunidades.
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En consecuencia, el Estado colombiano, ha establecido una serie de lineamientos,
normativas y politicas que, en términos de educacion y bienestar de la poblaciédn, orientan la
formacion integral biopsicosocial y cultural de sus NNA, basadas en lo estipulado por la
Constitucion Politica (1991), la Ley 114 o Ley General de Educacion (1994), el Decreto
1860/1994, la Resolucion 2343 de 1996, el Decreto 1290 de 2009, el Plan Nacional Decenal de
Educacién (2016), y mas recientemente, debido a la pandémica causada por COVID-19, la
Directiva 005 de 2021 y la Resolucion 777 de 2021.

En el Titulo 1 y Il de la Constitucion Politica nacional (1991) se establecen los principios
fundamentales, derechos, garantias y deberes de los ciudadanos y del Estado, sefialando a este
altimo como el encargado de servir a la comunidad, promover la prosperidad general y
garantizar los principios, deberes y derechos de todos; haciendo plausible la orientacion de
dichos pardmetros hacia la basqueda de herramientas que mejoren la calidad de vida de los
colombianos. En la carta magna, el Articulo 45, indica que NNA tienen derecho a la proteccion y
a la formacion integral; el Articulo 69, promueve la investigacion en todas las instituciones y
niveles educativos, con la garantia de ofrecer condiciones para su desarrollo; el Articulo 189,
hace referencia a la inspeccion y vigilancia de los procesos educativos y de ensefianza; el
Articulo 365, consagra la educacion como un derecho y delega al Estado la responsabilidad de su
prestacion eficiente. Sumado a estos, y afectando directa o indirectamente el presente escrito, se
encuentran los articulos que hacen referencia a la proteccién de la diversidad étnica y cultural
(Articulo 7); la proteccion de la riqueza cultural de la nacion (Articulo 8); la promocién del libre
desarrollo de la personalidad (Articulol16); la libertad de conciencia y de expresion (Articulos 18

y 20); la libertad de ensefianza, aprendizaje, investigacion y céatedra (Articulo 27); la educacion
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como derecho personal y servicio pablico de funcion social (Articulo 67); y el fomento de la
cultura a través de la educacion (Articulo 70) (Senado, 1991).

En el caso particular de la Ley General de Educacion (1994), rectora de la educacion
colombiana, y en relacion con la presente investigacion, se toma como referente el Articulo 5,
que sefiala a la educacion como formadora de los colombianos en el respeto a la vida; a los
derechos humanos; a la paz y democracia; en la practica del trabajo y la recreacion; el
mejoramiento cultural, cientifico y tecnoldgico; y la proteccion del ambiente.

Es pertinente indicar que el MEN (2004) en sus EBC, sefiala la importancia de la
formacion en lenguaje, describiendo las metas que tiene la formacion en esta area del
conocimiento durante la Educacion Bésica Primaria, Bésica Secundaria y Media, orientando la
manera en que debe darse la formacion dentro de la asignatura, y estableciendo la estructura de
los EBC del lenguaje bajo cinco premisas: la produccion textual, la comprension e interpretacion
textual, la literatura, la ética de la comunicacién y los medios de comunicacion junto a otros
sistemas simbolicos.

Dentro del Plan Nacional Decenal de Educacién (MEN, 2016) el Estado propone que se
debe impulsar una educacion transformadora de paradigmas, mediante la promocion de
competencias como el pensamiento critico; la convivencia; la creatividad; la innovacion; la
colaboracién; la solucion de problemas; el liderazgo; y el manejo de informacidn y los procesos
comunicativos, entre otros. También exalta la necesidad de incluir en el curriculo temas como el
uso y apropiacion critica de la tecnologia, la cultura y la economia digital.

Asimismo, considera impulsar el uso pertinente, pedagogico y generalizado de las nuevas
y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion del conocimiento, el

aprendizaje, la investigacion y la innovacion, fortaleciendo el desarrollo para la vida. Indica que
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todo esto debe realizarse teniendo en cuenta la construccion de itinerarios diferenciados de

formacion docente y de directivos docentes, en todo el sistema educativo.

Marco Teorico

El desarrollo de las competencias comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir) ha sido
objeto de estudio durante los Gltimos tiempos, debido a esto, los procesos educativos se han visto
enriquecidos con aportes hechos desde la filosofia, la sociologia y la linguistica, pues diversos
autores han dedicado investigaciones exhaustivas al estudio de fendmenos relacionados con la
interaccion entre pensamiento, aprendizaje, ambientes escolares y procesos comunicativos,
planteando interesantes derroteros a seguir en investigaciones actuales y vigentes.

De alli, que para el presente escrito, se toman como referencia autores cuyas teorias de
aprendizaje estan relacionadas con la problematica planteada, haciendo énfasis en la
epistemologia constructivista, sus teorias, perspectivas y supuestos, entre otros (figura 10); ya
que, en conjunto, la aplicacion de sus principios se ve permeada por elementos como el contexto
socioeconomico y cultural, la edad de los participantes, las habilidades, las competencias, los
saberes previos, la experiencia y los factores asertivos en la facilitacién del proceso de ensefianza

aprendizaje (Alvarado y Uruefia, 2014).

Piaget. Psicogénesis del aprendizaje.

Para Piaget (1955), los nifios tienen un rol principal en la construccion del aprendizaje,
debido a su continua exploracion del entorno, los procesos de asimilacion y acomodacion que les
facilitan estructurar esquemas mentales de mayor complejidad y les permiten resolver

situaciones problémicas mediante procesos como la comparacion, la exclusion, el ordenamiento,
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reestructurando sus propias categorias de aprendizaje (Diaz-Barriga y Hernandez, 2010; Ardila 'y

Figura 10. Bases del Constructivismo
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conocimento por sl mismos

Extgena Endogena v Dhaléchea
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Cruz, 2014).
Teorias dal
Desamrollo
Humano
Supuesto
=)
= Las personas
E forman o .
£ construyen Perspectivas
g [—| egranparte
= de lo que - .
4 aprenden y ‘!"m"l‘“?”.e
ﬁ comprenden aprendzy)
Prmeipios
centrades en al
aprendiz (APA)

Factores cognoscitives ¥ metacognitivos;
motivacionales v afectivos; soctales v dal
dazarrollo; v de diferencias mdividnalas

Aprendizaje pmado o por descubrimiento

| | Aplcacionesala | |

EHEatanTa

Ensetianza por aplicacion

Aprandizaje anistido por pares

Aprendizaje cooperativo

Nota. La figura muestra las teorias, supuestos, perspectivas, principios y aplicaciones en la
ensefianza del Constructivismo. Fuente. Elaboracion propia a partir de Schunk (2017).
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Asi, Piaget (1955) indica que la educacién tiene como fin propender el crecimiento
intelectual y socioafectivo de los nifios dentro de procesos naturales, a partir de la
implementacion de acciones educativas que incluyan la interaccion con el medio que les rodea,
la transformacion del pensamiento representativo y la adquisicién del lenguaje con vinculos entre
el pensamiento y la palabra, entre otros. De manera que, el progreso de la adquisicion de las
competencias comunicativas esta vinculado al desarrollo cognitivo, pero suceden de manera
independiente a medida que se dan las etapas bioldgicas y madurativas (sensorio-motriz,

preoperacional, operaciones concretas, operaciones formales).

Vigotsky. Interaccién social para aprender.

Segun Vigotsky (1926), el sujeto tiene un rol activo en la produccién del conocimiento,
pues es libre y autbnomo en su adquisicion y participa de situaciones socioculturales que le
permiten su transformacion y progresion al lado de sus pares, logrando el equilibrio social. De
modo que, para que se den los procesos comunicativos y de aprendizaje deben tenerse en cuenta,
aparte de las funciones cognitivas, el entorno y la interaccién con este.

Al respecto, Salcedo (2017) sefiala que la teoria socioconstructivista de Vigotsky,
pretende que el aprendizaje implique més que sélo el aumento cuantitativo del dominio de
informacion, pues su valor cualitativo tiene vital relevancia y su impacto logra la transformacion
de los sujetos a través de la autorregulacion, la progresion de los procesos complejos y la
abstraccion, debido a las herramientas cognitivas propias de cada cultura (Zona de Desarrollo
Proximo -ZDP-).

Clemente-Egio (2021) indica que segun Vigotsky es posible adquirir habilidades

comunicativas gracias a la interaccion social, y que cuan mayor sea esta, mayor brevedad tendra
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dicho proceso, pues la capacidad comunicativa esta vinculada al entorno social en el que se
desempefia el individuo. Frente al proceso lectoescritor en nifios, Vigotsky (1926) sefiala que es
requisito para garantizar su desarrollo, el plantear estrategias de ensefianza optimas, ya que su
capacidad para expresar ideas cuenta con poca claridad y correccidn y que en ocasiones son
confusas, desorganizadas y léxicamente repetitivas, lo que da respaldo a investigaciones como la

presente, donde se evalla el efecto de didacticas pedagogicas sobre la comprension lectora.

Ausubel. Significacion del aprendizaje.

Para Ausubel (1978) el aprendizaje debe ser significativo, pues implica la retencion de
informacion que ya se posee y que se relaciona con la nueva para que sea Util y permanezca
durante toda la vida, siendo requisito las interaccion de las nuevas ideas y experiencias con las
adquiridas previamente; es decir, darle significacion, pues lo que se aprende y debe ser aprendido
es aquello que surge de la necesidad individual en relacion con la realidad del contexto y se
aprovecha desde edades tempranas, debido a la predisposicion asertiva que tienen los nifias y
nifios frente a la obtencidn de conocimiento y el aprender haciendo.

Segun Beltran y Rojas (2016), Ausubel propone que el aprendizaje debe ser significativo,
en un proceso interactivo entre percepciones, ideas, conceptos, esquemas y saberes, en una
reestructuracion constante, que dota a cada sujeto para participar mas alla de los &mbitos
académicos y los contextos escolares, segun su experiencia. De modo que, al extrapolar la teoria
de Ausubel sobre la comprension lectora, se puede sefialar que el nivel de conocimientos previos
del lector afecta la percepcién de pertinencia del contenido del texto; esto es, que los posibles
saberes que posea el lector y su necesidad de lo que lee, le permite atribuir significado al

contenido del texto produciéndose la significacion del aprendizaje (Bustamante, 2014).
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Supuestos y perspectivas constructivistas.

En términos estrictos, autores como Simpson (2002), Hyslop-Margison y Strobel (2008)
y Schunk (2017) consideran el constructivismo mas como una epistemologia que como una
teoria, donde ademas de generar y probar hipotesis, 10s sujetos crean su propio aprendizaje; y en
lugar de considerar el conocimiento como verdadero, lo catalogan como una hipotesis de trabajo,
ya que su construccion la realiza cada persona segun su experiencia, y aun cuando es verdadero
para ella, no necesariamente lo es para los demas.

De manera que, dentro de los supuestos fundamentales del constructivismo, esta el que
cada estudiante es un aprendiz activo que desarrolla el conocimiento por si mismo, segun su
experiencia y contexto; y por ende, el docente debe estructurar situaciones en las que los
estudiantes participan, indagan, se autorregulan, interaccionan socialmente y aportan sus ideas; y
el cuerpo docente como equipo, establece metas, vigila procesos y evalla progresos de acuerdo a
factores como el contexto y los intereses particulares, entre otros (Geary, 1995; Bruning, Schraw,
Norby y Ronning, 2004; Schunk, 2017).

De alli, que el constructivismo no se plantea con un Unico punto de vista, sino que se
visualiza desde diferentes perspectivas (figura 11), donde los procesos cognitivos, como el
pensamiento y el aprendizaje, estan situados dentro de diversos contextos y situaciones

(cognicion situada) y no sélo residen en la mente del aprendiz.



Figura 11. Perspectivas del Constructivismo
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Nota. La figura muestra las perspectivas exdgena, endogena y dialéctica del Constructivismo.
Fuente. Elaboracién propia a partir de Schunk (2017).

Al respecto, la American Psychological Association (APA, 1997) sefiala una serie de

principios agrupados en cuatro categorias que estan centrados en el aprendiz y reflejan el

enfoque constructivista aplicado a ambientes de aprendizaje, donde se establecen una serie de

lineamientos con el fin de contribuir a reformas escolares (tabla 4).
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Tabla 4. Principios de la APA centrados en el aprendiz

Factores

Cognozcitivos ¥

Nanwraleza del procezo ds aprendizgis. El aprandizaje de materias complajas ez mas eficar cuando se frata de un proceso que fiens la
infencion de constroir un sigmficado a partir de la informacion ¥ 12 expenencia.

Mstas del proceso de aprendizgie. Con el tiempo, con el apoyvo v 1a guia de metuccion, el aprendiz exitoso puede crear represantaciones
de conocpmento sizmificattas v coharentes,

Construccion de conpoimientor. El aprendiz relaciona informacion nueva con los conocinnantos que va pozes, de forma migmifieatnea.
FPerzamisnto estrategico. El aprendiz puede crear v whilizar diversas estratepias de pensanmento v razonamiento para lograr metas da
aprendizaje complajas.

Ferzamisnto acevca del persamisnto. Las estrategias de orden superior para seleccionar v supervizar las operaciones mentales facilitan el
pensamiento creativo ¥ critico.

Cortaxto del aprendizgie. El aprendizaje es mflmdo por factorss ambientalss come la cultura, 1z tecnolosia v las practicas de ensefianza

Il.-hht'lunlalu

Irfluencias motivacionalss v emocionales sobre el aprendizgie. La motrvacion del aprendiz influye an lo que aprends ¥ en cudnto aprende.
A suvez, en la motivacion para aprender influven los estados emocionales, creencias, mberszes, metas v habitos de pensamiento.
Motivacion infrinceca pava aprendsy. La creatradad, 2] pensamuento de orden supenor v 1a cunesidad natural del aprendiz contnbnren a
la motivacion para aprender. La mottvacion intrinseca o= estrmulada por fareas novedosas v con un grado optimo de dificultad, que son
relevantes para los mterasas personales, ¥ proporcionan opelones v control persomal.

Efactos de la motivacicn sobre el sgfierzo. La adqmzicion de habilidades ¥ conocmmientos complajos requisre un gran esfuerzo por parta
del aprendiz v la practica pmada. 81 el individuo no esta motivado para aprender, es poco probable que e ssfnarce sm coercion.

Socialez ¥
del Dezarrallo

Iwfluencias del desarvollo sobre el aprendizgie. Conforme las personas se desamrollan, existen diferentes oporhumdades y hmrtaciones para
aprender. El aprendizaje ez mas eficaz al tomar en cuenta las diferencias en las freas de desamrollo fizico, mbslectual, emocional v social.
Iwfluenciaz socialss sobre &l aprendizqis. Las mieraccionss sociales, las melaciones imterpersonales v la commicacion con los demas

mfluyven en el aprendizaje.

Diferencias
individuales

Diferencias individualss en el aprendizgie. Los aprendices cusntan con diferentes estrategias, métodos v capacidadas para aprender, laz

cuales dependen de la experiencia v 1z herencia.
Aprendizgie v diversidad  El aprendizaje es mas eficaz cnando se toman en coenta las diferencias en antecedentes inpiisheos, culiorales

v soctales da los aprendices.

Eztandares v evaluacion. El establecimento da estandares elevados v dezafiantes adecuados, as1 come 12 evaluacion del aprendiz v dal
progreso del aprendizaje, la cual mehoye la evaluacion diagnéstica, 1a dal proceso v la de rezultados, forma parte integral del proceso de
aprendizaje.

Fuents. Adaptade de Schunl (2017, p. 264).
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De manera que, la aplicacion de los principios dados por la APA (1997) centrados en el
aprendiz, conlleva al disefio de ambientes de aprendizaje constructivistas que, segin Brooks y
Brooks (1999) cuentan con los siguientes preceptos: los docentes plantean situaciones
problémicas de importancia incipiente; el aprendizaje se estructura de acuerdo con conceptos
primordiales; el punto de vista de cada estudiante es indagado y valorado; los planes de estudio
son adaptados en funcion de las suposiciones y necesidades del educando; y se evalua el
aprendizaje en contexto con la ensefianza. Asi pues, es posible encontrar diversas formas de
implementar la ensefianza que reflejen los principios constructivistas, entre ellas la ensefianza
por aplicacion, el aprendizaje asistido por pares, el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje

guiado. Siendo este ultimo el que orienta la presente investigacion.

Aprendizaje guiado

El aprendizaje guiado, también denominado aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje
basado en problemas, aprendizaje de indagacion o aprendizaje de experiencia (Kirschner et al.,
2006; Schunk, 2017), implica que el estudiante adquiera conocimiento por si mismo,
descubriendo, planteando y probando hipotesis, a partir del razonamiento y la reflexion, y no
solo al leer o escuchar lo sefialado por el docente. Es importante sefialar que no indica que los
estudiantes hagan lo que deseen cando lo deseen, sino que mas bien resuelvan situaciones
problémicas en contexto, bajo una guia minima.

En este tipo de ensefianza, se requiere el planteamiento de preguntas y situaciones a
resolver con progresivos grados de dificultad, donde el estudiante formula conjeturas, reflexiona
e interioriza lo aprendido, sabiendo que esto puede ser aplicado a situaciones que trascienden la

academia, es decir, le da significacion al conocimiento.
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En sintesis, en el caso de la comprension y fluidez lectora, la interaccidn entre las
diferentes perspectivas, teorias y postulados constructivistas aplicados a la ensefianza, desde el
aprendizaje guiado, permite al escolar desarrollar habilidades y competencias con motivacion,
interés y significacion, en un proceso activo, complejo, auténtico, social y cultural, que va mas
alla de los ambitos educativos, a través de su implicacion en el planteamiento de soluciones
frente a situaciones problema que lo lleven a explorar, manipular, experimentar, discutir y

demostrar nuevos conocimientos (Macias, 2017).

Marco Conceptual

Habilidades comunicativas.

Las habilidades comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir) que se manifiestan desde
los primeros afios de vida de manera previa a la escolarizacion y se fortalecen en la escuela,
surgen como como proceso, ante una necesidad social que se apoya en el desarrollo psicomotor y
en el autoaprendizaje para construir un modelo de expresion idiomatica que le permite a cada
individuo el poder interactuar en comunidad, integrandose socialmente (Bustamante, 2014;
Pulgar-Clavo et al., 2018).

Las habilidades comunicativas son de tipo receptivo (escuchar, leer) o productivo (hablar,
escribir) y deben ser desarrolladas de manera integral en ambientes educativos donde prime la
participacion de los estudiantes en la construccion del conocimiento (Bustamante, 2014).

Autores como Baena et al. (2018) sefialan que tanto las habilidades comunicativas
receptivas como las productivas, convergen para dar fin a su funcion, facilitando el compartir
ideas, pensamientos y suefios, en interacciones que, como reaccion en cadena, no privilegian una

habilidad sobre otra a la hora del cumplimiento del real objetivo de la lengua: la comunicacion.



62

Para Casteblanco et al. (2017) las habilidades comunicativas estan relacionadas con las
capacidades de cada sujeto en funcion de la construccion del conocimiento a partir de
experiencias, comportamientos, etapas bioldgicas y formas de interaccion, que deben ser
propdsito de desarrollo y fortalecimiento en las I.E.; y debido a que estas habilidades van més
alla del caracter curricular, se convierten en herramientas que desarrollan el pensamiento y
facilitan la adquisicion del saber en &mbitos que traspasan lo académico; esto es, que son

habilidades aprovechadas para ser competentes.

Competencia lectora.

De manera sencilla, ser competente es saber hacer en contexto, es decir, tener la
capacidad de integrar lo que se ha aprendido y aplicarlo en situaciones problémicas que
requieran enfrentar, decidir, asumir y solucionar, evidenciando el desarrollo de habilidades,
potenciando otras y reconociendo que su implementacion es para toda la vida; eso si, sin dejar de
lado elementos propios del individuo (valores, ética, moral) y del contexto sociocultural (Baena
et al, 2018; Correa-Ospina y Martinez-Farfan, 2018).

Por ello, es responsabilidad de las I.E. generar ambientes de aprendizaje que privilegien
el desarrollo de competencias; de manera que la escuela, cumpliendo con la funcidn social de la
educacién, debe tener dentro de sus prioridades el abordaje de aquellas subcategorias que hacen
parte de las habilidades comunicativas y que, en el caso de la presente investigacion, hace
referencia a la competencia lectora, especificamente a la fluidez y comprension.

La competencia lectora implica entonces la capacidad de aprender, crear y usar signos a
partir de la interaccion de componentes cognitivos, simbélicos, semiéticos, linglisticos,

discursivos y pragmaticos, entre otros, que permiten a quien lee adquirir, comprender y producir
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un mensaje en diferentes contextos, gracias a la interrelacion entre lector, texto y contexto (Sole,
2012; Baena et al., 2018).

Ademas, el paso de habilidad a competencia lectora debe darse bajo el precepto de que
esta Gltima, implica conocer y emplear la lengua en una situacion mediada por la experiencia, la
necesidad, la motivacion y la accion, en un proceso de renovacion y reconstruccion constante,
que es esencialmente humano (Hymes, 1974; Cuervo, 2018). En concordancia, Clemente-Egio
(2021) indica que en la actual era de las comunicaciones y la informacion, la competencia lectora
involucra la capacidad de enfrentar situaciones complejas tomando como apoyo recursos
psicosociales como las destrezas y actitudes, en contextos determinados.

Para el MEN (2006), las competencias hacen referencia a la interaccién entre habilidades,
actitudes, conocimientos y disposiciones que, en conjunto, desde lo cognitivo, socioafectivo y
psicomotor, facilitan al individuo su desempefio efectivo, flexible, eficaz, critico y adaptativo en
tareas, contextos y &mbitos diversos. De manera que, al adquirir saberes y desarrollar
competencias, cada sujeto puede usar estas de manera ilimitada y enfrentar, con menor
dificultad, situaciones de su cotidianidad, teniendo siempre presente que la adquisicion de
conocimientos nuevos lleva a desarrollar mas competencias y le prepara convenientemente para
su trasegar.

Asi pues, el MEN (2018) categoriza la competencia lectora como una competencia
genérica, ya que es indispensable para el desempefio en diversos ambitos de todo sujeto,
independientemente de a qué se dedique, cual sea su profesion u oficio; y la cataloga como una
competencia para la vida, formando un lector eficiente, amplio y critico que tendera a ser un

miembro participativo y productivo de la sociedad.
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Esta competencia se evalUa en las pruebas de estado (Pruebas SABER 3°, 5°, 9°, 11°,
Pro) bajo el parametro de lectura critica en las pruebas de lenguaje. A continuacion se indica la
forma de evaluacion en diferentes pruebas nacionales e internacionales, de la competencia

lectora.

Evaluacion de la competencia lectora.

Tomando como referente internacional lo sefialado por la OCDE (2019) en las pruebas
PISAy al ICFES (2020) con las pruebas Saber en el &mbito nacional, conviene indicar que a
pesar de existir diferencias en su definicién de competencia lectora, coinciden en sefialar que esta
se da por un proceso lector activo y reflexivo, donde se construyen conocimientos que se aplican
en multitud de ambitos y contextos.

Ambas pruebas, plantean evaluar la competencia lectora segun un modelo multinivel de
superacion progresiva, que en caso de las PISA van de 1 a 6, siendo este Ultimo el nivel mas alto

(tabla 5).
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Tabla 5. Niveles de desempefio en Lectura Critica — Pruebas PISA

Nivel | Puntaje Dezcripeion del Componente
El lector debe buzcar wi umice fragmento de informacion explicita en una posicicn prominents en un feddo breve ¥ smizchcaments simple con
1B 26la | un contexto v tipo de texto familiar, come unz narracién o 1wz simple lista. El tedto normalmente proporciona apovo al estudiants, como la
334 repeticion de la informacion, mmagenss o simbolos conocidos, Hay poca infonmacion que compita. Ademas, debe realizar conexiones smmples
entra pieraz advacentes de mformacion.
El lector debe localizar una o mas piazas mdepandientes de imfonmacion explicita; para reconocar ol tema prineipal o el proposito del antor en
1A 3333 | 1 texto sobre un tema conceido, o parz hacer una conexidn simple antre 13 informacion del texto ¥ &l conocimiento comim, de todos los dias.
’ 406 Mommalments la imformacion raquernida en el texto a2 prosunente v hay poca, o ninguna, mformacion de la competancia. Tambien daka
coneidarar los factores relevantes an la tarea v en el texto,
El lector debe localizar uno o mas fragmentos de informacion, que peeden necssitar zar infendos v puede zar necesano cumplir una sere de
4072 condicienes; debe reconocer lz 1dea primcipal de um texto, cnmprznder las relaciones, o interpretar su sigmificado dantro da 1ma parte lmmitzda
2 478 del texto -:u:mdu Iz informacion no e prommente v &3 necesanoe hacer mferencias de bajo nrvel. Tambien debe realizar comparaciones o
' confrastas con baza en una sola caracteristica en ol texto; ademzs de realizar unz comparacion o vartas conexiones entre ol texto v el
conocimlento exterior, hacer uzo de la expensncia v laz achitudes personales.
El lector debe localizar, v en almumos casos reconocar, la relacion antre vanocs fragmentos de mformacion goa deben cumplir variaz
condicienes. Debe intesrar varias partes de un texto con el fin de identificar unz 1dea principal, comprander una relacidn o interpretar 2l
3 480 a | mpmificado de una palabra o fraze. También debe taner en cuanta muchas caracteristhicas al comparar, contrastar o categorizar. A menndo, la
552 mformarion requenda ne es prominenta o hay ofros chstaeulos en el texte, come 1deas que son confrarias a lo esperado o negativamente
redactadas. Ademas, debe realizar conaxiones, comparacionss v E!:ph—::u:mnu, o evaluar una caracteristica del texdto; v damostrar wa busna
comprensicn del texto an relacion con el conecinuanto familiar, de cada dia, o en relacion con el conceimianto menos comm.
El lector debe localizar ¥ organizar vanos fragmentos de informacion incrustada; mterpretar al sipmificado de matices dal lenguaje an ma
4 333a | seccion de testto, teniendo en cusnta el texto en su conjumte; comprander v aplicar cateporias en un contexto desconoeido; wtilizar al
623 conocimisnto formal o pablico para enutir hipdtesis sobre o evaluar criticaments un texto; ademas dabe demostrar unz comprension exactz de
los textos larzos o complajos cuyo contanido o forma puede zar desconocido.
616 El lector debe localizar v orgamizar vanos fragmentos de informacion profimdaments merustada, identificando la mformacion del texto que ez
& 07 relevante; avaluar criticamente v geanerar hipotesis sobre |a base de un conocmmanto ezpecializado; tener una comprension complata v
! detallada da un tescto cuvo comtenido o fonma ez desconocido; v fratar con conceptos que zon confraries a las expectativas,
El lector debe haear vanias mferencias, comparaciones v confrastes detallados v pracizes; demostrar vna comprension completa v detallada de
Mis de | OO mas textos & mtegrar la informacion entre ellos; generar categorias abstractas de interpretaciones cuando las tareas presemten 1deas
& 503 desconocidaz e mformaeion gua compita de manera prominente; reflestionar v evaluar erihicaments wm texto complejo zobre un tama
desconocido, tamiando en cuenta vanos criterios o puntos da vista, aplicando comprenziones sofisticadas desde mae alld dal texto; v zer
pracizo en el analisiz v |2 atencion al detalls que es poco vimable an log temtos,

Fuente. Elaboracion propiz a partir de ICFES (20207
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En las pruebas PISA de 2018, se evalUan dos subescalas. La primera relacionada con
procesos cognitivos asociados a la lectura (comprender, evaluar y reflexionar, localizar
informacion) y la segunda con el formato del texto (textos con estructuras simples y con
estructuras multiples). EI primer componente de la subescala procesos cognitivos, el comprender,
mide la capacidad de cada escolar para representar el significado explicito del texto, integrar
informacion y lograr inferencias. En este componente del primer subproceso, los jovenes
colombianos evaluados evidenciaron un mayor desarrollo que el logrado por sus pares
latinoamericanos (7 puntos de diferencia), pero menor que aquellos de paises asociados y no

asociados a la OCDE en Asia, Europa y Norteamérica (74 y 13 puntos, respectivamente).

Figura 12. Puntajes promedio en la Subescala de Procesos Cognitivos en Lectura Critica — Pruebas PISA.
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Nota. La figura muestra los resultados obtenidos por Colombia en las pruebas PISA 2018 en la subescala Procesos
Cognitivos asociados a la lectura (comprender, evaluar y reflexionar, localizar informacion). Fuente. ICFES (2020).

Respecto al segundo componente de la primera subescala, evaluar y reflexionar, la prueba
evalUa la capacidad para diferenciar la calidad y credibilidad de la informacion luego de
reflexionar sobre el contenido y la forma del texto, identificando y manejando el conflicto, no

solo al interior del texto, sino a través de este. En este item, los evaluados colombianos logran un
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promedio 7 puntos mas alto que el de sus pares latinoamericanos (figura 12), pero menor que
aquellos cuyos paises estan o no asociados a la OCDE (77 y 12 puntos, respectivamente). El
tercer componente de la primera subescala, localizar informacidn, se relaciona con la capacidad
para buscar y seleccionar datos relevantes del texto, usando asertivamente aquellos requeridos
dentro de los mismos. En este Gltimo componente del primer subproceso, los jovenes
colombianos evaluados evidencian, de nuevo, un mayor promedio que el logrado por sus pares
latinoamericanos (4 puntos de diferencia), pero menor que aquellos de paises asociados y no
asociados a la OCDE en Asia, Europa y Norteamérica (83 y 22 puntos, respectivamente).

En la segunda subescala, formato de texto, el componente textos con estructuras multiples
hace referencia a aquellos textos con autores, fechas y titulos que pueden variar en el tiempo,
como blogs y paginas web; mientras el segundo componente, textos con estructuras sencillas, se
incluyen textos con autores, fechas de publicacién y titulos definidos o estables en el tiempo. En
los dos componentes del segundo subproceso, los jovenes colombianos evaluados evidenciaron
un mayor promedio que el logrado por sus pares latinoamericanos, pero menor que aquellos de

paises asociados y no asociados a la OCDE en Asia, Europa y Norteamérica (figura 13).

Figura 13. Puntaje promedio subescala Formato de Texto en Lectura Critica — Pruebas PISA.
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Nota. La figura muestra los resultados obtenidos por Colombia en las pruebas PISA 2018 en la subescala
Formato de Texto (estructuras multiples y estructuras sencillas). Fuente. ICFES (2020).
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En el plano nacional el MEN (2018) a través de las pruebas Saber, en su componente
lectura critica, busca evidenciar la activacion de estrategias transversales de lectura que
involucran la articulacion entre el texto, el lector y el contexto discursivo. Esto se manifiesta
cuando el estudiante demuestra cuatro capacidades: omitir los datos no relevantes o esenciales;
seleccionar informacion que ha identificado como necesaria dejando atras los datos redundantes;
generalizar secuencias de proposiciones sustituyéndolas por otras que impliquen la esencia del
concepto reemplazado; e integrar-construir, que implica cambiar una proposicion en funcién de
presuposiciones e implicaciones logicas. De manera que la evaluacion lectora realizada en
pruebas Saber, considera los principios de apropiacion y generacion de conocimiento a
desarrollarse mediante cualquier tipo de texto, el analisis segin su estructura, competencias y

niveles de desempefio (tabla 6).

Tabla 6. Componentes Lectura Critica — Pruebas SABER.

Componente Ttem Descripeion

Microestructura  Fed de proposiciones interconectadas.
Unidad

Semantica Macroestructura Eepresentacion global del texto al darle mayor jerarquiz a la

Microestructura.

Superestructura  Estructuras globales que dan cardcter diferenciador al texto

Identifica y Entiende el significado de elementos locales del texto.
entiende Identifica eventos narrados explicitos en el texto v los personajes
contenidos locales  involucrados.

Comprende come Comprende la estructora formal del texto v 1a funeion de sus partes.
ze articulan laz  Identifica y caracteriza diferentes voces o sitnaciones del texto.
Competencias partes del texto  Comprende relaciones entre diferentes partes o enunciados de un texto.
Generales para darle sentido  Identifica y caracteriza ideas/ afirmaciones de un texto informativo.
global Identifica relaciones entre diferentes elementos de un texto dizcontinuo

Establece validez e implicaciones del enunciado de un texto.
Establece relaciones entre textos o enunciados.

Eeconoce contenidos valorativos presentes en un texto.
Feconoce estrategias discursivas en un texto.

Contextualiza un texto o la informacién que contiene.

Eeflexiona a
partir de un texto
v evalia su
contenido
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Insvficients (1) Comprende textos sencillos de informacidn explicita.

Minimo (2) Comprende textos a partir de informacion literal.
Niveles 'E]e Satisfactorio (3 Infiere informacion de elementos locales; da sentido global a la
desempefios atistactorio (3) informacion literal.

Abstrae ideas, evaluando, valorando y contrastando.
Lee criticamente.

Fuente. Elaboracion propia a partir de MEN (2018) e ICFES (2020

Avanzado (4)

Cabe sefialar que estas pruebas de Lectura Critica aplicadas por el ICFES contienen
preguntas cerradas con respuesta de seleccion multiple o preguntas abiertas de respuesta corta,
que no pueden evaluar todos los aspectos de la lectura critica (MEN, 2018). Para que las I.E.
evallen de manera interna las competencias en lenguaje, adicionalmente a los EBC y el Plan
Nacional de Lectura y Escritura, el MEN presenta en 2007 los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, y en 2016, los DBA. Aunque se trata de pardmetros que orientan el desarrollo
de la asignatura Lengua Castellana (Lenguaje) se refieren en este apartado debido a que sus
discusiones tedricas y practicas, temas y consideraciones, concuerdan en que la evaluacién de la
lectura critica (MEN, 2018) debe:

= Estar orientada en la consecucion de tres objetivos claros: la autonomia del
pensamiento, la formacién para el ejercicio activo de la ciudadania y el desarrollo del
pensamiento critico.

* Implementar una amplia gama de tipologia textual, que considere y no deje atras, los
propios de las TIC.

= Incluir competencias del lenguaje como textual (mecanismos que garanticen
coherencia local y general), semantica (reconocer y usar significados y vocabulario
de forma asertiva) y pragmatica (reconocimiento y uso de reglas contextuales).

= Ser consecuencia de un proceso comunicativo y cognitivo progresivo y multinivel

que son: 1, nivel de construccidn del sistema (coherencia y cohesion local); 2, nivel
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de uso del sistema con fin comunicativo y significativo (coherencia global); 3, nivel
explicativo de fendmenos del lenguaje (coherencia y cohesion lineal); y 4, nivel
metacognitivo (pragmatico).

Sin embargo, se debe aclarar que mientras los Lineamientos proveen de fundamentos
pedagdgicos a la ensefianza, las pruebas de lectura critica son un instrumento valorativo que
mide las competencias con limitantes propios de las evaluaciones estandarizadas, segun el
curriculo y nivel de educacion. De manera que, ya sea en evaluaciones internacionales (PISA),
nacionales (Saber) o de cada I.E. se reconoce la existencia de diferencias entre comprension y
competencia lectora, aun cuando ambas tengan como punto focal la utilizacién de la lectura para
desarrollar el potencial individual y facilitar la integracion social; y se pueda decir, de manera

sencilla, que la competencia lectora es comprender (Clemente-Egio, 2021).

Comprension lectora.

La definicion de comprension lectora ha variado a través del tiempo y su significacion se
ha adaptado y adoptado, segln el progreso de la humanidad como civilizacion. A continuacion
(tabla 7) se muestran, cronolégicamente, algunos conceptos adicionales a los ya manifiestos en el

presente escrito.

Tabla 7. Conceptualizacidn sobre la Comprensidn Lectora

Autor Conceptualizacion/ Aportes sobre la Comprension Lectora

Primeros trabajos sobre este tema. En ellos demuestra diferencias entre sujetos que emplean
distintos tiempos al leer el mismo texto, con diversidad de recordacién y reconocimiento de mas
términos e informacion en la segunda lectura.

Fomanes
(1884)

Establece dificultades al leer relacionadas con la identificacion de significados, importancia de las
Throndike | ideas y respuestas al concluir la lectura; evidenciando asi que la lectura no es mecanica sino activa
(1917) (al involucrar procesos organizativos y analiticos) y que es una funcién compleja (interactiia con

otras habilidades, capacidades v componentes).

Al ser una capacidad que brinda la oportunidad de redireccionar lo leido segin el uso o la
intencidn, la comprension lectora es una habilidad practica utilitaria, pues el lector interpreta
asertivamente el texto segiin el contexto indicado.

Carroll
(1926)
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Establece nueve factores o gropos de habilidades generales que meiden sobre la comprensidn
Dravis lectora 2 incluyen =] significade de palabras, reconocimisnte de referentes v antecedentas,
[1344) respuesta ante cuestionamientos ¥ elaborar conclusiones, entre ofras; lo cual da soporte 2 la
naturaleza paicologica de esta
Goodman | La compren=zion lectora, en ezencia, es un proceso continuo de identificacion v asociacion entra
(1536) zigmficados otorgados por el texto v atnbuides por el lector.
Comprender un texto no solo involucra el captar el sigmificade de laz palabras, frazsez o la
Cooper o . - i ;
(1950) estructura del fexto, también requiere de la representacion mental en un escenano apropiado (real,
hipotético, fantazioso) donda lo leldo cobre sentido.
Tébar . . )
(1995) En la compranzion lectora, =l que lee elabora un significado al interactuar con el texto.
Dafior Es el producto de un proceso que ragulz quien las, en el que mterachia tanto la informarion
(1594) suministrada por el texto como la que tiene el sujeto en sn memoria.
8ol La comprenzion lactora resulta de la mteraccion sntre &l lector (agente creador), sus
(1 ;9;) conocimientos previes, el taxto, el propozito de lo que lea v el contexto, para construir
conocImiento.
Caszany Instrumento potenciador del aprendizaje, donde se entrectuzan la adquizicicn del cédigo escrto
(20047 con el desarrolle de conciencia, reflexicn v espintu critico.
Snow Procezo spmultines extraceion’ construceion da significado, que surpe da | inferacciin entra el
(20047 lector, el taxto v las oparaciones lactoras.
Para que exista la compren=zion lactora, quisn lea, debe contar con cinco tipos de conocimiantos:
(zarcia- 2l lmpiiiztico {palabras, sigmificade, puntnacion, grafemas-fonemas), el ezpacifico (respecto al
Madmga tema tratado en =l texto); loz zenerales (los sabserez adquinidosz previamente que po=ibiliz la
(2006) mterconexion de mformacion dad en el texto); de sstructura orgamizativa del texto (azociacion
enire saberas); ¥ estratégicos ¥ metacogmtivos (logo de metas para actuar en consecuencial.
Artrndad constroctiva, complaja v estratégica, gque mnvoluera la mnteraceion entre lector, texto v
Dha=- confexto; v gque suceds al tomar una de estas tres rotas: a) ruta enstalizada, domde el syyeto
Bamga ¥ relaciona conocimisntos previos v habilidades, obtemendo alto nivel de compren=zion; b) ruta
Hemandsz | esfratégica, donde el sujeto mtenta comprender de diversas formas, necesitande mayor tiempo ¥
(2010) esfuerzo; v ¢) rota al fracaso, donde &l sujeto tiene dificuliades al comprander, noen la
decodificacion zimo en la mterpretacion.

Fuente. Elaboracion propia

Para autores como Freire (1981) y Solé (2012), el proceso lector es un acto dindmico en

el cual el individuo conoce en profundidad el sentido de lo que lee, pues lo lleva al mundo del

autor, le brinda la posibilidad de relacionarlo con su propio contexto y enriquecer su proceso de

aprendizaje, de manera que la comprension del texto de forma critica implica la percepcion que

tiene el lector del texto y del contexto. Por ende, la comprension lectora va mas alla de extraer,

deducir o copiar un significado, pues realmente se construye conocimiento y el educando

comprende lo que lee, al lograr desarrollar la capacidad de integrar los saberes que posee con la
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nueva informacion adquirida, usando acciones linguisticas y dandole utilidad dentro de su
formacion integral (Ausubel, 1978; Cassany, 2004; Chomsky, 2011; Casteblanco et al., 2017;
Avila et al., 2018). Asi pues, como se ha establecido previamente, la comprension lectora es una
competencia transversal que implica el desarrollo de multiples habilidades y procesos (Ledn-
Islas et al., 2019); y que, segun Kheamis (2005), Pulgar-Calvo et al. (2018), Rojas et al. (2019) y
Plaza-Plaza (2021) cuenta con tres caracteristicas en esencia:

= Proceso constructivo, dada la naturaleza constructivista de la lectura, que implica la
falta de pasividad del lector frente al texto en funcion de sus maltiples habilidades,
entre ellas pensar sobre lo que lee.

» Proceso de interaccion entre el lector y el texto, ya que el lector aporta sus saberes,
experiencias, actitudes y bagaje cultural que influye sobre los significados atribuidos
al texto y sus partes.

» Proceso estratégico, pues el lector modifica su forma de leer segun la familiaridad que
tenga con el tema, sus metas, motivacion e intereses, entre otros; esto es que adapta y
adopta sus estrategias lectoras seguin sus necesidades.

Para Cuetos (1996) y Colana y Cueva (2017) la comprension lectora es un proceso con
variedad de operaciones que sucede al desarrollarse una serie de procesamientos relativamente
autonomos de progresién gradual: perceptivo (identificacion de signos), 1éxico (decodificacion,
memoria y fonologia), sintactico (orden, significado, puntuacion) y semantico (extraccion del
mensaje). De modo que, a pesar de su progresion y complejidad, la comprension lectora puede
ser evaluada segun parametros establecidos para cada nivel lector, biolégico del sujeto y de
conocimiento. Condemarin (2001) sefiala que en la comprensidn lectora estan implicadas

multiples habilidades, pero que a la hora de evaluar su desarrollo, se deben enfocar esfuerzos en
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cuatro importantes destrezas que interactGan entre si: precision, fluidez, automonitoreo y
comprension. De modo que, para efectos de la presente investigacion, y como se ha establecido,

se toman como destrezas a evaluar la fluidez y la comprension lectora.

Niveles de comprensién lectora.

Para autores como Sanchez (2009), Bustamante (2014) y Gottheil et al. (2019) los niveles
de comprensién lectora describen un proceso en el que se avanza progresivamente desde la
percepcidn correcta de signos y simbolos, hasta la interpretacion, inferencia, seleccion,
valoracion, contraposicion y aplicacién de informacidn, opiniones e ideas, donde se visibiliza la
interaccion lector/ texto/ contexto. Solé (2012) sefiala que existen cuatro niveles de comprension
lectora: ejecutivo, donde se involucra el conocimiento del cédigo escrito y su utilizacion
mediante el reconocimiento de letras, palabras, frases; funcional, donde gracias a la lectura se
responden algunas exigencias propias de la realidad cotidiana; instrumental, donde se hace
énfasis en la obtencion de informacion y el acceso al conocimiento; y epistémico, donde se
utiliza la lectura como base del pensamiento propio y la contrastacion de este, conduciendo a la
comprensién de perspectivas particulares propias y ajenas, en procesos de cuestionamiento,
refuerzo o modificacion del saber, donde no solo se acumula informacidn sino que se transforma
el pensamiento.

Por su parte, Nifio (1998) al igual que Rojas et al. (2019) indican que los niveles de
significacion a la hora de leer son tres: cognitivo, de significacion expresiva y de significacion de
acciones e interacciones. En el nivel cognitivo o de representacion se construye el conocimiento
gracias a tres tipos de relaciones: causal entre pensamiento simbolo (palabras); directa o indirecta

entre pensamiento y referente (cosas, objetos); e indirecta entre el simbolo y el referente. En el
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nivel de significacion expresiva se reconoce la interaccion entre contenidos referenciales o
conceptuales con aquellos obtenidos por experiencias subjetivas. El nivel de significacion de
acciones e interacciones hace referencia al accionar entre autor y lector a partir del proposito o la
intencionalidad, tomando como referentes las ideologias, la comunicacién y el contexto.

Asi pues, el desarrollo de la comprensidn lectora a partir de una serie de microhabilidades
(tabla 8) y su progresién a niveles de mayor complejidad es fundamental en el aprendizaje y por
ende, un aspecto vital dentro de la ensefianza. Para efectos de la presente investigacion, se toman
como referentes los niveles de comprension lectora sefialados por el MEN (1998) y se
enriquecen con aportes realizados por diversos autores como Cassany (2004), Pinzés (2007),
Sanchez (2009), Solé (2012), Bustamante (2014), Cérdova (2017), Gamboa (2017), Pérez y

Regino (2019) y Ramirez y Pineda (2021), entre otros.

Tabla 8. Microhabilidades desarrolladas al lograr cada nivel de comprension lectora.

MNivel de

.. Microhahilidades
comprension lectora

Distinguir la informacion relevante de 1a secundaria.

Encontrar la idea principal

Identificar analogias v relaciones causa efecto.

Seguir instrucciones v secuencia de una accion.
Literal Identificar los elementos de vna comparacion.

Dar sentido de una palabra con miltiples significados.

Eeconocer y dar significado a sufijos v prefijos.

Identificar sindnimos, anténimos ¥ homéfonos.

Dominar vocabulario basico segin su edad.

Predecir resultados.
Inferir el significado de palabras desconocidas v eventos previsibles.
Entrever la cansa de determinado efecto.

Inferencial Inferir secuencias logicas v significado de frazes en contexto.
Fecomponer un texto haciendo variaciones.
Interpretar lenguaje fizgurativo v prever un final diferente.
Juzgar el texto de manera personal emitiendo juicios.
Criti Diferenciar hechos de opiniones.
ritico

Eeaccionar frente a Io planteado en el texto.
Analizar a intencion del autor.

Fuente Elaboracion propia a partir de Bustamante (2014)
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Nivel literal o textual. Este primer nivel se da ante la exploracion superficial del texto y

es alcanzado cuando el sujeto tiene la capacidad de reconocer frases y palabras claves del mismo,

identificando lo que dice, sin hacer una profunda activacion de las estructuras cognoscitiva

intelectuales y reconstruyendo lo leido de forma no mecénica (Casteblanco et al., 2017;

Gonzalez, 2018; Ramirez-Beltran y Pineda-Mejia, 2021). Este nivel puede subdividirse en

literalidad transcriptiva, retencion y organizacion, y denota el logro de ciertos indicadores de

evaluacion (tabla 9).

Tabla 9. Nivel Literal: Subniveles e Indicadores de Evaluacion.

Subnivel Implicacion Habilidades Indicador de Evalnacidn
Identificar formas  Transpone contenidos del texto a su plano mental.
Decodificar v contenidos Capta el significado de palabraz, oracicnes v
. . signos escritos explicitos cliuzulas.
Tlflteral.?dta.d_ convirtiendo lo Reconocer Localiza e identifica elementos | detalles, tiempo
TARSEHPIVA . ieval en sonoro ¥ palabras con ¥ espacios.
viceversa definicién Eeconoce ideas principales y secundarias.

azociada a su uso

Secuencia sucesos.

Pasar de . Eeproducir sitnaciones planteadas en el texto.
. Generalizar, .
transcripcion seleccionar Fecordar pasajes v detalles.
Retencidn grafémica, ala . Fijar aspectos fundamentales del texto.
- omitir € mtegrar . .
traduceion - Acopiar y recclectar datos especificos.
. datos vitales e et .
semantica Sensibilizacion ante el mensaje.
Descubrir causa y efecto de sucesos.
Ordenar i -
Captar v Clasificar v categorizar elementos.
T elementos y : - y . . .
Organizacion . ! establecer Identificar personajes principales y secundarios.
vinculaciones que - . -
relaciones Eeordenar secuencias.

ze dan en el texto

Fealizar resimenes v generalizar.

Fuente. Elaboracion propia

Este nivel basico considerado como un primer paso hacia la evolucién comprensiva, se

fundamenta en la identificacion tematica donde el lector decodifica y extrae informacion,

implicando la recuperacion de datos explicitos planteados en el texto, que pueden ser

reorganizados al clasificar, resumir y sintetizar (Cordova, 2017); es decir, el lector comprende lo

planteado de manera directa en el texto (Baena, 2018; Gallego et al., 2019). En consecuencia, la

semidtica es denotativa pues una proposicion corresponde de manera especifica a un contenido
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preciso y no a otro, dando el paso de figuras percibidas por notacién grafica a la constitucion de

signos.

Nivel inferencial. Es una forma reorganizativa que implica la formacién de juicios
propios para dar respuestas subjetivas, identificar personajes, entender el lenguaje usado por el
autor e interpretar de manera personal el texto, expresando opciones y elaborando conclusiones
(Cérdova, 2017; Casteblanco et al., 2017); esto es, que el lector elabora conjeturas e hipétesis a
partir de lo planteado por el texto (Gallego et al., 2019). Asi pues, en este nivel, se plantean
comparaciones, semejanzas y asociaciones (tabla 10) para conjeturar sobre informacion implicita

en el texto (Gonzélez, 2018; Baena, 2018).

Tabla 10. Nivel Inferencial: Indicadores de evaluacion

Nivel de

. Indicador de evaluacion
comprension lectora

Establecer relaciones v asociaciones entre sigmficados.

Establecer el significado de palabras desconocidas.

Deducir ensefianzas y hacer presuposiciones.

Complementar detalles que no explicitos e intersticios textuales.
Inferencial Formular hipotesis sobre los personajes.

Prever finales alternativos.

Extraer conjeturas de sucesos ocurridos o que puedan ocurrir.

Predecir secuencias logicas.

Explicar ironias ambigiiedades, mensajes ocultos, v doble sentido.

Fuente. Elaboracion propia

Ramirez y Pineda (2021), sefialan que para lograr este nivel se hace requisito el
establecimiento de relaciones entre conocimientos previos del lector y datos suministrados por el
texto, sefialando si hay o no cohesion y coherencia global. Entonces, se alcanza este nivel
activando el conocimiento previo de quien lee, cuando formula suposiciones a partir de indicios
dados en el texto, que desde el enfoque semantico comunicativo le permite asociar ideas,

emitiendo juicios que a su vez generan otros juicios, mediante la manifestacion fenoménica de la
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mente (inferencia). Esto implica que se manejan formas dinamicas y constructivas del
pensamiento mas alla de los aspectos implicitos en el texto, a partir de tres procesos basicos:
integracion, resumen, elaboracion; los cuales se evidencian al establecer diversos tipos de
relaciones (espaciales, implicacion, comparacion, causacion, temporalizacion, inclusion,

exclusion, agrupacién) (Molina, 2020; Plaza-Plaza, 2021).

Nivel critico. Para Cassany (2004), Cérdova (2017) y Ramirez y Pineda (2021) se logra
este nivel gracias a la capacidad del sujeto para comprender un aspecto determinado del texto a
partir de encontrar significado, dandole al lector la posibilidad de distanciarse del texto para
asumir una postura frente al mismo. Este nivel, cuya consideracion en ocasiones es el de 6ptimo
o ideal y donde se enriquece la relacion lector/ texto/ contexto, es logrado cuando el sujeto tiene
la capacidad de emitir juicios, aceptando o rechazando con argumentos, lo planteado
(Casteblanco et al., 2017). Es decir, quien lee, asume una posicién de juicio o valor respecto a lo
que lee o manifiesta el autor (Gonzélez, 2018), evaluando la calidad del texto y emitiendo juicios

razonados (Gallego et al., 2019).

Tabla 11. Nivel Critico: Subniveles e Indicadores de Evaluacion

Subcategoria Indicador de Evaluacion

Feordenar desde un nuevo enfoqus el contenido del texto
Formular opiniones.

Dieducir conchiziones.

Predecir resultados v consecuencias,

Extrasr el mensaje concepiual

Diferenciar juicios (Existencia vs Valor).
Eeeelabarar &l texto en sintesis propia

Interpretacion

Formular juicios {experiencizs, culura, valoras)

Separar hechos de opiniones )

Fesponder cusstionamisntos que impliguen la captacion de los sentidos
Diferenciar juicios de Verosimilitud, Aceptacion o Rechazo, Actuacion
de personajes, Enjuiciamiento Estetico

Valoracion
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Aplicar ideas a sftoaciones similares, contrastandolas
Establecer condiciones de asocizcion de ideas (Texto vs Perzonales).
Redactar creaciones propias.
Creatividad Feeafirmar o cambiar conductas.
Formular ideas a partir de sus vivencizs
Plamtsar meevos elementos suzerentes
Proponer titulos diferestes al ariginal
Solucionar problemas.

Fuente. Elabaracion propiz

Se logra este nivel cuando quien lee emite juicios de valor sobre lo leido, dando una
interpretacion global, reconociendo la superestructura e intencionalidad del autor; y puede
subdividirse en interpretacion, valoracion y creatividad; denotando el logro de ciertos
indicadores de evaluacion (tabla 11). Autores como Baena (2018) indican que los juicios
emitidos en este nivel de comprension lectora deben ser: de adecuacion y validez, al comparar lo
leido con otras fuentes; de apropiacion, pues es requisito la evaluacion relativa de cada parte; y
de rechazo o aceptacion, que sucede segun los rasgos particulares del lector como cultura,
ideologia, ética y moral. Este nivel de comprension lectora se considera critico, entre otros,
debido a que se fortalece la capacidad de conjetura desde la puesta en escena de una red de
saberes, con origenes y procedencias multiples e intertextuales, cuya explicacion se realiza
mediante la reconstruccion de estructuras semanticas, la diferenciacion genérico linguistica, la
intencionalidad y el reconocimiento de puntos de vista diferentes (Gamboa, 2017; Molina; 2020;
Plaza-Plaza, 2021). De manera que, desde la semidtica, el logro de este nivel sucede cuando
quien lee tiene la capacidad de controlar multiples consistencias interpretativas del texto,

dandoles reconocimiento valorativo asertivo.

Modelos de comprension lectora.
Alrededor de la comprension lectora se han planteado modelos diversos, como son los de

Alonso y Mateos (1985), Kintsch (2004), Parodi (2011), Davoudi y Hashemi-Moghadam (2015),
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Kendeou et al. (2016), McNamara y Magliano (2009) y Shahnazari y Dabaghi (2014), entre
otros; que en su mayoria convergen en algunos puntos pero se diferencian por el énfasis que le
dan a algunos otros, ya sea la importancia de habilidades linglisticas; el procesamiento
fonolodgico, semantico, sintactico y pragmatico; la representacion mental de la lectura
(psicolinguistica); y el desempefio flexible junto a la comunicacién de lo aprendido; solo por
nombrar algunos.

En el contexto académico, son de amplio reconocimiento tres modelos que dan
explicacion a la comprensidn lectora desde la perspectiva del multinivel y la evaluacién. El
primer modelo, Ascendente, De Arriba Abajo o Botton-Up, desarrollado por Gough (1972) le da
mayor relevancia a la decodificacion, identificacidn y significacion de las palabras que ganan
estructura y orden a medida que avanza la lectura del texto; este modelo pionero en la
explicacion de la comprensidn lectora como proceso, es sustentado por la ensefianza tradicional,
y requiere lograr un nivel para pasar al siguiente debido a la secuenciacion jerarquica, teniendo
que llegar de niveles simples a complejos sin tener retrocesos (de alli lo ascendente). Ademas,
incluye algunos elementos asociados como el seguimiento del ojo, el movimiento de la mirada y
el andlisis de procesos perceptivos, entre otros (Vallés, 2005; Colana y Cueva, 2017; Cérdova,
2017).

El segundo modelo, Descendente o Top-Down, tiene a Goodman (1996) como
abanderado y privilegia el conocimiento combinado con las expectativas y saberes previos del
lector; se basa en la busqueda de informacidon global para realizar el analisis de los elementos
objeto de interés, ya que ademas del texto y su decodificacion, se deben considerar las
experiencias propias de quien lee, en cuatro procesamientos simultaneos e interactivos: visual,

perceptivo, sintactico y semantico. Es descendente debido a que se parte de hipétesis y
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anticipacion previa, para luego procesar y verificar el texto (Cuetos, 1996; Vallés, 2005; Colana
y Cueva, 2017; Cérdova, 2017). Asi pues, al leer, se va més alla de la secuencialidad de
respuestas discriminativas en serie, empleando conocimientos sintacticos y semanticos previos,
anticipando el significado del texto y produciéndose el aprendizaje.

El tercer modelo, Interactivo, De Construccion Integracion o Mixto, tiene a Kintsch
(2004) como representante e integra los dos anteriores modelos, encontrando un equilibrio entre
procesos generalmente automaticos como la lectura, la fijacion del lector en las palabras y la
conversion de oraciones en proposiciones, con aquellos guiados por el conocimiento de quien
lee, al llegar a la interaccidon y la construccién de significados, dandole relevancia al papel del
contexto. Esto es, que la comprension lectora se alcanza mientras quien lee interactta con el
texto utilizando saberes previos, activando su memoria a corto y largo plazo, permitiéndole
hipotetizar sobre lo que leerd, planteando objetivos, aceptando o rechazando juicios, y
construyendo un significado completo y estructurado del texto (Cabrera, 1994; Vallés, 2005;
Colanay Cueva, 2017; Cordova, 2017).

Para efectos de la presente investigacion se toma como referente este ultimo modelo, de
Construccion Integracion, ya que prioriza la significacion diversa del texto segln el tipo de
lector, yendo mas alla de la intencionalidad del autor y el contenido textual, involucrando la
interpretacion de quien lee, sus metas, cultura, ética y demas particularidades, construyendo el
significado desde el conocimiento previo del tema, la experiencia lectora anterior y los objetivos

actuales (Jiménez et al., 2019).
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Fluidez lectora.

La fluidez lectora se define como la capacidad que tiene quien lee para controlar el nivel
superficial del texto a partir de la velocidad, precision y expresividad, que permite iniciar el
camino hacia niveles mas profundos de procesamiento (Gonzalez et al., 2016). Diversos
investigadores, entre ellos, Hamilton y Shinn (2003), Yeo (2008), Sporer et al. (2009),
Meisinger et al., (2010), Cuetos (2011), Baker et al. (2014), Gonzalez et al. (2016), Rasinski et
al. (2016), Yildirim et al. (2018) y Leon-Islas et al. (2019) han evidenciado claramente acerca de
la fluidez: primero, que es un componente necesario, pero no del todo suficiente, a la hora de
comprender de manera critica un texto; segundo, que los lectores fluidos tienen una comprension
normal o elevada, mientras que aquellos con déficit de fluidez se hallan por debajo de la media
en pruebas de comprension, de manera que a menor fluidez, mayor afeccion negativa en la
comprension; tercero, que los lectores fluidos tienen mayor probabilidad de comprender lo leido,
esto es, que en términos generales, aquellos lectores con problemas de fluidez, tienen dificultad
para comprender lo que leen, mientras aquellos que leen fluidamente entienden lo que leen; y
cuarto, la falta de fluidez impide que un alto porcentaje de escolares avancen hacia un nivel
educativo superior. Asi pues, la fluidez es un elemento primordial dentro del proceso de
expresion oral, ya que en su desarrollo se encuentran asociados procesos gramaticales, de
vocabulario, expresividad y comunicacion.

Para autores como Thurstone (1983) y Casteblanco et al. (2017) la fluidez en la lectura es
un constructo multifacético que basicamente tiene dos componentes: uno, referido a la
comprension, que se caracteriza por la facilidad en la captacion de significados de las palabras y
las relaciones entre estas, que a su vez reflejan mecanismos de comprension lingistica; y otro,

que se caracteriza por la capacidad de emitir palabras aisladas sin contar con su significado. Esto,
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segun Hudson et al. (2009) conduce a que un lector fluido es un lector competente, pues ademas
de leer con precision y eficiencia, debe comprender el significado del texto, aun si hay diferentes
tipos. Esta afirmacion se sustenta en la automaticidad de los niveles subléxicos y léxicos como
requisito de la fluidez, y en que dicha automaticidad ocurre con una rapidez que trasciende el
control o el analisis consciente de quien lee. Ferroni et al. (2019) sostienen que para mejorar la
fluidez, primero es necesario reconocer automaticamente no sélo de forma precisa, sino también
sin esfuerzo, y dandole la entonacion apropiada, construyéndose asi un nexo invaluable entre el
reconocimiento de las palabras y la comprension del texto.

Sin embargo, Rasinski (2004), Kuhn et al. (2010), Valencia et al. (2010) y Gonzalez-
Trujillo et al. (2014) consideran que los dos parametros se quedan cortos a la hora de definir los
elementos basicos de la fluidez, e incluyen la prosodia, definida como aquella habilidad que le
confiere al individuo leer con expresién, volumen, entonacién y segmentacion que logra reflejar
y realzar el significado del texto al expresarlo oralmente. Dicho de otra forma, la prosodia es la
capacidad para realizar una lectura en forma apropiada, con asertiva expresion, entonacion y
pausas, manteniendo la comprensién del texto; y se suma como componente multidimensional de
la fluidez donde la entonacién como caracter expresivo se correlaciona con el logro de un mayor
nivel de comprension.

Es relevante sefialar que la fluidez lectora puede ser evaluada con indices espectogréaficos
o0 con escalas. La primera, se trata de una técnica de mayor complejidad que requiere de un
laboratorio y tiempo para su aplicacion y analisis; mientras la segunda, puede utilizarse en los
contextos escolares, es méas accesible y requiere menos entrenamiento. En la presente

investigacion, se evalua la fluidez lectora a partir de una escala, que en Colombia, ha sido
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disefiada por el MEN (2018), la cual se describe mas adelante en el capitulo 3, al llegar a

instrumentos de evaluacion.

La lectura en la sociedad de la informacion y el conocimiento.

La preocupacion sobre el desarrollo de la lectoescritura ha sido una constante dentro de la
academia a lo largo de la historia moderna. Sin embargo, en la actual era de la informacion y el
conocimiento, el abordar este tema implica ampliar la visién conceptual que naciones y sistemas
educativos tienen, pues debe incluir la transformacion de los métodos de ensefianza, el
surgimiento de nuevos ambientes de aprendizaje y la incorporacion de TIC, OVA 'y RED, para
lograr que los sujetos desarrollen su competencia lectora como factor estratégico en la formacién
integral de los individuos del tercer milenio, y que es coadyuvante de maltiples funciones
intelectuales, comunicativas, expresivas, afectivas, de comprension, de sintesis, de recreacion y
de sensibilizacién, entre otras (Gonzélez, 2018).

Asi pues, tal como lo sefiala la OCDE (2001), el desarrollo de las habilidades lectoras en
los ciudadanos en la era de la informacion y el conocimiento requiere, sin lugar a duda, el
desarrollo y fortalecimiento de nuevas habilidades que le permitan la comprension e
interpretacion de una amplia diversidad de clases de textos y de informacion que pueda aplicar,
de manera asertiva, en la resolucién de situaciones problémicas planteadas en el contexto de su
cotidianidad. La actual sociedad exige lectores competentes, creativos, emprendedores y
visionarios, que se apropien de las TIC para garantizar un aprendizaje continuo a lo largo de la
vida (Durén et al., 2018).

Henao (2019) sefiala que, en este tiempo, la forma de leer ha sido permeada no sélo por la

influencia de las TIC, OVA y RED, sino también por la lectoescritura digital y redes sociales,
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cuya lectura implica la realizacién de ejercicios de comprension, identificacion de verdades,
interpretacion, argumentacion y proposicién. En este orden, las multiples formas de leer y
escribir en la era de la informacion y el conocimiento, han conducido a una explosion de ideas
plasmadas en una diversidad ingente de escritos. Este autor también ha evidenciado en
Colombia, que en el universo digital, el primer lugar de preferencia lectora lo ocupan las redes
sociales, y el altimo, los libros digitales. Destacando que, aun cuando los colombianos reconocen
la importancia de la lectura, muestran apatia frente a ella y no han trascendido de su vision de
leer como accion evaluadora en la academia, a verla como una herramienta para sofiar y
transformar la realidad (Baena et al., 2018). Sin embargo, a pesar del aumento progresivo de la
lectura en soporte digital y de existir extensa biografia sobre las diferencias entre la lectura
digital y en papel, aun no se han sustituido los libros, con obras en formato cddice y sin
innovaciones tecnoldgicas que trasciendan el clasico duo, tinta — papel (Garcia-Roca, 2020). Se
debe sefialar que aun cuando existe controversia entre el uso de la lectura tradicional y digital en
lo referente a comprension y fluidez (Aatonen et al., 2011; Romero-Otero et al., 2013; Wang y
Lee, 2014; Neva, 2021), la presente investigacion no pretende evaluar si estos dos factores de la

competencia lectora se ven influenciados por el soporte en el que se lee.

TIC y RED. Rol en la educacion.

Como se ha evidenciado en el presente escrito, en los Gltimos afios la sociedad ha sido
permeada por un creciente aumento de la tecnologia. Los recursos digitales han propuesto nuevas
formas de comunicarse e interactuar, al igual que han puesto de manifiesto la necesidad de
desarrollar habilidades y competencias que den respuesta a las demandas de la globalizacion de

la economia y la mundializacion de la cultura. La educacion no es ajena a esta situacion: las TIC
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se han ido implementando como parte de las herramientas y estrategias didacticas que sustentan
la practica pedagdgica (Alvarez-Quiroz y Blanquicett-Romero, 2015; Tacha, 2019; Silva et al.,
2019). La integracion de las TIC al contexto educativo supone que sean concebidas como:
recurso didactico; objeto de estudio; parte de un proyecto transversal; posibilitador de alcanzar
logros culturales, sociales y politicos; y como componente de los entornos de aprendizaje que se
pueden combinar con otros recursos (Agencia Educa, 2017; Correa-Ospina y Martinez-Farfan,
2018; Jiménez et al., 2018).

La incorporacion de las TIC al interior del aula ha generado procesos innovadores
vinculados con una serie de cambios: en el rol de los actores, en la infraestructura, en la
didactica, la evaluacion, la seleccion y uso de recursos, entre otros. Sin embargo, esta innovacion
no debe ser arbitraria, copiada ni de momento, sino que debe adaptarse para responder a las
necesidades especificas de cada contexto educativo donde se aplica; debe ser el producto del
analisis profundo y la inmersion reflexiva dentro de cada ambito académico particular, y ser
evidenciada no s6lo en la adquisicion de conocimiento sino que también debe estar sustentada en
la puesta en marcha de acciones concretas al interior de la cotidianidad del aula, en cuanto a
actitudes, creencias, percepciones, métodos, evaluacion y mejoramiento (Parra et al., 2015).

Diaz-Barriga y Hernandez (2010) sefialan que la tarea docente de innovar en el aula
mediante la incorporacién de TIC en la préctica cotidiana es compleja debido a la
multideterminacion del fenémeno educativo, pues al intentar llevar a cabo proyectos de
innovacidn educativa centrados en la incorporacion de tecnologias, se deben tener en cuenta tres
factores imprescindibles: uno, el referido al innovador, relacionado con el nivel de competencia
de los docentes frente al uso estratégico y la apropiacion de las TIC; dos, asociado a la naturaleza

de la innovacion, que resalta la importancia de la diferencia entre las practicas educativas
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previas, los recursos tecnologicos disponibles y la cultura escolar; y tres, el contexto en que tiene
lugar la innovacion, desde la perspectiva del factor humano que incluye no sélo el soporte
técnico sino también los procesos y politicas facilitadoras.

Sin embargo, es prudente indicar que las TIC en si mismas no pueden comprenderse
como una herramienta que facilita, interfiere o potencia el aprendizaje. Esta relacién depende de
la manera en que se utilizan los recursos y del perfil de los actores educativos. Aclarado esto,
dentro de las ventajas de las TIC, se cuenta con el de ser facilitadoras del aprendizaje; generar
motivacion e interés; ayudar a la revisién y complementacion del conocimiento; ser flexibles;
reforzar las clases; manejar multiples recursos; dar cabida a la interactividad, la cooperacion y la
creatividad; facilitar la comunicacion estudiante/ docente y familia/ docente; y promover la
autonomia, la autorregulacién y la alfabetizacion digital y audiovisual (Martinez-Castro y
Hernandez-Reyes, 2014; Beltran y Rojas, 2016).

En contrapartida, dentro de las desventajas, se tiene que generan distracciones; funcionan
como fuente de resimenes (en ocasiones no confiables); dan oportunidad para plagiar;
promueven la indisciplina silenciosa; causan adiccion a chats y juegos; crean dependencia 'y
ansiedad; aumentan el riesgo de que el aprendizaje sea incompleto y superficial (Martinez-Castro
y Hernandez-Reyes, 2014; Ahumada-Rojas et al., 2018).

Entonces, como se ha descrito ampliamente, existen investigaciones en ciencias sociales,
dentro del ambito académico, humanistico y psicosocial, que evidencian cémo un conjunto de
iniciativas soportadas en el uso de las TIC como herramientas didacticas promueven el
fortalecimiento del proceso ensefianza aprendizaje, la interdisciplinariedad y la transversalidad,
promoviendo el desarrollo de habilidades y competencias y permitiendo abrir la discusion no

solo sobre su implementacion, sino también acerca de los espacios, tiempos, protagonismo,
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actitudes y aptitudes vinculadas a dicha situacion, y cuyo logro indicativo es el de mejorar la
calidad educativa y garantizar los derechos de NNA (Cuervo, 2018).

En el caso especifico de las competencias lectoras, los RED se han implementado como
herramientas de soporte dentro de las estrategias didacticas que sustentan la practica pedagdgica,
reconociéndolas como recursos didacticos; objetos de estudio; apoyo en proyectos transversales;
posibilitadores de manejos dinamicos en objetivos interactivos; enlaces entre el logro de
objetivos culturales y sociopoliticos; y componentes de entornos de aprendizaje que se pueden
combinar con otros recursos para abrir espacios en donde el escolar viva de manera significativa
experiencias educativas dentro de la exploracion, la innovacion, el interés y la motivacion
(Riveros et al., 2011; Alvarez-Quiroz y Blanquicett-Romero, 2015; Agencia Educa, 2017;
Correa-Ospina y Martinez-Farfan, 2018; Jiménez et al., 2018; Silva et al., 2019; Tacha, 2019).
De manera que, el uso de este tipo de recursos ha generado espacios para el disefio de ambientes
innovadores e inclusivos que van mas alla de la presencialidad, como son los ambientes
multimodales, ambientes combinados o mixtos (b-Learning), ambientes digitales en linea por
internet (e-Learning) y, recientemente, ambientes de aprendizaje mévil (m-Learning) (Young,

2002; Pastore, 2002; Laouris y Eteokleous, 2009; Ramirez, 2015).

Percepcidn. Aproximaciones y perspectiva docente frente a las TIC en educacion.
Ledn-Schiffman (2010), define la percepcion como el proceso mediante el cual un
individuo selecciona, organiza e interpreta los estimulos para formarse una imagen coherente del

mundo. Es aqui, donde cada individuo expuesto a un mismo mensaje (en este caso el
conocimiento), lo percibe de manera diferente, de acuerdo con su forma particular de pensar,

preconceptos, actitudes, aptitudes, experiencias previas (Candelarias, 2016).
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Segun Neisser (1979), la percepcion es un proceso activo — constructivo en el que el
perceptor, antes de procesar la nueva informacion, y con los datos archivados en su conciencia,
construye un esquema informativo que le permite contrastar el estimulo y aceptarlo o rechazarlo,
segun se adecue 0 no a lo propuesto por el esquema. En la actualidad se puede definir la
percepcidén como el conjunto de procesos y actividades relacionados con la estimulacion
obtenida a partir de los sentidos, que permite el reconocimiento del habitat, las acciones que se
efecttian en €l y los propios estados internos. De alli, se obtienen dos partes bien diferenciadas:
una, el tipo de informacidn obtenida, y dos, la forma en que esta se consigue (Guardio, 2012).

Castilleja et al. (2015) indican que la percepcion esta dada por la imagen mental que tiene
cada sujeto, segln sus experiencias, necesidades y procesos internos; que esta caracterizada por
la subjetividad (pues varia de un sujeto a otro), la selectividad (ya que no se puede percibir todo
simultdneamente) y la temporalidad (debido a que se altera al pasar el tiempo), y que siempre
resulta en procesos donde se selecciona, interpreta y corrigen sensaciones.

La definicion por seguir en el presente trabajo investigativo considera a la percepcion
como la imagen mental que se forma con la ayuda de la experiencia y las necesidades, dando
como resultado un proceso de seleccidn, interpretacion y correccion de sensaciones; que permea
a las actitudes, creencias, opiniones e intenciones. En consecuencia, la percepcion se caracteriza
por ser subjetiva, selectiva y temporal; por generar expectativas, conseguir exposicion y atencion
selectiva; e integrar todo desde la organizacion perceptual, tomando como base el agrupamiento
y el contexto.

Las percepciones son importantes en el mundo de las TIC, pues como acto intelectual,
permiten el ejercicio reflexivo, el aumento de la autoconciencia, el establecimiento de la

autorregulacion y el afianzamiento de las pautas comportamentales (Martinez, 2015; Osorio,
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2018). Ademas, es posible indicar que las percepciones existentes frente a las virtudes y
potencialidades de las TIC influyen en el tipo de acercamiento y utilizacion que se hacen de
éstas. Por ello, autores como Lores (2017) sefialan que dentro de las percepciones docentes que
pueden afectar el proceso de ensefianza aprendizaje, se encuentran las actitudes, opiniones y

creencias (figura 14).

Figura 14. Percepcidn docente sobre las TIC: Actitudes, Opiniones y Creencias.

— Tecnofilia Todo pira en tomo a las TIC
Sesiin =u — Tecnofobia. Besistencia hacia las TIC
— Actitudes | relacion |
con TIC = Tecnomoderacion Son criticos gque valoran las TIC por lo que son
‘- Tecnozimetria. Dificnltad al hrmtar ks tecnologia de la sociedad
— Formacon, Obtemida dorants a vida academea v laboral
5
Entomoa | D Dizpombahidad. Avsencia, obsolencia, sm mantenimuento
Opiniones | — elementos —
== 2L — Tiempo v Beflemidn. Andlisis sobre el fendmeno v= Carga laboral
— Importancia v Parspactivas. Afectacion de prachicas edenativas

— Obtencion de resultados positivos en el uso cobdiano de las TIC

| Creencias |—| factores
como

e ‘|— Cambios pedagdgicos en la imtegracion de las TIC a la edocacion

Eesponsabilidad frente a los cambios que se deben affontar

] Ansiadad frents a la transcfmacion v Fesistencia a los cambios

Nota. La figura describe los elementos a considerar dentro de la precepcion docente frente a las
TIC en la educacion. Fuente. Elaboracion propia a partir de Lores (2017).

Entonces es acertado resaltar que al ser el docente un elemento esencial del sistema

educativo, resulta imprescindible que sus conocimientos, destrezas y percepciones, estén al
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servicio del aprendizaje, generando variaciones al interior de las practicas pedagogicas y siendo
participes de las reformas educativas (Martinez-Castro y Hernandez-Reyes, 2014); lo que
implica que las posibilidades promovidas por las TIC en el contexto educativo, obligan a
cambiar las concepciones, las tareas y el accionar del profesional docente, ya que éstas pueden
ser visualizadas como una oportunidad de perfeccionamiento y de transformacion de la

informacién en conocimiento.

Grado de Utilizacién y Apropiacién de las TIC.

En la actualidad, la deontologia docente se ve afectada, entre otros, por dos factores
preponderantes: uno, se espera que el maestro sea capaz de orientar procesos de aprendizaje que
promuevan la innovacion, la flexibilidad y el compromiso, siendo por ende, un impulsor de la
sociedad del conocimiento y de todas las promesas que esta trae consigo; y dos, se espera que los
docentes y la escuela mitiguen profundos problemas sociales como la inequidad, la pobreza, el
consumismo y la pérdida del sentido de pertenencia, entre otros (Quintana, 2016).

Al respecto, Mejia (2011) indica que la apropiacion tecnoldgica relacionada con el uso de
la tecnologia al interior del aula de clase es diferente a la de la incorporacion de TIC en las
mismas, pues ya sea de manera libre o impuesta, el docente aumenta sus saberes, desarrolla
habilidades y fortalece competencias, en pro del dominio y la apropiacion de estas herramientas
pedagdgicas. En concordancia, Batista (2007) sefiala que la integracion de las TIC en la
ensefianza genera de diferentes formas y en maltiples niveles, diversos tipos de presion dentro
del desarrollo habitual del rol docente, la mision de la escuela, y los estilos de ensefianza
aprendizaje. De modo tal que, en el uso de las TIC dentro de la cotidianidad de las aulas, son

muchos los elementos, tanto internos como externos, los que dificultan su implementacion en la
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practica pedagogica; es por esto, que el presente escrito pretende tomar uno de esos factores, la
percepcidn docente sobre las TIC, como parte del diagnostico inicial para establecer su relacion
con la apropiacién de estas dentro del diario transcurrir al interior del aula y asi tener claridad
sobre la situacion real al interior de la I.E. intervenida.

Martinez-Castro y Hernandez-Reyes (2014) sefialan en su investigacion, que la
incorporacion de las TIC en la ensefianza debe contar con la concientizacion por parte del
profesorado, acerca de los beneficios que trae consigo esta transformacion, y la necesidad de
superar obstaculos como la falta de formacidn; los inconvenientes de tiempo y programacion
educativa; la carencia de recursos e incentivos; las percepciones, opiniones y creencias propias y
ajenas; el supuesto de generar mas trabajo; y la deficiencia técnica de los servicios.

Respecto a esto, se debe establecer una clara diferencia entre el uso que cada docente
realiza de las TIC al utilizarlas dentro de su vida particular, y la apropiacion que hace de ellas
como instrumento para el aprendizaje de los escolares. Asi pues, es posible que las
representaciones mentales que de las TIC tienen los docentes impactan sobre sus percepciones,
juicios y accionar, determinando las decisiones que toman en relacion con la practica pedagdgica
dentro de su labor diaria.

Por otra parte, la UNESCO (2016) indica que el nivel de integracion de las TIC dentro de
las préacticas de aula esta asociado a 3 tipos de competencia con 3 niveles de integracion o
implementacion (figura 15). Existen maltiples definiciones de competencias, pero todas
convergen en que éstas se asocian al saber actuar en determinadas circunstancias haciendo uso de

los conocimientos, habilidades y destrezas obtenidas previamente (Viloria y Julio, 2016).
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Figura 15. Competencias y estandares TIC desde la dimension pedagdgica
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Nota. La figura muestra los estdndares y competencias, describiendo su niveles de integracion y elementos
constitutivos, del uso de las TIC dentro de la educacion desde la dimension pedagégica. Fuente. UNESCO (2016)

En el caso de las TIC en la educacidn, las competencias deben estar asociadas a las
habilidades de planificacion y organizacion de elementos que permitan la construccion de
escenarios y espacios escolares donde se fomente el aprender de manera significativa como
elemento fundamental dentro de la formacidn integral biopsicosocial y cultural del estudiante;
que todo esto pueda verse reflejado dentro de la préctica educativa, la dinamizacion de su
retroalimentacion, y la evaluacién de su efectividad, reconociendo la funcién renovadora del
docente derivada de su rol como organizador, facilitador, motivador, evaluador, coordinador y
lider (Tala, 2013).

De alli, que autores como Ricardo e Iriarte (2017) enumeren los aportes que se van
configurando a partir de la puesta en marcha de nuevas estrategias y las practicas pedagogicas
que benefician, desde las TIC, la labor docente y los procesos formativos; entre ellas se cuenta
con: produccién individual de contenidos, promoviendo como creadores activos del

conocimiento a todos los actores del proceso educativo; aprovechamiento del poder de la
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comunidad; mejoramiento de la infraestructura; utilizacion de herramientas web sencillas;
apertura a trabajar con estandares abiertos, software y datos; y efecto red, pasando del trabajo
individual al de la cooperacion entre pares.

Figura 16. Competencias en innovacion educativa a desarrollar por los docentes

En el contexto de
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Utilizar las TIC para fortalecer los procesos de ensefianza
aprendizaje, reconociendo alcances y limitaciones
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S

De Gestis Usar las TIC en la planeacion, organizacion, administracion
& Leshon ¥ evaluacion de procesos

LS o LS .

Utilizar las TIC para la transformacion del saber y la
generacion de nuevos conocimientos

Nota. La figura muestra las que el MEN considera las competencias en innovacion educativa que
deben desarrollar lo educadores colombianos. Fuente. MEN (2014).

Investigativa

En Colombia, el MEN ha promulgado que las caracteristicas esenciales que deben
cumplir todos los procesos de desarrollo profesional docente para considerarse alineados con la
vision del pais en cuanto a las competencias digitales, deben incluir el ser pertinente, practico,
situado, colaborativo e inspirador, que junto con la definicién de competencia como “el conjunto
de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas,
socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio
flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores”

(MEN, 2014, p. 31), es asi que las competencias a desarrollar por parte de los docentes dentro
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del contexto especifico de la innovacién educativa con uso de TIC son la competencia
tecnoldgica, la comunicativa, la pedagdgica, de gestion e investigativa (figura 16).

De modo tal que, en este contexto de competencia digital docente para la transformacion
de las practicas pedagdgicas y el mejoramiento de la calidad educativa, la competencia
tecnologia estara vinculada a la capacidad que tenga el docente para utilizar de forma pertinente,
responsable y eficiente las TIC, entendiendo desde los principios que las rigen hasta la forma de
combinarlas y las licencias que las protegen. La competencia pedagdgica guarda relacién con la
capacidad del profesorado para utilizar las TIC en el fortalecimiento de los procesos de
ensefianza aprendizaje teniendo presente sus alcances y limitaciones al incorporarlas al curriculo,
y considerando su funcion en la formacion integral biopsicosocial y cultural de los estudiantes.

Dentro de la competencia comunicativa docente, se toman en referencia la capacidad para
expresarse, establecer contacto y relacionarse en espacios virtuales y audiovisuales de manera
sincrdnica y asincronica, en maltiples medios a través del manejo multimedia de diversos tipos
de lenguaje. La competencia de gestion involucra la capacidad para utilizar las TIC en la
planeacion, organizacion, administracion y evaluacion de los procesos educativos de forma
efectiva, a nivel de las practicas educativas y del desarrollo institucional. La competencia
investigativa se asocia a la capacidad de utilizar las TIC para transformar el saber y generar
conocimiento (MEN, 2014).

En diversos estudios de corte cuantitativo (CETIC, 2016) y cualitativo (Parra et al., 2015)
se ha encontrado que frente al uso y apropiacion de las TIC por parte del cuerpo docente en los
procesos de ensefianza aprendizaje, las competencias alcanzadas por la mayoria se encuentran en
niveles basicos (conoce/ explora) e intermedios (utiliza/ integra), con un muy bajo porcentaje que

logra niveles avanzados (transforma/ innova). Por ejemplo, en el caso del uso de las TIC, la
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mayoria de los profesionales docentes reconocen gran variedad de éstas, logrando integrar
algunas a su préactica pedagogica, pero muy pocos llegan a disefiar ambientes de aprendizaje
innovadores donde se planteen soluciones a problemas identificados en el contexto, segun las
necesidades e intereses propios de los estudiantes, que generen conocimiento. Por ello resulta
imperativo en la presente investigacion, aplicar un instrumento de recoleccién de informacion
que permita establecer dentro del diagndstico inicial, si el cuerpo docente de la I.E. intervenida
conoce/ explora, utiliza/ integra o transforma/ innova, haciendo inmersion en la realidad estudia

y estableciendo elementos que den claridad sobre diversos contextos.

TIC y RED como respuesta ante una pandemia.

Como se ha descrito anteriormente, la incorporacién de las TIC en los ambientes de
aprendizaje ha generado procesos innovadores vinculados a una serie de cambios que van desde
el rol de los actores y la adecuacion en la infraestructura, hasta el replanteamiento en la didactica,
la evaluacion, la seleccion y uso de recursos. En la actualidad, debido principalmente a la
pandemia causada por COVID-19, los sistemas educativos a nivel mundial han sufrido una
transformacion sin precedentes de la cual ain se desconocen afectaciones y consecuencias. Por
ello, las I.E. se han apoyado en el aprendizaje remoto y la apropiacion de las TIC y RED, como
respuesta ante dicha emergencia, llevando a la reestructuracion de las practicas pedagdgicas mas
alla del uso de herramientas de aprendizaje electrénico reglamentario, con el fin de garantizar el
derecho a la educacion y minimizar el impacto negativo en un momento histérico para la
humanidad (Hernandez et al., 2021).

Diaz-Barriga (2008) refiere que la innovacion educativa mediante la incorporacion de

TIC, OVA y RED es compleja y para lograr que esto suceda con mayor facilidad, se deben tener
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en cuenta tres factores imprescindibles: uno, que sefiala la innovacién y se relaciona con los
niveles de competencia digital logrados por el cuerpo docente frente al uso estratégico y la
apropiacion de las tecnologias; dos, relacionado con la naturaleza de la innovacion, que enfatiza
la relevancia de la brecha existente entre las practicas educativas previas, los recursos
tecnoldgicos disponibles y la cultura escolar; y tres, el contexto en el que se da la innovacion,
que desde el enfoque humano incluye tanto el soporte técnico como los procesos y politicas
facilitadoras.

Respecto a este ultimo item, el MEN (2020) ha generado lineamientos con el fin de
garantizar el estudio en casa de NNA, poniendo en marcha proyectos como jJuntos en casa lo
lograremos muy bien!; estrategias como el portal "Aprender Digital: Contenidos para todos”;
programacion educativa con espacios como "Edu Accion 1, 2, 3" y "Profe en tu casa”, la alianza
"Mi Sefial" con canales locales y emisoras comunitarias, con énfasis en la ruralidad; la Biblioteca
Digital; la aplicacion "B The 1 Challenge™; al igual que "Contacto Maestro™, "Charlas con
Maestros" y la Alianza Familia-Escuela para avanzar en los procesos de desarrollo y aprendizaje.
Sin embargo, es claro sefialar que dichas estrategias han sido insuficientes para garantizar los
derechos educativos de NNA colombianos. Asi pues, la I.E. intervenida no es ajena a esta
realidad, cobrando por ende, relevancia el disefio, implementacion, seguimiento y evaluacion de
propuestas educativas, donde a partir de la utilizacion de estrategias de intervencién en el aula, se
pretenda promover el desarrollo y fortalecimiento de habilidades lectoras, conservando el
caracter interdisciplinar y transversal de la comprension, a través de pedagogias y didacticas
fundamentadas, contextualizadas, alternativas, innovadoras e inclusivas que conduzcan a la
formacion integral biopsicosocial y cultural de NNA, aun en situaciones adversas como las

generadas por el COVID-19.



Para finalizar, es prudente sefialar que a partir de la Directiva 05 del MEN (2021) y la
Resolucion 777 de Min Salud (2021), luego de terminar el periodo de “aislamiento preventivo
obligatorio” y entrar en vigencia el “aislamiento selectivo con distanciamiento individual
responsable”, l0s establecimientos educativos han iniciado de forma gradual progresiva la
implementacion del retorno a clases presenciales, sujetos a las indicaciones dadas por estos
mandatos nacionales, que entre otras profieren la adopcidn, adaptacion y cumplimiento del
protocolo de bioseguridad nacional con elementos como el lavado e higiene de manos, el
distanciamiento fisico, el uso correcto del tapabocas, la adecuada ventilacion, el fomento del
autocuidado, la limpieza y desinfeccion de espacios, el manejo de residuos, la estrategia de
cohorte (burbuja), las condiciones del transporte escolar, el uso de espacios para comida y
descanso, y las especificidades para menores de 2 afos; bajo la premisa de que la modalidad de

educacién remota no puede equipararse con la educacion en presencialidad.
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Capitulo 3. Metodologia

La investigacion en ciencias sociales, especificamente la de tipo educativo, es una forma
de estudiar la sociedad, sus actores, relaciones y contextos, desde el desarrollo humanistico y la
vida en comunidad (Gutiérrez, 2014). Asi pues se hace necesario, partir del conocimiento e
interés principal, para definir la estructura metodologica, enfoques, tipos y concepciones, que
oriente y bajo el cual se desarrolle la investigacion. En este capitulo se plantea la metodologia
que orienta la investigacion, teniendo en cuenta elementos como el tipo investigativo
(cualitativo), su modelo (descriptivo), las fases del modelo investigativo en cohesion con la ruta
investigativa (IBD) , los participantes, las categorias de estudio, los instrumentos de recoleccion

de informacion y las técnicas seguidas para su analisis, entre otros.

Tipo de Investigacion. Cualitativa

El presente trabajo de investigacion se desarrolla bajo la implementacion del Enfoque
Cualitativo, caracterizado por establecer relacion directa entre el objeto de estudio y las
apreciaciones del investigador, otorgandole asi gran importancia a la percepcion subjetiva hecha
a traves de técnicas estandarizadas, de tal manera que la valoracion integral del fendmeno y el
analisis del contexto redunda en la comprension de las interacciones sociales y las técnicas
cualitativas (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

Los enfoques cualitativos permiten la caracterizaciéon de un hecho, fendmeno, individuo o
grupo estudiado, con el fin de establecer su estructura o comportamiento (Arias, 2012), de
manera que este tipo de investigacién es considerada como un proceso activo, sistematico y
riguroso de indagacion dirigida en el cual se toman decisiones sobre lo investigable en tanto se

esta en el campo de estudio (Pérez, 1994). Razon por la cual, es pertinente para el proyecto de
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investigacion planteado al requerirse la ejecucion de una propuesta de intervencion educativa,
desarrollada en interaccién directa con los estudiantes sujetos de investigacion para de esta
manera, poder deducir el impacto del aprendizaje guiado y los RED sobre el desarrollo de las

competencias lectoras.

Modelo de Investigacion. Descriptivo

De acuerdo con el alcance de la investigacion, se da la estrategia de la misma; esta a su
vez, debe ser consistente con factores como lo que se sabe actualmente sobre el tema investigado
a través de la revision de antecedentes bibliograficos y el enfoque que el investigador le otorgue
a su trabajo. Cada estudio puede ser de caracter exploratorio, descriptivo, correlacional o
explicativo, sin que sea requisito ubicarlo en un Unica tipo (Carvajal, 2000; Dzul, 2012). En el
presente escrito se designa como alcance o modelo investigativo el descriptivo, que se utiliza
para predecir acontecimientos y conocer fendbmenos, situaciones y contextos, detallando como
son, sus formas de manifestarse, sus circunstancias especificas y caracteristicas particulares
(Monje, 2011).

Con este tipo de modelo se pretende definir minuciosamente propiedades o perfiles, ya
sea de personas, comunidades, procesos o fendbmenos, que se pretenden analizar a partir de
recolectar y evaluar informacion sobre las variables o categorias de analisis registradas en la
investigacion, sin indicar su grado de relacion o causalidad (Hernadndez-Sampieri et al., 2014).
De manera que, para la presente investigacion, el alcance seleccionado permite describir el
impacto del descubrimiento guiado a través de la incorporacién de RED, para fortalecer las
competencias lectoras en estudiantes de Quinto grado de educacion Béasica Primariaen la I.E.

objeto de estudio.
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Fases del Modelo de Investigacion

La investigacion se lleva a cabo en cuatro fases en cohesion con los objetivos especificos
propuestos; estas son diagnoéstico, disefio de la estrategia, aplicacion de esta y evaluacion del
proceso.

Diagnostico.

En esta fase se realiza el reconocimiento de la situacion problémica, se hace revision
bibliografica relacionada con esta, se establecen los instrumentos que sirven para recolectar la
informacion pertinente, y asi, poder establecer, no solo el nivel inicial de comprensién y fluidez
lectora alcanzado por los estudiantes de grado Quinto antes de la intervencion educativa, sino
también su percepcidn, y la de sus familias, frente al aprendizaje en general y su interés al usar
TIC en procesos educativos; ademas, se pretende indagar sobre el nivel de uso y apropiacion de
TIC que tiene el cuerpo docente, con el fin de evidenciar la realidad del uso y apropiacion de este

tipo de RED.

Disefio de la estrategia.

Durante la primera parte de esta etapa, se lleva a cabo una busqueda y seleccion de
elementos que se consideran deben hacer parte de la propuesta de intervencion en el aula con la
cual se pretende mitigar la situacion problémica sefialada, teniendo en cuenta que su orientacion
tedrico pedagogica se da desde el aprendizaje guiado, apoyado en la implementacion de RED
que estén bajo la licencia Creative Commons respetando los derechos de autor. Se aclara que,
dichos contenidos se someten a ajustes, adaptaciones y adopciones segun la necesidad educativa

y del contexto. La segunda parte de esta etapa consiste en establecer las actividades didacticas a
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desarrollar, que refieren no solo su parte tedrica cognitiva basada en el aprendizaje guiado, sino
que también incluyen los recursos digitales para su ejecucion. Ademas se prioriza la
transversalidad e interdisciplinariedad de los contenidos tematicos, y las habilidades

socioemocionales y psicoafectivas a observar.

Aplicacion de la estrategia.

La ejecucion de la estrategia de intervencion educativa se lleva a cabo con los estudiantes
de grado Quinto Primaria, segin tiempos, horarios y demas condiciones establecidas
previamente. Con ella se pretende mitigar la situacién problémica identificada, logrando que los
estudiantes que hacen parte de la poblacion objeto de estudio, desarrollen sus habilidades
comunicativas, especialmente las relacionadas con la competencia lectora en cuanto a

comprensién y fluidez refiere.

Evaluacion del proceso.

Luego de ejecutada la propuesta de intervencidon en el aula, se evalla el proceso a partir
de la aplicacion de instrumentos que sirven para recolectar la informacion pertinente, y asi, poder
describir tres cosas: uno, el efecto que sobre los niveles de comprension y fluidez lectora, tiene la
estrategia disefiada en la presente investigacion y aplicada a los estudiantes de grado Quinto; dos,
la percepcion, motivacion e interés de los escolares y sus familias frente al proceso desarrollado;
y tres, la forma en que influye el proceso realizado sobre las habilidades socioemocionales y

psicoafectivas observadas.
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Poblacion y Muestra

En la presente investigacion, al universo o poblacién objeto de estudio que son los 33
escolares matriculados en el grado Quinto Primaria de la |.E. Sabalito Arriba para el presente afio
lectivo, en Puerto Escondido (Cérdoba Colombia), se les aplica la técnica de muestreo guiado
por propoésito (no probabilistico), basico para enfoques cualitativos, seleccionandose 31
estudiantes de este grupo.

Es importante sefialar, que a pesar de ser un muestreo no probabilistico, la seleccion de la
muestra es representativa, ya que el nimero de participantes es mayor al valor obtenido
utilizando la ecuacidn estadistica para proporciones poblacionales; pues apoyandose en el
software STATS®, se determina 31 como el nimero de participantes a ser intervenido bajo los

parametros indicados en la presente investigacion (tabla 12).

Tabla 12. Parametros para seleccionar la muestra
Parametro Significado Cantidad

El tamanio del universo hace refarencia al mumero de 33
perzonas que componen la poblacion a estudiar,

Univerze size

Maximuom Acceptable El emror maximo aceptable mmplica que 1un menor margen da

Percentage Points of Error  emor requiera munestras mas srandes. %
Desired Confidence Level E]_ mavor nivel deseado de confianza pnplica 1 mayeor 505
mimero en la muestra,
Eztimated El porcentaje estimado de la mmestra es 1a heterogeneidad, 50%
Percentage Level es decir la drversidad del unmverso, susle zer 50% o
El tamatio de la muestra representa el mimero de perzonas a
MMuestra guisnes se aplican oz instromentos de recolaceion da 31

Fuente. Elaboracion propia.

Es relevante resaltar que el total de la poblacion esta separada en su grupo natural y sélo
ese es intervenido; y que sélo se toma 31 como el nimero de menores que conforman la muestra

siguiendo lo indicado por los parametros de seleccion de muestra al usar el software STATS®,
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en cohesion con la irregular asistencia de dos escolares que hacen parte de la poblacion. De
modo que, la irregularidad en la asistencia a clase se convierte en un parametro de exclusion.

En la tabla 13 se registran las caracteristicas de la poblacidn, estableciendo su

categorizacién por género, edad y estrato socioeconémico en el que vive

Tabla 13. Caracteristicas de la poblacién

énero
Femenino Mazculing Mo Binario
16 17 0
-] Edad
g 9 afiog 10 afios 11 arios 12 afics 13 afios
9 11 4 5 4
Eztrato
Mrveal 1 Mival 2 Mivel 3 Mivel 4 Mrval 5
28 4 1 0 0

Fusnts. Elaboracion prepia

Categorias de Estudio

A partir de lo planteado en los capitulos anteriores de este escrito, y en relacion con lo
establecido para el actual capitulo, se presenta (tabla 14) la relacion entre los objetivos

especificos y las categorias de analisis, con todo lo que estos implican.
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Tabla 14. Disefio de la Investigacion
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En la investigacion cualitativa, en lugar de tener “variables” proporcionadas por la

hipotesis, se encuentran “categorias” con las que se describen valores, costumbres, normativas,

lenguajes, sistemas simbolicos, actitudes y comportamientos reales de la gente (Austin, 2012).

En este tipo de investigaciones, se establecen categorias de analisis, que son de dos tipos:

deductivas e inductivas. Las primeras, se basan en la teoria y conocimiento del investigador

sobre el tema, dando indicios de aproximacion a la realidad. Las segundas, surgen de los datos

obtenidos en la investigacion, por lo tanto se construyen después de la obtencién de los mismos a

medida que se analizan los datos recopilados (Monje, 2011). En el presente estudio las

categorias planteadas son deductivas, se establecen como supuestos tedricos o premisas,

incluyendo sus dimensiones, definiciones e instrumentos de medicién (tabla 15).

Tabla 15. Categorias de Analisis

Categoriade  Nombre de la Subcategoria/ o
Anlisis Categoria Dimensién Indicador Instrumento
AY an_ables Perfil Edad Registro Escolar
proptas del Demografico
estudiante Género Fegiztro Escolar
Acceso a internet v a dispositivos Obzervacion
Re . Disponibilidad v tiempo dedicado Observacion
Contexto digitales al uso de recursos digitales
tecnologico ducati
att
. EeHeaEes . L Encuesta Docentes
Esirategia Percepeion, uso v apropiacion de
diddctica bazada recurzos digitales educativos Encuesta srupo Familiar
en el uzo de
Recursos c ] ]
Digitales . otiversaciones espontineas e
Educativos GEEFDDS de sﬁﬁjﬁ informales para conocer aspectos Obzervacion
que @ relevantes en la investigacidn
Percepcion, disposicion y o
motivacion frente al aprendizaje Observacicn
Estrategia - . e
e Actividades de  Busqueda, adaptacidn, dizefio y e
.:_ijdam-:a per aprendizaje ejecucion actividades didacticas Observacion
implementar

Percepcidn sobre 1a estrategia
implementada

Encuesta grupo Familiar
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Nivel 1. Literal

Comprensidn Nivel 2. Inferencial Prueba Pretest
Lectora Prueba Postest
Nivel 3. Critico
Palabras por minuto
Omision de letras
Competencias Habilidades Fluidez Lectora ~ Cambios de palabras Prueba Pretest
Lectoras Lectoras (Velocidad) Anomalias de acento Prueba Postest
Falta de pausas
Autocorrecciones
Fluidez Lect Continumidad al leer
uidez Lectora
(Calidad/ Inflexién de la voz Prucba Pretest
) Prueba Postest
Prosodia)

Pronunciacion, pausas v entonacion

Fuente. Elaboracion propia

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para dar cumplimiento a los objetivos planteados dentro de la presente investigacion, se

recolecta informacion a partir de la implementacion de una serie de instrumentos sefialados en

la tabla 16, que posteriormente se describen.

Tabla 16. Instrumentos de Recoleccién de datos

Procedimiento Técnica Instrumento
Anotaciones efectuadas.
No participante Permisos por parte de directrvas istitucionales (Anexo A)
p P Consentimiento informado de padres’ Acudientes/ Representante legal
Observacién (Anexo B).
;’:;;:113? d::l Registro en tabla de anotaciones (Anexo C)
Revisién Revision Antecedentes investigativos.
Documental Documental v Fundamentacion tedrica.
Bibliografica Lineamientos v Directrices Internacionales v Nacionales.
Prueba Pretest. Habilidades lectoras I (Anexo 1))
Prueba Postest. Habilidades lectoras IT (Anexo E).
.. . . Encuesta I. Motivacién frente al uso de Recursos Digitales en el
Interrogacién Cuestionario

aprendizaje (Anexo F).

Encuesta IT. Saber TIC (Anexo G).
Encuesta ITI. Validacion Estrategia Educativa (Anexo H).

Fuente. Elaboracion propia
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Observacion.

Este instrumento de recoleccion de datos es pertinente para el proceso que se lleva a
cabo, pues obedece a las caracteristicas de la metodologia cualitativa y, gracias a la versatilidad
para su aplicacién, permite explorar y describir fenGmenos, ambientes y situaciones. Su
implementacion requiere de una serie de actividades y consideraciones tales como la ética,
establecer relaciones, seleccionar informes clave, realizar procesos de orientacion (qué y cuando
observar), tomar notas de campo y describir los hallazgos (Albert, 2009).

Las observaciones realizadas se registran en un formato especifico (Anexo C) que
contiene los datos propios de identificacion para cada estudiante que conforma el grupo
intervenido, y una escala que evalua los items asociados a las categorias de andlisis planteadas
dentro de la presente investigacion. Ademas, cuenta con un espacio para registrar observaciones
individuales de los participantes, comentarios y sugerencias, entre otros, y ha sido validada por
Vifia (2019).

La informacion obtenida a partir de esta actividad, permite, a grandes rasgos, obtener dos
beneficios: uno, su aplicacion durante las fases iniciales genera el poder tener un panorama claro
acerca de la situacion inicial, dando pautas para plantear los pasos a seguir; de modo que se
realiza un registro sobre las habilidades, competencias, motivacion, interés, percepciones,
actitudes y aptitudes, durante el desempefio de las primeras actividades, determinando el grado
de dificultad de los estudiantes al enfrentar la temética correspondiente, que sirve como
precedente para disefiar las actividades de la propuesta de intervencion educativa. Y dos, su
aplicacion durante fases intermedias permite obtener un registro del progreso o no de cada

estudiante al implementarse la estrategia pedagogica. Cabe sefialar que, la validez y la
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confiabilidad de la observacidon, no sélo depende del disefio del formato dado para aplicar esta
técnica, proceso ya realizado por Vifia (2019), sino también de la ética por parte del observador
traducida en el respeto, honestidad, prudencia y veracidad en la obtencion y manejo de los datos

recolectados.

Cuestionario: Prueba pretest. Habilidades Lectoras I.

Las pruebas escritas constituyen una técnica de recoleccion de datos que permite
evidenciar el progreso de la poblacion estudiada respecto al desarrollo y fortalecimiento de sus
competencias cognitivas, incorporando elementos propios de la evaluacién como la
identificacidn, construccidn, seleccién y marcacion de una respuesta, a la cual se llega luego de
complejos procesos de lectura, analisis, interpretacion, abstraccion y comprension (UENMA,
2018). Esta técnica de recoleccion de informacion es de aplicacion idonea en la presente
investigacion, debido a que permite obtener resultados de alta fidelidad, pudiéndose diagnosticar
el nivel de competencias lectoras relacionadas con la comprension y fluidez, con que cuenta el
estudiante previa intervencion, convirtiéndolo en un instrumento necesario para establecer
estados cognitivos iniciales y comparativos finales, al contar con la posibilidad de analizar sus
resultados a la luz de los obtenidos por otros instrumentos (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

El primer cuestionario usado para dar respuesta a las preguntas de investigacion y
denominado Prueba Pretest — Habilidades Lectoras I, consiste en una prueba disefiada por el
MEN (2018) y el ICFES (2018) registrada en el anexo D, que evalta dos habilidades lectoras: la
comprension y la fluidez, tanto en su velocidad como prosodia. Este instrumento hace parte de
las Pruebas Aprendamos, en las cuales el MEN ha relacionado textos junto a items de seleccion

maultiple con Unica respuesta, como parte de la prueba de comprensién lectora; y ha estructurado
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textos para cronometrar su lectura en voz alta y valorar su fluidez, como parte de la prueba de

velocidad y calidad lectora, respectivamente (tabla 17).

Tabla 17. Indicadores para valorar las habilidades lectoras Pruebas Aprendamos — Grado Quinto

Habilidad
S Nivel Indicador
Lectora
Correcta El estudiante contestd correctamente la pregunta indicada
Comprensién
Incorrecta El estudiante contestd incorrectamente la pregunta indicada
Rapido Por encima de 124 palabras
Fluidez Optimo Entre 115 v 124 palabras
(Velocidad) Lento Entre 100 y 114 palabras
Muy lento Por debajo de 100 palabras
El (1a) estudiante lee lentamente, luchandc con palabras que deben zer
A familiares; corta las unidades de sentido largas (palabras v oraciones) v
prima el silabec
El (1a) estudiante lee sin pavsas ni entonacion; lee las oraciones de uva texto,
E . . .
Fluidex palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido
(Calidad/ En la lectura por uvnidades cortas, el (1a) estudiante va une palabras
Prosodia) C formando oraciones con sentido; hace pausas, pero ain hay errores de

pronunciacidén y entonacién

El (1a) estudiante lee de forma continua, hace pavsas v presenta inflexiones
D de voz adecuadas al contenide; respeta las unidades de sentido v la

puntuacion; se perciben menos errores de pronunciacion

Fuente. Adaptado de MEN (2018)

La primera parte de la prueba, a través de la lectura en voz alta, permite al docente
evaluador categorizar el nivel de fluidez lectora de cada estudiante, segun los indices establecidos
de velocidad y calidad. En la segunda parte, el cuestionario de comprension lectora presenta seis
(6) items donde el nivel textual se evalta con los numerales 1y 2, el nivel inferencial, con las
preguntas 3 y 4; y el nivel critico, mediante las preguntas 5 y 6. Es pertinente aclarar que estos
instrumentos constituyen un recurso referente para docentes e I.E., sin ser el Unico orientador hacia

metas de aprendizaje especificas relacionadas con el nimero de palabras que el estudiante lee por
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minuto. De igual manera, tampoco corresponde a un tnico sistema de evaluacion de la compresion

lectora de los estudiantes a nivel institucional.

Cuestionario: Prueba postest. Habilidades Lectoras Il.

El segundo cuestionario implementado, se usa para la valoracion de la investigacion
luego de aplicar la propuesta de intervencion educativa, y consiste en una prueba disefiada por el
MEN (2018) y el ICFES (2018) adjunta en el anexo E, que evalta la comprension y la fluidez
lectora. Este instrumento hace parte de las Pruebas Aprendamos, en las cuales el MEN ha
relacionado textos junto a items de seleccién mdltiple con Unica respuesta, como parte de la
prueba de comprensién lectora; y ha estructurado textos para cronometrar su lectura en voz alta y
valorar su fluidez, como parte de la prueba de velocidad y calidad lectora, respectivamente. Los
indicadores son los mismo sefialados en la tabla 17. La primera parte de la prueba, a través de la
lectura en voz alta, permite al docente evaluador categorizar el nivel de fluidez lectora de cada
estudiante, segun los indices establecidos de velocidad y calidad. La segunda parte refiere la
prueba de comprensidn lectora que consta de responder correcta o incorrectamente cada numeral,
de modo tal que el cuestionario presenta seis (6) items donde el nivel textual se evalla con los
numerales 1y 2, donde el estudiante ubica y extrae informacidn explicita del texto; el nivel
inferencial, con las preguntas 3 y 4, donde el escolar extrae informacién implicita del texto a
través de la deduccidn; y el nivel critico, mediante las preguntas 5y 6, donde evalla y reflexiona

acerca de los contenidos, sefialando el contexto y la intencion comunicativa del texto.

Encuesta I. Motivacion frente al uso de TIC en el aprendizaje.
La encuesta es un mecanismo de recoleccion de datos mediante el cual se pueden

registrar no sélo situaciones observadas, sino recrearlas para describir ideas, necesidades,
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preferencias y habitos de uso, entre otros (Torres, 2019); gracias a esta, se puede caracterizar una
muestra poblacional obteniendo informacion representativa de la muestra ampliada y utilizando
procedimientos estandarizados, que posteriormente, permitan su extrapolacion a toda la
poblacion. De modo que se aplica una primera encuesta®, de tipo exploratorio, a los estudiantes
de grado Quinto en compafiia de su grupo familiar, cuyas preguntas pretenden evidenciar la
percepcidn y motivacién que tienen los escolares frente al aprendizaje en general y su interés al
usar de TIC en la ensefianza aprendizaje. Este instrumento de recoleccién de informacién se
realiza via Google®, y su disefio y validez es de tipo teérico avalado por expertos, ya que sus
items han sido adaptados del trabajo investigativo realizado por Tacha (2019), segun los

intereses de la presente investigacion.

Encuesta 1. Saber — TIC.

En la presente investigacion, se aplica una segunda encuesta, via formulario Google®,
esta vez dirigida los docentes involucrados en la investigacion (anexo G). Esta ha sido adaptada
de Taquez et al. (2017) “Saber — TIC”® y pretende indagar sobre el nivel de uso y apropiacion de
las TIC, con el fin de que a partir de su aplicacion se pueda evidenciar la realidad del uso y
apropiacion de este tipo de recursos digitales en el entorno educativo que vive en su cotidianidad
académica la poblacién objeto de estudio.

El instrumento fue validado minuciosamente, no s6lo originalmente por Taquez et al.
(2017), sino también posteriormente por Gonzalez et al. (2019). La validez de constructo se
realizo a través de referencias de tedricos y test previos, mientras que la validez del contenido se

dio con base en lo sefialado por el Consejo para la Acreditacion de la Educacion Superior de

® Disponible en https://docs.google.com/forms/d/1nAYEjbnakB_7Ch1SfDCPw39gRRapXKrR1GgeSialL 1gc/edit
6 Disponible en https://docs.google.com/forms/d/1IT3PXiZuzsA9dO7MjLrODkI8vxmi9G97a0e_OPb1_84/edit



https://docs.google.com/forms/d/1nAYEjbnakB_7Cb1SfDCPw39qRRapXKrR1GqeSiaL1gc/edit
https://docs.google.com/forms/d/1lT3PXiZuzsA9dO7MjLr0Dkl8vxmi9G97aOe_OPb1_84/edit
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México (COPAES) y por la Secretaria de Educacion Publica (SEP). En cuanto a la validez
interna, para la varianza de los resultados se empled la prueba de Kaiser-Meyer-Olkin
(coeficiente = 0,789) y de la de esfericidad de Bartlett (p = 0,001). La confiabilidad fue calculada
a través del alfa de Cronbach y fue de o =0,78, lo que evidencia una consistencia interna

adecuada (Gonzalez et al., 2019).

Encuesta I11. Validacion de la Intervencion Educativa desde la percepcion del

Educando y su grupo Familiar.

Para el presente trabajo investigativo, se aplica una tercera encuesta, via formulario
Google® (anexo H), dirigida al grupo de estudiantes que hacen parte de la poblacion objeto de
estudio y su grupo familiar. Mediante esta encuesta’ se pretende evidenciar la percepcion,
motivacion e interés que tienen los escolares frente al aprendizaje luego de la aplicacion de la
intervencion educativa planteada en el presente estudio. El disefio y validez de este instrumento
de recoleccion de datos, es de tipo tedrico avalado por expertos, ya que sus items han sido
adaptados del trabajo investigativo realizado por Tacha (2019), segln los intereses del presente

trabajo.

Ruta de Investigacion
La ruta investigativa sigue las fases propuestas por el modelo de la investigacién Basada
en Disefio (IBD) (Brown, 1992; Anderson, 2005; Wang y Hannafin, 2005; De Benito y Salinas,

2016; UniCartagena, 2021) que hace énfasis en el planteamiento de estrategias, que de otra

" Disponible en https://docs.google.com/forms/d/16770TVWMKBrADcPZBP9m-
45RZMN21MrNrXIxxjliviw/edit



https://docs.google.com/forms/d/1b77oTvWMKBrADcPZBP9m-45RZMN21MrNrXJxxjIJvIw/edit
https://docs.google.com/forms/d/1b77oTvWMKBrADcPZBP9m-45RZMN21MrNrXJxxjIJvIw/edit
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forma, mitiguen o solucionen a las situaciones problémicas observadas, teniendo como
elementos basicos la interrelacidn entre tecnologias, conocimiento, calidad e innovacion.

Es relevante sefialar que este tipo de investigacion tiene nexos teéricos con el
constructivismo y el aprendizaje por descubrimiento, y parte de las caracteristicas concretas de
los estudiantes y sus estilos de aprendizaje; promoviendo su mayor participacién y compromiso
con las actividades asignadas, en un proceso sistémico, planificado y estructurado de modo
continuo en entornos virtuales y presenciales, que permite analizar, disefiar, desarrollar y evaluar
el proceso de aprendizaje (Brown, 1992; Anderson, 2005; Wang y Hannafin, 2005; De Benito y
Salinas, 2016; Cuervo, 2018). A continuacion, se contextualizan las fases de la IBD con el

presente trabajo investigativo (figura 17).
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Nota. La figura muestra la Ruta Investigativa a seguir segun las especificaciones de la Universidad de Cartagena. Fuente. Elaboracion propia



MAESTRIAEN (o
[recunscs DisaLes Epp

— o[ 116
.'__—'IC’@_

En la Parte 1A denominada Analisis de la Situacion Problémica a partir de la experiencia
propia de los investigadores, empieza el reconocimiento del que se considera el problema
investigativo, haciéndose reconocimiento de este y buscando antecedentes investigativos
actualizados y en contexto que den soporte a la misma. La Parte 1 B designada como Definicién
del problema, a partir de la situacion observada y la revision bibliografica realizada, plantea los
objetivos investigativos en relacion, coherencia y cohesion con la metodologia investigativa a
implementar; ademas se socializa el proyecto con las instituciones correspondientes, gestionando
su aval.

La Parte 2 definida como Desarrollo de Soluciones de Acuerdo a la Fundamentacién
incluye la busqueda y seleccidn de elementos que deben hacer parte de la propuesta de
intervencion en el aula con la cual se pretende mitigar la situacién problémica planteada; esta
contiene no solo el referente tedrico, que es el aprendizaje guiado, sino que ademas cuenta con
recursos digitales para su implementacion; revision de contenido tematicos desde la
transversalidad e interdisciplinariedad; la consideracion de habilidades socioemocionales y
psicoafectivas a tener en cuenta; elaboracion del material pedagdgico en articulacion con las
estrategias didacticas para promover el desarrollo de las competencias lectoras. De alli surge el
disefio de la propuesta de intervencién educativa.

La Parte 3 llamada Implementacion de la Estrategia Educativa, hace referencia a la
ejecucion de la estrategia disefiada, teniendo en cuenta que, en orden cronoldgico, primero se
aplican el Cuestionario | y la Encuesta Il, para luego desarrollar las estrategias didacticas en los

ambientes de aprendizaje sefialados.
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La Parte 4 o de Validacion, es donde se realiza la evaluacion del proceso, contando
primero con la aplicacion de los instrumentos denominados Cuestionario 11 y Encuesta 111, para
luego realizar el analisis e interpretacion de resultados, desde el enfoque investigativo definido.

Por ultimo, la Parte 5 o Produccion, incluye llegar a conclusiones y plantear
recomendaciones, para que luego de entregada, revisada y aprobada la version final del presente
escrito, se pueda realizar la socializacion de la investigacion no sélo con la Universidad sino

también con la Comunidad Educativa que conforma la I.E. intervenida.

Técnicas de Andlisis de la Informacion

Siguiendo las indicaciones dadas por Juarez-Garcia et al. (2012) sefialadas en la figura
18, se establece que para la presente investigacion la parte estadistica se trabaja desde su
componente descriptivo a través de tablas de frecuencia, porcentajes, gréaficas, medidas de

tendencia central.

Figura 18. Estadistica Descriptiva e Inferencial.
r ( Tablas de frecuencias y porcentajes
Griaficas

Descriptiva . i
Medidas de tendencia central

\ Medidas de dispersion

Estadistica Univariada necesariamente hay VI y VD),

< ( [ Asociacion o  correlacional (no
; < ;

(una VIyuna VD) 3 oventos que se relacionan

Inferencial < \. Comparacion: Prueba de Hipotesis

(Métodos de comparacion: analisis de
Multivariada varianza (ANOVA, MANOVA)

\ Métodos de agrupamiento (analisis de

conglomerados, analisis factorial)

Modelos de prediccion: Regresion,
\_discriminante, regresion logistica

Nota. La figura muestra los elementos que a considerar dentro de la estadistica descriptiva y la inferencial.
Fuente. Juarez-Garcia et al. (2012)
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Es importante sefialar que dentro de la estadistica manejada en la investigacion propia de
las ciencias sociales, existen criterios a considerar a la hora de seleccionar el tipo de prueba a
aplicar en un estudio particular, por ello, el presente trabajo toma como ruta estadistica
descriptiva la del analisis de datos obtenidos a partir de la aplicacion de instrumentos de
recoleccion de informacion con tablas de frecuencia, porcentajes de obtencion o no del caracter

investigado y la de comparacion con medidas de tendencia central evidenciadas en gréaficas.
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Capitulo 4. Propuesta de Intervencion en el Aula

En este capitulo se plantea la propuesta de intervencion en el aula, disefiada con el fin de
mitigar la situacion problémica referenciada; de esta se sefialan su propoésito, caracteristicas,
justificacion, clase de estrategia educativa, y se describen cada uno de los cuatro pilares que la

orientan, indicando las actividades propias de cada uno de ellos.

Propdsito y Justificacion

Con la presente propuesta de intervencion en el aula se busca brindar a los estudiantes de
grado Quinto Primaria en la I.E. intervenida, herramientas que permitan facilitar su proceso de
aprendizaje a partir del desarrollo y fortalecimiento de habilidades lectoras tendientes a mejorar
su comprension y fluidez; esto teniendo en cuenta sus conocimientos previos como punto de
partida, y el lograr, mediante la aplicacion de actividades vivenciales, el aprendizaje
significativo, el crecimiento biopsicosocial y cultural de los participes y la apropiacion de RED
dentro de la cotidianidad del aula; de modo tal, que se transforme su presente y futura vida
(Carranza, 2014; Baena et al, 2018; Correa-Ospina y Martinez-Farfan, 2018). Por consiguiente,
es importante generar espacios de ensefianza aprendizaje que cubran las necesidades expuestas
anteriormente, favoreciendo no sélo el fortalecimiento de habilidades cognitivas y afectivas, sino
también lo referente a la autoconciencia, el autoconocimiento, la autorregulacién, autonomia,
autoestima, asertividad, comunicacion, participacion activa, comprension de situaciones, toma de
decisiones, solucion de problemas, pautas comportamentales para la vida, pertenencia grupal,
relaciones interpersonales, convivencia, respeto e integracion armonica, entre otros, tal como lo
indica el aprendizaje guiado. Investigadores como Sulca (2016) sefialan que durante la

participacion de los educandos dentro de este tipo de actividades, se fortalecen diversas facetas y
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dimensiones, tales como el pensamiento creativo y la solucion concertada ante conflictos; se
ganan experiencias significativas para enfrentar asertivamente situaciones problémicas; y se

aprenden a desarrollar habilidades y usar herramientas comunicativas.

Tipo de Estrategia Educativa

Una estrategia educativa se define como el engranaje de acciones que el educador
planifica sistémicamente, para que los educandos adquieran nuevas habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o valores que logren impactar positivamente su bienestar, su
formacion integral y su desarrollo biopsicosocial y cultural (Rodriguez, 2018). Dentro de las
estrategias de intervencion educativa se indican las informativas, las comunicativas y las
persuasivas. Las estrategias informativas, a usar en el presente trabajo, se caracterizan por la
transmision de informacion, ya sea de fuentes humanas, libros, medios de comunicacién masiva,
internet o el entorno; y un retorno enriquecido de la misma a través del Feed-Back o
retroalimentacion. Su objetivo sucede en torno al desarrollo de nuevas habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o valores a partir de la apropiacion del conocimiento, a parir de
acciones que pretenden impactar significativa y asertivamente en los sujetos participes de
acuerdo a los saberes compartidos. Al planearse, las estrategias educativas no sélo deben contar
con el conocimiento a impartir, sino también con la organizacién, estructuracién y definicién de
roles de los individuos, los mensajes, la forma de comunicarse, los medios implementados, los
espacios asignados y el tiempo de emisidn , en un proceso sistematico, ordenado y estandar
(Rodriguez, 2018). Como propuesta de solucion a la problemaética encontrada, se plantea la
presente intervencion en el aula pretendiendo desarrollar una metodologia que involucre

estrategias didacticas fundamentales para la apropiacién del aprendizaje significativo autbnomo
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y autorregulado; el florecimiento de habilidades lectoras, la creatividad y el pensamiento critico;
y el fortalecimiento de la comprension y la fluidez lectora como base fundamental del desarrollo
biopsicosocial y cultural. Dicha propuesta de intervencidn en el aula se plantea desde cuatro
puntos clave: articulacion con el plan de estudios de lenguaje; articulacidn con el PTA,; el cuento
del jueves; y cronolectura. La estrategia ha sido disefiada y validada previamente, ya que ha sido
adaptada a partir del trabajo investigativo realizado por Pinzdn (2019), segun los intereses del
presente estudio.

Pinzén (2019) sefiala que la planeacion de actividades de la presente propuesta de
intervencion en el aula estad enmarcada dentro del modelo constructivista, teniendo en cuenta que
la experiencia conduce a la creacion de esquemas mentales que se almacenan e incrementan,
haciéndose mas complejos, a través de dos procesos complementarios: la asimilacion y la
acomodacion. Asi pues, el aprendizaje se da gracias a un proceso interno en el cual interactuan
los nuevos saberes con las representaciones preexistentes, dando origen a revisar, modificar,
reorganizar y diferenciar dichas representaciones (Piaget, 1955). Ademas, sus puntos clave se
encuentran articulados con lineamientos, EBC y DBA emanados por el MEN (2016) para la

asignatura lenguaje en grado Quinto Primaria (tabla 18).

Tabla 18. Articulacion de Lineamientos, EBC y DBA en Lenguaje — Grado Quinto

Requisito del MEN Descriptor
Curriculo Auptonomia, Pertinencia, Estrategias Cognitivas v Transversalidad e
LB [ - .- - - - -
Flexibilidad, Inclusidn Metacognitivas Interdizciplinariedad
- } Gramatical o Eeglas sintacticas, morfolégicas, fonologicas y fonéticas que rigen
£ Competencias e = -, = T - =
= . sintactica la produccién de los enunciados lingiisticos.
= en Lenguaje =
8 : _ . .. :
n Mecanizmos que garantizan coherencia v cohesion a los enunciados
;_5_‘ (Ezcuchar (nivel micro) v a los textos (nivel macro). Se azocia también, con el
S aspecto estructural del discurzo, jerarquias semanticas de los
Hablar, Textual } . e i
Leer enunciados, uso de conectores v con la posibilidad de reconocer y
o seleccionar, segin las prioridades e intencionalidades discursivas,
Ezcribir) PT :

diferentes tipos de textos
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Semantica

Capacidad de reconocer y usar los significados y el léxico de
manera pertinente segin las exigencias del contexto de
comumcacion. Aspectos como el reconocimiento de campos
semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta
competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico
en la produccién discursiva

Pragmatica o
Sociocultural

Reconocimiento v uso de reglas contextuales de la comunicacion.
Incluve aspectos relacionados con el reconocimiento de
intencionalidades v variables del contexto, como el componente
ideolégico v politico que esta detris de los enunciados, el
reconocimiento de vanaciones dialectales y el registro de cadigos
socio lingiisticos propios de los actos comunicativos.

Enciclopédica

Capacidad de poner en juego, en los actos de sigmificacion y
comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos v que son
construidos en el Ambito de 1a cultura escolar o sociocultural en
general, v en el microentorno local v familiar.

Literaria

Capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura,
un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de
las obras mismas, y del conocimiento directo de un mimero
significativo de éstas.

Poética

Capacidad para inventar mundos posibles a través de los lenguajes,
innovar en el uso de los mismos y realizar la bisqueda de un estilo
personal.

Medios de Comunicacion y
Otros Sistemas Simbolicos

Comprendo informacion que circula a través de algunos sistemas de
comunicacién no verbal

Literatura

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ladica

Produccion textual

EBC

Produzco textos orales v escritos que responden a distintos
propositos comunicativos

Comprensién e
interpretacion textual

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades

Etica de 1a comunicacidn

Identifico los principales elementos ¥ roles de la comunicacién para
enfiquecer procesos comunicativos auténticos

1. Utiliza la informacién de diferentes medios de comunicacion para fundamentar sus puntos de vista y
exponer alternativas frente a problematicas de diversa indole

2. Analiza los mensajes explicitos e implicitos en manifestaciones artisticas (literatura, escultura, pintura,
misica, teatro, danza) para ampliar sus referentes conceptoales

3. Reconoce en la lectura de los textos literarios diferentes posibilidades de recrear y ampliar su visidén

del mundo

DBA

explicita e implicita

4. Identifica informacidn sobre contextos culturales e historicos en diferentes géneros literarios
5. Comprende el zentido global de los mensajes orales a partir de la relacion entre la informacion

6. Identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactia a partir del analiziz de su

contenido vy estructura

7. Constroye textos orales atendiendo a los contextos de uso, los posibles interlocutores, las lineas
temdticas v al propdsito comunicativo

%. Produce textos continuos ¥ discontinuos empleando elementos verbales v no verbales a partir de

procesos de planeacion

Fuente. Elaboracion propia
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De manera que las actividades se disefian para potenciar habilidades en comprension y
fluidez lectora, indicando que, su desarrollo opera desde el aprendizaje remoto (virtualidad) y el
presencial, teniendo en cuenta, uno, el énfasis y la metodologia planteada, y dos, las condiciones
adversas que se presentan por la pandemia de COVID-19. Esto plantea como ventajas, entre
otras, el desarrollo de habilidades cognitivas, la adaptacion de los ambientes de aprendizaje a las
necesidades de los estudiantes, la potenciacion de la autonomia y la resolucién de conflictos, el
fomento del desarrollo integral, y la puesta en marcha de experiencias significativas,
estableciéndose una relacién entre los nuevos conocimientos adquiridos y aquellos que ya se
tenian, produciendo en el proceso una reconstruccién de ambos (Ausubel et al., 1987). En
consecuencia, para abordar la problematica que convoca este estudio se plantea la siguiente

propuesta.

Primer Punto Clave. Articulacion con la Asignatura Lenguaje

Secuencia Didéactica

Las secuencias didacticas son grupos de actividades de ensefianza aprendizaje que se
encuentran en articulacion con los procesos evaluativos, los cuales cuentan con la orientacién de
un educador y pretenden alcanzar las metas educativas propuestas, tomando en consideracion
diversos tipos de recursos. En la practica, esto implica el mejoramiento efectivo de los procesos
formativos de los educandos, pues el proceso pasa a ser ser menos fragmentado, mas
significativo y focalizado en metas. En el caso del presente trabajo, la secuencia didactica se
plantea desde el enfoque socioformativo de las competencias (figura 19), buscando hacer énfasis

en la formacion integral para que los escolares desarrollen y fortalezcan habilidades lectoras,
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comprendan significativamente, participen en actividades articuladas en torno al aprendizaje

colaborativo y propendan el proceso metacognitivo (Garcia et al., 2009).
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Figura 19. Momentos de la secuencia didactica planteada por el MEN (2016) desde la orientacion socioformativa

— Exploracion
o
>
=
-
= Estructura
= v Practica
o~
—
-
-
3,
= R
= - Transmision
-
<
w

1 Reflexion

Contextoalizacion
Preambulo Problematizacion
Proposito
Saberes Nocionalizacion
Previos Cualificacion
fevios Paradigmatizacion
- Saberes previos y
E’ﬁ;iﬁ: cotmn:i:nic—:ltps Nuevos
Central Tuzgamiento
eIura Eetroalimentacion
Ser Metaafectividad
Saber Metacognicion
Hacer Metaexpresividad

Nota. La figura muestra los momentos de la secuencia didactica que debe tener una clase segun
las orientaciones dadas por el MEN (2016). Fuente. Elaboracion propia a partir de MEN (2016)

De modo que, se plantea una secuencia didactica favoreciendo los procesos mas

significativos aplicables al aula, siendo estos: uno, la utilizacion de herramientas como cuentos y

dramatizaciones, que fomenten la creatividad y que llamen la atencion hacia la informacion; dos,

la realizacion de talleres de preguntas interactivas que permitan comentarios libres, asi como la

exhibicion de imagenes y contenido multimedia; tres, la integracion de padres de familia en las

actividades de los nifios, mediante la realizacion de tareas didacticas en casa que apoyen el
trabajo escolar; y cuatro, la creacion y transformacion de espacios de discusion y reflexion
pedagdgica con docentes (Calderon et al., 2014; MEN, 2014). Ademas, dicha secuencia se

estructura basada en los momentos de clase establecidos por el MEN (2016): exploracion,

estructuracion y practica, transmisién y valoracion. Esto con el fin de articular todos los
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elementos anteriormente expuestos y privilegiar el entorno, los recursos y el desarrollo de las

diferentes dimensiones humanas.

Plan de Aula

A partir de ajustes hechos al plan de estudios, contenido curricular o plan de aula, de la
asignatura Lenguaje (Anexo 1), se pone en marcha la aplicacion de este durante las horas de
clase, trabajando de manera articulada, interdisciplinar y transversal con otras areas del
conocimiento, el PTA, los EBC y DBA, de modo tal que se optimicen propdsitos, tiempos,
contenidos y actividades del proceso de ensefianza aprendizaje con los estudiantes de grado
Quinto en la I.E. intervenida. Las clases se planean desde la secuencia didactica sefialada
anteriormente: exploracion, generalmente con material multimedia, con una reflexion y
proyeccion del tema a ver; estructuracion, con espacios para realizar diversos tipos de
actividades tedricas, practicas, ludicas e interactivas, entre otras, que enriquecen no sélo el
quehacer pedagogico, sino el proceso de aprendizaje; y transferencia, evaluacion y refuerzo, con
procesos de socializacion y retroalimentacion, tendientes a la integracion del aprendizaje en
diversos contextos que van mas all4 del académico. A continuacion (tabla 19 a 24) se plantea el
esquema disefiado para cada una de las clases incluidas dentro de este primer punto clave, con el
correspondiente tema a tratar, estandar, eje tematico, objetivo, competencia, DBA y descripcion
de las actividades, entre otros (posteriormente se adjuntan en el anexo J, al igual que el material

multimedia correspondiente -anexo K-)2.

8 Disponibles en https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlawBOiHwIjeWKTXOfY48E
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Tabla 19. Plan de aula — Semana 1. La Narracion
Plan de sula. La Narracion
Asignatura. Lensnaje Grado. CQuinto Periodo. 1 v 2 111 T —

Estandar. Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades copmmicativas v gue sigaen un procedimisnto estratagico para =u elaboracion

Eje tematico. Produccion Testinal

Objetive. Producr un teto nayrativa a partir de umea secuencia de imagenes,

Competencia. Constniye creativamente textos en los que aplica su saber en cuanto 2 la narracion v 1a oracion como wnidad fandaments] dal parrafo.

DBA 2. Anzliza los menszjes explicitos e implicitos en manifestaciones arbisticas (literatura, sscultoa, pintore, misica, teatro, danzs) para ampliar sus

Derecha referemtes concepiales
Bisi d!e ]]E.-t.'l.R.emum:&enIala:tu_mdEhstaﬂmﬁﬂuﬁsdﬁu@t&_msiﬁﬁd&d&d&m}'mﬁﬂmlﬁdﬂd&]m-
-\.purmdltusin'e DEBA 4. Identifica informacion sobee contextos cultiurales e historicos en difersntes gemeros literarios. _ _
3 ) DEA & Comprende el semtido global de los mensajes arales a partir de 1a relacion entre la mformacion explicita e inplicita.
(DBA) DEA 6. Identifica ls intencidn commmicativa de los textos can los que interactiia a partir del anilisis de su contenido v estructura,
DBA §. Producs textos contineos v discantimice erpleando elementos verbales v no verhalss a partir de procesos de planeacion,
Tramsve Provecto Institucional (Plan Lector). Produccion tewial rezelviendo interrogantes que s dan 2l elaborar un escrito

- Enmpetuuas cindadanas. Lenmzje como propuesta imterradora de la condicicn bumana {l:-:-mn'mr_m., mclusicn trabzjo en equipa, valoses)

zalizacion Educacion Artistica. Uso de imazenes v colores come elementos articuladores de la comprapsion
Tema Descripcion De Las Actividades Eecurzos Reflexion Pedagogica

Exploracion (§ minutos . 3 3 .
Samte ctinas codiaas Se evidencia la frma e que, 2 part del gprencisae
Ohjetive. Producir un tewto navrativa a partir de mea secuencia de imagenes Fecurso hmann. F&la:lmif'a:tﬂﬁ F;i%stmm;u%ghﬂﬂ’ .
Introduccion FET con los momentos da la class, lactura v praguntas de comprersion v Fotocopizs. A

flericm sobre 12 mi ; YERE g mevos, fommilan hipotesis, araurmentan, proponen &

inferachiam con sus paves, Compariends puntos de

Estruciuracion v Transferencia (25 minutos) vasta, E“F"?ﬂd";;wmm‘ ¥ ﬁﬁmﬂn laz de

E Organiracion en equipos de trabajo (Aprandizaje colaborativa), definisndo rolas: mhhwm' » JUILD Con & dmag;]

i= facilitador, lider, relator v controlader de tiempo. Fecurso bumang, ~ C0°220rdMVe {ﬂ.ﬂ p ollo de di

£ Estructuracion a través de PPT, identificando elemantos del texto: destinatario, Papel band. EEE‘-’“‘“EJ Jidad % o o S m. e diferentes

= ntencidn connmicativa, tama texto v extnichira narrativa, antra ofTos. Colbom. S0CIIES, mlm :'lumgm?"m"’

L Manejo del material de trabajo para producir el ascrito a partir de la organizscion de Marcador. rela-pet_:mdl:u !lusmusl} r e dish aJD:ﬂ ip—
mazemas an secuencia logica que vincule 1a histariz con bo que desea carnpartir el que £ idad,
equipo mediants su relzto, mmpartanc?umpares,cumplmlasmetm

Produccion escrita, mcluvendo los elemermtos anteriores, loz mismbros del equipo deben plan‘tea_das_: b Ejnalaa_:an_iuummﬂcesmldg
ejercer zu rol, narrar 1z kistoria craada v safialar slementos estrecturalas del texto aprendizaje, 20 ¥ megulacion -
narrativo comoe tihale, persanajes, ambismta, accianes v demas, — Refi ins. MEN (2012). Competancias .
Evaluacion v Refuerzo (10 minutos) C i Emm:.ﬂnﬂ:gm:‘u 5% hlinisterio de Educacion
Socializacicn v Fetroalimentacion Cierra de la sesion da clase. Videa acional

Fuanta. Elabaracion propia a partir de Pireon (20150
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Plan de aula. El mito

Asignatura. Lenguaje

Grado. Quinto Periodo. 1y 2 DoCente.

Estandar. Leo diversos tipos de texte litarario: relatos mitolégicos, leyendas, cuentas, fabulas, poemas y obras teatrales.

Eje tematico. Comprension & interpretacion textual

Objetivo. Mencionan textos y autores que han leido v los temas gque abordan.

Competendia. Reconoce lementos implicitos de la situacidn comunicativa del texto.

Derechos Basicos
de Aprendizaje

(DBA)

DEA 2. Analiza los mensajes explicitos e implicitas en manifestaciones artisticas [liferatura, esculturs, pintura, misica, teatro, danza) para ampliar sus referentes

oonceptuales.

DEA 3. Reconoce en lz lectura de los textos literarios diferentes posibilidades de recrear y ampliar su vision del munda.
DEA 4. ientifica informacian sobre contextos culturales e historioos en diferentes géneros literarios.

DEA 5. comprende & sentido global de los mensajes orales a partir de la relacicn entre |a informacidn explicita e implicita.
DEA 6. ientifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactia a partir del andlisis de su contenido y estructura.
DEA 8. Produce textos continuos y discontinuos empleando elementos verbales y no verbales a partir de procesos de plansadon.

Transversalizacion

Proyecto Institucional {Plan Lector). Produccion textual resolviendo intermogantes gue s dan al elaborar un escrito.

Competencias ciudadanas. Produccion y comprension de textos relacdonados con los valores v los derechos humanos

Educacion Artistica. Uso de la expresion corporal come elementos articuladores de la comprension

Tema

Descripcan De Las Actividades

Recursos

Reflexion Pedagdgica

Mito

Exploracion (15 minutas)
sSalude. [Accicnes ootidianas)

Objetive. Identificar las caracteristicas del miso
Inroduccion PPT con los momentos de la clase, lectura y preguntas de comprensidn y
reflexidn sobre la misma [diapeositivas 1 hast 10]

Estructuracién y Transferancia [25 minutos)
Organizacion en equipos de trabajo Definicion de roles: facilicador, lider, relatory

seCretario.

Estructuracion a traves de PPT, identificando elementos del mito, personajes mitoldgicos,
culturas, simbolizmos.

Manejo del materizl de trabajo para relatar um mito adecuando conodimisntos
previos y adquiridos en dase a traves de su lenguaje verbal a la situacion
comunicativa, relacdonando o hadiendo un comparativo de las situaconss de la
vida cotidiana con personajes o acciones de los mitos conocidos en clase o
independientements.

Produccicn escrita, Incluida las lecturas de Desafio y Cuento de la coleccian semillas, an
trabajo colaborative mediante la guia y comprension lectora cada integrante del grupo
debe ejercer su rol, exponiendo un mito, indicando los componentes que lo conforman.

Evaluacion (10 minutos)
socilizaddn y Retrozlimentacion. Cierre de |z sezion de clase.

Recursa humano.

Televisor o WDB.

Recursa humano.

Televisor o WDB.
Euia

Televisor.
Computador.
videos

GuiEs

Se evidencia que, 3 partir del aprendizaje guiado, los
eswdiantes reconocen algunos elementos basicos del
generc literario, igualments los saberes previcz a
traves del trabajo colaborativo fortalecen los nuevos
conocimientos formulando hipdtesis y compartdendo
puntos de vista, exprasando sus opinicnes y
respetando las de sus compafieros.

Esto. junto com el trabajo colaboratieo comeo elemento
faciltador del sprendizaje. ayuda al desarrclic de
diferentas habilidades sociales, comunicativas y
cognitivas, respetando ritmos y roles de trabajo,
logrando ademds que los educandos disfruten de la
actividad, compartan con sus pares, cumplan las
metas planteadas, y fortalezcan sus procesos de
aprendizaje, autenomia ¥ autorregulacion.

Referencias. MEN [2012). Competencias
Comunicotivas grado 52 Ministerio de Educacian
Macional

Fuente. Elaboracion propia a partir de Pinzdn (2019)
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Tabla 21. Plan de aula — Semana 3. La Leyenda
Plan de aula. La Leyenda

_Asignatura. Lenguaje Grado. Quinto Periodo. 1y 2 Docente.
Estandar. Leo diversos tipos de texto literario- relatos mitoldgicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y obras testrales.
Eje tematico. Comprension e interpretacion textual Dbjetivo. Mencionan textos y autores que han leido v kos temas que abordan.
Competencia. Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto.

Derechios Basicos
de Aprendizaje

(DBA)

DEA 2. Angliza los mensajes explicitos e implicitos en manifestacionas artisticas [|keratura, escultura, pintura, milsica, teatre. danza) para ampliar sus referentes

conceptuales.

DEA 3. Reconoce en |z lectura de los testos Iiterarios diferentes posibilidades de recrear y ampliar su vision del munda.
DEA 4. identifica informacion sobre contextos culturales e histdricos en diferentas péneras ITterarios.

DEA 5. comprende &l sentido global de los mensajes orgles 3 partir de la relacion entre |a informacion explicita e implicita.
DEA 5. identifica la intencidn comunicativa de los textos con los que interactia a partir del analisis de su contenido y estructura.
DEA 8. Produce textos cONtinuas y discontinuos empleando elementos verbales y no verbales a partir de procesos de planeadon.

Transversalizacion

Proyecto Institucional (Plan Lector). Produccion textual resclviendo intemogantes gue se dan al elaborar un escrito.

Competencias ciudadanas. Produccion y comprension de textos relacdionados con los valares y los derechios humanos

Educacion Artistica. Uso de |a expresion corporal como elementos articuladores de |a comprension

Tema Descripcion De Las Actividades Recursos Reflexién Pedagdgica
Exploracion (15 minutos)
salude. [#ccicnes cotidianas)
Obgetivo. Identificar las caracteristicas de la leyenda. Se evidencia gue, a partir del aprendizaje guisdo. los
Introduccidn PPT con bos momentas de la clase, lactura y preguntas de compransian y estudiantes reconocen algunes elementos basicas del
reflexion sobre la misma (diapesitivas 11 hasts 19) generc |itzrario, iguzimants |os saberes prevics 3
Recurso humano.  traves del trabajo colaborative fertalecen los nueves
Estructuracion v Transferancia (25 minutos) Televisor o WDB. conocimientos formulando hipdtesis y compartisndo
Organizacion en equipos de trabajo Definicion de roles: facilitadar, lider, relator y puntos de vista, exprasando sus opinionas y
secretanio. Recurso humane.  respetando las de sus compafieros.
Estructuracicn a través de PPT, identificando elementos de la leyenda, personajes, culturas, TE'FViS':H' o WDB. Esto, junto con el trabajo colaborative come elemento
simbalismas. EuiE faciltador del aprendizaje. #yuda al desarrollc de
Mito Manejo del materizl de trabajo para relatar un mito adecuando conodimientaos diferentas habilidades socizles, comunicativas

previos ¥ adguiridas en dass a través de su lenguzje verbal a la situacian
comunicativa, relacionando o hadendo un comparativo de las situadones de la

Cognitivas, respetando rivnes y roles de trabaja,
logrando ademas que los educandos disfruten de la

) . ) B . - Televisor. actividad, compartan con sus pares, cumplan las
vida cotidiana con personajes o acciones de los mitos conocidos en clase o computador. metas planteadas, y fortalezcan sus procesas de
independientamente. wideos aprendizaje. autonomia ¥ autorregulacian.
Produccién escrita, Incluida las lecturas de Desafio y Cuento de la coleccidn semillzs, en Guias

trabajo colaborative mediante la guia y comprensicn lectora cada integrante del grupe
debe ejercer su rol, exponiendo un mito, indicando los componentes que lo confiorman.

Evsluacion (10 minutos)
Secizlizacion v Retrozlimentacion. Cierre de |z sezion de clase.

Referencias. MEN [2012). Competendias
Comunicativas grodo 52 Ministerio de Educacion
Macionzl

Fuernte. Elaboracion propia a partir de Pinzon (2019)
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Tabla 22. Plan de aula — Semana 4. El Poema
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Plan de anla. El Poema

Asipnamura. Lenzuaje

Grado. Cumto Periodo. 172

Exstandar.

Reconoce estructuras semanticas v sinfacticas de textes Aricos como los poeticos.

Eje tematico. Comprension e interpretacion textual

integran el mondo de 1a lirica.

Ohbjetive. Identificar las caracteristicas fundamentales del género lirico ¥ conocer del subgenera POEMA que

Competencia. Identifica lox rasgos v los elementos caracteristicos de un poema.

DBA 2. Analiza los menzajes explicitos e implicitos en manifestacionss srtisticas (literatura, escultra, pintors, misica, teatro, danzs) para anpliar sus

Dereck referentes comceptuales.
B ; DBEA 3. Feconoce an la lectura de los textos literarios diferentes posibilidades da recresr v ampliar su visian del snmda.
M&T € DEA 4. Identifica informacicn sobra contextos culnurales e histdricos en diferantes samaros lterarios.
Aprendizaje  ppy g Comprende el sentido global de los mensajes arales 2 partir de la relacidn entve L informaridn explicits e implicits
(DBA) DEA 6. Identifica 12 intencidn commmicativa de log textos con los gue imteracmia 2 pantir del analisiz da su contenido v estructura,
DEA §. Produce textos continuos v discantimics empleando elementos verbales v a0 verbales a partir de procesos de planeacian,
T ersaliza Provecto Institucional (Plan Lector). Produccion textuzl rasolviendo interrogantes que s2 dan 2l elaborar w escrito.
TRRSVErsa Competencias cindadanas. Lengizje como propuests imepradora de la condicion bumana (comvivencia, mclusion rabajo en equipa, valoras)
aan Educacion Artistica. Uso de 1z expresion corporal como elementos articuladaores de 1a comprensica
Tema Descripcion de las Actividades Recursas Reflexion Pedagogica
Exploracion (15 minutos N . o
Saludo. mu:!fnnes -:uudmfm_} Se evidencia que, 2 partir del aprandizaje guiada, los
Ohbjetive. Identificar lzs caractenisticas fimdsmentales del género lirica Raorso Etudmmlj: mfmncmalggm ﬂm]ms F'ELCEE' [_if!l
Introduccion PPT con los momentos da la clase, lactura v praguntas de comprapsion v Inmana. EENETD Anca, lguaquapte 2 PEEv10s & fraves
refleion sobre 12 misma Telvisorp G2 trabajo colabarativo furtalecen los muevos
“DE conocimientes fommnlando hipatesis v compartiendo
Estructuracion v Transferencia (25 minutas) puntas d.eul:t:.&eﬂpiesmdn S OpIHIONES ¥
Orzanizacién en equipos de trabajo Definicicn de roles: facilitador, lider, relatar ¥ Racurso respetandn SIIE COMPANEnas.
—— A Esto, junto coa &l trabajo colaborativa com
Estructuracion a través de PPT, identificando elemeantos del génaro livico, componentes dal Televizor o : - . del aprendizaje, ayuda al
El genero lirico; &l poema v estructara del posrna. “DE clio de diferanta: hahﬂ:dadels si : "

F Manejo del material de trabajo para ralatar un escrito poético adecna su lenguaje verbal y Guia roles d;;m] 2 T]CD gm:stE e o5 =¥ o
noverbal 2 la situacion copmmicativa, relacionando o haciendo um comparativo de Las — = ; oy
simaciones de la vida cotidiana cop parsorajes o acciones da los poemas leidos en claza o d 1 dElaamIn]dxﬂ.l_-:Dmpl ; I{]mml ’
mdependisntarmeante. P lax . e L
Produccion escrita, Inchuids las lecnrss de Desafio v Cuento da la coleccidn samillss, en Talevispy, ~ Procesos de aprendizaje, autonomiz ¥

trabajo colaborative mediants la guis v compransion lectora cada integrante dal grupo daba Comymatador. autorregulacion.
ejercer zu rol, expresanda un poema, indicando lo: componerntes de un poema i’ Jdgc;s Refi ims. MEN (2012). Competencias

Evaluacion (10 minutes)
Socializacion v Betoslimentacion. Clemre de la sesion de claze.

Comuricaivas grado 5° Ministerio de Educacion
Macional

Fuente Elaboracion propia a partir de Pinzoa {2019}
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Flan de anla. Fl Simil

Aszignafura. Lenmaje

Grado. Quinto Pertodo. 172

Estandar. Reconoce estruciuras semanticas v sinfacticas de textos hricos como los poeticos.

Eje tematico. Comprension e interpretacion textual

Objetivo. Identificar las caracteristicas fundamentales del género lirico ¥ conocer las caracteristicas del
subgéners EL SIMIL que integran las fisuras literarias.

Competencia. Emplear =l w20 de Figuras Litsrarizs a testos gue el laremo deba escribir para enviquecer su capacidad lexica.

DEA 2. Ansliza los mensgjes explicitos & implicitos en manifestaciones arbisticas (literatura, sscultora, pinhurs, mizics, testro, danss) para sppliar sus

Derechas raferentes concepiales. )
Bisicos de DEA 3. Reconoce en la lectara de los textos literarios diferentes posibilidades de recrear v amplisr su vision del mmmda.
apazmltusij DEBA 4. Identifica informacion sobra contextos culturales e historicos en diferentes gapatos literarios. . _
. DEA & Conprende al sentido global de loz mensajes arales a partir de 12 relacion enfre 1z mformacion sxplicita e implicita,
DEA 6. Identifica la imtencion commmicativa de los textos con los que interactia a partir del analisiz da su contenido ¥ estructura.
DEA 5. Produca textos continmwes v discontimacs empleando elementos verbales v no verhalss 3 pertir de procesos de pleneacidn.
Tramsversaliza Provecto Institucional (Plan Lector). Produccion terms] resolvisndo inferrogantes que o dan 2l alaborar wm ascrito.
- Competencias cindadanas. Lenmnzje como propuesta imtapradora de la condicion bomana {corvivencia, mclusion. rabajo en equipo, valoras)
can Educacion Artivtica. Uso de 1z expresion corpeoral como elementos articulzdares de la comprension
Tema Deescripeion Die Las Actividades FRecurso: Reflexion Pedapogica
Exploracion (15 minutox) S2 evidencia que, a partir del aprendizaje guisdo, o
Salude. (Acciones cotidianss-cancion buenos dizs amizuitos) Fanmso estidizntes reconocen alsmos elementos hasicos del
Objetive. Reconocer Las caracteristicas dal simil _ —— genero lirico, imnalmente los ssberes previos a traves
]I:II.TGII'lIEEIDII PET con los momentos da 12 clase, lactura v pregunias de comprension v TE]HW'D del trabajo colabarative fortalecen los moevos
reflarion sobre 1a misma T conocimientos formulando hipdtesis ¥ compartiendo
Estructurscion v Transferencis {25 minutos) puntos de vista, expresando sus opiniones y
Orzanizacion en equipos de trabajo Definicidn de roles: facilitader, lider, relator ¥ Racurso respetando las de sus compatiercs.
cecratario. bimEna, Esto, fumto con 2l trabajo colaborative como
- Estructuracion a través de PPT, identificando elemsntos del género livico, componentes Televisoro  Slememto Sacilitador del aprendizaje, zynda al
Sl del zénero lirico; el simil v estracnumre del simil. VDE. desarello de diferantes habilidades sociales,
Manejo del material de trabajo, para relatar ol texto ademna zu lenzuaje verbal v no Guia commumicatvas ¥ cogaitivas, respetando ritmos ¥
verbal a la situscion commmicative, relacionsnda o hacisndo un comparativo de laz roles de trabajo, logrando ademas que los educandos
simaciones de 1z vida cotidiana con personsjes o acciones de los poemas ¥ textos leddos en dizfruten de la actividad, compartan con sus pares,
claze ¢ independienmemente. cuwmplan las metas plantesdas, v fortalezcan sus
Produccion escrita, Inchiida las lechuras de Desafio v Cuento de 13 coleccion ssmillas, en Talenvisor, procesos de aprendizaje, antonarma ¥
trabzjo colabarative mediants la gms v comprenzion lectora cads integrante del grupo Computader. — Sutorregulacion.
debe gjercer su rol, expresando um posma indicands los componentes de 1 poerna. TEE:S Referencias. MEN (2012). Compstencias

Evaluacion (10 minutos)
Socializacion v Petrodlirmentacicn. Cierre de la sesion da clazse.

Comipicaivas grade 5° hinisterio de Educacion
Macional

Fuanta, Elabaracion propia a partir de Pinzde (2015)
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Tabla 24. Plan de aula — Semana 6. Textos Descriptivos
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Plan de aula. Texios descripiivos

Asipnaiura. Lenzmaje

Crado. Cinto Periodo. 1 v 2

Estandar. Produzco textos ascritos que responden a diversas necesidades comumicativas v gue sigaen un procedimismto estratagico para s elaboracion

Eje tematico. Produccion Textial,

Objetivo. Elaborar un texto instroctivo utilizando mma plantilla

Competencia. Identifica 12 intencidn conmmicativa del testo instractive ¥ recomocs sus principales slamentos,

DBA 2. Analiza los mansajes explicitos e implicitos en manifestaciones artsticas (literatura, esculrs, pinturs, misica, teatro, danzs) para ampliar sus

Derech referemtes comcepiales.
Bisi ds DBA 1. Facaonoce an la lechara de los textos litararios diferentes posthilidades de recrear v ampliar su vision del smmda.
S i £ DEBA 4. Idemtifica informacion sobra contextos culnmales e historico: en diferantes samaros Hterarios.
Ap Iaje DEA 5 Comyprende al sentido global de los menssjes aralss a partir da 1a relacion enfre 12 infoomacian explicitz e implicita,
DEBA 6. Idemtifica la intencidn comumicativa de los tesstos con los gue interactia a partir del analisiz da su contenido ¥ estrsctura.
DBA 5. Producs textos contirwos v discontimos ermplezndo elementos varbales v no verhales 2 partir de procesoes de plamsacion.
Tr Provects Institucional (Plan Lector). Produccion tesctz] teniendo en otz los alementos de los textos instuctivos
AnEVEr Competencias cindadanas. Lenmiaje como propuesta integradora de la condicion bumana (convivencia, mclusion, trabajo en equipa, valores)
zalizacion Educacion Artistica. Elabora mannalidades sisniendo instrucciones claras
Tema Descripcion De Las Actividades Recursos Reflexion Pedagdgica
e . Za evidencia que, 2 traves del aprandizajs suiado, los
%%g::m“.ml .5:' estudiantes exploran a traves del jueszo los saberaz
Lo . R . DIEVios ¥ CI2En MUIEvOs Cancepios.
Ohjetivo. Elahma:untea'h:l instructivo utlizands 1ma plantilla _ . Feourza ]1_11mam:-. Raconocen la imencidn commicasiva v los principales
Introduccion PPT con los momentos da |3 clasa, lachura de um tencto instrnctivo, Plantilla elemantos de bos textos istractives. Fommmlan
Jugar teniendo en cusnts las msmicciones ilustradas. ST = .
Fatrocturacion v Transf ia (25 minutes) hupotesis, aTELmEntar, FrOpORSn € MIeractlan con sus
=STUCATACION Y ° FARSTETEROA | =2 miu pare:, compartiendo pantos da visia ERF.EE-:EI]].Iﬂ.I:I i
:E Estructuracion a traves de PPT, identificando elementos de los textos Fecurzo humano, upﬁnm:; rue:Eetudu] lasl de sz cnmpmer]m.lEm,
- descriptivos: trule, imtroducciones, meterizles, mstmcciones v elementos Papel de colores, Jrms con 20 covet v o -
£ - : d : " facilitador del aprendizajs, ayuds al desarrollo de
= viznzles. Tijera. - L S -
%  Manejo del material de trabajo, reslizar de forms individual un avidn de papsl, Colares. diferentes habilidades sociales, comunicativas y
| sizniendo las mstrucciones 1 ipiz cognitivas, respatandao ritmos ¥ roles de trabaja,
Enmrezs de 12 platilla, para rabajar en gropo colabarative v elabarar las metmaccianes Barrador E@dﬂ ademas que los educandos dﬂ"ﬁ-ﬂiﬂ&e la
de cﬁmufse siembra al Hars, Lapicern : 'uiad.,i -:?:uparmuﬁl mﬁ Fie:;;"ﬁ et
Produccion escrifa, mcboyendo los alamentos de los textos descriptivos los B L EELER S aprendizzje,
riembros del equips deben craar Las instrucciones claras e ihistraciones da cdmo Jutonoeia y utarregulacian.
se ziembra el fame. Televizor. ) .
- . Referencias. MEM (2011). Competencias
Evaluscién v Refnerzo (10 minutos) . COMPUGHSE. o iorir vy 3 Ninieris e Bducacicn
Socializacion y Betroalirpentacion Cierre de la sesion da clzse. Video - )

Macionsl

Fuenta. Elsharacion propia 2 partir de Pinedn (20187
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Segundo Punto Clave. Articulacion con el PTA

Tomando como material de apoyo las cartillas Entre Textos del PTA, y bajo la
orientacion docente, se plantea llevar a cabo cada grupo de desafios estipulados por el MEN
(2016). Estas dos cartillas, una denominada “guia del docente” y la otra, “cuaderno de trabajo
del estudiante”, constan de una variada y completa estructura que tiene total relevancia y
pertinencia con el proposito y el desarrollo de objetivos en la presente investigacion.

Por un lado, la guia del docente aborda un plan de formacién que contiene las
orientaciones curriculares y las metas de aprendizaje; ademas de trazar una secuencia teniendo
en cuenta, los EBC, los desempefios de aprendizaje (basico, alto y superior) y los RED (anexo L)
(MEN, 2016). Por otra parte, los cuadernillos del estudiante contienen sugerencias didacticas con
orientaciones pedagdgicas para mediar los desafios (grupos de actividades disefiadas) y algunas
observaciones adicionales. Estas sugerencias didacticas, estan organizadas bajo la misma
secuencia didactica establecida anteriormente, esto es: exploracidn, estructuracion, transferencia
y refuerzo, a través de las cuales se integran la lectura y la escritura en el contexto cotidiano de
los estudiantes.

La guia del estudiante esté disefiada en dos cuadernos de trabajo para cada semestre. El
A, para los periodos 1y 2y el B, para los periodos 3y 4; los cuales a su vez contienen unos
desafios y dentro de éstos, unos retos, que implican la adquisicion de conocimiento e incluyen
otras estrategias sugeridas para favorecer la comprension y fluidez lectora. Para efectos de la
presente investigacion, se considera desarrollar un desafio (anexo M) cada miércoles, durante
seis semanas; estos se entregan, ejecutan, retroalimentan y evaltan, de acuerdo con las

indicaciones propias de cada uno de estos.
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Tercer Punto Clave. El cuento del Jueves
Todos los jueves, durante las seis semanas que dura la aplicacion de la estrategia de
intervencion en el aula, se toman las dos primeras horas de clase para, a partir de la orientacion
docente, socializar y retroalimentar el proceso que inicia el primer dia habil de la misma semana,
cuando via WhatsApp se envia el material de lectura (anexo N)°. Este material debe ser
compartido en familia, leido y registrado en Podcast (anexo O) en voz de cada estudiante y
enviado a mas tardar el martes en la noche al docente a cargo, también via WhatsApp. El dia
jueves, se socializa con todos los estudiantes la guia de actividades, que se va exponiendo de
manera gradual, segun la secuencia didactica establecida:
= Exploracion de saberes. A través de la cual se proponen actividades y preguntas
orientadoras, que promueven la interaccién verbal con los estudiantes. Dichas
peguntas son de tipo predictivo, referidas al titulo del cuento, autor, ilustraciones y
personajes, entre otras.
= Estructuracion y practica. En este momento, se desarrolla de manera gradual la guia
planteada para el tema a tratar, la cual contiene actividades, tiempos y producto
esperado; es aqui donde los estudiantes, comparten su experiencia, responden a
preguntas de comprension de tipo literal, inferencial y critico, reafirman la estructura
de la narracién y realizan sus propuestas a través del momento de practica
socializando los Podcast.
» Transferencia, valoracion y reflexion. En este momento, se privilegian las
actividades ludicas, artisticas y de motivacion, para fortalecer la comprension lectora

de los educandos, quienes hacen los registros pertinentes en cuaderno de Lenguaje.

° Disponibles en https://drive.google.com/drive/folders/18 VDk4c31fTlaWwBOiHwIjeWKTXOfY48E



https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWkTXOfY48E
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Es importante sefialar que, los cuentos son obtenidos de La Coleccidn Semilla, que es una
estrategia del Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento” del MEN (2013), cuyo
propdsito es el de formar méas y mejores lectores, desde las practicas de aula. Dicha estrategia ha
sido focalizada en més de la mitad de las I.E. del pais, con miras a formar bibliotecas escolares,
que le facilite tanto a docentes como a estudiantes, un acercamiento a la lectura y a la escritura.
La coleccidn Semilla se presenta como un conjunto tematico y adecuado para todos los grados,
areas y asignaturas; ademas resulta atractiva y novedosa, favoreciendo la exploracién, el juego y

la creatividad.

Cuarto Punto Clave. Cronolectura

Esta actividad planteada para desarrollarse el dia viernes de cada semana durante las seis
semanas de la estrategia de intervencién en el aula, consta de una serie de actividades
denominadas Cronolectural®, que han sido catalogadas como instrumentos de lectura rapida
dentro de los recursos para el aula, consistente en realizar la lectura de una serie de palabras,
frases y/o textos (anexo P) durante el tiempo establecido, luego del cual, el docente a cargo,
registra el numero total de palabras leidas (anexo Q).

Se plantea que para la ejecucién de esta actividad, cada estudiante tenga la oportunidad
de leer mentalmente en una Tablet en dos o tres oportunidades, las palabras que durante una final
lectura realiza en voz alta. Es importante sefialar que, en el caso de la Cronolectura que consta

solo de palabras, el escolar no puede pasar de una a otra, sin que esta sea leida de forma asertiva.

10 Disponible en https://blog.educalive.com/mejorar-velocidad-lectura/.



https://blog.educalive.com/mejorar-velocidad-lectura/
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Capitulo 5. Andlisis e Interpretacién de Resultados, Conclusiones y Recomendaciones

En este capitulo, a partir de los instrumentos aplicados, se obtiene informacidn sobre el
uso y apropiacién de las TIC y RED por parte de docentes y estudiantes, la motivacion de estos
altimos frente al aprendizaje y los resultados sobre la compresién y fluidez lectora alcanzados.

Luego de realizar su analisis e interpretacion, se definen conclusiones y recomendaciones.

Resultados Obtenidos de Manera Diagnostica

Encuesta I. Motivacion frente al uso de TIC en el aprendizaje.

Esta encuesta, aplicada via formulario Google® a los estudiantes de grado Quinto
participantes en el estudio, es de tipo exploratorio (anexo F) consta de 10 preguntas y pretende
evidenciar la percepcion y disposicion que tienen los escolares frente al aprendizaje mediado por
TIC, indagando sobre su experiencia y disposicion. Es relevante sefialar que uno de los
estudiantes por decision propia y unilateral, no diligencia este instrumento de recoleccién de

informacioén.

Figura 20. Resultados obtenidos en la Pregunta 1 y 2 -Encuesta |

Pregunta 1. Edad Pregunta 2. Genero
M 9 afios
W 10 afios H Femenino
11 afios W Masculino
W 12 afios No Binario
W 13 afios

Frente a las respuestas obtenidas en la pregunta 1 (figura 20), los resultados evidencian
que la poblacion objeto de estudio se encuentra entre los 9 y 13 afios, con mayor porcentaje

(31,1%) en 10 afios, mostrando un grupo heterogéneo. Este item se relaciona con las variables
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propias del estudiante en la dimensién perfil demogréafico. Respecto a las respuestas dadas frente
al numeral 2 (figura 20), los resultados indican que la mayor parte de la poblacién (53,1%) se
identifica con el género masculino, contrario a lo proyectado por el DANE (2020), en cuanto a

matricula tradicional por nivel educativo y género.

Figura 21. Respuestas obtenidas en la Pregunta 3 — Encuesta |

Pregunta 3. Dsiponibilidad y acceso a
b,3% recursos TIC

| Si

H No

Al indagar sobre las respuestas obtenidas en el numeral 3 (figura 21), relacionado con
acceso, disponibilidad y uso de TIC por parte de los escolares, que de una u otra forma van de la
mano con infraestructura, acceso, disponibilidad, tiempo de uso, obstaculos e impacto de las
TIC, los resultados sefialan que la amplia mayoria (93,8%) cuenta con acceso a recursos
tecnologicos (tablets, smartphones, computadores). Sin embargo, a pesar de que el anterior afio
lectivo, en todo el pais la educacion remota causada por el COVID-19 prevalecio, aun el total de

la poblacion no tiene acceso a este tipo de recursos digitales ni cuenta con conectividad.

Figura 22. Resultados obtenidos en la Pregunta 4 - Encuesta |

Educacion 28 (87,5%

Entretenimiento 30 (93,8%)

Redes Sociales 12 (37,5%)
Edicion y Publicacion de contenido
Ninguno 1(3,1%)

|

0 5 10 15 20 25 30 35
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De acuerdo con las respuestas obtenidas en el numeral 4 (figura 22), relacionadas con el
uso que hacen los escolares de sus dispositivos y recursos TIC, se establece que la mayoria
(93,8%) los usa como fuente de entretenimiento para acceder a series, peliculas, musica, videos y
videojuegos, entre otros, y como herramienta educativa; esto indica que hay una percepcién
favorable frente al uso de TIC en procesos de aprendizaje, culturizacién y socializacion, lo que

favorece el disefio de la estrategia de intervencion en el aula propuesta en el presente escrito.

Figura 23. Respuestas obtenidas en la Pregunta 5 - Encuesta |

B Mencs da 2horas I Entre 2 v 4 horas Entra 4y 6 horas I Mas de 6 horas

iy

Asistir a clases Revisat y participa on Redes Socinles Acceder a pistaformas yio portales

Frente a la respuestas dadas en el item 5 (figura 23), relacionadas con el tiempo de uso de
los recursos digitales que hacen los escolares, y que se encuentra asociada a otras dimensiones de
analisis como motivacion, autonomia, nivel de confianza en el uso de este tipo de recursos,
infraestructura, acceso y disponibilidad de TIC, entre otros, se evidencia que la poblacion objeto
de estudio no cuenta con infraestructura TIC que le permita su facil y frecuente acceso, lo que a
su vez se refleja en el nimero de horas dedicadas a las actividades planteadas y su impacto sobre

ambitos de la vida cotidiana que trascienden el contexto académico.



MAESTRIA EN P
ccunsce oimaLes I

0 h ) O e 138
.__@_

Figura 24. Respuestas obtenidas en la Pregunta 6 - Encuesta |

Pregunta 6.

mSi

H No

De acuerdo con las respuestas obtenidas en la pregunta 6 (figura 24), se evidencia que la
totalidad de estudiantes encuestados considera que las TIC influyen y son importantes en el
proceso de ensefianza aprendizaje, esto podria extrapolarse a que, la motivacion desde cualquier
area del conocimiento se puede lograr al usar recursos TIC, insistiendo una vez mas, en la

percepcidn favorable gque tienen los educandos frente al impacto de este tipo de herramientas.

Figura 25. Respuestas obtenidas en la Pregunta 7

Pregunta 7. Influencia de TIC en la formacion académcia

Estimulando la creatividad 30 (93,8%)

Facilitando el acceso a actividades no cotidianas 28 (87,5%)

Despertando curiosidad e interes 28 (87,5%)

Favoreciedno el autoaprendizaje 17 (53,1)%

Accediendo a informacion instantanea 17 (53,1%)

Promoviendo el usod e recursos multimedia
Otro

No influye

Al observar las respuestas obtenidas en la pregunta 7 (figura 25), es evidente que la amplia
mayoria de los escolares encuestados considera a las TIC como un elemento influyente sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje, que estimula la creatividad, facilita el acceso a actividades no

cotidianas, despertando la curiosidad y el interes.
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Figura 26. Respuestas obtenidas en la Pregunta 8 - Encuesta |

Pregunta 8. TIC en el aprendizaje y la
comprension

mSi
H No

Tal vez

Al considerar las respuestas obtenidas en el numeral 8 (figura 26), la amplia mayoria
(96,9%) de los escolares encuestados consideran que hay una relacién positiva entre el
aprendizaje, la comprension y el uso educativo de las TIC, lo que implica, una vez mas, que
gracias a la precepcion positiva de los educandos frente al uso de TIC en procesos de ensefianza
aprendizaje, estas pueden promover el desarrollo y fortalecimiento de la comprensién de manera

interdisciplinar y transversal, a través de estrategias didacticas apoyadas en estas herramientas.

Figura 27. Respuestas obtenidas en la Pregunta 9 — Encuesta |

Pregunta 9. TIC en el aprendizaje y la comprension

Mejora la visualizacion de contenidos 29 (90,6%)

Facilita el aprendizaje 28 (87,5%)

Contribuye a motivar el aprendizaje 28 (87,5%)

Promueve la comprension de textos 18 (56,3)%
Permite validar soluciones y respuestas 8 (25,0%)
Genera gran confusion, por la amplia..

Puede apoyar procesos, pero no reemplaza el..

No influye en el aprendizaje ni en la..

Ante las respuestas obtenidas en el item 9 (figura 27) se evidencia que la mayoria de los

estudiantes encuestados considera que las TIC contribuyen al aprendizaje y la comprension
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principalmente por facilitar la visualizacion de contenidos que hacen mas atractiva la
presentacion de los mismos (90,6%) y por facilitar (87,5%) y motivar el aprendizaje (87,5%);

factores que influyen de manera directa sobre la construccidn de conocimiento y su significacion.

Figura 28. Respuestas obtenidas a la Pregunta 10 - Encuesta |

Pregunta 10. Uso de TIC en el aula

B Si, muchas veces
B Si, pocas veces

No, jamas se usan

Respecto a las respuestas obtenidas ante la pregunta 10 (figura 28), se evidencia que la
totalidad de la poblacidn objeto de estudio considera que durante el desarrollo de sus clases, los
docentes en pocas oportunidades implementan recursos tecnoldgicos, lo cual sugiere que el
cuerpo docente no se ha apropiado de las herramientas TIC dentro del quehacer pedagdgico,
hecho aun mas curioso, luego del dltimo afio de educacion remota debido a la pandemia causada

por COVID-19.

Encuesta Il. Saber TIC.

Esta encuesta, aplicada via formulario Google® al cuerpo docente de la I.E. objeto de
estudio, es de tipo exploratorio (anexo G) consta de 8 preguntas y pretende indagar sobre el nivel
de uso y apropiacion de las TIC y RED por parte del profesorado. Se espera con este
instrumento, recolectar informacion sobre la realidad frente a la percepcidn de cada sujeto acerca
del uso de herramientas tecnoldgicas y la realidad en su apropiacion evidenciada en la practica

docente.
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Figura 29. Respuestas obtenidas a la Pregunta 1 y 2 - Encuesta |1

) Pregunta 2. Edad
Pregunta 1. Género

M Entre 25y 35 afios

B Femenino o
MW Entre 36 y 45 afos

| B Masculino Entre 46 y 55 afios

No Binario B mas de 56 afios

Las respuestas frente a la pregunta 1 y 2 (figura 29), que hacen parte de la caracterizacion
del perfil demografico de la poblacion docente, evidencian que la mayoria del profesorado se
identifica con el género femenino (72,2%) y que, en su mayoria (66,6%) cuentan con edades

entre los 25 y 45 afios.

Figura 30. Respuestas obtenidas a la Pregunta 3 - Encuesta Il

Pregunta 3. Expereincia Docente

M Menor a 5 afios

W Entre 5y 10 afios
Entre 11y 15 aflos

W Entre 16 y 20 fios

W Mas de 20 afios

Frente a las respuestas obtenidas en la pregunta 3 (figura 30), relacionada con el tiempo
dedicado a la préactica docente, una amplia mayoria (83,4%) cuenta con mas de 11 afios de
experiencia, ubicandose la mayor parte de estos en la franja de entre 16 y 20 afios dentro del

magisterio colombiano.
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Figura 31. Respuestas obtenidas a la Pregunta 4 - Encuesta |1
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De acuerdo con los resultados obtenidos en el numeral 4 (figura 31), se evidencia que la
mayoria de los docentes encuestados reconocen y utilizan herramientas como correo electrénico,
chat (WhatsApp, Facebook), videoconferencias, herramientas ofimaticas y herramientas de
busqueda de informacion mas dentro de su préactica pedagdgica que dentro de su vida personal.
Situacion contraria a las redes sociales y editores de imagen, que son mas utilizados dentro de lo
personal que de lo laboral. Sin embargo, en ambas categorias, la mayoria de las docentes los
reconoce y usa. Esto no sucede en items como herramientas de creacién de contenidos, editores
de video, plataformas de gestion de aprendizaje, espacios de administracién de archivos
digitales, repositorios institucionales, herramientas de captura de pantalla, plataformas de
contenido audiovisuales y herramientas de creacion de cuestionarios, donde la sumatoria de uso
tanto en la vida personal como en la practica docente apenas alcanza el 50%, implicando esto
que la mitad del cuerpo docente poco conoce y/o usa este tipo de herramientas tecnoldgicas.
Mientras que frente al reconocimiento, uso y apropiacion de herramientas de trabajo
colaborativo, lectores RSSS, editores de audio, marcadores sociales, sistemas de respuesta en
tiempo real, sistemas de gestion de contenidos, herramientas de gestion de fuentes y revision de
citaciones, herramientas de deteccion de coincidencias, herramientas de organizacion de notas, la
mayoria del cuerpo docente encuestado no conoce y/o no usa este tipo de RED.

Frente a esta dimensidon tecnoldgica, en sus indicadores conocer y hacer, que indagan
sobre diferentes herramientas utilizadas dentro del ambito educativo, los profesores encuestados
conocen y usan mas las herramientas de tipo social que aquellas destinadas a la practica docente.
Se resalta la honestidad mostrada por el cuerpo docente y se considera que esta informacion sirve
de insumo para el disefio de planes de formacion docente que respondan a las necesidades

educativas de este colectivo.
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Figura 32. Respuestas obtenidas a la Pregunta 5 - Encuesta |1

Ao dd B

CRarmis b Grea (OMes 10Anas Yaroa) CNst CTasain Facetmen ) Fladas socstas (Tatstaaos, Tatiat Wmatagram)

W

LAaClres INES (agene Poacast Foo neara) EONM e 56 Magenes (Pawtocihven Ceng ) L 2dawdes 36 wis Mows Masess Wasw)

CLjiaisen dSmriabsiiamn Qe sriveos glssas Dosgrelarve Crulivn

W b ol h b

TUt vt s B0 renpraenls o e tea CTrmrg ot Laarmieg Cetanteia Pt et A s P O oy M CORriame Cann 1T e Sgle AsgreereentT,



MAESTRIAEN (o
[recunscs DisaLes Epp

e[ |l 145
J—’@_

De acuerdo con las respuestas dadas frente a la pregunta 5 (figura 32) se obtiene que la mayoria
de docentes encuestados manifiesta tener un excelente y/o buen manejo de tecnologias como correo
electrénico, chat, videoconferencia, redes sociales, herramientas de busqueda de informacion,
herramientas ofimaticas y plataformas de contenidos audiovisuales, pues sefialan su nivel de experticia
entre 3y 4, que son las maximas valoraciones.

Mientras que la mayoria de los encuestados, frente a foros, herramientas de trabajo colaborativo,
editores de imagenes, herramientas de creacion de contenidos, plataformas de gestion de aprendizaje,
espacios de administracion de archivos digitales, marcadores sociales, herramientas de captura de
pantalla, herramientas de organizacion de notas y herramientas de creacion de cuestionarios, sefialan que
su nivel de manejo es basico y no tan experto (niveles 2 y 3).

Ademaés, una amplia mayoria se declara inexperto o con poco manejo (nivel 1y 2) de lectores
RSS, editores de audio, editores de video, repositorios institucionales, sistemas de respuestas en
tiempo real, sistemas de gestion de contenidos, herramientas de deteccion de coincidencias,
herramientas de gestion de fuentes y revision de citaciones.

Estos resultados comparados con los obtenidos en el numeral anterior, indican que el
cuerpo docente encuestado utiliza aquellas herramientas tecnoldgicas con las cuales se siente
cémodo debido a su nivel de experticia en el manejo, pero que deja a un lado, con poca prelacién
o sin tratar de apropiar, aquellas que poco manejan o lo hacen de manera basica. Nuevamente, en
esta dimension tecnoldgica, los indicadores conocer y hacer relacionados con herramientas que
enriquecen la practica educativa, sefialan que se conocen y usan mas aquellas de tipo social que
las destinadas a la practica docente y se considera pertinente recomendar el disefio de planes de

formacion docente que respondan a las necesidades del profesorado de la I.E. objeto de estudio.
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Figura 33. Respuestas obtenidas a la Pregunta 6 - Encuesta Il

Recomendaciones de amigos y colegas 11 (61,1%)

Revision de estudios/ Experiencias en otros contextos

académicos 15 (83,3%)

Mi propia experiencia y conocimiento 16 (88,9%)
Recomendacion de los estudiantes
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Frente a las respuestas obtenidas en el item 6 (figura 33), la evidencia sefiala que una
amplia mayoria de los docentes encuestados reconoce y usa TIC a las cuales ha accedido por
revision de estudios o experiencias adquiridas en otros contextos académicos y cuyo capacitacion

y manejo se da de forma autodidacta. Esta pregunta permite indagar sobre el hacer desde las

dimensiones pedagogica didactica, socio ética y actitudinal, reflejando la realidad docente.

Figura 34. Respuestas obtenidas a la Pregunta 7 - Encuesta Il

Compartir y organizar informacion 12 (66,7%)

Buscar informacion o recursos para clases 14 (77,8%)
Facilitar la comunicacion con estudiantes 13 (72,2%)

Hacer mas atractivas las clases 15 (83,3%)

Ampliar las posibilidades del aula 10 (55,6%

0 2 4 6 8 10 12 14 16
De acuerdo con las respuestas obtenidas en el numeral 7 (figura 34), la evidencia indica
que el uso de TIC y RED se da en mayor parte para hacer mas atractivas las clases (83,3%),
buscar informacion o recursos para estas (77,8%) y facilitar la comunicacion con estudiantes
(72,2%). Esta pregunta permite indagar sobre el conocer y hacer desde las dimensiones socio
ética, actitudinal y de gestién, reflejando la realidad en la vivencia cotidiana del cuerpo docente

al interior del aula en la I.E. objeto de estudio.
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Figura 35 Respuestas obtenidas a la Pregunta 8 - Encuesta Il
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Frente a las respuestas obtenidas en el numeral 8 (figura 35) se evidencia que en su
mayoria, el cuerpo docente encuestado muestra total acuerdo respecto a afirmaciones como que
al integrar TIC en clase, los estudiantes presentan una mejor disposicién para el aprendizaje; que
estas son un apoyo imprescindible en actividades de construccion colectiva de conocimientos en
redes y comunidades de aprendizaje; y que ademas favorecen el desarrollo de actividades de
investigacion con los estudiantes; la difusion de proyectos educativos; la autoevaluacion de la
actividad docente y su mejoramiento; la generacion de estrategias educativas innovadoras; y que
son fundamentales en el quehacer y desarrollo profesional docente. Frente a este mismo item, la
mayoria de los docentes encuestados se muestran en parcial acuerdo o desacuerdo con que las
TIC facilitan el seguimiento personal y detallado de cada estudiante; ofrecen retroalimentacion
oportuna; promueven el desarrollo de proyectos educativos que generan conocimiento; apoyan el
andlisis del desempefio académico de los estudiantes; son fundamentales para el aprendizaje
permanente; y clarifican si se logran o no las metas propuestas respecto a su uso en la labor
docente. Sin embargo, es relevante sefialar que un gran porcentaje de los docentes encuestados
reconocen no contar con suficientes habilidades para buscar, seleccionar y manejar informacion
disponible en internet. También muestran heterogeneidad de respuestas a la hora de estar en total
acuerdo o desacuerdo frente a proposiciones relacionadas con la existencia de conceptos que no
pueden ser ejemplificados o ilustrados por medio de las TIC; y con aquello de que implementar

las TIC en el curriculo resulta complejo.

Prueba Pretest.
Para realizar un registro del nivel de comprension y fluidez lectora en el cual se

encuentran los estudiantes que conforman la poblacion objeto de estudio antes de la
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implementacion de la propuesta de intervencion en el aula, se aplica una prueba pretest. Como se
ha explicado previamente, esta consta de dos partes: la primera, que mide la fluidez tanto en la
velocidad como en la prosodia; y la segunda, un cuestionario de seis preguntas que miden el
nivel de comprension lectora (textual, interpretativo, critico).

La primera parte de la prueba que mide la fluidez lectora en su componente de velocidad
(figura 36) evidencia que una amplia mayoria (78,79%) de los escolares en estudio se ubican en
el nivel lento y muy lento. Por ende, se establece que los hallazgos obtenidos en esta prueba
diagndstica sustentan, una vez mas, la necesidad de implementar una propuesta de intervencion

educativa que fortalezca las habilidades lectoras en el grupo poblacional objeto de estudio.

Figura 36. Resultados Prueba Pretest - Fluidez. Velocidad Lectora y Prosodia/ Calidad

Fluidez -
Velocidad Fluidez - Prosodia/
Calidad
Répido
mA
m Optimo
B
Lento
mC
W Muy Lento

D

En el mismo sentido, la parte de la prueba que evalla la fluidez en su componente
prosodia/ calidad (figura 36), sefiala que cerca de la mitad (48,48%) de los escolares participes
de la investigacion no alcanzan el nivel minimo y ninguno logra el nivel maximo.

Esto evidencia que tan solo cerca de 1 de cada 5 (20,21%) escolares objeto de estudio
leen de forma continua, haciendo pausas, realizando inflexiones de voz adecuadas al contenido,
respetando las unidades de sentido y puntuacion , ademas de tener errores de pronunciacion. En
contraste, la amplia mayoria (78,78%) posee algun tipo de dificultad en su prosodia, lo cual
demanda de manera imperativa, implementar una propuesta de intervencion educativa que

mitigue dicha situacién problémica y equilibre la competencia lectora entre pares.
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Figura 37. Resultados Prueba Pretest - Nivel Textual o Literal. Pregunta 1y 2

Pregunta 1. Pregunta 2.

303%

Correcto Correcto

a8 48%

M Incorrecto M Incorrecto

La segunda parte de la prueba pretest cuenta con seis preguntas para valorar los niveles
de comprensidn lectora en el que se ubican los escolares participes de la investigacion de manera
previa a la intervencion. Estos seis items involucran tres categorias: el nivel textual o literal,
evaluado con las preguntas 1y 2; el nivel inferencial medido por las preguntas 3y 4; y el nivel
critico, reflejado en las preguntas 5 y 6. Frente a lo evidenciado en el nivel textual, numerales 1y
2 (figura 37), se obtiene en promedio el 60,61% de los escolares evaluados responden de manera
incorrecta, indicando que tres de cada cinco estudiantes no alcanzan el nivel literal de

comprension lectora al inicio de la investigacion.

Figura 38. Resultados Prueba Pretest - Nivel Inferencial. Pregunta 3y 4

Pregunta 4.

3939%.

Pregunta 3.

Correcto Correcto

M Incorrecto M Incorrecto

Respecto a los resultados obtenidos en los items 3y 4 (figura 38), se evidencia que mas
de la mitad (54,55%) de los estudiantes participes de la investigacion no alcanzan el nivel
inferencial de comprension lectora. Esto implica que uno de cada dos estudiantes tiene

dificultades en ir més alla de lo sefalado de manera literal en el texto.
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Figura 39. Resultados Prueba Pretest — Nivel Critico. Pregunta 5y 6

Pregunta 6.

e

Pregunta 5.

3039%|

Correcto Correcto

M Incorrecto M Incorrecto

Para finalizar, la segunda parte de la prueba tiene en consideracion dos preguntas (5 y 6)
para evaluar el nivel critico de comprension lectora. De manera que se evidencia (figura 39) que,
en promedio, el 65,16% de los estudiantes de grado Quinto de la I.E. intervenida no alcanzan el
nivel méas alto de comprension lectora, puesto que en los items 5y 6 responden de manera
incorrecta a los interrogantes planteados desde la perspectiva critica de la comprension.

Cada uno de los resultados evidenciados en la prueba pretest sustenta la necesidad de
disefar, implementar y evaluar una estrategia de intervencién educativa aulica que busque
desarrollar y fortalecer las competencias lectoras asociadas a la comprensién y fluidez, apoyada
en el uso y apropiacion de RED, aprovechando la percepcion positiva que de estos tienen los
escolares que conforman la poblacion objeto de estudio, tal como es el objetivo de la presente

investigacion.

Resultados Obtenidos luego de Aplicar la Estrategia de Intervencion Educativa

Prueba Postest.

Para realizar un registro del nivel de comprension y fluidez lectora en el cual se
encuentran los estudiantes que conforman la poblacion objeto de estudio luego de la
implementacion de la propuesta de intervencion en el aula, se aplica una prueba postest. Como se

ha explicado previamente, esta consta de dos partes: la primera, que mide la fluidez tanto en la
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velocidad como en la prosodia; y la segunda, que consiste en un cuestionario de seis preguntas

que miden el nivel de comprension lectora (textual, interpretativo, critico).

Figura 40. Resultados comparativos Pretest vs Postest - Fluidez: Velocidad Lectora

Fluidez - Fluidez -
\elocidad Velocidad
.| Pretest I Postest
Rapido Répido
m Optimo m Optimo
Lento Lento
B Muy Lento B Muy Lento

La primera parte de la prueba que mide la fluidez lectora en su componente de velocidad
(figura 40) evidencia que esta se ve afectada de manera positiva por la implementacién de la
propuesta de intervencién educativa, debido a dos factores: el primero, que el nivel muy lento
pasa de 60,67% en la prueba pretest a 51,52% en la prueba postest, implicando una reduccion
significativa del 15,15% en el nimero de estudiantes que inicialmente sélo alcanzan este nivel. Y
el segundo, se duplica el porcentaje de estudiantes que alcanzan el nivel éptimo y rapido, pues
inicialmente es de 21,21% y al finalizar pasa a 42,42%, lo cual demuestra las bondades y

beneficios de la propuesta pedagogica implementada.

Figura 41. Resultados comparativos Pretest vs Postest - Fluidez Lectora: Prosodia

Fluidez - Prosodia Fluidez - Prosodia

Pretest Postest
mA mA
B B
mC mC
D 45,45% - D

En cuanto a la fluidez lectora en su componente prosodia, los resultados comparativos

(figura 41) evidencian un aumento significativo en el nivel de calidad lectora maximo (nivel D),
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pues pasa de registrar a ningun estudiante este, a 12,12% que logra; ademas, la franja porcentual
correspondiente al nivel minimo (nivel A) se reduce en 21,21%. Por ende, es posible afirmar que
la estrategia de intervencion educativa implementada permite desarrollar y fortalecer las
habilidades lectoras, especificamente aquellas relacionadas con leer de forma continua, haciendo
pausas, realizando inflexiones de voz adecuadas; y con respetar las unidades de sentido y
puntuacion, con minimos errores de pronunciacion. Es importante resaltar que a la par de los
resultados obtenidos, se insiste en continuar con la innovacion educativa con el fin de aumentar

el nimero de lectores competentes en la poblacion intervenida.

Figura 42. Resultados comparativos Pretest vs Postest. Pregunta 1y 2 - Comprension Lectora: Nivel Textual

Pregunta 1. Pretest Pregunta 2. Pretest

Correcto Correcto

303%]

e

M Incorrecto M Incorrecto

Pregunta 1. Postest Pregunta 2. Postest

24,24%

Correcto Correcto

I M Incorrecto I M Incorrecto

La segunda parte de la prueba postest cuenta con seis preguntas para valorar los niveles
de comprension lectora en el cual se ubican los escolares participes de la investigacion

posteriormente a la intervencion aulica. Estos seis items involucran tres categorias: el nivel
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textual o literal, evaluado con las preguntas 1y 2; el nivel inferencial medido por las preguntas 3
y 4; y el nivel critico, reflejado en las preguntas 5 y 6.

Frente a lo evidenciado en el nivel textual, numerales 1y 2 (figura 42), se obtiene en
promedio que 72,73% de los participantes responden de manera correcta en la prueba postest. En
comparacion con los resultados iniciales, en el mismo nivel de comprensidn lectora, se observa
un aumento promedio de 12,12% luego de aplicar la estrategia de intervencidn educativa;
resultados que permiten inferir las bondades de la presente propuesta en cuanto al desarrollo y
fortalecimiento de las microhabilidades propias de la comprension literal, tales como distinguir
la informacién relevante de la secundaria, encontrar la idea principal, seguir instrucciones y
secuencia de una accién, dar sentido de una palabra con mdltiples significados y dominar

vocabulario basico segun su edad, entre otros.

Figura 43. Resultados Prueba Pretest - Nivel Inferencial. Pregunta 3y 4

Pregunta 3. Prestest Pregunta 4. Pretest

S289K| |

Correcto Correcto

48,48%

M Incorrecto M Incorrecto

Pregunta 3. Postest Pregunta 4. Postest

Correcto Correcto

' M Incorrecto l M Incorrecto
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Ahora bien, al comparar los resultados obtenidos en los items 3y 4 (figura 43), que
evaluan el nivel de comprension inferencial, se evidencia que una gran parte de los estudiantes
participes de la investigacidn alcanzan el nivel inferencial de comprension lectora, puesto que en
promedio se pasa de 45,45% inicial en este nivel, a 57,57% al final. Esto implica que las
actividades pedagdgicas incluidas dentro de la propuesta de intervencion educativa propenden el
desarrollo de microhabilidades como predecir resultados, inferir eventos previsibles y secuencias

I6gicas, entrever la causa de determinado efecto y prever un final diferente, entre otras.

Figura 44. Resultados Prueba Pretest - Nivel Critico. Pregunta5y 6

Pregunta 5.Pretest Pregunta 6. Pretest

Correcto Correcto

el

M Incorrecto M Incorrecto

Pregunta 5. Postest Pregunta 6. Postest

Correcto Correcto

swam

M Incorrecto M Incorrecto

Finalmente, se consideran los numerales 5y 6 para valorar el nivel critico de
comprension lectora (figura 44) donde se evidencia que el porcentaje de estudiantes situados en
este pasan de 34,9% promedio a 63,64% promedio; por ende, al terminar la ejecucion de las
actividades establecidas en la presente propuesta de intervencion educativa, la mayoria de la
poblacion objeto de estudio desarrolla y fortalece microhabilidades de comprension lectora

relacionadas con juzgar el texto de manera personal emitiendo juicios, diferenciar hechos de
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opiniones, reaccionar frente a lo planteado en el texto y analizar a intencion del autor, entre otras.
Sin embargo se requiere profundizar en lo relacionado con las habilidades para producir un juicio
que a su vez ocasione otro.

Cada uno de los resultados evidenciados de manera comparativa entre las pruebas pre y
postest, indican las bondades del disefio, implementacion y evaluacion de la estrategia de
intervencion educativa aulica propuesta en el presente estudio, logrando el desarrollo y
fortalecimiento de las competencias lectoras asociadas especificamente con la fluidez y la

comprension.

Encuesta I11. Validacion de la estrategia did4ctica.

Esta encuesta, aplicada via formulario Google® a los estudiantes de grado Quinto
participantes en el estudio, es de tipo exploratorio (anexo H) consta de 10 preguntas y pretende
evidenciar la percepcion, motivacion e interés que tienen los escolares frente al aprendizaje luego
de la aplicacion de la intervencion educativa planteada. Se obvian las preguntas 1y 2 por
referenciar el grupo etario al que pertenece y el género con que se identifica, variables
demograficas que ya han sido citadas y que no han sido objeto de cambio durante el transcurrir

de la aplicacion de instrumentos.

Figura 45. Resultados obtenidos en la pregunta 3y 4 — Encuesta Il1

Pregunta 3. Pregunta 4.
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La aplicacién de esta encuesta se hace necesaria para realizar el proceso de evaluacion y
retroalimentacién en lo eferente a la implementacion de la propuesta de intervencién educativa,
tomando en cuenta percepciones de los estudiantes, motivaciones, actitudes, aptitudes,
apropiacion del aprendizaje e impacto, entre otros. Asi pues se obtiene que, frente a la pregunta 3
y 4 (figura 45) la totalidad de estudiantes encuestados considera que la implementacion de la
propuesta de intervencién educativa contribuye en su proceso de aprendizaje, haciendo que este

sea mas dindmico y entretenido.

Figura 46. Resultados obtenidos en la pregunta 5 — Encuesta 111

Reconocimiento de la comprension lectora como una herramienta
que se aplica en diferentes situaciones de la vida cotidiana

Establecimiento de la comprension lectora como enlace entre el
conocimiento y el aprendizaje en todas las asignaturas
Sefialamiento de la comprension lectora como requisito para
profundizar en diversos temas
Ejercitacion de la comprension lectora para el desarrollo de
competencias

Mejoramiento de procesos de interpretacion y solucion de
problemas

26 (78,79%)

4 (12,12%)
3 (9,09%)

21 (63,64%)

6 (18,18%)

Valoracion de comprension lectora como elemento necesario para

la formaci6n integral 7(21,21%)

Ninguno

Otro

Respecto a la pregunta 5 (figura 46) los estudiantes manifiestan que luego de la ejecucion
de la propuesta de intervencion educativa mejoraron su proceso de aprendizaje al reconocer,
desde su perspectiva, que la comprension lectora es una herramienta Gtil a la hora de enfrentar
diferentes situaciones de la vida cotidiana. Esto implica que, la comprension lectora ayuda al
desarrollo de competencias, fortaleciendo y mejorando procesos interpretativos que sirven para

dar solucidn a diversas situaciones problémicas.
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Figura 47. Resultados obtenidos en la pregunta 6 — Encuesta 111

93,94%

En la pregunta 6 (figura 47) al indagar acerca del impacto motivacional luego de llevar a
cabo el desarrollo de la propuesta de intervencion educativa, una amplia mayoria (93,94%)
considera que este es positivo, implicando desde su perspectiva, que les ayuda a adquirir saberes
relacionados no sélo con diversas areas del conocimiento sino también con otros campos y en

contextos mas alla de los académicos, como los de la vida cotidiana.

Figura 48. Resultados obtenidos en la pregunta 7 — Encuesta 111

Establecer relaciones entre la comprension lectora y la vida

cotidiana 24 (72,73%)
Mejorar los conceptos adquiridos frente a diversos temas 4(12,12%)

Reconocer la importancia de la comprension lectora en todas las

areas del conocimiento 18 (54,55%)

Despertar el interés por elaprendizaje a traves de la comprension o
lectora 10 (30,3%)

Fortalecer el desarrollo de competencias 11 (33,33%)

Nada, ninguna de las anteriores opciones es acertada
Otro |0
| ! \ ! \ !
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En cuanto a las respuestas obtenidas en la pregunta 7 (figura 48) relacionada con la
percepcidn personal frente a la contribucion del proyecto desarrollado, la mayoria de la
poblacion encuestada (72,73%) considera que les ayuda a mejorar los procesos de apropiacion
del saber en diversas areas del conocimiento, dandole significacion a este y permitiéndoles

establecer relaciones entre la teoria y sus aplicaciones a situaciones de la vida cotidiana.
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Figura 49. Resultados obtenidos en la pregunta 8 — Encuesta 111

Motivacion 32 (96,97%)

Libertad interpretativa y creativa 7 (21,21%)

Fundamentacion del conocimiento 1(3,03%)
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De acuerdo con las respuestas obtenidas en la pregunta 8 (figura 49), los estudiantes
encuestados consideran que la mayor ventaja ofrecida tras su participacion en el desarrollo de la
propuesta de intervencion educativa es aquella relacionada con el aumento de la motivacion
frente al aprendizaje posibilitando el ser participes e involucrarse activamente dentro de su
proceso de ensefianza aprendizaje con absoluta libertad y creatividad.

En cuanto a las respuestas obtenidas en el numeral 9 (figura 50), los estudiantes
encuestados consideran que la experiencia vivida ayuda a la apropiacion del uso de herramientas
digitales en los procesos de ensefianza aprendizaje, también se desarrollan habilidades y
competencias tecnoldgicas, ya que este tipo de propuestas de intervencion educativa se
convierten en experiencias novedosas, alternativas, inclusivas e innovadoras que promueven el
identificar y reconocer diversos RED para facilitar la ensefianza aulica y la construccion

significativa del aprendizaje.

Figura 50. Resultados obtenidos en la pregunta 9 — Encuesta 111

Reconocimiento y uso de distintos RED 6 (18,18%)

Utilizacion de redes sociales como herramientas de aprendizaje 2 (6,06%)

Uso de herramientas tecnologicas en procesos de aprendizaje y

comprension 6 (18,18%)

Trabajo guiado por el docente con acompafiamiento familiar 8 (24,24%)

Valoracion de los RED como estrategias innovadoras dentro del

aprendizaje 20 (60,61%)
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Finalmente, las respuestas obtenidas en el item 10 (figura 51) relacionado con la
perspectiva que tienen los estudiantes encuestados sobre el uso de las TIC para mejorar la
comprension lectora, la totalidad considera que este tipo de estrategias impactan de forma
positiva, pues las declaran importantes e imprescindibles, confirmando su percepcion positiva a

la hora de su implementacion y apropiacién en la construccién y significacion del aprendizaje.

Figura 51. Resultados obtenidos en la pregunta 10 — Encuesta 111

Pregunta 10.
6,06% (v

0% M Inutil
- M Innecesario
Interesante

B Importante

W Imprescindible

Observaciones Tabla de Registro.

Para presentar de manera asertiva los resultados obtenidos por medio de este instrumento,
se indican 6 categorias de analisis dentro de las cuales se incluyen todos los items escritos en las
tablas de registro, segun lo establecido por cada criterio en si mismo (figura 52). Es importante
sefialar que algunos de estos items pudiesen corresponder a mas de una de las categorias, de
manera tal que por conveniencia se asigna a la que se considera de mayor afinidad dependiendo
de las necesidades y objetivos de la presente investigacion (figura 52). Asi, por ejemplo, a pesar
de considerar que la autoestima es un elemento multifactorial que puede hacer parte de varias de
las categorias senaladas dependiendo de la perspectiva, se integra en “Pautas Comportamentales

y Convivencia”.
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Figura 52. Criterios de valoracion agrupados segun afinidad
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En cuanto a elementos asociados con habilidades sociales a partir del criterio de pautas
comportamentales y convivencia, estas en su conjunto sufren un cambio ostensible desde varias
perspectivas: una, la del respeto y la aceptacion, pues disminuye la frecuencia y forma en que

algunos estudiantes manifiestan desagrado y discordancia al seguir reglas y orden establecidos de
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manera previa; dos, desde el autocontrol, ya que reflexionan y obran seguin su criterio; tres, desde
la autonomia, al reconocer y aceptar sentimientos propios, cooperando de manera dispuesta y
entusiasta; cuatro, desde la autoconciencia, al reconocer su forma de actuar y hacer aportes de
forma independiente.

Frente al criterio empatia e interaccion empatica, los resultados registran su aumento a lo
largo de la implementacidn de la estrategia educativa, pues los estudiantes realizan acciones
asertivas en cuanto a integrarse, colaborar y aceptar con menos beligerancia las decisiones
grupales, viéndose afectada de manera positiva la interaccion y dinamica entre pares y
estudiante-docente. Ademas, a medida que avanza el proceso, los escolares ganan confianza y
piden u ofrecen ayuda con facilidad, haciéndose mayor su empatia desde dos perspectivas: una,
de la conciencia emocional, al comprender y respetar los sentimientos del otro; y dos, de la
autonomia, al expresar y valorar necesidades, inquietudes y sentires.

Respecto al criterio asociado con habilidades comunicativas a partir de la comunicacion
verbal, no verbal y la escucha atenta, se observan variaciones al desarrollarse cada sesion
planteada en la propuesta de intervencion educativa, con tendencia al aumento de las
interacciones asertivas, tanto al expresarse como al escuchar, incluyendo aquellas en las que se
pide opinion honesta sobre las actividades ejecutadas.

En cuanto al criterio relacionado con la comprension, la toma de decisiones y la solucién
de situaciones, se evidencia que el desarrollo de dichas habilidades y competencias aumenta pero
no de manera general, aun cuando se obtienen hallazgos positivos desde la perspectiva del
asertividad al tomar decisiones acordes a las situaciones planteadas, ponerse en el lugar del otro,
mediar frente a posibles conflictos sin intervencion docente y dar solucion a situaciones

problémicas.
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Finalmente, en lo referente al criterio integracion arménica a partir de la participacion
activa y la adaptacion, se evidencian avances positivos frente a la participacion, la realizacion a
conciencia de las actividades de aprendizaje y la apropiacion de TIC y RED adaptadas a su

contexto académico.

Otros Hallazgos

Dentro de la observacidn no participante realizada durante la implementacion de la
propuesta de intervencién educativa, se obtienen hallazgos relevantes por mencionar, aun cuando
su presencia carece de ser continua o generalizada, resaltando la participacién en cada actividad,
con aumento progresivo manifiesto de entusiasmo y atencion a las indicaciones dadas; y que van
en el mismo sentido de los publicados por Benavidez y Tovar (2017), Garcés (2017), Avila et al.
(2018), Baena et al. (2018) y Calle-Alvarez y Gémez-Sierra (2020), entre otros.

A pesar de presentarse algunas situaciones de conflicto que se solucionan asertivamente,
se aprecia desarrollo de habilidades sociales, especialmente la empatia, reflejada en que los
educandos son receptivos, participativos, cooperativos y prestan ayuda a sus pares. Al finalizar la
ejecucion de las actividades, se aprecian mas cambios volviendo menos tensas algunas
situaciones de interaccion cotidiana.

También se obtiene que durante la ejecucion de la presente investigacion, se logran
resultados satisfactorios respecto a la creacién de espacios aulicos para el desarrollo social a
partir de estrategias tecnoldgicas e innovadoras, con actividades integradoras de posible
transversalizacion, en lugar de reducirse solo a la temporalizacién propia de este trabajo.

De igual manera, se hace énfasis sobre la obtencion de resultados sobresalientes que van

mas alla de los esperados o planteados en cada actividad, adicionales a las habilidades sociales
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previamente planteadas, que incluyen entre otros: fortalecimiento positivo de la autoimagen;
solicitud de pautas de tiempo y espacio para la recuperacion del otro, proveyéndole confort y
garantizando su bienestar; manifestaciones de generosidad, preocupacion por el bienestar del
otro, competitividad y exposicidn de los puntos de vista propios; disfrute al desarrollar algunas
actividades; creacion de vinculos y profundizacion de los ya existentes; adaptacion e interaccion
de manera natural; uso de lenguaje apropiado, capacidad de escucha y respeto por la palabra;
florecimiento del sentido del humor, paciencia, concertacion y dialogo; asimilacion natural de
comportamientos afectivos y socialmente asertivos; seguridad en el desarrollo potencial de
capacidades, habilidades, actitudes, aptitudes y destrezas; articulacion del autocontrol,
autoimagen, autoestima, autorregulacion, autonomia, autoconocimiento y pensamiento critico
mediante vivencias significativas que transforman cualitativamente y soportan el desarrollo de la
libre personalidad, pues el educando se apropia de su rol como agente activo en la construccion
del conocimiento significativo desde la participacion, la negociacion, la pluralidad y el equilibrio

emocional.

Conclusiones

Lo primero por sefialar es que se alcanza el objetivo general de investigacion, pues a
partir de la implementacion de una estrategia de intervencion en aula basada en el aprendizaje
guiado y el uso de RED en la poblacion objeto de estudio, se logra describir su efecto sobre los
niveles de comprension y fluidez lectora.

Respecto al primer objetivo especifico, se logra diagnosticar el nivel de comprension y
fluidez lectora alcanzado por los estudiantes participes de la investigacion, a partir de una prueba

estandarizada, evidenciando que frente a la fluidez lectora en su componente velocidad, ubica a
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la mayoria en nivel muy lento (66,67%) o lento (12,12%) y s6lo unos pocos lo hacen en el nivel
rapido (9,09%). Ademas, en lo referente al seqgundo componente de la fluidez lectora, la
prosodia, cerca de la mitad de los estudiantes (48,48%) no alcanzan el nivel minimo (nivel A) y
ninguno llega al nivel maximo (nivel D).

En este sentido, autores como Escurra (2003), Topping et al. (2007), Gonzélez et al.
(2016), Fumagalli et al. (2017), Amiama-Espaillat y Mayor-Ruiz (2018) y Ferroni et al. (2019)
sefialan que los lectores que no comprenden o asimilan un texto, deben hacer pausas constantes
para decodificar las palabras y leer las oraciones, por lo que su lectura se vuelve lenta; y que una
consecuencia importante de esto, es que por lo general, los sujetos con velocidad lectora lenta se
vuelven apaticos a la lectura ya que les toma mucho tiempo hacerlo, lo que a su vez, los impulsa
disminuir su tasa de lectura, creando un circulo vicioso que impacta negativamente en su
desarrollo integral. En el mismo sentido, indican que el indice de calidad lectora es de gran
importancia para la comprension, pues permite una mejor interpretacion y demuestra que el
lector maneja amplio Iéxico, gramética y puntuacion, entre otras.

Asi mismo, la prueba diagndstica evidencia que en promedio, 39,39% de los estudiantes
evaluados al inicio de la investigacion alcanzan el nivel textual o literal de comprension lectora,
lo cual implica segin Neira et al. (2015) y MEN (2018), que en ese momento los escolares
presentan poca habilidad para dar solucion a tareas en diferentes niveles de organizacion,
partiendo de la palabra hasta llegar al texto en su conjunto. Los hallazgos también sefialan que
45,45% responden acertadamente las preguntas que evalGan el nivel inferencial de comprension
lectora, haciéndose evidente que antes de implementar la estrategia de intervencion educativa, a
los educandos se les dificulta elaborar ideas o asumir elementos que no estan expresado

explicitamente en el texto, relacionando lo leido con sus propias situaciones (Ugarriza, 2006;
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MEN, 2018). Por su parte, al valorar el nivel critico de comprension lectora se halla que, en
promedio, la mayoria (65,1%) de los escolares no alcanza este nivel, por lo que, de acuerdo con
Cassany (2003) y MEN (2018) a estos escolares les cuesta comprender por si mismos el
propdsito linguistico del texto, las intenciones pragmaticas, los puntos de vista especificos y
producir un juicio que a su vez genere otro.

Lo anteriormente evidenciado ademas de ratificar la situacién problémica que origina el
presente estudio, sustenta la necesidad de disefiar, implementar y evaluar una propuesta de
intervencion educativa que propenda el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades lectoras,
especificamente la comprension y fluidez, que se apoye en herramientas tecnoldgicas como RED
para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje, tal como lo indican los resultados obtenidos
en la encuesta I, donde se registra que este grupo de escolares conciben una percepcion favorable
frente al uso de este tipo de herramientas en procesos de socializacion, aprendizaje y
culturizacion, sefialando asi, a TIC y RED, como elementos motivadores y facilitadores de la
ensefianza aprendizaje y la comprension lectora en comparacion con los métodos de ensefianza
tradicional. De este modo se da cumplimiento al segundo objetivo especifico, que da pauta para
la ejecucion del tercero.

En lo referente a las observaciones registradas durante el desarrollo de cada una de las
sesiones implementadas, los estudiantes participes de la investigacién muestran grandes cambios
comportamentales. Al inicio, prefieren no esforzarse, relegar la lectura a la casilla de obligacion
y ser apaticos con actitud poco asertiva frente al desarrollo de actividades basadas en lectura y
comprensién de textos, entregando talleres incompletos y en ocasiones fuera de los plazos
establecidos. Esta situacion percibida, cambia durante la progresion en la ejecucion de la

estrategia de intervencion educativa, pues los escolares prestan mayor atencion e interés ante las
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explicaciones y la puesta en marcha de cada actividad, hacen intervenciones asertivas, se
esfuerzan por entregar las actividades propuestas y participan con honestidad al mencionar
aspectos positivos y por mejorar frente a las actividades pedagogicas ejecutadas. Ademas,
realizan estas con esmero, agrado y concentracion, aun cuando requieren supervision constante
del docente, pues en algunos episodios, se desvian hacia otras labores diferentes a las asignadas
en clase.

Es relevante sefialar que, el ultimo objetivo especifico se cumple al describir el impacto
de la estrategia aulica desarrollada, siendo este positivo, pues a la luz de los resultados de la
prueba postest se evidencia que, respecto a la fluidez lectora en su componente velocidad, el
porcentaje de estudiantes en nivel muy lento se reduce en 9,15% y el nivel rapido y 6ptimo
aumentan en promedio 21,21%; mientras que la fluidez en su componente prosodia, muestra una
disminucion porcentual mayor al 20% en el nivel A (mas bajo) y un aumento mayor al 10% en el
nivel D (més alto), al cual inicialmente no llega ningln escolar en la prueba diagndstica. Estos
hallazgos son consistentes con lo publicado por Castafieda et al. (2017), implicando el desarrollo
de habilidades como leer de forma continua, haciendo pausas, realizando inflexiones de voz
adecuadas, respetando las unidades de sentido y puntuacion, con minimos errores de
pronunciacion.

Ahora bien, los resultados relacionados con los niveles de comprension lectora también
se describen como positivos, puesto que la prueba postest evidencia un aumento de 12,12% en el
promedio de estudiantes que logran alcanzar el nivel literal de comprension lectora, implicando
el fortalecimiento de microhabilidades tales como diferenciar informacion relevante de

secundaria, encontrar la idea principal, seguir instrucciones y secuencia de una accién, dar
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sentido de una palabra con multiples significados y dominar vocabulario basico segun su edad,
entre otros (Bustamante, 2014; MEN, 2018).

En cuanto al nivel inferencial, en promedio, se logra pasar de 45,45% a 57,57% ,
resultados compatibles con lo publicado por Ugarriza (2006) y Colana y Cueva (2017),
implicando un fortalecimiento de procesos cognitivos complejos que demandan tiempo y
esfuerzo, junto con procesos lectores asociados con microhabilidades tales como predecir
resultados, inferir eventos previsibles y secuencias logicas, entrever la causa de determinado
efecto y prever un final diferente, entre otras (Bustamante, 2014; MEN, 2018).

En lo referente al nivel critico de comprension lectora, este se aumenta en 34,9%
promedio, resultados que apoyan lo descrito por Colana y Cueva (2017) y Cuervo (2018) y que
implican el desarrollo de microhabilidades como juzgar el texto de manera personal emitiendo
juicios, diferenciar hechos de opiniones, reaccionar frente a lo planteado en el texto, analizar a
intencién del autor y producir un juicio que a su vez ocasione otro mediante la manifestacion
fenomenica de la mente, entre otras (Alfonzo y Mendoza, 2014; Bustamante, 2014; MEN, 2018).
Ademas, los escolares cuentan ahora con mayor facilidad para que, al leer, puedan tomar
decisiones en conciencia, de acuerdo con el contexto y construir discursos alternativos a partir de
este (Cassany, 2003).

Asi pues, en conjunto, los resultados obtenidos dan respuesta a la pregunta investigativa,
sefialando que los procesos de aprendizaje relacionados con la comprension y fluidez lectora en
estudiantes de grado Quinto de la I.E. intervenida se pueden desarrollar y fortalecer a través de la
implementacion de estrategias didacticas basadas en la construccién del conocimiento a partir del

aprendizaje guiado y mediadas por el uso de herramientas tecnoldgicas como RED. En el mismo
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sentido, se confirman los supuestos teoricos, ya que la implementacion esta estrategia tiene un

efecto positivo sobre la fluidez y comprensidn lectora de la poblacién objeto de estudio.

Discusion

Un primer elemento de discusion, indica que la inclusion de TIC y RED como apoyo
didactico dentro de estrategias pedagogicas, facilita que los escolares puedan relacionar
conocimientos previos con situaciones cotidianas en la construccion del conocimiento, dando
significacién al aprendizaje, coincidiendo con lo evidenciado por Cuervo (2018), Pulgar-Calvo et
al. (2018), Fomichella y Alderete (2020), Ceballos-Marén y Sevilla-Vallejo (2020) y Neva
(2021).

Se confirma una vez mas que la percepcion favorable por parte del estudiantado frente al
uso de TIC en procesos de socializacion, aprendizaje y culturizacion, facilita la progresion de
dichos procesos con implicaciones desfavorables minimas o inexistentes; sefialando asi a este
tipo de herramientas como elementos motivadores y facilitadores de la ensefianza aprendizaje en
comparacion con métodos tradicionales (Cuervo, 2018; Jiménez et al., 2018; Pulgar-Calvo et al.,
2018; Silva et al., 2019; Tacha, 2019; Ceballos-Maron y Sevilla-Vallejo (2020).

Los resultados obtenidos en la presente investigacion, respecto al uso de TIC y RED
como una opcion didactica e innovadora que facilita y motiva el aprendizaje y que influencia
positiva y significativamente el desarrollo y fortalecimiento de las competencias lectoras,
especificamente la comprensién y fluidez, coincide con lo sefialado por Pulgar-Calvo et al.
(2018), Cuervo (2018), Duran et al. (2018); Jiménez et al. (2018); Silva et al. (2019), Ceballos-

Marén y Sevilla-Vallejo (2020) y Fomichella y Alderete (2020), quienes en investigaciones
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publicadas evidencian, tanto cualitativa como cuantitativamente, las bondades de este tipo de
recursos dentro de estrategias pedagogico didacticas.

Para finalizar, en cuanto al analisis didactico de la apropiacion de RED dentro de las
sesiones de clase, en el mismo sentido de lo aportado por Beltran y Rojas (2016), Correa-Ospina
y Martinez-Farfan (2018), Cuervo (2018), Suarez-Palacio et al (2018), Silva et al. (2019),
Ceballos-Maron y Sevilla-Vallejo (2020), Fomichella y Alderete (2020), Neva (2021),se puede
considerar a TIC y RED como proveedores de instrumentos a través de los cuales el docente
programa estrategias didacticas que facilitan la orientacion y organizacion sistémica de
contenidos para enriquecer y evaluar el aprendizaje, no solo para satisfacer el trabajo de aula sino
para fortalecer las habilidades sociales y optimizar los actos comunicativos en ambientes

escolares inclusivos.

Impacto

La apropiacion de herramientas tecnoldgicas en su forma de RED al interior del aula de
clase como recurso didactico, genera cambios motivaciones y actitudes asertivos dentro del
proceso de aprendizaje de cada educando, apoyando su formacién integral biopsicosocial y
cultural. Con la apropiacion de estas, se impacta positivamente el desarrollo y fortalecimiento de
competencias lectoras relacionadas con la comprension y fluidez, en este caso especifico, la
construccion del conocimiento desde la significacion de aquellos elementos que aplicados a la
solucion de situaciones problémicas contextualizadas en la cotidianidad plasmadas en textos
escritos, le brindan elementos de juicio posibles de proyectar en &mbitos mas alla del académico.

También se impacta de forma positiva no sélo la vida de los educandos sino también la

deontologia del cuerpo docente que labora en la I.E. intervenida al manifestar prerrogativas que



MAESTRIAEN (o
[recunscs DisaLes Epp

— o[ 171
.'__—'IC’@_

invitan a cambiar las practicas de aula tradicionales conductistas por otras innovadoras

constructivistas con Disefios Universales de Aprendizaje (DUA) que aprovechen la percepcion
positiva que, en general, tienen los educandos frente al uso de TIC, RED y demas herramientas
digitales y su consideracion como elementos dinamizadores y motivantes capaces de despertar

interés por el aprendizaje en NNA.

Recomendaciones

Se recomienda al cuerpo docente en general, realizar procesos de educacion continua y/o
capacitaciones que les brinden herramientas para mejorar sus competencias tecnologicas y
digitales con el fin de seguir trabajando en disefios curriculares inclusivos y dindmicos tendientes
a la generacion de ambientes de aprendizaje 6ptimos donde se faciliten los procesos de
ensefianza aprendizaje y se privilegie la construccion del conocimiento y su significacion. Esto
incluye, disefiar, implementar y evaluar instrumentos pedagdgicos a través de los cuales el
docente programe estrategias didacticas que faciliten la orientacidn y organizacion sistémica de
contenidos para enriquecer e innovar en el aprendizaje, no solo para satisfacer el trabajo de aula
sino para fortalecer las habilidades sociales y optimizar los actos comunicativos en ambientes
escolares inclusivos.

En el mismo sentido, se recomienda profundizar aun mas en la apropiacion TIC y RED
en otros aspectos interesantes o en una practica prolongada o tal vez, ampliarla para incluir otros
contenidos tematicos y otras asignaturas, promoviendo la interdisciplinariedad y transversalidad
propias de la comprensiéon. Ademas de sugerir respetuosamente, repetir la implementacion de la
presente propuesta en proximos afos lectivos, luego de ajustes y adaptaciones, haciéndola parte

integral del curriculo para este grado y nivel educativo.
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A la |.E. se recomienda apoyar la ejecucion de procesos investigativos y propiciar
acondicionamiento de espacios para el desarrollo de estas, con el fin de enfocar esfuerzos
tendientes al aumento de la calidad educativa. En este punto, también se considera el generar
espacios de socializacidn entre docentes y directivos, donde se replanteen los modelos de
ensefianza utilizados al interior de la I.E., exhortando a la proposicion de experiencias que
promuevan la significacion del aprendizaje, disminuyendo el uso de la metodologia tradicional.

Es posible considerar dentro del impacto pedagogico, aquellos elementos de la propuesta
relacionados con sus bondades en el aumento positivo de los niveles de comprension lectora
alcanzados por los estudiantes, pues su progresion en cuanto a la complejidad de habilidades y
competencias desarrolladas, sefiala que la transformacion de las practicas pedagdgicas que
buscan facilitar el aprendizaje en ambientes alternativos e inclusivos, son garantia de
mejoramiento continuo en la calidad educativa.

A la comunidad académica y cientifica se recomienda utilizar los diversos aportes hechos
en el presente estudio como base de otras investigaciones y se invita a que se generen estudios
que vinculen tanto al estudiante como a su grupo familiar y que incluyan otro tipo de recursos
tecnoldgicos y digitales, que abran infinitas posibilidades en el campo de aplicacién aulica, no
solo en lenguaje sino en diversas areas del conocimiento y en diferentes grados y niveles
educativos, en procesos articulados, coordinados y prolongados en el tiempo.

En cuanto a la posibilidad de plantear nuevas investigaciones, de manera respetuosa, se
recomienda la realizacion de estudios comparativos longitudinales que den cuenta del impacto,
oportunidades, fortalezas y limitantes, entre otros aspectos, con el fin de aportar elementos que
enriquezcan la propuesta educativa y optimicen sus condiciones e implementacion, en beneficio

de todas las partes interesadas.
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Anexo A. Carta Aval

Puerto Escondido, Febraro 23 de 2022

Licenciado
Jose de los Santos Hernandez Llorente
Fectar ILE. Sahalito Arriba

Asunto. Solicitnd de permiso v vizhilided de aplicacion de mstmnmentos de recoleccion de
informacian en el marco de una investizacion aducativa.

Cordial zaludo. La pressnte con el fin de solicitar respetuosamente zu aprobacion para levar 2
cabo al interior de =0 nstitacion aducativa, la investizacion denominada “Aprendizaje Guiado,
Eecurzos Digitale: v Competencias Lecfoescritoras en estudiantes de Quinto Grado”, 2
reglizarse temtativamente emtre los meses de septiembre v noviembre dal prezente ano lactivo.
Diicha investizacion es rezlizada por los shajo fnmante: como estudiantes de postzrade dal
programa Massna en Recorsos Digitales Aplicados en Educacion de la Universidad de Cartagena,
a1 51 requisito percial de presentacion de tesis mvestigativa para la obtencion de titolacion.

Para ello sena pacesario splicar cimco instrumentos da recoleccion de informacian v uma propuesta
de intervencidn educativa, Los instnumentos por aplicar son 1ma prosba pretest v ofra postest, de
caracter cognitive, validadss por el MEN en su PTA que evalia la fluider v comprension lactora.
Ademss de tres encuestzs: una aplicada a docentes para comocer su percepcion frente al uzo ¥
apropizcion de TIC en la educacion; ofra, aplicada a estudiantas v su macleo familisr para conocer
a1 percepcion frenta sl nso de TIC en la educacion v su motivacion en el aprendizaje; v 1a tercera,
aplicada tarmbien a esmdiantes su micleo familiar, luego de ejecatada la propuestz de intervencion
el anla, parz syudar 3 su evaluacion. E: importante senzlsr que la propuesta de intervencion
sducativa consta de actividades v estrategias pedagozica: que promuevan el deszmollo de las
habilidades lactoras con el fin de mejorar los niveles de comprenzion v fluidez lactora, que ze
llevaran a cabo de manera remata v/'o en altemanciz excolar, hajo 12 supervisidn v acompaiamisnts

Ez relevants mdicar que dicha imvestizacion se rize bajo los parametros indicados por al
Departamento Adminiztrative de Ciencia, Ternologlz & Imnovacion -COLCIENCIAS- en su
docwmente Mo, 1501 da 2017, reconociendo que el mansjo de datos cuenta con todas las
condiciones de privacidad v confidencialidsd raqueridaz en imvesticaciomes bioeticas de altos
sstandares, v po conlleva ninzun rissgo, ni se offece ninguna compensacion par participar bl
genars detrimento algumo da caracter educativo, académico, personal mi social.
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Azradecemos de antemano 1z atencian prestada a la presents.

En espera da una pronta v positiva respuesta de su parte v dal equipo docente que le acompatia en

=11 labar educativa.

Atentaments,

Doc. Sandra Carmona Gomez
Cel. 312 447 40 63

Aszpirante a Magister en Fecurzos
Digitales Aplicados en la Educacidn
Universidad de Cartazena

Doc. Jonny Suarez Martinez

Cel. 311 444 60 33

Aszpirante a Magizter en Fecurzos
Diigitzles Aplicados en la Educacion
Universidad de Cartazena

Doc. Erika Hernandez Negrette
Cel 301 348 57 87

Aszpirante a Magister en Fecurzos
Drigitzlez Aplicados em la Educacion
Universidad de Cartagana
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Anexo B. Consentimiento Informado

Secretaria de Educacion Departamental
Municipio Puerto Escondido, Cérdoba
|.E. Sabalito Arriba

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, identificado
con cc. calidad de padre de familia y/o acudiente
de estudiante del

grado Quinto de la I.E. Sabalito Arriba, en calidad de representante legal del menor
mencionado, autorizo y doy consentimiento con la suscripcion de este documento, para la
participacion de mi representado dentro de la investigacion educativa “Aprendizaje Guiado,
Recursos Digitales y Competencias Lectoras en estudiantes de Quinto Grado” a realizarse
durante el presente afio lectivo, conociendo de antemano los pormenores de su ejecucion y
sabiendo que dicho estudio cuenta con todas las condiciones de privacidad y confidencialidad
requeridas en investigaciones bioéticas de altos estandares. Ademas después de haber sido
informado por el investigador responsable y aclarado dudas, este también sefiala que el trabajo a
realizar no conlleva ningun riesgo, ni se ofrece ninguna compensacion por participar, ni requiere
ningun gasto econdmico y no genera detrimento alguno de caracter educativo, académico,
personal ni social, ni al estudiante, ni a su familia, ni a la institucion, ni a la comunidad.

En consecuencia, suscribe,

Firma.
Nombre.
Cc.

Cel.
Fecha.
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Tabla 25. Modelo tabla de registro

Investigacion. Aprendizaje Guiado, Recursos Digitales y Competencias Lectoescritoras en estudiantes de Quinto Grado
Instrumento. Tabla de Registro y Anotaciones

Estudiante.

Edad.

Fecha.

Criterios

N | AV | F S

Observaciones

Comprende situaciones que se presentan

Comprende y respeta los sentimientos del otro

Expresa y valora necesidades y sentimientos

Reconoce y acepta sus propios sentimientos

Es empético

Pide / Ofrece ayuda

Reconoce su forma de actuar y es paciente

Coopera de manera dispuesta

Escucha atentamente

Hace aportes de forma independiente

Obra segun su criterio y reflexiona

Participa positivamente

Intenta resolver conflictos sin ayuda de un adulto

Interact(ia con sus pares

Se integra colabora y acepta las decisiones del grupo
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Se siente parte del grupo

Se adapta a diferentes ambientes

Se comunica de manera gestual

Se comunica de manera no verbal

Se comunica verbalmente

Se expresa corporalmente

Sigue las reglas y el orden establecido

Sigue pautas comportamentales sefialadas

Soluciona situaciones problémicas

Tiene autoestima

Toma decisiones asertivamente

Fuente. Adaptado de Vifia (2019)
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Hi b b=

maestra;, enseo 2 los indizena: 2 sembrar yuca v

levamtaba zobre las quebradas, alzunos [a vieran
tormentas, no para hacer datio, :mo para gue @u:

Zegun el tewto, Dabelbe epzeno a lo: canto: a

A Perderse entrs [az nubes
E. Cocinar con yica v maiz
C. Fabricar ollas de bammo

L. Crear Iluvias v tormentas

Luego de zubir al cerro Leon, Dabeiba

A Se perdio entre las rubes v subio al Cizlo
E. Se hizo maestra de lps indigenas Catios

—a

C. Ensefio 2 sus hermanos 3 sembrar v 2 tejer
L. Pinto de colores sus disnfes ¥ su Cusrpa

Ex sl texto, la expresion “no para hacer dafa”, =2
Tedfizre 2

A Los castizos que recibia el pueblo Cato

B. Lafiserza destructora de las tormentas

C. Lamaldad de Drabeiba v de su padre

D Las fuertes comientes de las guebradas

Dl tegto anterior 22 poede conclolr gue Dabeiba

. Era Iz kija favorita del Sesior del Cialo

. Enzenig 2 zus hermanos secretos probibidos

. Munca regreso jumo 2 sus hermanos Catios

. Se mansformo en agoa de luvia v de tonoentas

LLUVIA

Los indigenas Catios, de Antioquia, cuentar que la bermosa Dabedba, hija del Sefior del Cielo, era una pran

mia1z, 2 tejer, 2 hacer ollas v otros objetos de barre, ¥ 2 excoger

los colores para pintarzs Los dientes ¥ el cuerpe. Cuando el padre de Dabeiba zupe gue =0 hija kabia terminado
s labor de maesira e 2 Tierra, la llamo para que subierz al Cielo, Un dia, 2l amanecer, [a joven caming hasta
lo mas alto dal cerro Lecn v, desde alli, subio 2] cielo. A pesar é2 que era muyv temprane, ¥ de que [2 nebling ze

perdarzs emtre [3: mobe:. Hov, deade &l Cislo, manda lluvias v
hermaros en la Tizrra la recusrden,

Tomado de “La Tierra, el Cielo v al Maz Alla  (Multiautor, 2017)

& Del regrese de Dabeiba al Cielo por orden de zos
padres, se pueds dacir gue

A. Fu padre estaba decepcipnade por su labor

E. Fus hermamos eran desagradecidos con ella

. Sus labores debian contimuar en otro pashlo

D. Su pueblo va no la necesitaba ma: para sobrevivir

. Segun |2 manera como finaliza la historia, pusde
afimnarss gue para los indipenas Catios

A La gente ha olvidado el peder de 1a Davia ¥ las
tormentas

B. La desaparicicn de Dabeiba es un misterio zin
Tesalver

iZ. Es gracias a Dabeiba goe las lluwizs sigoen
llegando ala Tiema

D. Dabedba v 20 padre son los culpables del inviemmo
e Amntioguia
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Anexo E. Prueba Postest. Habilidades Lectoras Il
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SI pensaba que hacer anugon e solo una cualidul puestra. et muy
equivocado. st ko comgeucha uta nvestigacsia realizada poe el pramacdlogno
e la Universidad de Michigan, Joba Mitien, gueen demostad que bos antnales
ratndidns temen esta capacidicl.

Paza Bevar o cabo su estadio, Mitani siguies a dos champascés de wa pangee
mcsnad en Uganda duoimte 17 afos, 5 descubnd gae ks animales
presesaban w compoctamiento simidar al hunane. Viesar y Albesto, coman
o amo, compartian lo gue cazaban, s¢ peotegian en las peleas y peamanecian paesos wdo < nempo, no a5
con el resto de cumpancéds. Y eso 20 e todo. Cuando Alberio mursd, VIclor s¢ nwosinG miste ¢ mmrovestsdo
COM w estuyiera yibveeado su prapio o, por Lo gee el mner coocluyd gue L ansstad 5o se lisita solo a los
Seenanos. Bl esaadio penmaticia entender ks origeses evolutivos de 1s amissad.

............................................. |
En el texto se afinna que ks animales teoen la A4 Bl sunor ded sexto anterior tiene U iencion de
upmcieiot e A lnformar sobee v Becha
AL Compestar L coanida B Desoubas un feadoneno
8. Hocer anugos . Narzar usa secuencea de eventos
U, Peleur con otxos D, Opeaar sobre un pcomsecinucito
0. Proteger & su espoce
3, Se paede afirmar gue en o w0 atenor
Sequ texto, Jobn A .
Aegn el toxdoy Jabin ite i Al Se meegan svances clentifioos soepiacon
A Especialista e amastad unienal peoviamente
B, Fasdnco de los chimpancds B Se buwa generar coatroversia y diferesses
C. Pomadloge nocteamenicano posturas
0. Cientifico de Uganda L. Se vetoman intenesés olyidados poe la clencia

D, Se cuestnian las crectcias del pablico geseral
unen habla en eof sexio antenior ¢s

A. El investigadar Joba Mitani 6. For el comsenido del teaso se puede afirmar que este

8. Bl autor de la sodicia ccri yorl
C. Algasen Buvade Victix AL Ciemtificos de ki Universidad de Muchigun
D. Un moor de Michagan B Estudismces de la carrera de primmologia

L. Lecsares imnteresaidos en temas sobre cienca
D, Investigadores del comportaniento ssimal
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Anexo F. Encuesta I. Motivacion frente al uso de Recursos Digitales en el Aprendizaje®!

Encuesta |. Motivacion frente al uso de TIC en el

L3 presents encuesta nace parte de un estudio denominade ‘.-".pr":)iZB.E Guizde, Recursos Educativos

2. Género

Femenino

11 Disponible en
https://docs.google.com/forms/d/1nAYEjbnakB 7Cb1SfDCPw39qRRapXKrR1GgeSial 1gc/edit?usp=forms_home
&ths=true



https://docs.google.com/forms/d/1nAYEjbnakB_7Cb1SfDCPw39qRRapXKrR1GqeSiaL1gc/edit?usp=forms_home&ths=true
https://docs.google.com/forms/d/1nAYEjbnakB_7Cb1SfDCPw39qRRapXKrR1GqeSiaL1gc/edit?usp=forms_home&ths=true
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Anexo G. Encuesta Il. Saber — TIC?

Encuesta Il. Saber - TIC. Uso y apropiacion de TIC por par+e

arte de un estudio denominado ‘Aprendizaje Guiado, Recursos Educativos

L3 presentes encuestea nace

1 Geérero

Femenino

Mazculing

No Binario

2. Edod (offos)

3. Experiencia docente

Menor 2 5 2nos

12 Disponible en

https://docs.google.com/forms/d/11T3PXiZuzsA9dO7MjLrODKkI8vxmi9G97a0e OPbl 84/edit?usp=forms_home&t

hs=true


https://docs.google.com/forms/d/1lT3PXiZuzsA9dO7MjLr0Dkl8vxmi9G97aOe_OPb1_84/edit?usp=forms_home&ths=true
https://docs.google.com/forms/d/1lT3PXiZuzsA9dO7MjLr0Dkl8vxmi9G97aOe_OPb1_84/edit?usp=forms_home&ths=true
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Anexo H. Encuesta Il1. Validacion Estrategia Educativa’?

Encuesta Ill. Validacion de la Propues‘ra Intervencion en el

o

Lz presente encuesta hace parte de un estudio denominade "Aprendizaje Guiado, Recursos Educativo

o

10 anos

11 anos

12 anos

13 anos

2. Género

Femenino

Marmilina

13 Disponible en https://docs.google.com/forms/d/1b770TVWMKBrADcPZBPIm-
45RZMN21MrNrXJxxjlJviw/edit?usp=forms_home&ths=true



https://docs.google.com/forms/d/1b77oTvWMKBrADcPZBP9m-45RZMN21MrNrXJxxjIJvIw/edit?usp=forms_home&ths=true
https://docs.google.com/forms/d/1b77oTvWMKBrADcPZBP9m-45RZMN21MrNrXJxxjIJvIw/edit?usp=forms_home&ths=true
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Anexo I. Plan de Estudios Grado Quinto - Lenguaje Periodo | y 11

Tabla 26. Malla Curricular |.E. Sabalito Arriba - Lenguaje, grado Quinto, Primer Periodo

MMalla Curricular

Asignatura. Lenguaje Grado. Cuirto Periodo. Primero

Estandares

Literatura. Elabore hipotesis de lectura acerca de las relaciones enire los elementas constitutivos de un texto literario, v entre &:te v el contexto
Subproceso. Leo diversos tipos de texto literario: relatos mitalogicos, levendas, cusntos, fabulas, poemas v obras teatrales.
Peconozoo, en bos textos literarios que leo, elementos tales como fiempo, espacio, 20C00, persenajes.
Felacionn La: hipatesis predictivas que surger de los textos gue leo, Con su cortexto v con otros textos, sean Lterarios o no.

Comprension & Interpretacion Texinal. Comprendo diverzos texios, usando sztrategias de mzqueda, orgznizacion v almacenzmisnte de informacion
Subprocezo. Leo diverzos tipos de texta: dezcriptive, mfarmativa, namative, explicative v arpamentativg.
Produccion Textual. Produzco textos escritos que responden 2 pacesidade: comumicativas v siguen un procedimisnto estratégice para su alzboracion.
Subpreceso. Produzoo textos orales, sn situacions: comunicativa: que evidencian el wao sigmificative de extonacion v pertinenciz articulatoria.
Coepanizo mis ideas para prodacir ue texte oral, tenienda en cuenta mi realidad v mis propias experienciaz

» Comprande us tegpte leide. »Las pegptoe en voz alta con un valumen acorde al ]:thd.i:_n v lozar en ] que se encuentra

-

p:li »Tsa conectores de contimuidad, comdicion, opesicion ¥ v Interpreta la informacion que =2 prezenta en mapes, praficzs, cuadros, fhlzs v lmess

orden para dar cohersncia al texta. del tampn
Aprendizajes
Saber (Competencia, Componente) Secuencia didactica Aprendizaje

Competenca Comunicativa Lectora El cuspta. Reconoce elementos implicitos de la
Compomeets Pragmarico. Reconoce slemertor implicitos de la aftoacion Acontecimientos del cuento. sitiacion comusicativa del texta.
comunicativa del texio. El texte infarmativo. ) . . .
Componerts E-Em_iiJJJ‘.i-:-:-. Fecupara infumanﬁn_ explicita en el conterido del texto. gy adjetio, f;:EELFT:I MM eplicita en el
Componeste Sintactico. Evaluza extrategias explbicitas o imphbcitas de organizacion.  g) epstansive. _ '

tejida v compenentes da los tagtog. La infografia Evalua estrategias explicitas o
Competencia Comunicativa Escritora Conectorss para erdanar l2 E‘:Elhcm dEIE !.{:ll:'aglug tE:{t-:!.l "ejido y
Componente Prapmatico. Feconoce elementos implicitos de Ia sinscion informacion. ? .
comluEicativa dal texto. G“'}E“ﬁﬂj o Da cuenta de la orgarizacion mico
Componente Semantice. Recuperz informacien sxplicitz en el contenido del textg.  -0Iprensior de lectura. v suprzestructoral que debe sepuir
Compensnte Sistactico. Da cuenta de la organizacion micro v supraestmactoral que 1 Benscas de redaccion. un et para lograr su coherencia ¥

; Fedaccion de temtoz. cohesien.

debe seguir un texie para lograr o coberencia v cohesion




conocian v que sa ralaciona con lo
laido.

» Subrayan 23 palabms gua no
comprenden v goe impiden entendar
&l szmtido del Trasmento, v averiguam
au aemaficada,

» Aclaran sus dudas de artografia 2 medida que redactan
v Feloen ¥ Iarcan en 51 1250; ORRCIORSS QU8 1O 52
comprenden, ideas que hay que explicar mejor, pamafas
en loz que f2ita imformacion

» Elaboran una infroduccion para presantar & tema al
lector

A5 A h ) O C. 202
Evidencia de desempeno
Desempens Basica Dezempeno Alfa Desempena Superior
v Excriben un resumen de an teto v Seralm encieron de los textos escuchados o visto: .
ascuchadn en clases - mﬁ-.;uezm » Comparan lo escuchado con sus propias opinianes
» Registran informacion que les sinm. » Manifiestan una opinion Fente a los textos escuchados. : Rémm! 5ubrj 'E;“mm los testos escuchad
para un determinado propasito. » ParafTazean con sus palabras un texto lesdo mm: eidos m[ﬁ:iﬂu -
» Expre:an uea opinion sobre1m * Expresan, oralments o por e:crito, una postura Tente ala | Incorpar: en sus escritos o en i infervenciones orles,
2specto dal texto escochado v la EcéﬁizmpmMJE} |2 fondamentan con gjemplos ; i i en 1os tectos vistos o sscuchados
» Subrayan o rezistren [z informacion. » Explican qué consecuencia tiens determinada accion parn. S0 58 _ .
relevante en un texio para I personaje; qua sentirian ellos si estmiesen en el hogar Rielacionan 2spectos del 2 COn 313 eperientias ¥
distinzuirla de la mformacion dal perspmaje. o —
. - PH]. m-:demwupur to, 12 inforeaacion que ban v Comparan a1 coshambres con s de los persomajes,

» Dpzcriben o recrean visualmente &l aprendido o descubierto en los texios que leen. ' MTHIMEW%E&WEM; %ﬂfﬁfﬂfjﬂ
hezar domide ocure 2 relato. -Campm'tenunau;ummmtﬁmj:mmun:l&lt&mna p—— persomajes y © a0 at

» Dezcriben 2 los personajes de fimdzmentan cor infomacion del texto o conocimisnta: * Camparm, Eanizador Eraficn, ooty q"E:
arnardo con las actifudes que toman prEvigs. . Eﬂmm pero E-D:;]!-]:DI diferentes autares.

en el relato ¥ zus reacciones frentea  » Desarrollan &l tema en 2l menos tres pamafios en los que :u::ﬂuﬁ“;am? mzcion del texto con 2z experiencias y
los problemas, elaboran wn subtema por pamafo v Lo tustran con \ S R

» Excriben texios par compartir Lo gjemplos, datos o explicacions:, incarporan datos, G:lmp-mr_-:h:ﬁ elemenios similare: rezente: en 10 texto
aprenido ex [ lecnra descipciones, jenpos o efeones provenentes de 05 |\ o e vntor sovecando o, adtve

» Mencionan zi hay informacion goe taxtos letdos. descripciones o gﬁl];!{ﬁ ara profundizar 1as ideas,

0 COCHeTda Co E0E ConoCimistos v Dzzcriben hachos relevambe: v acordes con el fama ——— m”EJm PR P

previos (3l e2 pertments). elzzido, inchiven palabras y expresiomes sspecificas del iy © Fara que el texto zea i cla,
]'-ien-:mmmﬁ:mz-:mn que Y2 tem2 ratadn, cambinardo aracioues para dar fuidez al tegto,

elimmando ideas redmdamtes o que no se relacionan con
&l tzma

» Bizescriben sus texios; moorporando coneciores parm
relacionar [z ideas, revisando la concordancia de persana
v miers, comigiende a ortoerafia literal, acennzl ¥
pusral

Fuente PEITE. Sabelito Arriba (INEDSA, 2027)



MAESTRIA D\. (e
-__f o 203
Tabla 27. Malla Curricular 1.E. Sabalito Arriba - Lenguaje, grado Quinto, Segundo Periodo

Malla Curricolar

Aszienatura. Lengnaje Grado. Cumnto Pertodo. Sammdo

Literatora. Elaboro hupotesiz de lectura acerca de las relaciones entre los alementos constihuiyos de uwn texto Iiteranio, v entre éste v 2l contexto.
Subproceso. Leo drvarsos fipos de texto literanio: ralatos mitclogicos, levendas, cuentos, fabulas, poemas v obras featrales.
Faconozeo, en los tesdos liferanios que leo, elementos tales come fiempo, aspacio, accion, persona)ss.
Ealzacione las hipotesis pradictivas que surgen de los textos que leo, con =u contexto v con ofros fexdios, sean litsranios o no.

Comprensidn e Interpretacion Tevtual, Comprendo diversos textos, usando sstratezias de bisqueda, organizacion v almacenamianto de imformacion
Subproceso. Leo drvarsos fipos de texto: desenpiivo, mformatrvo, narratve, explicative v arsumeantativo.

Estandares

Produccion Textual, Produzco testfos sseritos que responden a necesidades commicativas v siguen 1w procedimients extratégico para su elaboracion.
Subproceso. Produzeo textos orales, en situzciones comumeativas que evidencian el uso significative de entonacion v periinencia articulztoria.

Orzanizo mis idezs para producir uwn texto oral, temendo an cusntz mi rezhidad v muz proplas expernencias,

E » Comprenda un » Baconoce loz elementos de Iz linea que refiierzan ol » L= textosz en voz zlta con un volumen acorde al publice v
=] texcio laido. significado de los poemas v caligramas huzar en 2l que =2 encuentra.
Aprendizajez
Saber (Competencia, Components) Secuencia didactica Aprendizaje
Competencia Comunicativa Lectora _ Eeconoce alementos implicitoz da la
Components Pragmatico. Reconoce alementos implicitos de la situacion %]a leg.'&ndali' 2l m;::- s situzacion comumicativa del texto.

. = cama la estrofa v la mma.
conmmicativa del texto. Lai:eta'fnla v al simil Eecupera immformacion explicita en el
Components Semantico. Recupera mformacion explicita en el contemdo del testo. Fl tescto instracti ' contenido del texto.

Componente Sintactico. Evalia estratemias explicitas o mmplicitas de organizacion, L - m;_l e i . o

tajido v componentes de los textos. arEyal e smon E_‘_"l“'l estrategias '_!"‘-P]'?':_lm a
Competencia Comunicativa Escritora La deseripeidn. imnplicitas de crzanizacidn, tejido ¥
Components Pragmztico. Feconocs elementos mmplicitos de |z situacion Prosopografia; Etopeya. componentes de los textos.

o ' Ortozrafia. o
comumicativa del texto. _ : o _ Clom i5n da lectura Da cuenta de la organizacion micro v
Components Semzntico. Eecupera informacion explicita en el contemido dal texto. - S -

Co Sintictics. D il L Técnicas de redaceidn. suprzestructural que debe seguir un
mponants smtacheo. Ua cosnta OTEAMITECION MICTD ¥ supraestructoral que Redaccisn de textos, texto para lograr su coherencia v

debe seguir un texto para lograr su coherencia ¥ cobesion cohesidn.
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Evidencia de dezempeno

Dezempeno Bazico

Dezempeno Alto

Dezempeno Superior

» hfeacionan textos ¥ sutores que han laido
v 1os tarnas que abordan.

= [dentifican en un poema s hay rima
asonante, consonante o libre.

= Distinguen las esrofas de un poema.

= Marran un hecho, estmicturando el relato ea
un arden que 58 entiands

= Seleccionan textos para leer par su cosnta.

» Recomisndan tentos 2 awos.

= Explican con sus palabras un poems leida.

« Mantienen la coheranciz tematica zl narrar,
cenfrandose en un conflicto.

= Blelacionzn siwaciones de la vida cotidizna con persongjes o
acciones de los textos leddos en clazs o independientements,

= Relacionzn aspectos de un texto leldo ¥ comentado en clases con
otros textos laidos previzmente.

» Adechan zu lenpuaje verbal, paraverbzl v no verbal 2 la situacion
Ccomunicativa.

Fuente. PEI LE. abjeto de estudio (2022)
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Plan de aul

a—Semana 1 — La Narracion

Plan de aula. La Narracion

Asipnatura. Lenznaje

CGrado. Cinto Periodo. 1 v I

Estamdar. Produzco textos ssoritos que responden a diversas necesidades copnmicativas v qus sisnen 1 procedimisnto estratézics para =u alahoracion

Eje tematico. Produccion Testuzal.

Objetive. Producir un terto narrative a partir de 1mea secuencia de imagenes,

Competencia. Consmiye creativamente tertos e los que aplica sw saber sn cnznto 2 la narracion v 1 oracion como nnidad fondarsentz] del parrafo.

DEA 1. Analiza los menzajes explicitos e implicitos en menifestaciones srbsticas (literatura, ssoultra, pintirs, misEics, teatro, danzs) para ampliar sus

Dereck referentes concepiuales.
Basi d!e DEA 3. Raconoce an la lectara de los textos literarios diferentes posibilidedes da recrear v ampliar su vision del snmda.
A1C0% Yizai DBEA 4. Identifica infarmacion sobrs contextos culnurales & historicos en diferentes péparos Hierarios.
Ap T3} DBA 5 Compreade 2l sentido global de los mensajes arale: a partir de la relacidn exe 1z informacidn explicita e implicita.
(DEA) DBEA 6. Idenrifica 1z mtencion cormumicztiva de los textos com loz qus interacma a partir del analiziz de s contenido ¥ estrictura.
DEA §. Producs textos contimeos v discontimos erplesndo elementos varbales v no verbalas 3 partir da procesos de planascian,
Tr FProvecto Institucional (Plan Lector). Produccion texrhaal resplviendo interrogantes que s dan &l alaborar un escrito
I?ns'ner- l:nmpﬂeluas cindadanas. Lenmasje como propuesta imtsgradora de la condicicn bomana {l:-:-mnmr_m, inclusion, abajo en equipo, valorss)
acion Fducacion Artistica. 1Tzo de inagenes v colores como elementos artionladeres de 1z compranzion
Temsa Deexcripcion Die Las Actividades Recurzos Reflexion Pedagozica
Exploracion (3 mimuatos . . ) .
Saludo. A—.’:Uges cuudla:luas Se_endml:ula E:-m:na = qus, “P“‘?'IFMJPT"—“"’“JE
Objetive. Prodocr un textto nerrativo a partir de 1za secuencia de imagenes Becurzo humano, gu.lad.-u,]_ ]m;mmwr;ﬁmwms’!
Introduccion. PPT con los momentos de la clase, lactura v preguntas de comprension v Fotocopizs. A —LHELE
refleridn sobre 12 misma : YERE - muevos, fommilan hipotesis, argumentan, proponsn &
interaciian coa sus pares, compartisndo puatos de
Estruciuracion v Transferencia {25 minutos) vista, E“F"?ﬂd“;;'j?“mmm‘ ¥ ﬁ:’ﬁm las de

E Organiracion en equipos de trabajo (Aprendizaje colaborativa), definismdo ralss: mlahr‘wm“ - JUIHD COIL & dmaéil

= facilitador, lidar, relator v controlador de tienpo, Fecurso bumang, ooooeaed {ﬂﬂ P o de di

E Estructuracion a través de PPT, identificando elementos del texto: destinatario, Papel band. weﬁ - — i @ diferantaz

= intemcion conmmicativa, tema, teodo v esIchirs narTstiva, antre ooos. Colbon. . E% E{mlm }lumgm.ui\‘aa-,

- MManejo del material de trabajo para producir el ascrito a partir ds la organizzcion de Marcador. rela.pet_ud-:- las EI} , s disf a_]-:-:d 13 activi
imagena: en secuancia logica que vincule 1a historia con lo gue deses cornpartic el que e idad,
equipo mediants s relato, mmpartannfrumpares,cumplﬂnlasmetm

Produccion escrita, incluvendo lo: elemantos snteriores, los mismbeos del equipo deben pl.an‘l:ea:d.as_: ¥ mm_ﬂmﬂﬂsm.dg
ejercer zu rol, namar la historia creada y zatialar alementos estrecturales del texto aprendizzje, au : mregulacion -
narrativo como tihilo, personajes, ambisnta, acciones v demas, — Bef ias. MEM (2012). Compstencias .
Evaluacion v Refuerzo (10 minwtos) Computadar. En.ri-._uruﬁlmnwgrm‘a <" Ministerio de Educacion
Socializacicn v Retvoclimmentacion. Cierre de la sesion da claze, Video =

Fusnte. Elabaracion propia a partir de Pinzon (20190
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Plan de aula. El mito

Asignatura. Lenguaje

Grado. Quinto Periodo. 1y 2 Diocente.

Estandar. Leo diverses tipos de texto litararia: relatos mitolégicns, leyendas, cuentos, fibulas, poemas y obras teatrales.

Eje tematico. Comprension e interpretacion textual

Objetivo. Menicionan textos y autores que han leida y kos temas que abardan.

Competendia. Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa dal texto.

Derechos Basicos
de Aprendizaje

(DBA)

DEA 2. Analiza las mensajes explicitos e implicitos en manifestacionas artisticas (lieratura, escultura, pintura, misica, teatre. danza) para ampliar sus referentes

conceptuales.

DEA 3. Reconoce en la lecturs de los testos Iterarics diferentes posibilidades de recrear y amplizr su visidn del munda.
DEA 4. lentifica informacian sobre contextos culturalas e histdrioos en diferentes géneros literarios.

DEA 5. Comprende &l sentide global de los mensajes crales a partir de la relacion entra la informacion explicita @ implicita.
DEA 6. ientifica la intencion comunicativa de los textas con los que interactila a partir del analisis de su contenido y estructura.
DiEA 5. Produce textes continuos y discontinuos empleando elementos verbales v no verbales a partir de procesos de plansadon.

Transversalizacion

Proyecto Institucional {Plan Lector). Produccion textual resolviendo intermogantes que se dan al elaborar un escrito.

Competencias ciudadanas. Produccion y compransidn de textos relacionados con los valores y los derechos humanos

Educacion Artistica. Uso de la expresion corporal como elementos articuladores de la comprension

Tema Descripcion De Las Actividades Recursos Reflexion Pedagogica
Exploracion |15 minutos)
Salude. [Acciones cotidianas)
Objetive. Identificar las caracterizticas dal miso Se evidenciz gue, 3 partir del aprendizaje guiada, los
Inroduccion PPT con kos momentos de |3 clase, lectura y preguntas de comprensidn y estudiantes recenocen algunos elementos basicos del
reflexidn sobre la miema [diapositivas 1 hasw 10) genera litarario, iguziments los s2beras prevics a
Recurso humane.  traves del trabajo colaborativa fortalecen los nueves
Estructuracion v Transfersncia (25 minutos) Televiser o VDB, conocimientos formulands hipdtesis y compartdends
Organizacion en equipas de trabajo Definicidn de roles: facilitadar, lider, relazary puntos de vista, expresando sus cpiniones y
secretanio. Recurso humane.  respetando las de sus compafiernos.
Estructuracian a través de PPT, identificando elementos del mito, personajes mitologicos, Televisor oWDB.  Esto, junto con el trabajo colaborative como elementa
culturas, simbolismos. Gula faciltador del aprendizaje, ayuda al desarrollo de
Mito Manejo del materizl de trabzjo para relatar un mito adecuando conodmisntos diferentes habilidades socizles, comunicativas y
previos y adquiridos en dase a través de su lenguaje verbal a la situacion Cognitivas, respetands ritmas y roles de rabajo,
comunicativa, reladionando © haciende un comparativo de las situadiones de la . logrando ademas que las educandos disfruten de Ia
. - ) _ . ) Televisor. actividad, compartan con sus pares, cumplan las
vida cotidiana con personajes o acciones de los mitos conocidos en clase o Computador. matas plantsadas, y fortalezcan sus proceses de
independientements. videos aprendizaje, autonomia y autorregulacian.
Produccion escrita, Incluida las lecturas de Desafio y Cuento de I3 coleccion semillzs, en Guias

trabajo colaborativo madiante |z guia y comprensicn lectora cada integrante del grupe
debe ejercer su rol, exponiendo un mito, indicando los componentes que e conforman.

Evzluacion (10 minutas)
socializacion y Retroalimentacion. Cierre de la sesidn de clase.

Referencias. MEN [2012). Competensios
Comunicativas grado 52, Ministerio de Educacion
Macional

Fuente. Elaboracion propia a partir de Pinzon (2019)
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Plan de aula — Semana 3. La Leyenda
Plan de aula. La Leyenda

_Asignatura. Lenguaje Grado. Quinto Periodo. 1y 2 Docente.
Estandar. Leo diversos tipos de texto |iterario: relatos mitolégices, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y obras teatrales.
Eje tematico. Comprension e interpretacion textual Dbjetivo. Mencionan textos y autores que han leido v kos temas gue abordan.
Competencia. Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto.

Derechios Basicos
de Aprendizaje

(DBA)

DEA 2. Anzliza los mensajes explicitos e implicitos en manifestacionas artisticas [|ikerstura, escultura, pintura, mlsica, teatre. danza) para ampliar sus referentes

conceptuales.

DEA 3. Reconoce en la lectura de los textos literarios diferentes posibilidades de recrear y ampliar su vision del mundao.
DEA 4. identifica informacion sobre contextos culturales e histdricos en diferentes péneros ITterarios.

DEA 5. comprende &l sentido global de los mensajes orzles 3 partir de la relacion entre |a informacion explicita e implicita.
DEA 6. identifica la intencion comunicativa de los textos con los que interactla a partir del andlisis de su contenido y estructura.
DEA B. Produce textes continuos y discontinuos empleando elementos verbales v no verbales a partir de procesos de planszdon.

Transversalizacion

Proyecto Institucional (Plan Lector). Produccion textual resclviendo intermogantes gue se dan al elaborar un escrito.

Competencias ciudadanas. Produccion y comprension de textos relacionados con los valores y los derechos humanaos

Educacion Artistica. Uso de |a expresion corporal como elementos articuladores de |a comprension

Tema Descripcion De Las Actividades Recursos Reflexion Pedagogica
Exploracion (15 minutos)
salude. [#ccicnes cotidianas)
Obgetivo. Identificar las caracteristicas de a leyenda. Se evidenciz gue, 3 partir del aprendizzje guizdo, los
Introduccidn PPT con bos momentas de la clase, lactura y preguntas de comprension y estudiantes recenocen algunes elementos basicos del
reflexion sobre la misma (diapesitivas 11 hasta 19) genenc |iterario, iguzimants los saberes prevics 3
Recurso humano.  traves del trabajo colaborative fortalecen los nueves
Estructuracion v Transferencia (25 minutos) Televisor o WDB. conocimientos formulando hipdtesis y compartiendo
Organizacion en equipes de trabajo Definicion de roles: facilitadar, lider, relazory puntos de vista, expresando sus opinionas y
secretanio. Recurso humane.  respetando las de sus compafieros.
Estructuracion a través de PPT, identificando elementos de la leyenda, personajes, culturas, TE'F'-"iS':H' 2 WDB. Esto, junto con el trabajo colzborative como elemento
simbolismics. Ui faciltzdor del aprendizaje, ayuda al desarrollc de
Mito Manejo del materizl de trabajo para relatar un mito adecuando conodimientas diferentes habilidades sociales, comunicativas

previos ¥ adguiridos en dase a traves de su lengugje verbal a la situacion
comunicativa, relacionando o hadiendo un comparativo de las situadiones de la

CoEnitivas, respetando rivnes y roles de trabsja,
logrando ademas que los educandos disfruten de la

; T - B . - Televisor. actividad, compartan con sus pares, cumplan las
vida cotidiana con personajes o acdiones de los mitos conocidos en clase o Computadar. metas planteadas, y fortalezcan sus procesos de
independientemente. videos aprendizaje. autcnomia y autorregulacion.
Produccion escrita, Incluida las lecturas de Dessfio y Cuanto de la coleccidn semillas. en Guias

trabajo colaborative mediante |z guia y comprensicn lectora cada integrante del grupe
debe ejercer su rol, exponiendo un mito, indicando los componentes que lo confiorman.

Evzluacion (10 minutos)
Socializadon y Retrozlimentacion. Cierre de |z sesion de clasa.

Referencias. MEN [2012). Competendios
Comunicativas grado 52 Ministerio de Educacidn
Macional

Fuente. Elaboracion propia a partir de Pinzon (2019)
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Plan de anla. El Poema

Asipnamura. Lenzuaje

Grado. Cumto Periodo. 172

Exstandar.

Reconoce estructuras semanticas v sinfacticas de textes Aricos como los poeticos.

Eje tematico. Comprension e interpretacion textual

integran el mondo de 1a lirica.

Ohbjetive. Identificar las caracteristicas fundamentales del género lirico ¥ conocer del subgenera POEMA que

Competencia. Identifica lox rasgos v los elementos caracteristicos de un poema.

DBA 2. Analiza los menzajes explicitos e implicitos en manifestacionss srtisticas (literatura, escultra, pintors, misica, teatro, danzs) para anpliar sus

Dereck referentes comceptuales.
B ; DBEA 3. Feconoce an la lectura de los textos literarios diferentes posibilidades da recresr v ampliar su visian del snmda.
M&T € DEA 4. Identifica informacicn sobra contextos culnurales e histdricos en diferantes samaros lterarios.
Aprendizaje  ppy g Comprende el sentido global de los mensajes arales 2 partir de la relacidn entve L informaridn explicits e implicits
(DBA) DEA 6. Identifica 12 intencidn commmicativa de log textos con los gue imteracmia 2 pantir del analisiz da su contenido v estructura,
DEA §. Produce textos continuos v discantimics empleando elementos verbales v a0 verbales a partir de procesos de planeacian,
T ersaliza Provecto Institucional (Plan Lector). Produccion textuzl rasolviendo interrogantes que s2 dan 2l elaborar w escrito.
TRRSVErsa Competencias cindadanas. Lengizje como propuests imepradora de la condicion bumana (comvivencia, mclusion rabajo en equipa, valoras)
aan Educacion Artistica. Uso de 1z expresion corporal como elementos articuladaores de 1a comprensica
Tema Descripcion de las Actividades Recursas Reflexion Pedagogica
Exploracion (15 minutos N . o
Saludo. mu:!fnnes -:uudmfm_} Se evidencia que, 2 partir del aprandizaje guiada, los
Ohbjetive. Identificar lzs caractenisticas fimdsmentales del género lirica Raorso Etudmmlj: mfmncmalggm ﬂm]ms F'ELCEE' [_if!l
Introduccion PPT con los momentos da la clase, lactura v praguntas de comprapsion v Inmana. EENETD Anca, lguaquapte 2 PEEv10s & fraves
refleion sobre 12 misma Telvisorp G2 trabajo colabarativo furtalecen los muevos
“DE conocimientes fommnlando hipatesis v compartiendo
Estructuracion v Transferencia (25 minutas) puntas d.eul:t:.&eﬂpiesmdn S OpIHIONES ¥
Orzanizacién en equipos de trabajo Definicicn de roles: facilitador, lider, relatar ¥ Racurso respetandn SIIE COMPANEnas.
—— A Esto, junto coa &l trabajo colaborativa com
Estructuracion a través de PPT, identificando elemeantos del génaro livico, componentes dal Televizor o : - . del aprendizaje, ayuda al
El genero lirico; &l poema v estructara del posrna. “DE clio de diferanta: hahﬂ:dadels si : "

F Manejo del material de trabajo para ralatar un escrito poético adecna su lenguaje verbal y Guia roles d;;m] 2 T]CD gm:stE e o5 =¥ o
noverbal 2 la situacion copmmicativa, relacionando o haciendo um comparativo de Las — = ; oy
simaciones de la vida cotidiana cop parsorajes o acciones da los poemas leidos en claza o d 1 dElaamIn]dxﬂ.l_-:Dmpl ; I{]mml ’
mdependisntarmeante. P lax . e L
Produccion escrita, Inchuids las lecnrss de Desafio v Cuento da la coleccidn samillss, en Talevispy, ~ Procesos de aprendizaje, autonomiz ¥

trabajo colaborative mediants la guis v compransion lectora cada integrante dal grupo daba Comymatador. autorregulacion.
ejercer zu rol, expresanda un poema, indicando lo: componerntes de un poema i’ Jdgc;s Refi ims. MEN (2012). Competencias

Evaluacion (10 minutes)
Socializacion v Betoslimentacion. Clemre de la sesion de claze.

Comuricaivas grado 5° Ministerio de Educacion
Macional

Fuente Elaboracion propia a partir de Pinzoa {2019}
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Flan de anla. Fl Simil

Aszignafura. Lenmaje

Grado. Quinto Pertodo. 172

Estandar. Reconoce estruciuras semanticas v sinfacticas de textos hricos como los poeticos.

Eje tematico. Comprension e interpretacion textual

Objetivo. Identificar las caracteristicas fundamentales del género lirico ¥ conocer las caracteristicas del
subgéners EL SIMIL que integran las fisuras literarias.

Competencia. Emplear =l w20 de Figuras Litsrarizs a testos gue el laremo deba escribir para enviquecer su capacidad lexica.

DEA 2. Ansliza los mensgjes explicitos & implicitos en manifestaciones arbisticas (literatura, sscultora, pinhurs, mizics, testro, danss) para sppliar sus

Derechas raferentes concepiales. )
Bisicos de DEA 3. Reconoce en la lectara de los textos literarios diferentes posibilidades de recrear v amplisr su vision del mmmda.
apazmltusij DEBA 4. Identifica informacion sobra contextos culturales e historicos en diferentes gapatos literarios. . _
. DEA & Conprende al sentido global de loz mensajes arales a partir de 12 relacion enfre 1z mformacion sxplicita e implicita,
DEA 6. Identifica la imtencion commmicativa de los textos con los que interactia a partir del analisiz da su contenido ¥ estructura.
DEA 5. Produca textos continmwes v discontimacs empleando elementos verbales v no verhalss 3 pertir de procesos de pleneacidn.
Tramsversaliza Provecto Institucional (Plan Lector). Produccion terms] resolvisndo inferrogantes que o dan 2l alaborar wm ascrito.
- Competencias cindadanas. Lenmnzje como propuesta imtapradora de la condicion bomana {corvivencia, mclusion. rabajo en equipo, valoras)
can Educacion Artivtica. Uso de 1z expresion corpeoral como elementos articulzdares de la comprension
Tema Deescripeion Die Las Actividades FRecurso: Reflexion Pedapogica
Exploracion (15 minutox) S2 evidencia que, a partir del aprendizaje guisdo, o
Salude. (Acciones cotidianss-cancion buenos dizs amizuitos) Fanmso estidizntes reconocen alsmos elementos hasicos del
Objetive. Reconocer Las caracteristicas dal simil _ —— genero lirico, imnalmente los ssberes previos a traves
]I:II.TGII'lIEEIDII PET con los momentos da 12 clase, lactura v pregunias de comprension v TE]HW'D del trabajo colabarative fortalecen los moevos
reflarion sobre 1a misma T conocimientos formulando hipdtesis ¥ compartiendo
Estructurscion v Transferencis {25 minutos) puntos de vista, expresando sus opiniones y
Orzanizacion en equipos de trabajo Definicidn de roles: facilitader, lider, relator ¥ Racurso respetando las de sus compatiercs.
cecratario. bimEna, Esto, fumto con 2l trabajo colaborative como
- Estructuracion a través de PPT, identificando elemsntos del género livico, componentes Televisoro  Slememto Sacilitador del aprendizaje, zynda al
Sl del zénero lirico; el simil v estracnumre del simil. VDE. desarello de diferantes habilidades sociales,
Manejo del material de trabajo, para relatar ol texto ademna zu lenzuaje verbal v no Guia commumicatvas ¥ cogaitivas, respetando ritmos ¥
verbal a la situscion commmicative, relacionsnda o hacisndo un comparativo de laz roles de trabajo, logrando ademas que los educandos
simaciones de 1z vida cotidiana con personsjes o acciones de los poemas ¥ textos leddos en dizfruten de la actividad, compartan con sus pares,
claze ¢ independienmemente. cuwmplan las metas plantesdas, v fortalezcan sus
Produccion escrita, Inchiida las lechuras de Desafio v Cuento de 13 coleccion ssmillas, en Talenvisor, procesos de aprendizaje, antonarma ¥
trabzjo colabarative mediants la gms v comprenzion lectora cads integrante del grupo Computader. — Sutorregulacion.
debe gjercer su rol, expresando um posma indicands los componentes de 1 poerna. TEE:S Referencias. MEN (2012). Compstencias

Evaluacion (10 minutos)
Socializacion v Petrodlirmentacicn. Cierre de la sesion da clazse.

Comipicaivas grade 5° hinisterio de Educacion
Macional

Fuanta, Elabaracion propia a partir de Pinzde (2015)
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Plan de aula — Semana 6. Textos Descriptivos

Plan de aula. Texios descripiivos

Asignatura. Lenmaje Crado. Cinto Periodo. 1 v 2
Estandar. Produzco textos ascritos que responden a diversas necesidades comumicativas v gue sigaen un procedimismto estratagico para s elaboracion
Eje tematico. Produccion Textial, Objetive. Elaborar un texto instructive utilizande wma plantilla

Competencia. Identifica 12 intencidn conmmicativa del testo instractive ¥ recomocs sus principales slamentos,

DBA 2. Analiza los mansajes explicitos e implicitos en manifestaciones artsticas (literatura, esculrs, pinturs, misica, teatro, danzs) para ampliar sus
referemtes comcepiales.

];],'E'.-ﬂ?f DBA 1. Facaonoce an la lechara de los textos litararios diferentes posthilidades de recrear v ampliar su vision del smmda.
e DEBA 4. Idemtifica informacion sobra contextos culnmales e historico: en diferantes samaros Hterarios.
- B 3 o glo 0 mensajes % 4 partir da 1a relacion enfre 12 informacian cita e implicita,
Aprendizaje  ppy g 2l sentido global de ) jes arale ir de la relaci 1z inf
DEBA 6. Idemtifica la intencidn comumicativa de los tesstos con los gue interactia a partir del analisiz da su contenido ¥ estrsctura.
DBA 5. Producs textos contirwos v discontimos ermplezndo elementos varbales v no verhales 2 partir de procesoes de plamsacion.
Tr Provects Institucional (Plan Lector). Produccion tesctz] teniendo en otz los alementos de los textos instuctivos
AnEVEr Competencias cindadanas. Lenmiaje como propuesta integradora de la condicion bumana (convivencia, mclusion, trabajo en equipa, valores)
zalizacion Educacion Artistica. Elabora mannalidades sisniendo instrucciones claras
Tema Descripcion De Las Actividades Recurszos Eeflexion Pedagopica
e . Za evidencia que, 2 traves del aprandizajs suiado, los
%%g::m“.ml .5:' estudiantes exploran a traves del jueszo los saberaz
Lo . R . DIEVios ¥ CI2En MUIEvOs Cancepios.
Ohjetivo. Elahma:untea'h:l instructivo utlizands 1ma plantilla _ . Feourza ]1_11mam:-. Raconocen la imencidn commicasiva v los principales
Introduccion PPT con los momentos da |3 clasa, lachura de um tencto instrnctivo, Plantilla elemantos de bos textos istractives. Fommmlan
Jugar teniendo en cusnts las msmicciones ilustradas. ST = .
Fatrocturacion v Transf ia (25 minutes) hupotesis, aTELmEntar, FrOpORSn € MIeractlan con sus
=STUCATACION Y ° FARSTETEROA | =2 miu pare:, compartiendo pantos da visia ERF.EE-:EI]].Iﬂ.I:I i
:E Estructuracion a traves de PPT, identificando elementos de los textos Fecurzo humano, upﬁnm:; EEE:I:I] . col lasl de sz cnmpmer]m.lEm,
- descriptivos: trule, imtroducciones, meterizles, mstmcciones v elementos Prapel de colores. Jrms con 20 covet v o -
£ - : d : " facilitador del aprendizajs, ayuds al desarrollo de
= viznzles. Tijera. - L S -
%  Manejo del material de trabajo, reslizar de forms individual un avidn de papsl, Colares. diferentes habilidades sociales, comunicativas y
| sizniendo las mstrucciones 1 ipiz cognitivas, respatandao ritmos ¥ roles de trabaja,
Enmrezs de 12 platilla, para rabajar en gropo colabarative v elabarar las metmaccianes Barrador E@dﬂ ademas que los educandos dﬂ"ﬁ-ﬂiﬂ&e la
de cﬁmufse siembra al Hars, Lapicern : 'uiad.,i -:?:uparmuﬁl mﬁ Fie:;;"ﬁ et
Produccion escrifa, mcboyendo los alamentos de los textos descriptivos los B L EELER S aprendizzje,
riembros del equips deben craar Las instrucciones claras e ihistraciones da cdmo Jutonoeia y utarregulacian.
se ziembra el fame. Televizor. ) .
- . Referencias. MEM (2011). Competencias
Evaluscién v Refnerzo (10 minutos) . COMPUGHSE. o iorir vy 3 Ninieris e Bducacicn
Socializacion y Betroalirpentacion Cierre de la sesion da clzse. Video - )

Macionsl

Fuenta. Elsharacion propia 2 partir de Pinedn (20187
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Anexo K. Material Plan de Aula - La Narracion
Figura 53. Miniatura PPT - Pla de Aula. La Narracion
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Nota. La figura muestra la miniatura de la PPT disefiada como apoyo en la actividad de clase denominada La
Narracién. Fuente. Pinzdn (2019). Esta, junto a la totalidad del material de apoyo se encuentra disponible en
https://drive.google.com/drive/folders/18 VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWKTXOfY48E
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Tabla 28. Operacionalizacién cartilla Entre Textos del PTA - Lenguaje, grado Quinto, Primer Periodo

Asignatura. Lenguaje

Grado. Quinto

Periodo. Primero

Estandar SEA
Literal Proceso Subproceso
Elaboro hinGtesis de lectura Leo diversos tipos de textos literarios: relatos mitolégicos, leyendas,
g acerca de Igs relaciones entre los  CUentos, fabulas, poemas y obras teatrales (Desafio 1,4, 5)* Lee textos en voz alta con un
= b Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, volumen acorde al publicoy
g elementos constitutivos de un . ., . . luaar en el gue se encuentra
S texto literario. v entre dsto \ el espacio, accion, personajes (Desafio 1, 4, 5) garenelq :
3 contexto y y Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo, consu  (Desafio 1,2, 4,5, 6,7, 10)
contexto y con otros textos, sean literarios o no (Desafio 4, 5) Comprende un texto leido.
] - ] ] ] (Desafio 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 10)
Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a o
Produzco textos escritos que requerimientos (formales y conceptuales) de la lengua castellana, con Usa conectores de continuidad,
— responden a diversas necesidades  énfasis en algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, condicion, oposicion, y orden
g o  comunicativas y que siguen un nombres y pronombres entre otros) y ortograficos (Desafio 1, 3, 6, 8, 9, 10)  Para da}r coherencia al texto.
§ £ procedimiento estratégico en su Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y almacenar (Desafio 3, 7)
< g elaboracion informacion: resimenes, cuadros sinopticos, mapas conceptuales y fichas Interpreta la informacion que se
g > (Desafio 1, 2, 3,5, 6, 7, 10) presenta en mapas, graficos,
= 1
T 5  Produzco textos orales, en filé?g;gs‘ tablas y lineas del
o Lo N )
a ;';lrﬁigge:\/?gé?]lé?;?l“&zz que Organizo mis ideas para producir un texto oral, teniendo en cuenta mi (Desafio 6, 7, 9)
significativo de la entonacion y la realidad y mis propias experiencias (Desafio 2, 3, 5) Consulta diversas fuentes,
pertinencia articulatoria organiza y selecciona la
° o _ _ mform,amén a presentar.
52 Comprendo diversos tipos de (Desafio 8)
% g gz)t(rt:t’egtigggg%%séﬂggzs Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativoy  Escribe articulos de opinion y
S S 2 " argumentativo (Desafio 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9, 10) biografias.
£ 5  organizacion y almacenamiento (Desafio 8, 9)
S £ delainformacion '

Fuente. Elaboracion propia

1 “Desafio” es el nombre que recibe cada grupo de actividades planteadas en las cartillas del PTA.
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Asignatura. Lenguaje

Grado. Quinto

Periodo. Segundo

Estandar DBA
Literal Proceso Subproceso
Leo diversos tipos de textos literarios: relatos mitoldgicos, leyendas, cuentos, Lee textos en voz alta con un
fabulas, poemas y obras teatrales (Desafio 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, volumen acorde al piblico y
© Elaboro hipotesis de lectura 22, 23, 24, 25, 26) lugar en el que se encuentra
3 acerca de las relaciones entre  Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos tales como tiempo, espacio,  (Desafio 11, 12, 13, 14, 15, 16,
s los elementos constitutivos accion, personajes (Desafio 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26) 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26)
P de un texto literario, y entre  Propongo hipoétesis predictivas acerca de un texto literario, partiendo de aspectos .
- é&stey el contexto como titulo, tipo de texto, época de la produccion, etc. (Desafio 11, 12, 14) Comprende un texto leido
Comparo textos narrativos, liricos, y draméticos, teniendo en cuenta algunos de (Desafio 11, 12, 13, 14, 15, 16,
sus elementos constitutivos (Desafio 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26) 1719, 20, 21,23, 24, 25, 26)
Produzco textos escritos que - . . . . - Reconoce eIemenFos _d«_e la lirica
responden a diversas Produzco la primera version de un texto informativo, a’gendl_endo a requerimientos  que refuerzan el S|gplf|cado de
= necesidades comunicativas y (formales y conceptuales) de la lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos  los poemas y los caligramas
= . L gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres y pronombres entre otros)  (Desafio 12, 14)
% £  guesiguenun procedimiento o' sicoc (Desafio 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 26)
o g estratégico en su elaboracion PR T T T e EE S e, E e Usad(_:o_nectores de continu(ijdad,
T condicién, oposicidn, y orden
8 (—? Produzco textos orales, en para dar cohgrencia aI){exto
3 S situaciones comunicativas (Desafio 18, 19)
E que permiten evidenciar el Elaboro un plan para la exposicion de mis ideas (Desafio 11, 12, 13, 16, 17, 18,
uso significativo de la 19, 20, 21, 22) Reconoce las clases de palabras
entonacion y la pertinencia y comprende que cada una de
articulatoria ellas tiene un uso diferente en
© < Comprendo diversos tipos de IaDSe(;ra?‘(’:(I)o]r_]gs de textos dados
:g g te>t<tot, ut_ilizgncéq algugas Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de ( | .)
o “S’_ g?gr:n?g;?éney usqueaa, las oraciones y formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido g%g?‘ig:g':;zﬁ;ﬁ:q;es’
Q_ e
g % almacenamiento de la (Desafio 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26) informacion a presentar
O = informacion (Desafio 19)

Fuente. Elaboracién propia
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Anexo M. Desafios del PTA Implementados - Cartilla Entre Textos
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Figura 54. Miniatura Desafios implementados - Cartilla Entre Textos
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Nota. La figura muestra la miniatura de los Desafios (Cartilla Entre Textos). Esta, junto a la totalidad del material de apoyo se encuentra disponible en
https://drive.google.com/drive/folders/18_VDkA4c31fTlaWBOiHwIjeWKTXOfY48E



https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWkTXOfY48E
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Anexo N. Material de Lectura “El Cuento del Jueves”

Figura 55. Miniatura Material de Lectura
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Nota. La figura muestra la miniatura del material de lectura Coleccién Semilla utilizado para la estrategia El Cuento del Jueves. Esta, junto a la totalidad del
material de apoyo se encuentra disponible en https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlaWwBOiHwIjeWKTXOfY48E



https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWkTXOfY48E
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Anexo O. Podcast
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Nota. La figura muestra la miniatura del material de lectura Coleccién Semilla utilizado para la estrategia El Cuento
del Jueves. Esta, junto a la totalidad del material de apoyo se encuentra disponible en
https://drive.google.com/drive/folders/18 VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWKTXOfY48E



https://drive.google.com/drive/folders/18_VDk4c31fTlaWBOiHwIjeWkTXOfY48E
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Anexo P. Cronolectura
Fase 1. Lectura Rapida
Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la Gltima vez.

GUISO PINGUINO CIGUENA GUISADO AGUA AMBIGUEDAD
GUANTE AGUILA HAMBLARGUES GUINEA YEGUA JUGUETE
GUISANTE GUILLERMO VERGUENZA CEGUERA GUINDA BILINGUE

PORTUGUES GUARDERIA GUERRERA HIGUERA GUAPA GUERRILLA
GUERRERO JERINGUILLA PIRAGUISTA AGUIJON GUAY MERENGUE

GUERRA GUITARRISTA HOGUERA JILGUERO LIGUE LENGUETA
GUEPARDO GUARDAR MANGUERA GUINOL GUAPO GUEVEJAR
LINGUISTICA GUITARRA ANTIGUEDAD AGUITA GUIA UNGUENTO
GUILLOTINA GUINAR DESAGUE ENAGUA LENGUA AMORTIGUAR

DROGUERIA GUINDILLA PARAGUERO MENGUAR GUION SANTIGUAR




MAESTRIA EN ©
Jrecunsce onsraLEs |

- =
Fase 2. Lectura Rapida
Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la ultima vez.
EXCAVADORA TOXICO EXTREMO SEXTO LEXICO EXTERIOR
EXPLORADOR EXTERNO ASFIXIAR SEXUAL TEXTURA EXISTIR
EXTRANJERO TEXTO EXCITANTE MAXIMO EXPLICAR XENOFOBIA
EXCELENTE EXTRA CONVEXO LEXEMA EXIGIR EXPOSICION
EXTRAORDINARIO BOXEO EXPONER OXIDO FLEXIBLE EXPERIMENTO
EXTRAVAGANTE EXTENSO EXPOSITO EXITOSO PROXIMO EXTINTOR
EXPLICACION SAXOFON EXITO EXPOSITO TAXISTA XILOFONO
EXPLORADORA OXIGENO EXCESO EXAMEN EXPRIMIR EXAMINADOR
EXPRIMIDOR DISLEXIA EXOTICO MAXIMA TAXI BOXEADOR
EXPLOTAR ANEXO EXPLORAR HEXAGONO SEXTA MIXTO

218
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Fase 3. Lectura Rapida
Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la ultima vez.
LITERATURA GROENLANDIA ARQUITECTURA MONASTERIO
NATURALEZA VACACIONES BIOGRAFIA ROTULADORES
BOLIGRAFO ANDALUCIA TRIANGULO CANTIMPLORA
MARIQUITA ASPIDISTRA CUADRILATERO EXPLORADORA
COCODRILO PELIRROJA COMPUTADORA MOTOCICLETA
ORDENADOR MERCADILLO FRIGORIFICO EXPOSICIONES
CONFERENCIA SUPERMERCADO INGREDIENTE EMPANADILLAS
MURCIELAGO ESTRATEGIA BALONCESTO CIRCUNFERENCIA
GOLONDRINA CONOCIMIENTO ZAPATILLAS CONSTITUCION
MATEMATICAS AUSTRALIA CENICERO MITOLOGIA
GRAFOMOTRICIDAD SOLIDARIDAD EXPERIMENTO CONTRAPORTADA
OPERACIONES PLUSCUAMPERFECTO SEMIDESNATADO SUBJUNTIVO
INVERTEBRADOS ORNITORRINCO ENTRELAZADO ESCRITURA
SEPTIEMBRE FISIOTERAPEUTA AYUNTAMIENTO SABIDURIA

ALIMENTACION

ESPERMATOZOIDE

ENVENENADO

AUTOMOVIL

219
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Fase 4. Lectura Rapida

Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la ultima vez.

Suefios que sofilamos

Anoche sofié que tenia unas alas grandes, blancas, suaves y muy bonitas. Con ellas volaba y
volaba por encima de las casas, los edificios y los parques. Entre las nubes estaban Cecilia la
tortuga y Andrés el conejo, mis mejores amigos. Ellos jugaban muy contentos con una nube,

aunque no tenian alas como las mias.

Me acerqué flotando y les dije: — Hola amigos, ¢puedo jugar con ustedes?
- Claro Rafa, solo tienes que volar y llevarnos a nuestra casa - dijeron ellos.

Cuando empezamos a volar, la nube nos persigui6 por el cielo hasta alcanzarnos.

La senti muy cerca de mi cara, era fria, himeda y peluda.

En ese mismo instante me desperté y ¢saben lo que vi? Encima de mi estaba Sony, mi perro,
lamiendo mi cara y haciéndome cosquillas con sus orejas.

Fue un suefio muy divertido.

Rafael. “Suefios que soiamos”

Cuadernillo de prueba saber lenguaje (ICFES, 2014)
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Fase 5. Lectura Rapida

Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la ultima vez.

EL APRENDIZAJE CANINO

Todo perro ofrece a suamo comprension y aprecio; sin embargo, el animal puede también
memorizar algunos comportamientos especificos. Porque el perro desea quedar bien con su amo,

aprendera todo lo que este quisiera ensefiarle.

El aprendizaje canino se da por acumulacion de experiencias, con sus consiguientes premios o
castigos. Por ejemplo, cuando se le pone una correa por primera vez, el perro queda sorprendido
porque no sabe de qué se trata. Habra que convencerlo de que la idea es caminar juntos. Cuando

entienda este proposito, él mismo buscara la correa para que el amo lo saque a pasear.

Mientras mas pronto el amo eduque a su cachorro, mejores resultados lograra y se ganara el

respeto del animalito.

Tomado de http://razonamiento-verball-blogspot.com/2014/01/comprensién-de-

lectura-para nifios-html.



https://www.google.com/search?rlz=1C1EKKP_esCO810CO810&sxsrf=ALeKk03jVhXCZkCmWFeE5lT1PLuc2D3OmA:1617082533069&q=http://razonamiento-verbal1-blogspot.com/2014/01/comprensi%C3%B3n-de-lectura-para+ni%C3%B1os-html.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiEwNLvpdfvAhU1ElkFHRwtAgIQBSgAegQIARA1
https://www.google.com/search?rlz=1C1EKKP_esCO810CO810&sxsrf=ALeKk03jVhXCZkCmWFeE5lT1PLuc2D3OmA:1617082533069&q=http://razonamiento-verbal1-blogspot.com/2014/01/comprensi%C3%B3n-de-lectura-para+ni%C3%B1os-html.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiEwNLvpdfvAhU1ElkFHRwtAgIQBSgAegQIARA1

MAESTRIAEN (o
[recunscs DisaLes Epp

— o[ 222
J—’@_

Fase 6. Lectura Rapida

Estudiante. Fecha.
Numero de palabras leidas la ultima vez.

LA GRANJA

Habia una vez un granjero que vivia en una granja muy bonita con su esposa y sus hijos; todos
ayudaban con la cria y el cuidado de distintos animales y cultivos. Los animales que vivian alli
estaban muy contentos por el buen trato que recibian. Un dia decidieron hacer una obra de teatro
en donde representaran algunas de sus caracteristicas de forma divertida; esa tarde prepararon los

altimos detalles para su presentacion y luego se fueron a dormir.

Al dia siguiente se reunieron en el granero y comenzo la presentacion: los animales grandes
como el toro, se disfrazaron de animales pequefios como el perro; otros con poco pelo como el
marrano lo hicieron de animales peludos como la oveja, algunos que galopaban como el caballo
se disfrazaron de saltarines como la rana, y otros que nadaban como el pez se disfrazaron de

voladores como el pajaro. Fue un momento de risa y alegria para todos.

El granjero y su familia se sintieron muy orgullosos de sus animales, asi que el granjero les dijo:
“;Falté mi actuacion!”. Todos los animales sorprendidos volvieron a sus lugares y el granjero
moviendo su cuerpo de una forma extraia, dijo: “;Muchas gracias a todos, me voy feliz como

"7

una lombriz

2

Ana Maribel Mejia Mesa. “La granja’
Cuadernillo de prueba saber lenguaje (ICFES, 2015).
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Anexo Q. Registro Resultados Cronolectura

Figura 56. Tabla de registro: Resultados Cronolectura

Registro Resultados Cronolectura

Estudiante Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 5 Fase 6




