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Resumen

Titulo: Estrategias mediadas por las TIC bajo el modelo de ABJ para el desarrollo del
proceso de comprensidn lectora en estudiantes de las IED Villas de San Pablo de Barranquilla,
IEM Técnico Industrial de Zipaquira e IEM Manablanca de Facatativa

Autor(es): Leslie M. Diaz Sdnchez, Oscar M. Morales Manzanares y William J. Velasco
Gomez.

Palabras claves: comprension lectora, estrategias TIC, ABJ.

La presente investigacion con enfoque cualitativo analiza los componentes tedrico,
tecnoldgico y practico en las subcategorias de analisis: competencia comunicativa-lectora,
Estrategias TIC para los momentos de la lecturay Practicas Pedagdgicas Digitales orientadas a
la comprension lectora, asimismo adopto la metodologia de Investigacion Accidn Participativa
(1AP) que se desarroll6 durante 12 meses a partir de una prueba pre y postest en tres grupos de
muestra: Preescolar, Primaria y Basica secundaria, en tres Instituciones Educativas Oficiales con
diferentes contextos pero con elementos en comun, los cuales permitieron disefiar e implementar
herramientas digitales que atiendan no solo a los momentos de la lectura (Antes, Durante y
Después) sino a los niveles de comprension (literal, inferencial y critica), encontrando que las
estrategias mediadas por las TIC a partir del Aprendizaje Basado en Juegos ABJ, desarrollan
niveles motivacionales altos en los estudiantes, asi como mejores comprensiones alrededor de la

competencia comunicativa lectora lo cual se refleja en su desempefio académico.
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Abstract

Titulo: Strategies mediated by ICT based on Game Based Learning GBJ for the
development of the reading comprehension process in students of the IED Villas de San Pablo de
Barranquilla, IEM Technical Industrial of Zipaquird and IEM Manablanca of Facatativa.

Author(es): Leslie M. Diaz Sdnchez, Oscar M. Morales Manzanares y William J.
Velasco Gomez.

Key words: reading comprehension, ICT strategies, GBJ.

The present research with a qualitative approach analyzes the theoretical, technological
and practical components in the subcategories of analysis: communicative-reading competence,
ICT Strategies for reading moments and Digital Pedagogical Practices oriented to reading
comprehension, they will use the Participatory Action Research methodology (PAR) that will be
developed during 12 months from a pre- and post-test in three sample groups: Preschool,
Primary and Secondary Basic, in three Official Educational Institutions with different contexts
but with common elements, which allowed to design and implement digital tools that attend not
only to the moments of reading (Before, During and After) but also to the levels of
comprehension (literal, inferential and critical), finding that strategies mediated by ICT from
Game-Based Learning GBL develop high motivational levels in students, as well as better
understanding around the reading communicative competence which is reflected in their

academic performance.
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Introduccién

Las précticas de aula que subyacen la labor docente, presentan gran importancia en su
estudio, cuando se desean movilizar concepciones e imaginarios de los maestros hacia
pedagogias innovadoras, es por esta razon que la investigacion se realiz6 con el fin de
comprender, evaluar y proponer estrategias pedagogicas en el proceso de comprension lectora
mediado por las TIC de los estudiantes de las instituciones IED Villas De San Pablo, |IEM
Técnico Industrial de Zipaquirdy IEM Manablanca, teniendo presente que a nivel internacional,
nacional y local, se afirma una alta inquietud por los bajos niveles de comprension lectora que
presentan los estudiantes en todos los niveles de acuerdo con los resultados de pruebas externas
como PISA o SERCE y nacionales como Saber 3°, 5°, 9°y 11°, esta apreciacion es
mayoritariamente compartida por profesores y familias.

En esta linea, numerosas investigaciones muestran que el bajo desempefio de la
comprension lectora va de la mano con las condiciones socioecondmicas precarias que presentan
muchos de los estudiantes del pais, es decir que los mas pobres presentan también deficiencias en
este competencia y una de las justificaciones de este hecho, es que no existen lineamientos claros
con relacion a cdmo modelar las multiples dimensiones de la lectura: Texto, Lector y Actividad,
por lo cual los docentes desde Preescolar hasta Basica Secundaria carecen de herramientas
mediadas por las TIC que les permitan disefiar materiales que atiendan no solo a los momentos
de la lectura (Antes, Durante y Después) sino a los niveles de comprension (literal, inferencial y
critica).

Teniendo en cuenta lo anterior, para su abordaje la investigacion se enmarcé en el
enfoque cualitativo, con un alcance descriptivo-Interventivo desarrollado bajo la metodologia de

investigacion accion fundamentada en la propuesta de Elliot (2000), por ello se determinaron las
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componentes tedrico, tecnoldgico y practico con las siguientes categorias de analisis:
competencia comunicativa, estrategias mediadas por las TIC y transformacion de la practica
pedagogica.

En la recoleccién de informacidn se usaron las siguientes técnicas e instrumentos: diarios
de campo de las planeaciones de aula de cada uno de los docentes investigadores en sus grupos
focales, entrevistas y cuestionarios, observacion de las aulas de clase y las practicas de los
docentes investigadores en espacios de no presencialidad en relacién con la comprension lectora,
analisis documental institucional.

Para rastrear los elementos basicos en los que se formula la comprension lectora de
acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional PEI y el Sistema Institucional de Evaluacion de
Estudiantes SIEE, se determinaron los siguientes grupos focales: preescolar (IED Villas de San
Pablo), béasica primaria (IEM Técnico Industrial de Zipaquird) y basica secundaria (IEM
Manablanca).

A partir de este disefio metodoldgico se evalud el proceso de comprension lectora
mediado por las TIC, en los estudiantes del grupo focal de las instituciones IED Villas de San
Pablo, IEM Teécnico Industrial de Zipaquira e IEM Manablanca, en cuatro etapas; en la primera
se deconstruyeron las practicas evaluativas existentes en cada una de las instituciones de los
docentes investigadores en relacion a la comprensidn lectora; en la segunda se disefiaron
estrategias de comprensién lectora mediados por las TIC, que respondieran a los modelos
pedagdgicos de las IEs en mencion, articuladas con los contextos donde se desempefiaban los
docentes investigadores; en la tercera etapa se implementaron los recursos disefiados en las
respectivas aulas de clase y finalmente en la cuarta etapa se realizé el analisis y la evaluacién

reflexiva de la pertinencia y efectividad de los elementos encontrados alrededor del disefio e
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implementacion de practicas evaluativas mediadas por las TIC en el desarrollo de la competencia
lectora de los estudiantes. Para ampliar mas este proceso en la seccion de Ruta Metodoldgica se
desarrolla un diagrama explicativo de las etapas del proceso de investigacion Accidn Pedagogica

llevado a cabo.
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Capitulo 1. Planteamiento y Formulacion del Problema

Planteamiento

Los docentes investigadores pertenecian a contextos diversos, por una lado la docente
Leslie Maziell Diaz Sanchez hace parte de la IED Villas de San Pablo ubicada en la ciudad de
Barranquilla, un megacolegio nuevo que abrid sus puertas en el afio 2018, contando con tres mil
estudiantes en una jornada Unica, esta en una zona de estratos 1y 2 y la docente trabaja en el
grado Transicidn con nifios y nifias en las edades de 5 a 6 afios, en segundo lugar el docente
Oscar Mauricio Morales Manzanares labora en IEM Tecnico Industrial de Zipaquira, una
institucion de caracter publico ubicada en la zona urbana de Zipaquira que cuenta con mas de dos
mil estudiantes en tres sedes, la Institucion se encuentra en un proceso de organizacion y
mejoramiento de la calidad educativa en sus cuatro gestiones, a partir de la asesoria de la
Fundacion Nutresa perteneciente a lideres Siglo XXI de la empresa Alqueria, los estudiantes
pertenecen a estrato 3 y se matriculan en la institucién con la intencién de aprender una técnica
que le sirva en su vida laboral, para el presente afio el docente orienta Lengua Castellana en
grados cuartos y quintos, con estudiantes en edades entre los 9 y 11 afios y en tercer lugar el
docente William Javier Velasco Gomez de la IEM Manablanca de la ciudad de Facatativa, en
donde la comunidad educativa que alberga el colegio esta clasificada en estrato uno por
gradacion desde el Instituto de Desarrollo Urbano, la institucion educativa esta conformada por
alrededor de 1.500 estudiantes distribuidos en dos jornadas, en el contexto paisajistico urbano se
observa un alto nivel de pobreza y en la actualidad los habitantes oriundos de Facatativa han
tenido que vivir el desplazamiento de conciudadanos que llegan al barrio desde diferentes
lugares del pais, incluso del vecino pais de Venezuela. El docente tiene a cargo el area de

humanidades de los grados sextos y séptimos.
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Con base en lo anterior, se inicié el proceso de investigacion explorando factores
comunes a los docentes investigadores, pese a la pluralidad de sus contextos, grupos focales y
edades de los estudiantes, que pudieran resultar problémicos en el momento de la no
presencialidad y el uso e implementacién de recursos educativos digitales, por ello se encontrd
que la competencia lectora era un proceso comun a todos los docentes investigadores, y que en
muchas ocasiones resultaba compleja en cuanto a medicidn de los niveles de comprension
(literal, inferencial y critica) asi como el disefio o eleccion de herramientas para los momentos
antes, durante y después de la lectura, pues la pandemia ha generado grandes cambios en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, mostrando la necesidad de la inclusion de las TIC en

muchos procesos en donde no se hacia.

Antecedentes del Problema

En un primer momento, se inicia con la deconstruccion de tres grandes interrogantes
alrededor de la evaluacion, con el fin de encontrar puntos de convergencia entre los supuestos o
imaginarios que tienen los docentes investigadores de las tres instituciones educativas,
encontrando lo siguiente (ver Anexo 1):

Las practicas pedagogicas actuales no guardan coherencia con lo propuesto por los
modelos pedagogicos Critico Social y Constructivista que se contemplan en cada uno de los PEI
de las Instituciones Educativas objeto de investigacion, por lo cual cada docente evalUa teniendo
en cuenta sus imaginarios alrededor de este proceso.

Como elemento comun se encuentra que una de las técnicas usadas para evaluar en los
tres docentes investigadores , es la observacién y a partir de ella se establecen niveles de
desemperio de acuerdo con el aprendizaje de los estudiantes, sin embargo, como no existe un

insumo institucional, esta técnica puede resultar poco objetiva al no contar con un instrumento
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estandarizado, una lista de chequeo o una rabrica que indique con claridad cuéles son los
aspectos a observar en procesos de comprension lectora.

Se resalta que la evaluacién es usada como medio de verificacién no solo de los
aprendizajes de los estudiantes sino de la funcion mediadora del docente, para ver queé tan claras
fueron las explicaciones o qué tan efectivos fueron los recursos usados en las clases. Sin
embargo, la evaluacion de comprension lectora responde a procesos literales y los estudiantes no
alcanzan el nivel inferencial ni el nivel critico, pues se cree que este tipo de preguntas solo
pueden realizadas por estudiantes de niveles superiores.

Con relacion a la competencia lectora, se evidencia un bajo desempefio y dentro de las
aulas se trabaja solo el nivel de comprensidn literal en momentos despues de la lectura del texto.

En un segundo momento, se realizé el rastreo de la informacion institucional con respecto
a la evaluacion, consultando el Proyecto Educativo Institucional PEI y el Sistema Institucional de
Evaluacion de Estudiantes SIEE, de cada una de las Instituciones Educativas IE: IED Villas de
San Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaquira y IEM Manablanca, para ello los docentes
investigadores realizan un analisis documental preguntandose:

1. ¢Cdmo se concibe la evaluacidn en cada una de sus IE?

2. ¢Qué instrumentos de evaluacién se conciben en su IE?

3. ¢Qué tipos de evaluacion se hace (co-auto y hetero) en su IE?

4. Los estudiantes de su IE ¢conocen el SIEE y se interiorizan cada afio sus cambios?

A partir de los resultados de su andlisis (ver Anexo 2) se encuentra que:

En las tres instituciones, la evaluacidn se concibe como un proceso formativo, integral y
continuo, cuyo proposito es servir como herramienta para mejorar los aprendizajes, respetando

las habilidades y ritmos de aprendizaje de cada estudiante.
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En cuanto a los instrumentos de evaluacidn, teniendo en cuenta que la técnica usada es la
observacion, se materializa sus resultados en planillas de calificaciones cuantitativas en donde
los docentes realizan una homologacién entre escalas cualitativas con escalas cuantitativas, asi
mismo, pese a que en alguna de las IE se describen varios instrumentos, en la realidad no se
hace uso de ellos ni se encuentran alineados con el modelo pedagdgico Institucional
contemplado en el PEI.

De esta misma manera, en el analisis de las habilidades, destrezas y competencias
informaticas en los docentes de estas tres instituciones a partir del cuestionario online aplicado,
se resaltan dos aspectos importantes para la investigacion:

La mayoria de los docentes conoce y aplica recursos TIC, sin embargo, no disefian ni
produce materiales didacticos con las TIC que promuevan la adquisicion de aprendizajes
significativos y conviertan el aula en un laboratorio desde donde se fomente el protagonismo y la
responsabilidad en los estudiantes.

El 64% de los docentes entrevistados manifiestan que no conocen a profundidad las
politicas educativas nacionales y las prioridades sociales de sus instituciones, por lo cual no
generan espacios colaborativos entre maestros que permitan disefiar comunidades de

conocimiento basadas en el uso de las TIC.

Formulacién

Teniendo en cuenta las anteriores descripciones del analisis documental realizado por los
docentes investigadores en cada una de las IE, se determina que la pregunta de investigacion que

guiara el proceso es:
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¢, Como desarrollar el proceso de comprension lectora mediado por las TIC, en los
estudiantes de las instituciones IED Villas de San Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaquira

e IEM Manablanca?

Justificacion

El estudio en cuestién tiene trascendencia e importancia por su utilidad o conveniencia,
ya que serviré para reconocer los factores complejos caracteristicos en los procesos de
comprension lectora de los estudiantes en cada una de las Instituciones Educativas: IED Villas de
San Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaquira e IEM Manablanca. Se analiza como afecta, por
ejemplo, el contexto social, la falta recursos econdmicos para participar debidamente, en
procesos de ensefianza tanto en presencialidad como en la situacion de educacion a distancia que
se afronta en el momento del estudio. Son evidentes, el rezago social y educativo, ademas de la
falta de recursos desde los entes gubernamentales para cubrir las necesidades de los tres entornos
educativos. Otro factor social que se involucra en el estudio, son las necesidades desde los
mismos docentes, quienes por falta de capacitacion en manejo de recursos TIC o de manejo de
herramientas bésicas, han tenido que afrontar una educacion a distancia, que se podria llamar
semi-virtual o pseudo- virtual, ratificando las necesidades entre unos y otros actores educativos.

Aunque se han modificado en cierta medida la didactica y la metodologia, prevalecen
talleres o guias, sin mayor modificacion, donde se demuestre la utilizacion de metodologias
virtuales actualizadas con objetos de aprendizaje, recursos analégicos o herramientas TIC que
favorezcan procesos de ensefianza y de aprendizaje en encuentros sincronicos o asincronicos con

los estudiantes. Como podemos encontrar en el articulo de Pérez (1997):
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“se puede decir que la evaluacion es una etapa muy importante dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que es la que proporciona informacion sobre cual fue el logro
alcanzado por un educador en su practica docente”. (p.2).

Se concibe entonces que, como docentes investigadores, se busquen las acciones para que
el disefio e implementacion de estrategias TIC sirva de seguimiento para el proceso de
ensefianza y aprendizaje en competencias lectoras en los niveles de Preescolar, Primaria y
Bachillerato.

Se reconoce entonces que el estudio influye socialmente, porque se parte de las
necesidades de capacitacion, actualizacion y de busqueda de alternativas de solucion a la
problematica planteada, donde se conlleva a generar conciencia del desarrollo de la comprension
lectora en presencialidad o no. Esto es, que se llegue a concebir el proceso de comprension
lectora mediado por las TIC como un proceso dindmico entre la reflexion y capacitacion de los
actores educativos involucrados en el estudio, quienes recibiran los beneficios de los hallazgos
de la investigacion porque se hallara sentido a la construccion colectiva de herramientas, sitios
web, recursos gamificados, entre otros, teniendo en cuenta la integralidad de saberes y las
oportunidades de mejoramiento en praxis institucionales renovadas con el uso adecuado de las
TIC para el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes. Adicionalmente se abordaran
los SIEE para dar significacion en la practica de aula a la autoevaluacion y coevaluacion
cimiento de la hetero-evaluacion, y no esta tltima como prioridad de los docentes, observaciones
realizadas en campo Yy en el estudio de documentos como los PEI, enfoques pedagdgicos y los
SIEE institucionales.

De otro lado, la indagacién tendra diferentes implicaciones en las précticas en contexto,

ya que en momentos de la pseudo-virtualidad que ahora se enfrenta, el reto es integrar las TIC a
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las instituciones y generar oportunidades que le permitan al estudiante alcanzar los niveles literal,
inferencial y critico en los procesos de comprension lectora desarrollados en cada una de las
instituciones, por lo que la invitacion es a dar respuesta a viejas practicas evaluativas desde el
docente, que en el momento se desdibujaron y de alguna manera, se tuvo que ser recursivo a la
hora de evaluar y de evitar la desercion escolar.

Entre otras reflexiones, la generalizacion de este estudio, dara la oportunidad de
trascender sus hallazgos a espacios de reflexion cientifica, donde se apoyen estudios alrededor de
la comprension lectora, el porqué de la persistencia en la resistencia al cambio o a la capacitacion
en el uso de las TIC en procesos de ensefianza y de aprendizaje, donde la aplicacion de recursos
digitales tienda a la formacion de la persona humana. Igualmente, se lograra difundir la
importancia de la participacion de diferentes actores educativos al disefiar con innovacion TIC
instrumentos o herramientas de evaluacion de la comprension lectora acordes a las necesidades
escolares y de los estudiantes en contexto. Con dichos hallazgos, se analiza, que se apoyan
teorias de base del presente estudio y que, de alguna manera los constructos estaran orientados a
la realizacion de acciones colectivas que demuestren la viabilidad y aplicacion de resultados en
otros escenarios educativos y al conocimiento cientifico.

Se determina que la Investigacion accion (IA) como metodologia utilizada para su
desarrollo, aborda el sentir comun, en este caso la necesidad de mejorar la concepcion y practicas
pedagdgicas en procesos de comprension lectora, lo que permite, que la relacion entre
constructos propicie una reflexion acertada de distintos sujetos de indagacion a partir de un
didlogo pedagdgico que mejore ese encuentro entre teoria y practica curricular. De ahi la
importancia de la participacion activa de estudiantes, docentes y otros sujetos de estudio, al

planear, disefiar e implementar instrumentos para los niveles de comprension lectora y los
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diferentes momentos de la lectura mediante el uso de las TIC. Se percibe entonces, la
oportunidad también, de visualizar con mayor efectividad el nivel de desempefio de los
estudiantes en su competencia lectora.

Se espera cumplir los criterios propuestos, sin desconocer las amenazas que obviamente
todo estudio prevé, en este caso, la resistencia al cambio, la voluntad y compromiso desde los
estudiantes ante el reto de ser protagonistas de su aprendizaje, reconociendo la dependencia del
docente frente este factor que afecta en si mismos y en otros pares, el reconocimiento de sus
capacidades en procesos autoevaluativos y co-evaluativos, respectivamente. Asi mismo, la
desconstruccion de viejas practicas pedagogicas por parte de los docentes implicados en el
estudio con relacion al desarrollo de la comprension lectora, el tipo de preguntas que hacen, la

seleccion del material, las interacciones con el lector y los momentos de la lectura.

Objetivo General

Analizar la influencia de la implementacion de estrategias TIC bajo el modelo de
Aprendizaje Basado en Juegos en el desarrollo del proceso de comprension lectora en los
estudiantes de las instituciones IED Villas de San Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaquira e

IEM Manablanca.

Objetivos Especificos

1. Deconstruir las practicas pedagogicas existentes en cada una de las instituciones con
relacion a la comprension lectora de los niveles de Preescolar, Primaria y Bachillerato.

2. Disefar estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo de la comprension lectora,
que respondan a los modelos pedagdgicos de las IEs en mencion, articuladas con los

contextos donde se desempefian los docentes investigadores.



3. Implementar estrategias mediadas por las TIC, que permitan mejorar los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del grupo focal.

4. Reconocer la pertinencia y efectividad de las estrategias mediadas por las TIC en el
desarrollo de la comprensidn lectora de los estudiantes, logrando identificar elementos

base para ser replicados por cualquier docente.
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Supuestos y Constructos
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Haciendo un andlisis de las investigaciones sobre estrategias mediadas por las TIC en el desarrollo de la comprensién

lectora a continuacion se destacan las siguientes:

A Nivel Internacional

3]

Nombre Tipo de Enfogue
Investizacion

La compransidn lactora v sus | Cualitativa Investigacidn-
estratesias para el desarrollo Accion
de  destrezaz em  los
estudiantes: 1w estudio de
caso
Ectrategiac dz comprensién | Cuzlitabiva Investigacicn-
lectora: Ensefianza ¥ Arccion
evaluacion educacion
primarna.

Aleance

Dhageriptive-
Interventivo a parfir de
la chservacion
participante

Dhazeriptive-
Explicatrvo puss busca
defimr laz estratesias
de aprendizaje  que
facilitan el procezo
lector en educacion
primaria

Poblacicn Mueztra

44 astudiantes dal
séptime zfio basico

de la  Umdad
Educativa La
Inmaculada,
Ecuader

Ectudiantes da
Baiszica primaria,
Ezpasia

Concluziones

Exista 12 necazidad de que los estudiantas dazarrellan o] hakito de la
lectura, interzchien previamente con el auter del taxto da modo qua
puedan familizrizarse mds con su estilo v reconozcan estar dispuestos
a drvertirse e instroirse con la lactura comprensiva que beneficia su
communicacion con log demds v facilita su aprendizaje.

La realizacion de los diferentes talleres v sus actiidades pemmitio =l
desarrollo de las destrezas v las competencias de los estudiantes para
la lectura v la eserihora, aumentando los nivelss de comprensicn
lectora, el uzo de signos da mumtuacidn, la correcta aplicacion de las
reglas ortograficas. La autoexpresion ha contribuide en su autonomia
v confianza tanto en lo personal como en el ambiente social v natural
lo que proporciond una mejor fluidez verbal lo cual =2 afianza con las
actridades practicas qua se realizaron.

Sa constata que la comprensicn lactora mfhnve significativamente en
2l rendimients azcolar general de los nifics v nifias del séptome afio
basieo por lo que se puesds afirmar que, a mayor compranzion lactara,
mayor serd el rendimiento de los mizmos.

Lz comprenzion lectora es findamental en el proceszo de enzefianza-
aprendizaje, por lo que se mmplamentan estratesizs para llezar
alcanzar loz niveles deseados.

Sa proponen astratagiaz de exploracion de saberes previos v métodos
instruccionales que en un paso a paso orienta a los estudiantes da
primana una parbicipacicn en todo el caming ¥ unas reflaxionss



A Nivel Nacional

No

Estratemia= de comprenszion = Cuanfitativo
de lechura mediadas por TIC.
Una altemativa para mejorar
laz capacidades lectoras en
primaria
Literactiva: Una propussta de | Cuzlitativo
alfshetizaciin  nformacional
v académica mediada por las
TIC

Nombre Tipo de

Investizacion

Estrateziazs de comprensicn | Investizacién
lectora mediadas por tie. Una | cuanhitativa con
alternativa para mejorar las | grupe da control

capacidades  lactoras  en

secundaria

Dhzafic de
imvestigacion
cuasl experimental
com asignacidn
aleztoria de aula
experimental ¥y
aula control.
Medelo de estudio
de caso

Enfoque

Diszatio Cuasi
experimental  de
zerie cronoldgica,
de wn  grupo
intacto con pretest
¥ postast

Drezcriptivo-
Explicatrvo pues
integra esfrategiaz de
comprension da lectora
¥

Ejercicios de
amplizeion del
vocabuolano para
mejorar la ecapacidad
de lectura de
estudiantes da qumts
grado de primana a
partir de la aplicacion
de un entorne virtual.

Interventivo, pues ze

tratd da  recabar
evidencia  sohre Iz
efectividad de
promover las
hzbilidadas de
lectoazcritura

académica con base en
los peostulados da= Iz
alfzbetizacion
académica e
informacional 2 través
de m curszo dizefiade
en la  plataforma
Googla Clazsroom.

Alcance

Dhescriptive, puss =u
proposito era describir
laz caracteristicas
imiciales  del  grupe
focal v zus cambioz a lo
large dal  procazo
imvestigatvo.

112 estudiantes da
grado qunto da
primaria,
provenientes da
colegios privados da
Lima

Metropelitana. Pam

L] participantss,
estudiantes da
pragrado con edades
entra los 20 v 25
atios, de diferentas
zemestres  de la
Univerzidad

Varacruzana

Poblacion Mueztra

Estudiantes de
noveno grade de la

Institucidn
Educativa Dhstrital
“Loz  Pinos™, en
Barranquilla
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El entormo vartual mteractive, al offecer un medic altamsnte
motivants a los estudiantes, ha facilitade mantener su atencion an al
desarrolle de las esfrategias v actividades de aprendizzje propuestas.
La incorporacicn de las TIC en al proceso de ensefianza por parta de
los docentes ha requenido no =olo capacitarlos an el manejo técmico
de 1a plataforma, sino también ayudarlos 2 vencer sus temores frante
a la tecnclogia.

A pazar da la capacidad interactiva v el f301] aceeszo a las actividades
de la plataforma ze ha evidenciade que los estudiantes requiaren la
asistencia v segunmiento del docente. Al parecer, loz estudiantes
emplean la tecnologla, pero ain no han desarrollado las halibdades
necasarias para un aprendizaje auténomo medizdo por las TIC.

E:= necezario incorporar estrateglas pertinentes para la comprensicn
de textos informatives, ademas, de incluir una mayor variedad de aste
tipo de textos.

La compresion lactora s2 ve afactada por las caracteristicas de los
estudiantes de primer afio de universidad cuando solo lean textos da
cardcter genaral, tambisn se demostrd que los estudiantes emplaan
distintas estratesizs con textos especializados v no especizlizados.
32 comprobd a través de las respuestas otorgadas en la evaluzcicn
dizgnostica v finzal gue las habilidads: de lectwra v escritura
disciplmar no son atendidas oporhinaments por sus cantros escolaras
¥ que sstas pueden fomentarse a través da estrategias como la que =2
1mplemento en este curse, es decir, hacer uso da los supuestos da la
alfsbetizacion acadsmica e informacional para habiltar a los
estudiantes en &l dizcurse dizeiplinario.

Concluziones

Existen difarencias significativas en el desarrolle de la comprensicn
lectora al uzar estratemias mediadas con las TIC, ¥ al no uhhzarlas,
permitiando su ufilizacidn mejorarla, teniendo en cusnta los tres
subprocszos para la lectura propusstos por Solé (2006).

El estudio comrobora lo planteado por Coing (2003), quien considera
alas TIC, como herramientzs de zran potencial para el desarrollo da
la comprenzién lectora, siempre v cuando loz estodiantes pozazn
hahilidades v competencias digitales que las faciliten su uzo.



A Nivel Local
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Se describen las caracteristicas de los SIEE de cada una de las IE de los docentes investigadores en el apartado de Antecedentes

del problema, pues cada Institucion es auténoma en la construccion de su Proyecto Educativo Institucional PEI. Con relacion a la

comprension lectora no hay evidencias de la implementacion de estrategias TIC en el desarrollo de la comprension lectora en las IE

objeto de estudio, solamente se encontraron antecedentes en la Institucién Técnico Industrial de Zipaquira.

No Nombre

1 “Suswros madgicos” La
lectura da  cuentos, wma
estratesia para mejorar los
procesos  de  cOmprension
lectora

Aleance
Diazcriptive-
Intarventive, pues
busca  identificar la
problemzatica e

imtervenir a partir de
estratesias  dizefiadas
para  mejorar  la
comprension lactora.

Poblacion Muestra

Estudiantes da
primerc  a  sexto

grado de la

Institucién
Educativa Tacnico
Industrial da

Zipaquira, Colombia

Concluziones

Sa observaron avances significativos en los sstodiantes, pazando dal
nrivel litaral al infarencial, svidenciado en el resultado del Indica
Sintético de Calidad Educative (2016 -2017), en el que =2 superaron
laz Metas Mimmas de Mejoranuento Amal (MMA), en el drea da
lenguaje, ademds =o meramantd en la participacion, aumento dal
vocabulano, exprezion v manejo de la oralidad, primordialas para el
buen desamperic en 2l aprendizajs, la comstruecicm da
conocimiantos ¥ an su relacidn con el contecto social.

Teniendo en cuenta lo anterior, los supuestos de la investigacion que apoyan el desarrollo de la pregunta problema son:

Existe una clara relacién entre el nivel socioecondémico de los estudiantes y el desempefio lector de los mismos, por lo cual este

factor puede influir en los resultados de aplicacion de la investigacidn y debe caracterizarse en el momento de eleccion de los grupos

focales.

Al implementar recursos mediados por las TIC en la comprension lectora, el nivel de comprension literal, inferencial y critico

podra ser alcanzado sin importar el lector, el texto o la actividad que se esté desarrollando.
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El desarrollo de estrategias mediadas por las TIC alrededor de la comprension lectora permitira que cualquier docente cuente
con los elementos necesarios para la eleccion y disefio que le permitan evaluar esta competencia en cualquier asignatura del curriculo

y/o grupo de estudiantes.



30

Alcances y Limitaciones

Como se indica en el aparte anterior, el alcance de la investigacion es describir, intervenir
y realizar acciones de cambio en cada una de las aulas de los docentes investigadores.

Con respecto a las limitaciones de la investigacion, se tienen en cuenta las siguientes:

Cada docente investigador pertenece a una Institucion Educativa Diferente con un
contexto sociocultural particular.

Los modelos pedagdgicos de las tres instituciones estan concebidos de forma diferente en
cuanto al constructo teorico y a la realidad.

Los contextos educativos de las tres instituciones son diferentes en su ubicacion
geogréfica, la poblacidn, las edades en los grupos de intervencion y los ciclos educativos, lo cual
podria influir en los hallazgos investigativos o enriquecerlos en el caso contrario.

Existen dificultades de acceso a recursos tecnologicos en las tres instituciones objeto de
estudio, por lo cual la digitalizacién de los mismos y su aplicacion en el grupo de estudiante
podra resultar limitado.

Algunos docentes poseen bajas destrezas, habilidades y competencias en el uso de
recursos tecnologicos, por lo cual la transformacidn de estas dinamicas podria resultar
dificultoso.

Con respecto a los alcances de la investigacion, se espera que:

Los estudiantes mejoren sus niveles de comprension lectora a través de la
implementacién de instrumentos, recursos y herramientas digitales apropiadas.

Los docentes sean capaces de disefiar, implementar y evaluar sus estrategias mediadas
por las TIC con relacion a la comprension lectora en plataformas de uso abierto y colaborativas,

que puedan generar comunidades de préactica.



La creacion de un banco de estrategias mediadas por las TIC de Comprension Lectora
para los niveles de Preescolar hasta Basica Secundaria y la identificacion de elementos basicos
para su disefio, facilitando no solo su acceso sino la alimentacion de estos, por comparieros de

otros lugares del pais.
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Capitulo 2. Marco de referencia

En este capitulo del documento se encuentran las bases legales, contextuales, tedricas y
conceptuales que sirvieron de apoyo y fundamento para el desarrollo de la investigacion. Se
inicia con el marco normativo alrededor del proceso de comprensidn lectora, haciendo referencia
a las leyes, decretos y resoluciones emanadas por el Ministerio de Educacion Nacional; como
segundo apartado tenemos el marco contextual especificamente los tres contextos institucionales
alrededor de la comprension lectora, mientras que los contextos demograficos y socioeconémico
seran explicados a detalle en el siguiente Capitulo del informe, estos resultados se basan en los
informes de las pruebas Externas afio 2017; en el tercer apartado correspondiente al marco
tedrico encontramos el analisis documental realizado a los insumos curriculares que alimentan
los disefios y planes de estudio en Colombia; finalmente en el quinto apartado correspondiente al
marco conceptual, tenemos los principales autores relacionados con la comprension lectora, los
momentos de la lectura, las habilidades previas y complejas de la lectura, asi como las estrategias

de ensefianza y aprendizaje y el uso de las TIC en este proceso.

Marco Normativo

Ley 115 de febrero 8 de 1994 o ley general de educacion se contempla en su Articulo 21.
Obijetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los cinco (5) primeros
grados de la educacion basica que constituyen el ciclo de primaria, tendran como objetivos
especificos los siguientes: (c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también
en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linguistica propia, asi como

el fomento de la aficion por la lectura.
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Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994 en su Articulo 44. Materiales didacticos producidos
por los docentes, menciona que los docentes podran elaborar materiales didacticos para uso de
los estudiantes con el fin de orientar su proceso formativo, en los que pueden estar incluidos
instructivos sobre el uso de los textos del bibliobanco, lecturas, bibliografia, ejercicios,
simulaciones, pautas de experimentacion y demas ayudas. Los establecimientos educativos
proporcionaran los medios necesarios para la produccion y reproduccién de estos materiales.

La Resolucion 2343 del 05 junio 1996, que reconoce la lectoescritura como herramienta
fundamental en el proceso de desarrollo del nifio tanto social como intelectual, teniendo en
cuenta los indicadores de logro sujeto al cambio.

El Decreto 230 del 11 de febrero de 2002, en su Articulo 3°. Plan de estudios, definido
como el esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con
sus respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos. El
plan de estudios debe contener al menos los siguientes aspectos: (e) La metodologia aplicable a
cada una de las areas, sefialando el uso del material didactico, textos escolares, laboratorios,
ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro medio que oriente o0 soporte la

accion pedagdgica.

Marco Contextual

En el presente apartado se describen los contextos de cada una de las Instituciones objeto
de estudio, con relacion a los resultados obtenidos en comprension lectora de acuerdo con la
Gltima prueba estandarizada que se realiz en el afio 2017 por el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior ICFES en la IED Villas de San Pablo de Barranquilla en

grado 3°, IEM Técnico Industrial de Zipaquira en grado 5° e IEM Manablanca de Facatativa en
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grado 9°, como indicador de las dificultades y avances de estos ciclos educativos con relacién a
la comprension lectora.

Para comprender dichos resultados es importante abordar en un primer momento, qué
aspectos se evaltan en la competencia lectora en cada una de las pruebas, cuales son los criterios
con los que se organizan las preguntas, las formas y estructuras en que se organiza la
informacidn textual y las componentes transversales que la componen (semantico, sintactico y

pragmatico).

¢ Qué aspectos se evaltan en la competencia lectora en Colombia?

De acuerdo con los lineamientos para las aplicaciones muestrales y censales propuestas
por el ICFES para el area de lenguaje en las pruebas SABER 3°, 5° y 9° en la competencia
comunicativa — lectora se explora la forma como los estudiantes leen e interpretan, de esta forma
las preguntas se organizan teniendo en cuenta los siguientes criterios:

a) la pertinencia de la tematica en funcion de la edad de los estudiantes y el grado que
cursan.

b) el vocabulario.

c) la complejidad sintactica.

d) los saberes previos segun el grado cursado.

e) la complejidad estilistica.

f) la complejidad de la estructura del texto.

g) la extension.
Asimismo, se usan en la prueba diferentes tipos de textos, atendiendo a la diversidad en

sus formas de organizacion y estructuracion:
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a) Textos continuos organizados en oraciones y parrafos, esto es, escritos en prosa y
también en verso.

b) Textos discontinuos como listas, formularios graficos o diagramas.

c) Textos mixtos como historieta o comic.
La prueba de lenguaje propuesta por el ICFES considera tres componentes transversales a

las dos competencias evaluadas (comunicativa- lectora y comunicativa-escritora):

Figura 1. Componentes de la competencia comunicativa lectora y escritora

Pragmdtico: tiene
que ver con el para
qué se dice, en
funcién de la
situacion de
comunicacién.

Sintdctico: se
relaciona con la
organizacion del texto
en términos de su
coherencia y
cohesidn. Este

Semdntico: hace componente indaga

referencia al sentido  POr el como se dice.

del texto en términos

de susignificado. Este

componente indaga

por el qué se dice en el

texto.

Nota: En esta imagen se explican los componente de la competencia comunicativa lectora y
escritora de acuerdo a lo propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES en
las pruebas SABER que evaluan a los estudiantes en los grados 3°, 5°, 7°,9°y 11°

A continuacion el ICFES incluye las en las Tablas 1, 2 y 3 se presentan las afirmaciones
acerca de los conocimientos, capacidades y habilidades de los estudiantes, y es a partir de ellas

que se establecen las evidencias y se construyen las preguntas.



Tabla 1. Competencia comunicativa lectora. Ciclo 1° a 3°

Estandar: comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Se consideran los siguientes tipos de lextos: (1)Textos continuos organizados en oraciones y parrafos, esto es, escrilos en
prosa y lambién en verso; (2) Textos discontinuos como listas, formularios, graficos o diagramas; (3)Texos mixtos como
historieta o comic.

Componente | Afirmacion: El estudiante...

1. Recupera informacion explicita contenida en el texto.
Semantico 2. Recupera informacion implicita contenida en el texto.
3. Compara lextos de diferenles formatos y finalidades, y establece relaciones enlre sus conlenidos.

1. Identifica la estructura explicita del texto.

Sintactico . L
2. ldentifica la estructura implicita del texto.

1. Reconoce informacidn explicita sobre los propositos del texto.
Pragmético 2. Reconoce elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
3. Analiza informacidn explicita o implicila sobre los propositos del texto.

Tabla 2. Competencia comunicativa lectora. Ciclo 4°a 5°

Estandar: comprendo diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de basqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

Se consideran los siguientes tipos de textos: descriptivos, informativos (noticias, anuncios, propagandas o afiches), narrativos
(cuentos, leyendas, mitos y fdbulas), historietas, textos explicativos y argumentativos.

Componente | Afirmacion: El estudiante...
1. Recupera informacion explicita contenida en el texto.
Semantico 2. Recupera informacion implicita contenida en el texto.
3. Relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

-

. ldentifica la estructura explicita del texto.
Sintactico 2. Recupera informacion implicita de la organizacidn, la estructura y los componentes de los textos.
3. Evalia estrategias. explicitas o implicitas, de organizacion, estructura y componentes de los textos.

1. Reconoce informacicn explicita sobre los propositos del texto.
Pragmatico 2. Reconoce elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
3. Analiza informacidn explicita o implicita sobre los propasitos del texto.
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Tabla 3. Competencia comunicativa lectora. Ciclo 6°a 9°

Estandar: comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

Componente

Semantico

Se consideran los siguientes tipos de textos: narrativos, liricos, informativos, explicativos y amgumentativos. Los textos sobre
literatura o de esla se ubican en el contexto latinoamericano. Enfasis en la tradicién oral latinoamericana.

Afirmacidn: El estudiante...

. Recupera informacion explicita contenida en el texto.
. Relaciona, identifica y deduce informacidn para construir el sentido global del texto.
. Relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

Sintactico

. ldentifica la estructura explicita del texto.
. Recupera informacion implicita de la organizacion, la estructura y los componentes de los textos.
. Analiza estralegias, ewplicitas o implicitas, de organizacion, estructura y componentes de los textos.

Pragmatico

. Reconoce informacion explicita sobre los propdsitos del texto.
. Reconoce los elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
. Analiza informacion explicita o implicita sobre los propésitos del texto.

Resultados de Pruebas Saber 3° en la IED Villas de San Pablo de Barranquilla

Debido a que este Megacolegio inicio labores en el afio 2018, no se tienen datos

cuantitativos sobre esta evaluacion practicada en el 2017, que fueron los Gltimos datos

registrados en Colombia.

Resultados de Pruebas SABER 5° en la IEM Técnico Industrial de Zipaquira

Figura 2. Resultados pruebas SABER 5° IEM Técnico Industrial de Zipaquird afio 2017 en Lenguaje

Distribucién de los estudiantes segtin niveles de desempefio en lenguaje, quinto grado
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De acuerdo a la Figura 2 se observa que:

El 11,9% de los estudiantes se encuentran en nivel Insuficiente en esta competencia por
lo cual no logran un nivel de comprensidn en sus tres aspectos (semantico, sintactico y
pragmatico).

Al menos el 50% de los estudiantes ha leido textos cotidianos sin fragmentacion,
reconoce su estructura y comprende partes especificas de los mismos (oraciones, parrafos). En
situaciones de comunicacion conocidas, construye planes textuales que atienden a la objetividad,
intencidn y estilo del texto.

El 27,7% de los estudiantes se encontraban en un nivel satisfactorio, superando la
comprension superficial de textos cotidianos breves y de facil comprension; identificar
correctamente la idea central del texto. Puede identificar su funcion textual y el vocabulario
desconocido.

El 9,7% de los estudiantes esta en nivel avanzado, los cuales logran una comprension
vasta de textos cortos y simples de caracter diario y relacionan su contenido con informacion de
otras fuentes; hace inferencias de dificultad media sobre una seccion o la integridad del escrito;
infiere informacidn implicita de piezas del contenido; define palabras desde el contenido; explica
las colaboraciones entre piezas, el objetivo y el fin del escrito. Puede juzgar el contenido, la

utilizacion de recursos retoricos y la manera de los textos.
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Resultados de Pruebas Saber 9° en la IEM Manablanca de Facatativa

Figura 3.Resultados pruebas SABER 9° IEM Manablanca de Facatativd afio 2017 Lenguaje

Distribucién de los estudiantes segin niveles de desempefio en lenguaje, noveno grado
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De acuerdo a la Figura 3, se observa que:

El 8,5% de los estudiantes se encuentran en nivel Insuficiente en esta competencia por lo
cual no logran un nivel de comprension en sus tres aspectos (semantico, sintactico y pragmatico).

El53,19% de los estudiantes se encuentra en nivel minimo, ante textos informativos,
ilustrativos o narrativos breves, entienden e interpretan los recursos de su planificacion textual.

El 36,1% de los estudiantes permanecen en nivel satisfactorio, los cuales frente a textos
narrativos, informativos, argumentativos y liricos de dificultad media, el estudiante promedio de
este nivel responde a una lectura universal extensa de los contenidos para deducir, deducir y
categorizar informacion, tanto local como universal.

El 2,12% de los estudiantes permanecen en nivel avanzado, los cuales sobre textos
narrativos, argumentativos, informativos y liricos de dificultad media, el estudiante promedio de
este nivel responde a una comprension mas hecha de lo cual lee, realizando uso de
conocimientos no comunes y especializados para juzgar, ver y describir contenidos,

funcionalidades e interrelaciones presentes en el escrito.
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Marco Tebrico

En el siguiente aparte se realiza la reconstruccion teorica de los insumos curriculares
emanados por el Ministerio de Educacion Nacional alrededor del lenguaje y el proceso de

comprension lectora.

El desarrollo del Lenguaje en Colombia

El proceso de adquisicién y desarrollo del lenguaje en Colombia en sus tres componentes:
lectura, escritura y oralidad, se encuentra direccionado a partir de cuatro grandes documentos
emanados por el Ministerio de Educacion Nacional MEN, los cuales son: lineamientos
curriculares, los Estandares Basicos de Competencias EBC, los Derechos Béasicos de
Aprendizaje en su segunda version DBA v. 2.0 y las Mallas de Aprendizaje MA. Como punto de
partida de esta investigacion, fue necesario realizar el analisis documental con el fin de
identificar las miradas conceptuales y pedagogicas que ellos ofrecian, encontrando lo siguiente

en la Figura 4:
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Figura 4. Andlisis a los documentos curriculares oficiales.

Documento Eztructura
Linsaniantos Loz linearmiantos buscan fomentar el estudic de lz fundamentacion pedagogica de las
curriculares an dizerplinas, el intarcambio de expeniancias en el contexto de los Proyactos Edueatrvos
Lengua Castellana | Institucionales PEI v servir como punto de discusicn en la construceidn dal curriculo.

El documente se ha crgamzado an cmee capitules: A manera de dizgnostico: Lenzuaje,
literatura v educacion; Beflaxiones sobre 1a relarion ewrrienle-PEL; Concapeion de
lenguaje; Ejes-desde los cualas pensar propusstas curmculares v hiodelos da evaluacion

en languzje.
Estindaras Estan organizados en cinco factores: produceion textnal, comprension e mterpretacion
Bisicos de textual, literatura, madios de comumicacion v otros sistamas simbalicos v ébcade la

Compatencizs (EBC) | commmeacion. Cada une de los estandares del lenzuaje fiene una estructora conformada
de Lengunaja por un emumciade idswtfficador en donde expone un saber expecifico v una finahidad
immediatz v unos subprocesos que evidencian su materializacion, compliends el papsl da

ser raferentes basicos del proceso que pueds adelantar 1n mifio, mria o joven en s
formacion en lenguaje. Su orgamzacion hene una coberencia vertical v honzontal que
permite una lectura secuencial

Deraches Basicos | Se crgamizan en coherencia con los Imeamientos cumenlares v los EBC, plantean
de Aprendizaje (DBA | elamantos para constmir mitzs de ensefianza que penmitan lz consecucion da los
V. 2.0) de Lenguzje | aprendizajes. Su estructura estd compuesta per tras elementos centrales: &l enunciado, 1a
evidencia de zprendizaje v el ejemplo. Aunque se encosntran numerades no constheyen un
orden de trabzjo en 2l aulz, por lo cuzl se espera que =2 aleancen en su totalidad al fimalizar

2l zfio escolar.

Iiallas de E=ta orgamizada en un esquema circular formado per procesos (compransion v
Aprendizzje da produceicn), habilidadss (leer, conciencia fonoldgica, ascuchar, ampliar el vocabulanio,
Lanzuaje hablar, conccer el alfabeto, azcribir v reconocer textos), acclones asociadas a les DBA

(lee, 1dentifica comprends, incorpora, mfiers, participa, produce, asocia, eseribe,
reconocs) v Ejes del langnaje asoriades a los EBC (medios de commicacion, literatura,
ética de |a commumicacion v sistemas de reprasentacion).

La progrezion del aprandrzaje compara los DBA entre el primer ¥ sagundo grada
mostrando el avance esparado entre un afio v otro, asi mismo se mencionan
muicrchabilidades para leer, azcuchar, escribar v hablar, sugmendo situacionss que
proreven al aprendizaje a partir de conzideraciones didacticas que permitan so zbordajs.

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)

En Colombia a su vez, existe un documento denominado Matriz de Referencia que es un
instrumento de consulta basado en los EBC y permite identificar con precision los resultados de
aprendizaje esperado por los estudiantes. Para el caso de la presente investigacion en la
Competencia Comunicativa y en especifico en el proceso de comprensidn Lectura, se analizan
los aprendizajes de los componentes Pragmatico, Semantico y Sintéactico en 3°, 5° y 9° que son

los grados en los cuales se aplican las pruebas SABER (MEN, 2006).
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Marco Conceptual

En este ultimo apartado del capitulo, tenemos los principales conceptos y aportes de los
autores relacionados con la comprension lectora, los momentos de la lectura, las habilidades
previas y complejas de la lectura, asi como las estrategias de ensefianza y aprendizaje y el uso de

las TIC en este proceso.

Proceso de Lectura enfocada hacia la Comprension

A partir de la postura de Silva (2014) citando a Cain (2010) se asegura que el fin de leer
es comprender, es por esto que es fundamental conseguir las capacidades de lectoescritura a lo
largo de los primeros afos de la escolaridad que se enfoquen en que los alumnos sean capaces de
interactuar con un mundo letrado y desenvolverse como adultos funcionales en el planeta que los
circunda. Segun la OeCD (2010) la concepcion de lectura que se ofrece a partir de la iniciativa
PISA incluye un rango de situaciones en las cuales los individuos leen las distintas maneras en
que los textos escritos son presentados y la pluralidad de posibilidades en que los lectores se
aproximan y utilizan los textos: a partir de modalidades funcionales restringidas, tales como
descubrir un pedazo especial que contenga informacién préactica, hasta una lectura mas fuerte y
amplia, como entender otros métodos de hacer, pensar y ser.

Varias investigaciones dan cuenta que las capacidades de literacidad son predictores
confiables del confort social y econémico que los estudiantes van a tener en contraste con el
namero de afios de escolaridad o la ensefianza postformal, por esta razon es importante que
logren leer comprensivamente. Por otro lado, los resultados de la prueba PISA 2012 presentan el
rendimiento en lectura de las naciones latinoamericanos, el cual se ha mantenido subjetivamente

constante relacionada con los resultados logrados en 2009 (subié de 408 a 413). El 46% de los
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alumnos de Ameérica Latina no se encontrarian preparados para confrontar los retos recientes
referentes a su manejo lector. Del porcentaje restante, 31% estan en los niveles 1y 2, 17% en el
nivel 3, 5% en el nivel 4, y solamente 1% en los niveles 5 y 6. El promedio de la OCDE esta

18% bajo el nivel 2.

Comprension Lectora

A partir del modelo interactivo, planteado por Montealegre, et al. (2000) aseguran que la
comprension lectora se entiende como la relacion entre el razonamiento y el fin del lector, o sea,
los esquemas mentales anteriores acerca del contenido de la lectura y los elementos, lo que le va
a permitir sustentar o rechazar lo postulado por el lector. Asi, todo este procesamiento de
informacion produce nuevos niveles de comprension, crea novedosas expectativas a grado

semantico y universal que conlleva a darle novedosas orientaciones a la lectura.

Niveles de Comprension Lectora

En la comprension lectora encontramos tres niveles segun Rivera, et al. (2020):

Nivel Literal.

En nivel se enmarca en la informacion que se rastrea de forma superficial o explicita en el

escrito. Responde a cuestiones cuyas respuestas son de forma facil identificables en el escrito.

Nivel Inferencial.

Comprende el nivel de lectura en el cual el lector consigue entablar interacciones y
asociaciones entre los significados. Instituye comparaciones entre la informacién del escrito y lo

cual sabe para hacer predicciones e interpretaciones.
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Nivel Critico.

Es el nivel de lectura en el cual el lector es capaz de producir juicios ante lo leido.
Poniendo en red los saberes de diversas procedencias, asocia, interpreta y examina informacion

usando tacticas argumentativas.

Habilidades relacionadas con la Comprension Lectora

Teniendo presente lo anterior, diferentes estudios han mostrado la interaccion entre
lenguaje oral, literacidad y comprension lectora (Catts y col., 1999; Snow, 1991). Hoy existe
prueba de que diversas capacidades del lenguaje oral se relacionan con la comprension lectora en

diversos niveles.

Vocabulario

Para entender un escrito se necesita conocer el sentido de los vocablos presentes en él, no
solo referente a la porcidn sino a la hondura de las interrelaciones semanticas que se han

construido relacionadas al sentido.

Gramatica

En el nivel de la oracidn, el conocimiento sintactico también es importante, ya que la

organizacion gramatical de las oraciones orienta al sujeto sobre el significado (Cain, 2010).

Habilidades Complejas del Lenguaje Oral

Dentro de este tipo de habilidades se encuentran las inferencias, el monitoreo que hace el
estudiante sobre su comprension de un texto y las habilidades discursivas para construir una

representacion del texto leido.



Las estrategias en la Ensefianza-Aprendizaje de la Lectura

45

Segun el enfoque de Gaskins y Elliot (1999), la estrategia es un elemento clave para el

aprendizaje, el pensamiento y la resolucion de problemas. Desde este punto de vista teorico, las

estrategias pueden describirse como acciones y pensamientos de los estudiantes que surgen

durante el proceso de aprendizaje; en este sentido, se convierten en recursos orientados a metas,

recursos que facilitan la realizacion y consecucion de una meta planteada, de tal forma que se

relacionan con una secuencia de actividades para lograr un objetivo, en un diagrama propuesto

por Galvis y otros (2007), se destaca cuatro procesos mentales en el proceso de ensefianza-

lectura: foco de atencion, analisis, organizacion y desarrollo.

Figura 5. Estrategias basadas en Actividades Metacognitivas

Proceso - . Fase proceso Estrategias Actividades
mental Actividades coguitives lectar metacognitivas metacognitivas
Formular objetvos Analizar la tarea (propasito,
Centrar la Explorar extensian grado de dificultad).
atencian Formular hipatesis Frelectura Flamiiicar Flanificar la ejecucion de la tarea
Activar conocimientos previos \definicion de tiempa de ejecucion,
ldentihicar temas de estrategias).
Analizar Durante la lectura Determinar los conocimientos que
Identrcar ideas pnnn:lpal.es Supervisar =g poseen con respecto a la tarea.
Organizar Formnalizar la comprensian P |dentificar puntos clave de la tarea.
Tomar notas, subrayar, hacer
preguntas, releer.
Poslectura Elaborar resimenes y esquemas
Elaborar Resumir/parafrasear Fual que den cuenta del texto.
valuar

Analizar errores cometidos y
plantear soluciones.

Nota: Tomado de Galvis, A. W. S., Perilla, M. C. C., & Morales, D. L. (2007). Estrategias y ensefianza-aprendizaje de la lectura.
Folios, (26), 27-38. https.//revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/view/6081/5040

Momentos de la Lectura

Dichos procesos mentales mencionados anteriormente, se desarrollan de acuerdo con

Cassany (2006) en los diferentes momentos de la lectura:
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Prelectura o Antes de la Lectura

Las tareas propuestas implican realizar predicciones e hip6tesis sobre el contenido del
texto, requiriendo el acceso al conocimiento previo del mundo que posee el lector. Desde esta
perspectiva, busca crear motivacion para leer, establecer metas a alcanzar en la lectura y

desarrollar preguntas que puedan ser respondidas a través de la tarea de lectura.

Durante la Lectura

Se plantea la elaboracion de preguntas de identificacion y comprobacién en medio de la
lectura, aparte de aquellas que necesiten del acto de completar la lectura del texto a cabalidad

para poder ser resueltas.

Poslectura o Después de la Lectura

Se determinan como tareas para identificar el tema central del texto, anotar las ideas
principales y secundarias, desarrollar resimenes y diagramas para transmitir y comunicar lo que
el lector ha entendido se identifican como tareas de comprension. De esta forma, actividades
como encabezar el texto leido o extraer las ideas principales incitan al lector a activar la
capacidad de juzgar qué informacidn es relevante y cual no es demasiada, es decir, este tipo de
tareas le permitiran omite lo que considera irrelevante para la construccion general del

significado de un texto.

Uso de las Tic en los Procesos Educativos

El surgimiento de la sociedad del conocimiento ha traido consigo grandes cambios, en

cuanto a forma y contenido, sus efectos son grandes, en los que la educacion es uno de los
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procesos con mayor impacto. Mosquera (2012) menciona que uno de los lugares donde la
tecnologia ha tenido mayor impacto es en las escuelas, y a su vez en la profesion docente, ahora
parte de la cotidianidad escolar. Al respecto, Vega (2021) menciona que el uso de las TIC en la
educacion significa la disrupcion de los medios tradicionales, pizarras, boligrafos, etc. y dar paso
a la funcion docente, en funcién de sus necesidades formativas y actualizando sus métodos de
acuerdo con las necesidades actuales.

En esta linea, Hernandez (2017) destaca la labor del docente, frente a la vision
transformadora de una sociedad que necesita de la incorporacion de las TIC en el aula, ain mas
en procesos de educacion no presencial como se vivio durante los afios 2020 y 2021, lo cual
convierte al docente en un agente capaz de generar las competencias necesarias para una
sociedad con “ansias” de conocimiento tecnologico, y el uso frecuente de éste en los distintos
aspectos del estudiante.

Para ello existe variedad de recursos tecnologicos que pueden aportar de manera

significativa al desarrollo de la investigacion y que se ampliaran en el siguiente capitulo.
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Capitulo 3. Metodologia
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Esta investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, que de acuerdo con Sampieri, et

al. (2014) utiliza la recoleccion y andlisis de los datos para afinar la pregunta de investigacion:
¢, Como desarrollar el proceso de comprension lectora mediado por las TIC, en los estudiantes
de las instituciones IED Villas de San Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaquird e IEM

Manablanca? o revelar nuevos interrogantes en el proceso de interpretacion de acuerdo con su

propoésito. Ademas de lo anterior, Taylor y Bogdan (1986) definen las siguientes caracteristicas

del enfoque cualitativo:

Figura 6. Caracteristicas de la investigacion cualitativa.

Es inductiva,
desarrolla Estudia 3 los sujetos
conceptas a tempaoraimente y &nsu
partir de COMtEXTD.
datos.
- . |
El investigador
Ez comprensiva del actuar influye en la
de o5 sujetos y sus investigacidn
descripdones. AUNQUE Na 583
su finalidad.
El inwestigador
esta abierto 2 Busca dar voz 2 los sujetos
Iz informacion objeto de su investigacion.
recolectada.

Es importante |a validez con

lo expresado por las
personasy no por la
confiabilidad y
reproductibilidad.

Es humanista,

puss sU interss

en las
personas.

esté centrado ‘

Es importante

imwestizar

todas las el investigador se articula con
PErsONas Y su propio métoda.

todos kos

_ BsoEnarnios.

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)
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Modelo de Investigacion

En esta misma linea, Gonzalez (2002), Salgado (2007) y Guerrero (2016) demuestran que
este tipo de investigacion pretende comprender los fendmenos educativos y la influencia de sus
contextos, los cuales son interpretados desde el punto de vista de los docentes que ensefian. La
presente investigacion busca analizar el efecto de la implementacion de estrategias TIC en el
desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes del IED Villas de San Pablo, IEM Técnico
Industrial de Zipaquira e IEM Instituciones de Manablanca, con el proposito de describir,
intervenir e implementar acciones de cambio en cada una de las aulas de los docentes

investigadores.

Figura 7. Caracteristicas de la IAP en desarrollo.

Alcance

Tipo de
Investigacion

Cualitative Descriptivo/Interventivo

Poblacion: estudiantes de las
instituciones IED Villas de San
Investigacién Accion Pablo, IEM Técnico Industrial
Participativa (IAP) con de Zipaquird e IEM
pruebas de control. Manablanca.

Muestra de prueba
diagndstica: 18 estudiantes
de las tres instituciones.

Poblacion
/Muestra

Enfoque

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021).

Es por ello que, para lograr el cumplimiento de los objetivos se adopta la metodologia de
Investigacion Accion Participativa (IAP) fundamentada en la propuesta de Elliot (2000) quien

afirma que la investigacion accion se relaciona con problemas cotidianos reales que
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experimentan los docentes, mas que con problemas tedricos identificados por los investigadores
y que tiene como propdsito:

“profundizar la comprension del profesor de su problema. Por lo tanto, adopta una
postura exploratoria frente a las definiciones iniciales de su propia situacion que el
profesor pueda mantener” (Elliot, 2000, p. 5),

Asimismo desde la perspectiva de Lawrence Stenhouse, Goyette y Lessard-Hébert (1988)

y Herreras (2004), este tipo de investigacion es importante en tres sentidos: 1) fortalece el
criterio del docente perfeccionando asi por autogestion su propia practica; 2) enriquece el
curriculum, pues el conocimiento es como un espiral que se devuelve; y 3) genera una
comunidad docente critica, pese a que los contextos sean diferentes.

De esta manera, se identifican tres funciones y finalidades basicas en esta metodologia de
investigacion: la primera es la investigacion, la segunda la accion y la tercera la formulacion y
perfeccionamiento, al respecto Colas (1994), afirma que este tipo de investigacion beneficia el
desarrollo de habilidades y expansion de la teoria a la resolucion de problemas bidimensionales;
en la dimensidn social, genera actitudes criticas, una renovacion profesional, promueve una
accion de cambio a partir de su participacion y modificacién del entorno, tomando conciencia
como sujetos del proceso; en la dimension personal, trasforma actitudes y comportamientos, es
un aprendizaje activo basado en la construccion del saber, posibilita el desarrollo personal, la
adquisicion de conocimientos, destrezas intelectuales y el desarrollo de habilidades de
observacion y analisis.

Sin embargo, estas funciones no podran ser alcanzadas si el investigador no desarrolla
una buena ruta para el abordaje de su problema (Cordero, 2012; Norefia, et al., 2012; Hernandez-

Sampieri y Torres, 2018), describiendo con claridad las etapas, la poblacion y la muestra, las
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categorias de intervencion, asi como las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion,

los cuales abordaremos en los siguientes apartes.
Fases del Modelo de Investigacion

Segun Serrano (2000), la investigacién accion es un proceso que sigue un proceso
evolutivo sistematico y cambia tanto al investigador como a las situaciones en las que actla,
cada una de sus etapas encaminadas al propdésito de materializar estos valores intrinsecos en la
practica educativa., las cuales consideran un proceso de comprensién y reflexion de la practica
en funcion de sus fines y por el contrario, objetivos o valores basados en hechos reales.

Guerrero (2016) describe las siguientes fases dentro de la ruta de investigacion

cualitativa:

Figura 8.Fases de la ruta de investigacion cualitativa

Nota: Elaboracion propia de los autores, basada en el documento de Guerrero Bejarano, M. A. (2016). La investigacion
cualitativa.
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Poblacion y Muestra

En la investigacion cualitativa una muestra es parte de un grupo o poblacion
seleccionada segun el criterio de estructura social representativa, Navarrete (2000) muestra que
cada miembro seleccionado representa un nivel distinto de estructura social del objeto de
investigacion. En este tipo de estudio la muestra es representativa porque es posible obtener
resultados generalizables al resto de la poblacién en la representativa.

Para la presente investigacion se ha realizado un muestreo por contextos, en donde los
estudiantes que hacen parte de la investigacion pertenecen a las instituciones IED Villas de San
Pablo en Barranquilla, IEM Técnico Industrial de Zipaquira e IEM Manablanca de Facatativa,
cada uno con las siguientes caracteristicas:

Con respecto al primero se cuenta con 24 estudiantes de Preescolar ubicados en la ciudad
de Barranquilla, de estrato 2 y 3 pertenecientes a una institucion educativa oficial, urbana, de
modalidad de bachillerato académico, su PEI se enfoca en el desarrollo de valores humanos y la
a construccion continua de un proyecto pedagdgico que estimule la auto-formacion y el auto
aprendizaje a partir del uso de las TIC. EI modelo pedagogico en esta institucion es el critico

social.

Figura 9. IED Villas de San Pablo en Barranquilla

Nota: Fotografia tomada del periddico el Heraldo (4 de enero de 2018) https://www.elheraldo.co/barranquilla/megacolegio-
villas-de-san-pablo-abre-sus-puertas-2880-estudiantes-443220
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Con relacién al segundo contexto se cuenta con 35 estudiantes de grado cuarto ubicados
en el estrato 2 y 3, es una institucion educativa oficial en Zipaquira, urbana con modalidad de
bachillerato técnico, su PEI estd enfocado al desarrollo de competencias laborales desde la
promocion de diferentes habilidades técnicas que les permitan a los estudiantes proyectarse al
mundo laboral o ingresar al SENA a terminar sus estudios técnicos y tecnologos. EI modelo

pedag0gico en esta institucion es el Constructivismo.

Figura 10. IEM Técnico Industrial de Zipaquird

Nota: Fotografia tomada por Brayan Fabidn Sanchez Sierra (2020) disponible en
https://fotosinstitutotecnicoindustrial.blogspot.com/

Finalmente, en el tercer contexto tenemos un grupo de 32 estudiantes de grado Séptimo
en una institucion educativa oficial en Facatativa, rural con modalidad de bachillerato técnico,
estrato 2 y cuyo PEI esté orientado a crear oportunidades para usar las TIC como herramientas y
recursos, vinculando a los estudiantes directamente a un mundo interconectado para mejorar y
fortalecer las redes colectivas a través del intercambio de conocimientos, ésta es una institucion
dedicada a la atencion de estudiantes diagnosticados con discapacidades y barreras de

aprendizaje. EI modelo pedagdgico de esta institucion es el Critico Social.
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Figura 11. IEM Manablanca de Facatativd

Nota: Fotografia tomada en el Colegio Manablanca (2020) disponible en http://colegio-manablanca-facatativa.com/mi_cole/

Para la presente investigacion se realizaron pruebas de control; en un primer momento se
desarrollé una prueba diagnostica con una muestra de 22 estudiantes divididos asi: 7 estudiantes
pertenecientes a Preescolar en la IED Villas de San Pablo, 8 estudiantes respectivamente en
Primaria en la IEM Técnico Industrial de Zipaquira y 7 estudiantes en Bachillerato en la IEM
Manablanca de Facatativa; luego del disefio e implementacion de las estrategias TIC para el
desarrollo de la comprension lectora se realizo la segunda etapa de la prueba de control a la
totalidad de la Poblacion (95 estudiantes entre Preescolar, grado Quinto y Séptimo) para poder
identificar y describir los cambios encontrados en las categorias de analisis determinadas en el

disefio metodoldgico.

Categorias de Estudio

Chaves (2005) citando a Straus y Corbin (2002) define la categorizacién como la
distribucién de conceptos en un nivel mas abstracto (...) categorias que tienen poder conceptual
porque son capaces de agrupar conceptos o subcategorias. En el momento en que el investigador
comienza a agrupar conceptos, también inicia el proceso de establecer posibles relaciones entre

conceptos sobre un mismo fenémeno (...). Los mismos autores sostienen que: “La clasificacion
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es un concepto derivado de datos que representa un fendémeno (...) Los fendmenos son ideas
analiticas relacionadas que emergen de nuestros datos”.

Para Galeano (2004), una categoria es entendida como la calculadora epistemolégica, el
campo de agrupacién de materias, los supuestos implicitos en el problema y el recurso analitico
(...) como unidades significativas de suministro, da sentido a los datos y les permite reducirse,
compararse y conectarse (...). Para este autor, una categorizacion es una coleccion de cosas que
van juntas. Agrupa datos con significados similares. Es categorizar la informacion de acuerdo a
criterios tematicos con el propdsito de encontrar significado.

Desde estas perspectivas, categorizar no es un proceso arbitrario y es necesario tener en

cuenta ciertos factores que influyen en la misma.

Figura 12. Factores que influyen en la categorizacion

Relevancia

Exclusividad
—— \'\\ Complementariedad
7 ‘\\‘ Especificidad

Exhaustividad

Nota: Elaboracion propia de los autores basada en la propuesta de Galeano, M. (2004). Disefio de proyectos en la investigacion
cualitativa. Medellin: Fondo Editorial EAFIT. Teoria y praxis investigativa, 2(2), 7-9.

Como la presente investigacion se enmarca en una metodologia cualitativa, en un proceso
de IAP, las categorias de analisis seran las siguientes:

Para el alcance del primer objetivo de la investigacion que consiste en la
deconstruccion de las practicas pedagdgicas existentes en cada una de las instituciones con

relacion a la comprension lectora de los niveles de Preescolar, Primaria y Bachillerato, se
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define la primera categoria de andlisis que es la Competencia comunicativa, que segun el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia MEN, es la base para adquirir y desarrollar otras
habilidades fundamentales en areas como las matematicas, las ciencias naturales y sociales y la
ciudadania. Si los estudiantes leen y comprenden lo que leen, si son capaces de articularlo y
relacionarlo con lo que saben y otros aspectos relacionados con el tema y ademas, de tomar una
posicion argumentativa critica y controvertida, demuestran competencia comunicativa (MEN,
2007).

Para el segundo y tercer objetivo de la investigacion que comprendio el disefio e
implementacion de las estrategias mediados por las TIC para el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes del grupo focal, que respondan a los modelos pedagogicos de las IEs
en mencion, articuladas con los contextos donde se desempefian los docentes investigadores, se
definio la segunda categoria de analisis que fueron las Estrategias mediadas por las TIC, que
de acuerdo con Rivera y Calderdn (2020), son acciones organizadas empleadas con la intencion
de alcanzar un propdsito de manera consciente y regulada, en nuestro caso seran orientadas para
la comprension lectora y mediadas por herramientas TIC como sitios web, recursos gamificados,
juegos, RED, animaciones, videos, aulas virtuales, entre otras. Dichas estrategias estaran

organizadas de acuerdo a los momentos de la lectura que propone Cassany (2006):
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Figura 13. Momentos de la lectura

Nota: Elaboracién propia de los autores basada en la propuesta de Cassany, D. (2006). TRAS LAS LINEAS. Sobre la lectura
contempordnea. pp. 21-43 Barcelona, Espafia: Anagrama.

Finalmente, para el cuarto objetivo de investigacién que es reconocer la pertinencia y
efectividad de las estrategias mediados por las TIC en el desarrollo de la comprension lectora
de los estudiantes, logrando identificar elementos base para ser replicados por cualquier
docente, se establece la tercera categoria de analisis Transformacion de la Practica
Pedagdgica, al respecto Diaz Quero (2006) define la préactica pedagogica como la actividad
diaria que se desarrolla en las aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por un curriculo y
que tiene como propasito la formacion de los alumnos.

Desde esta posicidn, se reconoce al docente como creador de conocimiento, cuando se
logran tres propdsitos: el primero implica la reproduccidn de situaciones en las que se desarrolla

la accion; el segundo conduce a la toma de conciencia de las formas en que construyen sus



conocimientos, influencias y estrategias de accion, y el tercero se ocupa de los supuestos e

imaginarios sobre la practica educativa.

En esta categorizacién emergen las subcategorias Competencia comunicativa-lectora,

Estrategias TIC para los momentos de la lectura 'y Précticas Pedagdgicas Digitales

orientadas a la comprension lectora, las cuales se encuentra organizada asi:

Componente  Categoria™Variable

Competencia

e Comuricativa

Estrategiaz
medizdas por las
TIC

Tecnologico

Transformacicn de
la Practica
Padazogica

Practico

SubcategoriaDimenzion
Competencia
commumeativa-lactora: Bz
la capacidad que pozee

comprende tres nrveles
los cuales son: nrvel
Litaral, mferencial v

critieo.

Estrategiaz TIC para los
momentos de 1a lectura,
que som tres: Antas,
durante o después de la
lectura.

Practicas Pedagogicas
Dhzitales orientadaz a la
comprension lactora.

Indicadores

Diezarrollo de sesiones
de clases onentadaz ala
visibilizzeién de la
cormprension lactora da
loz estudiantes

Mivelas de desempetic
de los astudiantes, da
arnardo con los
resultades académicos
en las pruebas orales v'o
eseritas desarrelladas
postarior a la aplicacicn
de las estratepias
medizdzs por laz Tie
para 2l dazarrello de 2
comprension lactora.

HNivelas da motivacion v
aceptacion de los
estudiantes an las
estrategias antes,
durante o después de la
lectura.

Inztrumentoz

Prushaz de control {(diagnos=tica y post
aplicacion de las estratagias de
comprension lactora)

Plansaciones de los docentes
imvestigadores en cada ma de sus aulas

Sitio web con el alojamiento de los
recursos medizdos por las TIC,
desarrollzdos para los nivelss da
Preescolar, Primaria v Bachillerato an
comprension lactora.

Fubricas evaluatrvas para percepeidn de
los nivales de motivacion v aceptacion de
laz estrategias TIC para la comprenzion
lectora.

Dharios de Campo

Entrevista semiestructorada para
determinar laz hakilidades, destrezas ¥
competencias informaticas en los docantes
de las metituciones objeto de investigacion

Observacionss de clasa para identificar al
nrvel de participacidn, motrvacion v
aceptacion de las actividadas
implementadas.

Entrevistas semiestructuradas para los
docentes y estudiantes participantes en la
imvestigacion.
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Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas mas comunes que se utilizan en la investigacion cualitativa son la
observacidn, la encuesta o cuestionario y la entrevista.

La observacion se define Segtin Alvarez-Gayou (2003), se define como una de las
principales herramientas que utilizan las personas para contactar con el mundo exterior; cuando
la observacion se lleva a cabo todos los dias, produce sentido comlny conocimiento cultural y
cuando es sistematica y objetiva, tiene un propdsito cientifico. En la observacion interfiere no
solo la vista, sino practicamente todos los demas sentidos y hace posible que obtengamos
impresiones del mundo que nos rodea para acceder al conocimiento. Como instrumentos usa el
diario de campo, las fotografias, videos y grabaciones de clase.

La encuesta o cuestionario es un conjunto de preguntas previamente disefiadas para ser
respondidas por la misma persona o por el solicitante, pero a partir de las respuestas dadas por el
encuestado, es una de las herramientas mas utilizadas en la inferencia hipotética, especialmente
cuando se trata de preguntas cerradas o preguntas con opciones de respuesta prefijadas; para una
facil codificacion y andlisis a partir de formulas estadisticas se usan cuestionarios o escalas de
opinién.

La entrevista segiin Kvale (1994) busca encontrar descripciones del mundo de vida del
entrevistado en relacidn con la interpretacion del significado de los fendmenos descritos, su
objetivo es averiguar qué es importante y significativo para quienes brindan informacion y
explorando hechos y aspectos subjetivos de personas como creencias, pensamientos, valores,
etc., en esta técnica los instrumentos usados son las entrevistas grabadas y los audios.

Teniendo en cuenta la metodologia de investigacion IAP, los instrumentos elegidos para

la recoleccion de datos en cada una de las aulas de los docentes investigadores son:
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Diarios de campo de las planeaciones de aula de cada uno de los docentes investigadores
en sus grupos focales.

Observacion de las aulas de clase y rabricas evaluativas que permitan identificar la
motivacién y aceptacion de las estrategias mediadas por las TIC en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del grupo focal.

Andlisis documental institucional, para rastrear los elementos basicos en los que se
formula la evaluacion de acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional PEI y el Sistema
Institucional de Evaluacion de Estudiantes SIEE con relacion a la comprension lectora. (Ver
Anexo 1).

Pruebas de control (diagnoéstica y post aplicacion de las estrategias de comprension
lectora) en los grupos focales de cada uno de los docentes investigadores en los niveles:
preescolar (IED Villas de San Pablo), basica primaria (IEM Técnico Industrial de Zipaquird) y
béasica secundaria (IEM Manablanca).

Sitio web con el alojamiento de los recursos mediados por las TIC, desarrollados para los
niveles de Preescolar, Primaria y Bachillerato en comprension lectora

Entrevista semiestructurada para determinar las habilidades, destrezas y competencias
informaticas en los docentes de las instituciones objeto de investigacion disponible en

https://forms.gle/3nK8tqUdTg72ZsgA7

Valoracién de Instrumentos por Expertos: Objetividad, Validez y Confiabilidad

De acuerdo con lo expuesto en el apartado anterior, para iniciar la ruta metodoldgica es
necesario la realizacién de una prueba diagndstica a los estudiantes que pertenecen a la muestra,
para lo cual los docentes investigadores han realizado un disefio de la prueba para los niveles de

Preescolar, Primaria y Bachillerato. Previamente a la aplicacion, es importante validar el


https://forms.gle/3nK8tqUdTg72ZsgA7
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contenido de la prueba y de todas las herramientas de recoleccion de datos, teniendo en cuenta
aspectos como la objetividad y la fiabilidad, para lo cual se recurre a la valoracidn de expertos,
en palabras de Garrote y del Carmen (2015) citando Escobar y Cuervo (2008) es un método de
confirmacion que sirve para verificar la confiabilidad del instrumento por personas calificadas
que son reconocidas como expertas con conocimiento y experiencia en el campo de la
evaluacion.

Para tal fin, se ha recurri6 a las apreciaciones de los docentes EImer Yamid Torres
Guerrero y Maria Andrea Torres Aldana, ambos Mg. en Pedagogia de la Universidad de La
Sabana, docentes de Instituciones Publicas y privadas, investigadores activos del proyecto del
MEN, la Universidad de los Andes, el IDEP y la Universidad Autonoma de Bucaramanga: La
investigacion en la escuela y el maestro investigador de Colombia, quienes revisaran cada uno de
los instrumentos y daran sus aportes a partir de criterios claramente establecidos, obteniendo los

siguientes resultados:



Validacion de la Prueba Diagnostica Grado Preescolar IED Villas de San Pablo de Barranquilla

Pertinencia Claridad Coherencia Suficiencia
Categoria Subcategoria item St No Si | No Si No Si No: | Obseryacloues
Esnecesario explicar
al lector, jpor qué es
importante el
desarrollo de la
habilidad de
grafomotricidad previo
Grafomotricidad X X X X al desarrollo de la
lectura y escritura
formalmente? Pues al
parecer este punto no
estaria en coherencia
Competencia con los objetivos de
Competencia comunicativa- investigacion.
Comunicativa lectora Comprension literal X X X X

Inferencias X X X X

Inferencias X X X X

Conciencia Fonologica X X X X

Conciencia Fonologica X X X X

Conciencia fonologica X X X X

Comprension literal X X X X

Nivel alfabético X X X X

Comprensioén literal X X X X

Nuevos Items Recomendados por el evaluador

Vocabulario

Es importante incluir este item en las futuras pruebas post aplicacion a las estrategias mediadas

por las TIC para el desarrollo de la comprension lectora

Evaluador: €€mer YVamid Torreg Guerrero y Maria Andrea Torres Aldana
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Validaciéon de 1a Prueba Diagnoéstica Grado Quinto IEM Técnico Industrial de Zipaquira
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Pertinencia Claridad Coherencia Suficiencia
Categoria Subcategoria item Si No St No Si No Si Ni | Observaciones
Comprension literal X X X X
Las inferencias de este
tipo pueden ser
Inferencias X X X X trabajadas incluso
desde el nivel de
preescolar.
Vocabulario X X X X
Estructura sintactica del x x x X
texto
Competencia Estructura sintéctica del
Competencia comunicativa- - X X X X
Comunicativa lectora —
Comprension literal X X X X
Comprension literal X X X X
Inferencias X X X X
Vocabulario X X X X
Incluir en las
Tipologiatextual, Gifrentes tpos de
estructura sintactica del X X X X P
P textos, explicando su
estructura sintactica y
ejemplos de él.

Nuevos items Recomendados por el evaluador

Comprension critico

De acuerdo con investigaciones alrededor de la comprension lectora este nivel puede desarrollarse
en los estudiantes a partir de tercer grado, por lo cual se sugiere incluirlo en la prueba post
aplicacion a las estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo de la comprensién lectora.

Evaluador: €emer Vamid Torres Guerrero y Maria Andrea Torreg Aldana




Validacion de 1a Prueba Diagnédstica Grado Séptimo IEM Manablanca de Facatativa
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Pertinencia Claridad Coherencia Suficiencia
Categoria Subcategoria item Si No Si No Si No Si No: | Obseryaciones
Inferencias X X X X
La reconstruccién del
texto puede trabajarse
de forma oral, con el
fin de que las
preguntas de la prueba
sean mas pertinentes y
Competencia Reconstruccion textual X X X X (:,:)1.1:;?:::1:011 Tos
Competencia comunicativa- imJ/ ecilaae A aaie
Comunicativa lectora : i e

nivel puede trabajarse
una comprension
critica de los hechos
mencionados por el
texto.

Comprension literal X X X X

Comprension literal X X X X

Inferencias X X X X

Nuevos Items Recomendados por e

1 evaluador

Comprension critica

De acuerdo con investigaciones alrededor de la comprension lectora este nivel puede desarrollarse
en los estudiantes a partir de tercer grado, por lo cual se sugiere incluirlo en la prueba post
aplicacion a las estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo de la comprension lectora.

Evaluador: €lmer Vamid Torres Guerrero y Maria Andrea Torres Aldana
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Ruta de Investigacion

En el siguiente diagrama se describen cada una de las etapas determinadas por los
docentes investigadores dentro de la AP, quienes han permitido abordar el proceso de
investigacion y serviran de guia para el proceso en general.

Figura 14. Ruta de Investigacion.

Estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo del proceso de comprension lectora en estudiantes de las IED
Villas de San Pablo de Barranquilla, [EM Técnico Industrial de Zipaquird e [EM Manablanca de Facatativa

o Deconstruccién de

mi prdctica comun de nuestra practica Accion
En este punto fu'e Impartante reconocer el Dentro del grupo docente se identificaron puntos de Se realizd el planteamiento del problema formulando
contexto pedagdgico, reflexionar sobre las convergencia que podrian resultar problematicos y que a la pregunta ;Como desarrollar el proceso de
acciones dz |a practica doceme: plansacién, través del uso de las TIC podriamos transformar esa T orensida | i I:)I |
implementacién y evaluacién en el aula p comprension lectora mediade peor las TIC, en los

realidad. estudiantes de las instituciones IED Villas de San

Pablo, IEM Técnico Industrial de Zipaguira e IEM
Manablanca?
o Implementacion
A partir de una prueba diagndstica y otra de * """"""""""
control, se determinaré la influenciadela \ AN /7 [ A &b \ * _________________
implementacion de las estrategias TIC para el
desarrollo de la comprensidn lectora en los niveles

literal, inferencial y critico, asi como en los
momentes: Antes, Durante y Después.

i o » o Construccién y estructura
" o Planificacion de la Intervencion

de la propuesta

Se empieza con la seleccion de recursos TIC, Ovas y RED que A partir de |la formulacion del problema se
pueden resultar valiosos para la implementacion de plantean los objetivos de la propuesta, se
estrategias para el desarrollo de la comprensién lectora en los rastrean antecedentes tedricos y practices
estudiantes, tomando recursos como Genially, Live worksheet, relacionados con el componente TIC que
Kahoot, libros interactivos, videos de You Tube, entre otros. tendré y posibles hallazgos que pueden ser

reproducidos por nuestra investigacion.

o Divulgacion
o Andlisis de Resultados * """""""""""""""" * """""""""

Toda investigacion debe ser divulgada por

. N _— diferentes medios académicos, para nuestro
Como la investigacion es cualitativa, se

realizard una andlisis descriptivo y o Escritura académica Ei‘:;:tz ;a;:c;l,:;‘:;i;n;:;izzlsnf;r con

detallado de los hallazgos encontrados en ) . o medios piblicos como seminarios,

!as CEI.GQD.IEES ¥ subca}elglﬂrl'as Eje A partir de los h..allazgos encc.n.trado_s en ?I an.a||5|.s‘se |rl1|c:|a el congresos o simposios. Esperamos que al

investigacién. ES‘_‘E analisis serd ma.nual y procsso de escritura para vgrlflcar sila investigacisn tuvo el ..alc.ance finalizar |2 investigacion esta sea una base

utilizarad una matriz de cruce de variables. planteado en sus inicios, asi como el cumplimiento de los objetivo la - -
respuesta a la pregunta de investigacion formulada. para los futuros compafieros de Maestria.

Nota: Elaborada por los autores (2021).
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Técnicas de Analisis de la Informacién

En un proyecto de investigacion cualitativa en educacion se deben detallar los medios que
se emprenden para demostrar el rigor que lo caracteriza. Cadenas (2016) sefiala que es necesario
describir los recursos y procedimientos que se utilizaran tanto para recopilar informacion como

para convertirla en datos durante el analisis.

Este procedimiento interpretativo incluye la reduccion de datos, la seleccion de palabras
clave, la agrupacion de oraciones en dimensiones, la edicion integral de categorias y la
codificacion de categorias, de esta manera, cuando se ha recopilado una gran cantidad de datos y
es necesario utilizar un software computarizado de analisis, que transforma en cuantificacion de
cddigos digitales, contandolos y obteniendo distribuciones de frecuencia, independientemente de

la estructura y significado de los tipos de contenido.

Para el analisis de la informacion recolectada a través de los instrumentos se utilizaron los

siguientes mecanismos:

1) Los Diarios de campo de las planeaciones de aula de grado Preescolar IED Villas de San
Pablo de Barranquilla, grado Quinto de la IEM Técnico Industrial de Zipaquira y grado
Séptimo de la IEM Manablanca de Facatativa, seran evaluadas y analizadas a partir de la

una rabrica ya validada.

2) Las observaciones de las aulas de clase y rubricas evaluativas que permiten identificar la
motivacion y aceptacion de las estrategias mediadas por las TIC en el desarrollo de la
comprension lectora que seran diligenciadas por los estudiantes al finalizar una unidad

didéctica.
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3) Las pruebas de control (diagnéstica y post aplicacion de las estrategias de comprension
lectora) en los grupos focales de cada uno de los docentes investigadores son las

siguientes:

Prueba Diagndstica Grado Preescolar IED Villas de San Pablo de Barranquilla

Como los estudiantes se encuentran en grado Preescolar se evallan procesos previos y
habilidades que contribuyen al desarrollo de la competencia lectora como la conciencia

fonologica. A continuacion se describen las preguntas y los aspectos a evaluar (Anexo 3).

Componente a Evaluar

P’\ll,g;?;rt%de dellas habilidaq,es previas y
a comprension lectora

1 Grafomotricidad
2 Comprensidn literal
3 Inferencias
4 Inferencias
5 Conciencia Fonoldgica
6 Conciencia Fonolégica
7 Conciencia fonologica
8 Comprensién literal
9 Nivel alfabético
10 Comprension literal

Prueba Diagnostica Grado Quinto IEM Técnico Industrial de Zipaquira

La prueba diagndstica tiene una estructura tipo SABER vy se realizara de forma impresa
en donde las preguntas evalGan las siguientes componentes de la comprensidn lectora (Ver Anexo

5):



Numero de Componente a Evaluar Clave de

Pregunta de la comprension lectora Respuesta
1 Comprension literal B
2 Inferencias C
3 Vocabulario B

Estructura sintactica del
4 C
texto
Estructura sintactica del
5 B
texto
6 Comprension literal B
7 Comprension literal C
8 Inferencias B
9 Vocabulario B
10 Tipologia textual, A

estructura sintactica del texto

Prueba Diagnostica Grado Séptimo IEM Manablanca de Facatativa

La prueba diagnostica tiene una estructura tipo SABER de pregunta abierta y Seleccion
multiple y se realizara de forma impresa en donde las preguntas evalUan las siguientes

componentes de la comprension lectora (Ver Anexo 6):

NUmero de Componente a Evaluar Clave de
Pregunta de la comprension lectora Respuesta
1 Inferencias Pregunta abierta
2 Reconstruccion textual Pregunta
Abierta
o Pregunta
3 Comprension literal Abierta
o Pregunta
4 Comprension literal Abierta

5 Inferencias B
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Capitulo 4. Intervencion Pedagégica o Innovacion TIC, Institucional u Otra

Modelo de Aprendizaje usado en la Investigacion

Debido a que los modelos pedagdgicos de las Instituciones Educativas a donde
pertenecen los estudiantes participantes de la investigacion son el critico social y el
constructivista, los docentes investigadores han encontrado algunos puntos de convergencia entre
estos dos modelos en el modelo pedagdgico TIC critico constructivista (Barragan, et al., 2012)
que se basa en la union de todas las pedagogias constructivistas (Saldarriaga-Zambrano, et al.,

2016) y en la teoria conectivista (Siemens, 2004) con las siguientes caracteristicas:

e Elestudiante es un sujeto activo e interrelacionado en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

e El aprendizaje es el resultado de un proceso de construccion personal y colectiva de
nuevos conocimientos que se construyen a partir de experiencias de la vida, el uso de
herramientas tecnologicas, la creatividad y la innovacion del estudiante.

e Elestudiante es coparticipe de las actividades de aula a traves de su aprendizaje basado
en las TIC, logrando asi un aprendizaje autonomo.

e El papel del docente fomenta la motivacion, apoya la creatividad e innovacion de cada
estudiante, a través del trabajo colaborativo en el que se haga uso de las herramientas TIC
necesarias para alcanzar sus objetivos.

e Este modelo busca formar personas autonomas, innovadoras, capaces de relacionarse con
el mundo, competentes para enfrentar los retos que se presenten durante su vida en

sociedad.
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Es por esta razon, que se determina que el modelo a aplicar en el disefio y la
implementacion de las estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo de la comprensidn
lectora en los estudiantes del grupo focal seréd el Aprendizaje Basado en Juegos desde la
propuesta de Martin, et al., (2004), Cornella, et al., (2020) cuyas caracteristicas se muestran a

continuacion:

Figura 15. Caracteristicas del Aprendizaje Basado en Juegos.

Potencia la motivaciéninterna e
incrementa el nimero de horas
dedicadas al aprendizaje.

Presenta recompensas mientras se
alcanza los objetivos propuestos
manteniendo la atencién del ususario.

Existe un hilo conductor a lo largo de |
toda la unidad propuesta, acompafiado
de sonidos, imagenes y videos que
enlazan los niveles o los explican.

Caracteristicas ABJ

El juego enlaza mecanicas, dinamicas y.
estética.

Nota. Elaboracion propia de los autores (2021)

De acuerdo con Garaigordobil (1992), varios estudios demuestran que el juego es una
pieza clave en el desarrollo y el aprendizaje, sin embargo, muchos consideran que el juego esta
enfocado hacia el ocio y dificilmente se orienta hacia el aprendizaje. Esta metodologia tiene
como finalidad utilizar juegos con el fin de aprender a través de ellos. No necesariamente son
juegos nuevos o digitales, pueden ser adaptaciones de juegos tradicionales o videojuegos
enfocados con un objetivo de aprendizaje, esta propuesta se conoce también como Serius Game

estos juegos son diseflados con un proposito educativo. El Institute of play (2007) sefiala que este
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tipo de juego se introduce en un momento concreto de la sesion o de la unidad didactica y se usa

como apoyo delimitado a un contenido.

Figura 16. Infografia ABJ.

APRENDIZAJE BASADO EN JUEGOS

ABJ

éQué es?

éPara qué sirve?

Atributos

Es una metodologia que utiliza el
juego (analégico o digital), original,
adaptado de otros existentes o de
creacion propia, para desarrollar
los aprendizajes y favorecer la
adquisicion de competencias.

del juego.

¢Queé factores intervienen

‘ f\ en el juego?

Dinamicas

1 | éQué me motiva? (socializacion, curiosidad,
estatus, debate, participacién...).

| Mecanicas

¢Qué interacciones se dan en el juego?

2 (lanzar dados, seleccionar carta/s de un mazo,
cambiar de celdas, descifrar enigmas,
storytelling...).

Elementos

<Qué puedo incorporar al juego para

3 incentivar el desarrollo de las mecanicas?
(personajes, puntuacion, recompensa, cartas,
dados, niveles...).

. Beneficios
© ¥

— Aprendizaje
Motivacion activo

5

Razonamiento
y autonomia
Control del Creatividad e
aprendizaje imaginacion
@
® [%-l
Habilidades Alfabetizacion
sociales digital

Para facilitar el aprendizaje mediante la
diversion, la interaccion social, la
participacion activa y la motivacion
que generan las dindmicas y mecanicas

@

Mativador y
significative

= &

Integracion Socializacién
de las TIC ria

Diversion integrada
en el aprendizaje

Aprendizaje
activo

éComo aplicar en el aula el ABJ?

w 8 4 2

Usar, adaptar o crear un
juego, contextualizando las
mecanicas a los objetivos
de aprendizaje.

Seleccionar los objetivos
de aprendizaje.

... P
\‘:i/‘ N,.

Establecer las instrucciones
del juego.

Incorporar o disefiar los
elementos con los que se van
a desarrollar las mecénicas

del juego.

o il
910.

N

Planificar los procesos
de evaluacién de los
aprendizajes.

Establecer diferentes niveles
en la dificultad del juego.

Testear el juego y realizar
los ajustes necesarios.

Papel del alumnado y rol del/de la docente

Alumnado

1%

)

de Activo/a
su aprendizaje

i Profesorado

|

|

| ® &
|

|

|

| Acompafiante Entrenador Guia
|

|

Nota: Imagen tomada de UCTICCE (23 de septiembre 2020) Aprendizaje Basado en Juegos [Infografia] Gobierno de Canarias
https.//www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoescuela/recursosdigitales/files/formidable/6/cd-
10_0000028_pedagotic_juegos.pdf
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Numerosas investigaciones como la de Bueno (2016) recoge algunas de las ventajas del
Aprendizaje Basado en Juegos ABJ tales como: captar la atencion del estudiante, plantear
situaciones en las que deba reflexionar y tomar decisiones, ejercitar conocimientos de manera
practica, dar control de su propio aprendizaje, proporciona informacion util al docente con
relacion a las elecciones que hace como estudiante, los problemas concretos que le surgen, los
puntos en los que se falla o el nivel de comprensién que va alcanzando, potenciar la creatividad y
la imaginacion, fomenta habilidades sociales, entre otras.

Este tipo de aprendizaje no solo permite afianzar los conocimientos alrededor de una
competencia especifica sino que al mismo tiempo mejora el manejo de nuevas tecnologias en un
entorno seguro y pensado para el aprendizaje.

En esta linea Torres y Romero (2019), destacan que en el ABJ se usan recursos
motivacionales para desarrollar objetivos de aprendizaje, tales como la interactividad, un
ambiente familiar, recompensas inmediatas asi como competencia y colaboracion entre los

estudiantes.

Ventajas de una Propuesta de ABJ

En el blog educativo Aula Planeta (21 de julio 2015) se destacan ocho ventajas de la

aplicacion de una propuesta de ABJ en el aula:

Motivacion

El ABJ tiene la capacidad de captar la atencion de los estudiantes, proporcionando un
entorno que les gusta, les divierte y les resulta muy motivador. Ademas dinamiza la clase,

despierta el interés previamente y lo mantiene durante todo el desarrollo.
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Autonomia

Este tipo de juegos debe plantear situaciones en las que el estudiante deba reflexionar y
tomar las decisiones, de esta manera no solo se estard comprendiendo conceptos de una
asignatura o del tema en el que se centra el juego, sino que ademas estara desarrollando
capacidades cognitivas a través del pensamiento critico, el analisis de la realidad y la resolucion

de problemas.

Aprendizaje Activo

Dado que el aprendizaje se logra haciendo, experimentando y en la practica de prueba-
error, el ABJ logra establecer relaciones entre conocimientos previos y nuevos, lo cual es la base

de un aprendizaje significativo.

Control de Aprendizaje

El ABJ permite un feedback instantaneo respecto a los conocimientos sobre un tema o
asignatura. Esto ayuda a que el estudiante sea consciente de sus fortalezas y debilidades, lo cual

le permite realizar el juego las veces que sean necesario hasta lograr su objetivo.

Progreso

Esta metodologia de aprendizaje brinda informacion atil para los docentes no solo del

resultado y la superacion o no del juego, sino también de las elecciones que hace el estudiante.
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Creatividad e Imaginacion

Gracias a que el juego implica libertad de improvisacién y capacidad de imaginar, el
estudiante puede abrir su mente y la percepcion del mundo no solo para jugar sino para modificar

0 Crear nUevVos juegos.

Habilidades Sociales

La inclusién de esta metodologia en la educacién permite que el nifio interactue,
fortalezca su inteligencia emocional, la comunicacion, el didlogo, el liderazgo, la colaboracion,

el autocontrol y la competitividad.

Alfabetizacion Digital

Los estudiantes comprenden conocimientos sobre el tema central del juego y al mismo
tiempo mejoran sus competencias tecnoldgicas al practicar el uso y manejo de nuevas

tecnologias.
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Figura 17. Ocho ventajas del ABJ

1 Motiva al alumno 2 Ayuda a razonar

Contribuye a la ﬁ
alfabetizacion

digital

y ser auténomo

el aprendizaje
activo

.‘!
2
2
7 Fomenta las z 4
habilidades -
sociales Da al alumno

el control de
su aprendizaje

mr

Nota: Pasos del Aprendizaje Basado en Juegos disponible en Aulaplaneta (21 de julio de 2015) Ventajas del aprendizaje basado
en juegos o Game-Based Learning (GBL) [Infografia] https://www.aulaplaneta.com/2015/07/21/recursos-tic/ventajas-del-
aprendizaje-basado-en-juegos-o-game-based-learning-gbl

Fases del Aprendizaje Basado en Juegos ABJ

El Aprendizaje Basado en Juegos ABJ implica utilizar el funcionamiento y la mecéanica
del juego en un contexto educativo, aprovechando asi sus ventajas como elemento motivador,

social e interactivo. Para ello, se proponen los siguientes pasos para obtener unos buenos

resultados.



76

Figura 18. Siete consejos para Gamificar tu clase.

2 Transforma el
aprendizaje de
capacidades y
conocimientos
en juego

Propén una
competicion
motivante

Crea un sistema <am

5 de recompensas ~J ’
(badges) .'
especifico

@ 3 "
J
Establece
7 niveles de
dificultad
4 Establece unas creciente
normas del juego

Nota: Aulaplaneta (21 de julio de 2015) Ventajas del aprendizaje basado en juegos o Game-Based Learning (GBL) [Infografia]
https.//www.aulaplaneta.com/2015/07/21/recursos-tic/ventajas-del-aprendizaje-basado-en-juegos-o-game-based-learning-gb!

Define un
objetivo claro

/

Propén un reto

aulaPlaneta®

Estas etapas seran usadas en el disefio e implementacion de las estrategias TIC enfocadas
hacia la comprensidn lectora de acuerdo a las habilidades que se pretenden desarrollar y a los
niveles de comprensidn (literal, inferencial o critico), en un principio se determina que el entorno
que permitira la presentacion de la propuesta es un aula de Moodle alojada en Milaulas debido a
que el grupo de investigacion no cuenta con Hosting propio, esta aula esta alimentada con juegos
interactivos elaborados en Genially por el docente investigador, videos de Youtube, Juegos de

Vedoque, juegos de Escape Room.

Disefio Instruccional para la propuesta de ABJ

De acuerdo con lo anterior, se sugiere el uso de un modelo de Disefio Instruccional que
permita organizar la ejecucién de cada una de las unidades didacticas planeadas para Preescolar,
Primaria y Secundaria tomando como base el Modelo de Planificacion 5E propuesto por Bybee
(1989) que sugiere considerar cinco etapas consecutivas que conforman un Ciclo de Aprendizaje,

estableciendo los siguientes pasos: captacion de la atencion (engage), exploracion de alternativas



(explore), formulacion de explicaciones (explain), uso de las explicaciones (elaborate) y

evaluacion de dichas explicaciones (evaluation).

Para su ejecucion Ortega y Arenas (2006) citando a Hirumi (2006), establece los

lineamientos del Modelo 5E desde el punto de vista del Disefio Instruccional de la siguiente

manera:

Tabla 4. Modelo de disefio Instruccional de las 5E

Etapa

Caracteristicas

Enganchar

El instructor evalia los conocimientos previos del aprendiz vy los ayuda a
engancharse en un nuevo concepto ya sea leyendo una vifieta, poniendo
preguntas, haciendo una demostracién que no tenga un resultado intuitivo,
presentando un video clip o conduciendo cualquier otra actividad corta que
promueva la curiosidad y aflore el conocimiento previo.

Explorar

Los aprendices trabajan en grupos colaborativos para completar actividades
que los ayudan a ellos a usar el conocimiento previo para generar ideas,
explorar preguntas v posibilidades v diseftar y conducir un cuestionamiento
preliminar.

Explicar

Los aprendices podrian tener una oportunidad para explicar sus
comprensiones actuales de los principales conceptos. Ellos podrian explicar su
comprension del concepto haciendo presentaciones, compartiendo ideas el uno
con el otro, revisando explicaciones cientificas actuales y comparando estas a
sus propias comprensiones y/o escuchando una explicacion del profesor que
los guia a una comprension mas profunda

Elaborar

Los aprendices elaboran su comprension del concepto realizando sus
actividades adicionales, ellos podrian revisar una actividad anterior, un
proyecto o idea, trabajar sobre esta o realizar una actividad que requiera una
aplicacion del coneepto. El énfasis en esta etapa es sumar amplitud y
profundidad de la comprension actual.

Evaluar

La fase de evaluacidn ayuda a los aprendices v al instructor a evaluar qué tan
bien los aprendices entienden el concepto y si han logrado los resultados del
aprendizaje. Deberia haber oportunidades tanto para auto-evaluacién, como
para evaluacién formal.

7

Nota: Traduccion Lucila Pérez Cascante basado en la propuesta de Hirumi, A., & Stapleton, C. (2009). Applying pedagogy during
game development to enhance game-based learning. In Games: Purpose and potential in education (pp. 127-162). Springer,

A continuacion se describen las unidades didacticas planeadas para cada nivel en el

Boston, MA.

Portafolio online creado para el proceso de Investigacion desarrollado

https://omoralesm4.wixsite.com/portafolio-mrdae/recursos-de-la-plataforma-de-moodle

Con relacién a la implementacién de los recursos educativos digitales disefiados, se ha

creado un aula virtual de Moodle en https://www.milaulas.com/ , dado que el equipo de docentes

investigadores no cuenta con un hosting propio y no se adquiri6 para el proceso de investigacion.


https://omoralesm4.wixsite.com/portafolio-mrdae/recursos-de-la-plataforma-de-moodle
https://www.milaulas.com/
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Esta decision se tomo basada en la experiencia del manejo de aulas virtuales que se dio
durante el periodo de pandemia afio 2020 y 2021 en el pais, por lo cual resultaba cercano a los
estudiantes, a sus destrezas y habilidades digitales.

La exploracién del aula virtual puede hacerse en el siguiente enlace

https://comprensionlectoragamificado.milaulas.com/?redirect=0 son el Usuario: estudiantel y la

Contrasefia: Estudiantel.

El aula virtual esta dividida en tres cursos: Preescolar, Primaria y Bachillerato, de

acuerdo con las estrategias planteadas en las unidades didacticas mencionadas anteriormente.

Figura 19. Organizacion del aula virtual en milaulas.com

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)

En el curso de Preescolar, encontramos un mensaje de bienvenida, la etapa diagnostica
con su prueba al grupo de muestra, luego unas secciones divididas por habilidades previas a la
comprension lectora que son: Conciencia fonologica (Tareas activas y/o pasivas),
reconocimiento de los fonemas, actividades de comprension lectora (jExplorando ando!, Lego-

Juego, veo, veo ¢gué ves?), tipos de texto (infografia Exploremos lectura en casa), entre otras.


https://comprensionlectoragamificado.milaulas.com/?redirect=0
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Figura 20. Organizacion del curso de Preescolar en milaulas.com

= ARONIBeE

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)

En el curso de Primaria, iniciamos con las actividades propuestas en la unidad didactica
para la clase 1 y 2, alrededor del género narrativo y del tipo de texto “la fabula”, para ello se
usaron rutinas de pensamiento en la fase exploratoria, juegos disefiados por el grupo de docentes
investigadores en Kahoot, genially, Educaplay, OVA de Colombia aprende, Livesworksheet y

algunos otros de forma fisica como el uso de post it, produccion textual y el tablero digital del
aula.

Figura 21. Organizacion del curso de Primaria en milaulas.com

»
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Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)
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En el curso de Bachillerato, se inicia con una animacién de bienvenida, seguida de la
prueba diagnostica al grupo de muestra, la actividad de autoevaluacion de saberes previos y las

actividades de comprensidon lectora en cada uno de los niveles: literal, inferencial y critico.

Figura 22. Organizacion del curso de Bachillerato en milaulas.com

BT
. ool

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)



Disefio Instruccional 5e para Preescolar
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Clase 1, 2, 3y 4 (fecha): 7 al 25 de marzo de 2022 Nombre de la sesion: Sonido, Lectura y Juegos Obijetivos:
e Identificar los sonidos iniciales, medios y finales de las vocales en las palabras.
e Reconocer el fonema indicado en las palabras
Enganchar Explorar Explicar Elaborar Evaluar
CLASE 1 CLASE 2 CLASE 3 CLASE 3 CLASE 4
Lectura en plataforma digital en el Lego-Juego:
siguiente enlace: Basado en el cuento presentado en Se explica al En el salén de Color-simbolo-imagen:

https://www.quiainfantil.com/articulos/
ocio/cuentos-infantiles/cuento-para-
aprender-las-letras-la-fiesta-de-las-vocales/

Lectura dirigida:

“La fiesta de las vocales”

Preguntas exploratorias para motivar la
participacion y expresién de los
estudiantes con sus saberes previos.

30 min

Explorando ando con las vocales:

Pretende realizar un juego,
identificando los fonemas que se le indican
a través del quiz en sus diferentes niveles.

Quiz construido en Genially:

https://view.genial.ly/61cb459415f155
0d89911e85

30 min

YouTube y también en enlace interactivo en el
desafio “Ana y su familia”, se realizaran 5
preguntas que ayudaran al desarrollo de la
comprensién literal de los estudiantes.

Desafio elaborado en Genially

https://view.genial.ly/61db09164917b90d6
cacadl?

recurso de apoyo:

https://www.youtube.com/watch?v=0AwH

QX55FB8

15 min

CLASE 3

Veo, veo. ;Qué ves?

A partir de una imagen, los estudiantes
podran superar los niveles del reto y asi llegar
al final.

Reto elaborado en Genially
https://view.genial.ly/61df62172b5e550d9
13af85¢ 15 min

estudiante que a
partir de imagenes
podemos leer y
compartirle a los
compafieros lo
que
comprendemaos de
ella.

Explicando
que la
comprensién va
ligada no solo a
los sonidos de los
fonemas que
damos si no a las
imagenes en
cuentos, revistas y
asociar la lectura
y la comprensién

en todo
momento.

10 min

clases se le repartira a
cada estudiante una
imagen de cuentos
infantiles, que no
contenga dialogo solo
imagen y a partir de
ahi que los lleve a
pensar que puede
estar sucediendo con
lo que veny
socializaran lo que
ellos han
comprendido a toda
la clase, trabajando la
expresion oral.

30 min

Rutina de pensamiento
basado en la lectura “Un
viaje al zoologico”, donde
responderan de forma oral
las preguntas indicadas y en
la rutina plasmaran lo que
maés les Ilamo la atencién de
dicha historia.

Plantilla rutina de
pensamiento Color-Simbolo-
Imagen.

Lectura “Un viaje al
z00logico”.

1 hora



https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/cuentos-infantiles/cuento-para-aprender-las-letras-la-fiesta-de-las-vocales/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/cuentos-infantiles/cuento-para-aprender-las-letras-la-fiesta-de-las-vocales/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/cuentos-infantiles/cuento-para-aprender-las-letras-la-fiesta-de-las-vocales/
https://view.genial.ly/61cb459415f1550d89911e85
https://view.genial.ly/61cb459415f1550d89911e85
https://view.genial.ly/61db09164917b90d6cacad17
https://view.genial.ly/61db09164917b90d6cacad17
https://www.youtube.com/watch?v=oAwHQX55FB8
https://www.youtube.com/watch?v=oAwHQX55FB8
https://view.genial.ly/61df62172b5e550d913af85c
https://view.genial.ly/61df62172b5e550d913af85c

Disefio Instruccional 5e para Primaria

Clase 1, 2, 3y 4 (fecha): 7 al 25 de marzo de 2022

Objetivos:

e El estudiante comprendera la estructura de una fabula para encontrar su significado.
e Elestudiante identificara las partes de una fabula y su estructura textual.
e Elestudiante seleccionara palabras homofonas de una fabula de acuerdo al significado en contexto.
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Nombre de la sesion: “La fabula y las palabras homéfonas™

Enganchar Explorar Explicar Elaborar Evaluar
Clase 1 Clase 2 Clase 2 Clase 3 Clase 4
Presentacién del video de De forma Organizacion en Esta actividad se realizara en Organizacion en grupos de 4
YouTube en clase usando el individual, los grupos de 4 casa como refuerzo de lo trabajado | estudiantes con una tableta o equipo

videobeam y el computador,
fabula “EL zorroy la
cigliefia”

https://cutt.ly/iPTQRLZ 3

Duracion 7:00 min

Organizacion en grupos de
4 estudiantes con una tableta o
equipo celular para la
realizacion de juego Kahoot
(momento Despues de la
lectura)

Juego interactivo Kahoot

https://cutt.ly/YPTRb3n

Duracion 5:00 minutos

estudiantes
desarrollaran la
Rutina de
pensamiento: Antes
pensaba y Ahora
Pienso a partir de la
pregunta ¢qué es una
fabula? , escribiran
sus respuestas en post
it que se pegaran en
el tablero digital
optoma.

Duracion 10:00
minutos

estudiantes con una
tableta o equipo
celular paracel
reconocimiento de la
estructura de una
fabula, que se
realizara a través de
un ejercicio de
completar el mapa
conceptual en el
OVA de Colombia
aprende

https://cutt.ly/9PT

Qmgl

Duracion 30:00
minutos

en el aula de clase, es de forma
individual y requiere el uso de un
equipo celular, Tablet o
computador.

El Test se denomina “La
fabula: jno te caigas!” es una
actividad gamificada sobre los
elementos de la fabula elaborada en
Genially, en donde los estudiantes
podran hacerla las veces que
quieran hasta obtener el puntaje
deseado. Como es una actividad
preparatoria no es necesario enviar
evidencia de su realizacion.

https://cutt.ly/rPTREXq
Duracion 30:00 minutos

celular para la realizacion de la
Evaluacion sobre la estructura y los
elementos de la fabula en
Liveworksheet, dado que en esta pagina
gueda el registro del nombre del
estudiante, el grado, la puntuacién
obtenida, los intentos y el tiempo usado
para cada intento.

https://cutt.ly/MAnCZLO
Duracion max 30 minutos

El estudiante realizara el Juego
propuesto sobre la fabula “un torito
muy especial” en donde debe
seleccionar la palabra homéfona
correcta para que la estructura narrativa
sea la correcta.



https://cutt.ly/iPTQRLz%203
https://cutt.ly/YPTRb3n
https://cutt.ly/9PTQmgI
https://cutt.ly/9PTQmgI
https://cutt.ly/rPTREXq
https://cutt.ly/MAnCZLO

83

El estudiante realizara la
actividad propuesta en el Scape
Room sobre palabras homéfonas,
explorando cada una de las salas de
acuerdo a la indicacion dada.

https://view.genial.ly/621935dd
dcdc9300111d716b/interactive-
content-museo-de-palabras-
homofonas

Duracién: 20:00 minutos

Clase 4

El docente explicara los pasos
para la elaboracion del plan textual
sobre la fabula, a partir de la
exploracion de la informacién
presentada en el Blog
“Escolares.net” , para ello se usara
el videobeam y el computador

https://cutt.ly/VPTWgZm
Duracion 30:00 minutos

De forma individual yen un
octavo de cartulina los estudiantes
realizaran la tarea de produccion
textual “construyo mi fabula” y la
socializo con mis comparieros a
partir de la explicacion hecha por el
docente.

Duracion 2 horas 30 minutos

https://view.genial.ly/6233ee78ef48f

50012c0e502/interactive-content-quiz-

palabras-homofonas

Duracion: 20:00 minutos



https://view.genial.ly/621935dddcdc9300111d716b/interactive-content-museo-de-palabras-homofonas
https://view.genial.ly/621935dddcdc9300111d716b/interactive-content-museo-de-palabras-homofonas
https://view.genial.ly/621935dddcdc9300111d716b/interactive-content-museo-de-palabras-homofonas
https://view.genial.ly/621935dddcdc9300111d716b/interactive-content-museo-de-palabras-homofonas
https://cutt.ly/VPTWgZm
https://view.genial.ly/6233ee78ef48f50012c0e502/interactive-content-quiz-palabras-homofonas
https://view.genial.ly/6233ee78ef48f50012c0e502/interactive-content-quiz-palabras-homofonas
https://view.genial.ly/6233ee78ef48f50012c0e502/interactive-content-quiz-palabras-homofonas

Disefio Instruccional 5e para Secundaria

Clase 1, 2 y 3 (fecha): 7 al 25 de marzo de 2022

LECTURAS VOY ABORDANDO

Objetivo:
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Nombre de la sesién: JUEGANDO E INTERPRETANDO LAS

e Interpretar recursos gréaficos, teniendo en cuenta que estos aportan informacion importante para la comprension de textos.

Enganchar Explorar Explicar Elaborar Evaluar

CLASE 1 CLASE 1 CLASE 2 CLASE 3 CLASE 3

Los estudiantes Descripcion del propdsito de las En esta clase se Realizacion de la actividad Evaluacion
observaran diapositivas lecturas, explicacidn, caracteristicas y explicara al estudiante la “Crucigrama relacionado con el tema | final “descubre
con los siguientes ejemplos de los tipos de textos que se diferencia entre los textos | lectura y virtualidad” tu recompensa”
elementos: van a leer mediante el siguiente video literarios y no literarios RED (gamificacion por medio de Una vez el

Funciones e https://www.youtube.com/watch?v | incluyendo sus categorias | la herramienta Genially, crucigrama estudiante
instrucciones para la =Zwl1vfAZ60OYE y subcategorias, asi como | embebido desde crossword labs) logre obtener el
realizacion de las la tipologia textual la cual cédigo

actividades disefiadas
mediante la herramienta
Genially.

5 min

Actividad de lluvia de
ideas y preguntas
exploratorias en la
siguiente herramienta:

20 min

Ejercicio: Escoger la mejor opcién
para completar la frase (5 actividades)

Desafio elaborado en Genially

https://view.genial.ly/61d52d0eff00

100d734f3f1b/interactive-content-
escape-game-educacion

20 min

CLASE 2

es compuesta por textos
continuos y textos
discontinuos,

Socializacion de la
lectura “estrategias de
lectura en los textos
discontinuos”

20 min

https://crosswordlabs.com/

Presentacion del Video ¢como
impactan nuestras decisiones al
planeta?

RED (gamificacion por medio de
la herramienta genially, video
embedido desde Youtube)

https://www.youtube.com/watch?
v=g_RgFPOYyGCQ&t=164s

correspondient
e en cada uno
de los 4 retos
podra
introducir la
clave y
descubrir la
recompensa
mediante una
actividad
disefiada en la



https://www.youtube.com/watch?v=Zw1vfAZ6OyE
https://www.youtube.com/watch?v=Zw1vfAZ6OyE
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://crosswordlabs.com/
https://www.youtube.com/watch?v=g_RgFP0yGCQ&t=164s
https://www.youtube.com/watch?v=g_RgFP0yGCQ&t=164s
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https://www.mentimete
r.com/app

5 min

Descripcién del
propdsito de las lecturas,
explicacion, caracteristicas
y ejemplos de los tipos de
textos que se van a leer a
través del siguiente video

https://www.youtube.c
om/watch?v=Zw1vfAZ60

yvE

10 min

Actividad de comprension de
lectura en textos literarios (género
lirico)

Reto elaborado en Genially

https://view.genial.ly/61d52d0eff00

100d734f3flb/interactive-content-

escape-game-educacion

20 min

Luego de ver el video asignado
para la actividad, los estudiantes
realizaran una reflexion de la
tematica y resolveran el cuestionario
disefiado en la plataforma Genially.

20 min

herramienta
Genially.

3 min

Autoevalua
cion:

https://near
pod.com/

10 min



https://www.mentimeter.com/app
https://www.mentimeter.com/app
https://www.youtube.com/watch?v=Zw1vfAZ6OyE
https://www.youtube.com/watch?v=Zw1vfAZ6OyE
https://www.youtube.com/watch?v=Zw1vfAZ6OyE
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://view.genial.ly/61d52d0eff00100d734f3f1b/interactive-content-escape-game-educacion
https://nearpod.com/
https://nearpod.com/
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Capitulo 5. Andlisis, Conclusiones y Recomendaciones

Anélisis de Resultados de Fase Diagnostica

A continuacidn, se describen los resultados en la etapa diagndstica en cada uno de los

grupos de muestra.

Resultados Prueba Diagndstica IED Villas de San Pablo de Barranquilla

Tabla 5. Resultados Prueba Diagndstica IED Vilas De San Pablo de Barranquilla

PREGUNTAS
Estudiantes
B o s g wl 28] ®w
Bl £ |zgls |2 S IEHEE
8| 2 | 55|54/ %® 3 R
€ $c | Em B2 8¢ =3 S8l £5| 5=
LB EE|CEITS <8 A E1EHEE:
S G| RSE | 28| T E|RE ® € B3l 28|23
E1l BJ BS BS BJ BJ BJ BJ BJ
E2 BJ BS BS BS BS BS BS BS BS
E3 BS BS BS BJ BS BS BJ BJ BJ
E4 BJ BJ BJ BS BJ BJ BJ BJ BJ
E5 BS BS BS BS BS BS BS BS BS
E6 BS BS BS BS BS BS BJ BJ BJ
E7 BJ BS BS BS BJ BJ BJ BJ BJ

Nota: Elaboracion Propia de los autores (2021)

En la tabla de resultados, se puede analizar que los estudiantes de transicion, el grupo
muestra para el proyecto, presenta dificultades en los procesos de la conciencia fonoldgica, la
comprension de lectura de imagenes, el reconocimiento de fonemas y grafemas, por lo tanto, su
proceso de lectoescritura y comprension de lectura se ven afectados en los inicios de su
escolaridad.

Se observd que los estudiantes en grafomotricidad, se les debe seguir reforzando el

aprestamiento. En cuanto a las preguntas de lectura y comprension de imagenes los nifios y nifias
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presentan confusiones entre las indicaciones que se les da, lo que leen en la imagen y poder
responder a lo que se les ha pedido desarrollar.

Por consiguiente, hay algunos que mostraron un manejo de sonidos iniciales es decir
vienen con un nivel basico de conciencia fonoldgica lo que permite acercarse al grafema y poder
darle celeridad a su proceso de escritura 'y en el punto de encerrar las palabras iguales, estos
estudiantes pese a que presentaron confusion en la lectura global de las palabras, alcanzaron a
identificar las vocales, sin embargo, marcaron bajo desempefio en esta actividad.

En la actividad de unir las palabras con la imagen correspondiente, sigue la confusion de
sonidos e identificacion de grafemas, lo que nos arroja que se debe trabajar y fortalecer el trabajo

de comprension lectora unificado con la conciencia fonologica.

Resultados Prueba Diagndstica IEM Técnico Industrial de Zipaquira

Tabla 6. Resultados Prueba Diagndstica IEM Técnico Industrial de Zipaquird

Estudiante

sintactica del texto
sintactica del texto
7.Comprension
textual, estructura
sintactica del texto

6.Comprension
literal

1.Comprensién
2.Inferencias
3.Vocabulario
4. Estructura
5.Estructura
literal
8.Inferencias
9.Vocabulario
10.Tipologia

(Desempefio)Pregunta

Estudiante 1 SU BJ SU SuU SU SuU SU SU SU SU
Estudiante 2 SU SuU SU SuU SU SuU SU SU SU BJ
Estudiante 3 SU BJ SU SuU SuU SuU SuU SuU SuU BJ
Estudiante 4 SuU SuU SuU SuU SuU SuU SuU SuU SuU BJ
Estudiante 5 SU BJ SU SuU SU SuU SU SU SU BJ
Estudiante 6 SU SuU SU SuU SU SuU SU SU SU SU
Estudiante 7 SuU SuU SU SuU SuU SuU SuU SuU SuU BJ
Estudiante 8 SU SuU SU SuU SU SuU SU SU SU SU

Nota: Elaboracion Propia de los autores (2021)

De acuerdo con la anterior tabla de resultados, podemos encontrar que los estudiantes del

grupo muestra de Primaria, presentan mayor dificultad en las inferencias, en la tipologia textual y
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en la estructura sintactica del texto, esto indica que no comprenden diversos textos continuos y
discontinuos en los géneros literarios que a su nivel deberian manejar en estructura y gramatica.

Asimismo, se puede afirmar que su comprension literal es amplia, siempre y cuando la
respuesta a la pregunta se encuentre dentro del texto, pues si es necesario inferir acerca de la
informacidn presentada se les dificulta en un amplio margen.

No obstante, en el vocabulario, es necesario empezar a incluir en analisis de textos que
contengan palabras Tipo 2 que son palabras de alta frecuencia, dominios varios, que se aprenden
en la etapa escolar, estas palabras tienen 3 0 mas silabas, asi como palabras Tipo 3 que son
palabras de baja frecuencia, pertenecientes a un solo dominio.

A nivel de tipologia textual, se deben ampliar practicas de aula usando el género
narrativo, asi como establecer relaciones Iéxicas entre palabras que aparezcan en €l (sinonimia,

antonimia, hiperonimia e hiponimia).



Resultados Prueba Diagnéstica IEM Manablanca de Facatativa

Tabla 7. Resultados Prueba Diagndstica IEM Manablanca Facatativa
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VALORACION ESTUDIANTES OBSERVACIONES

ESTUDIANTES PREGUNTAS VALORACIGN PREGUNTA ABIERTA 1 AL 4 1 INFERENCIA/OPTATIVA
1 2 3 4 5
INFERENCIAS
, - ” i . . . |Andlisis de hipdtesis
Como es el sitio éQuiénnarrala | ¢Qué caracterizaal | iCudl esel escenario | o o Lo mpedian!ev INFERENCIAS RECONSTRUCCION a a
mencionado enel | historia? Justificatu | protagonista del de la historia? . . TEXTUAL LTERAL LTERAL
e interpretacion de
relato? repuesta. relato? Justifica tu repuesta. e
graficas
La narra Charles
Se relataba de un Dickens, porque el es Que estuvo encerrado
! p que eles por mucho tiempo en  |Una habitacién oscura |A BJ BS BJ BJ suU
cuarto el que vivid esa historia|
: un cuarto
y la narra el mismo
ESTUDIANTE 1
El sitio mencionado en |El narrador porque es
el relato es una casa  [el encargado de narrar |La muerte del abuelo |Es un manicomio A BJ BJ BJ BJ SuU
ESTUDIANTE 2 antigua Ia historia
Yo creo que el que
<o o5 oscuro narra‘ la historia fue al Que era un nifio
y que le paso, sino asustado y le teme a la|Una casa embrujada (A BS B BJ BJ sU
lespantoso como supiera lo que | o
hubiera pasado y
ESTUDIANTE 3 Charles Dickens.
Seria un nifio ya que  |Que era una persona
en una parte dice: EI  |que le teniamiedoa  [La casa donde muere
Un cuarto padre de mi padre algo 0 a alguien y se le [el padre del padre del (A BJ Bl BJ BJ SuU
Osea el nifio y mas hacian largas las muchacho
ESTUDIANTE 4 abajo dice el abuelo  |noches
Que el protagonista le
Esel 5}“0 enel que Charles Dickens tenia miedo a los Ung casa embrujada y c B 8l B 8 B
sucedid el relato quesele [antigua
ESTUDIANTE 5 aparecian
Elsifo estaba El nifio asustado Que en el momento Un cuarto en una vieja
lembrujado por PN del miedo y la locura 2 Bl Bl BJ BJ Bl
porque vivia ahi ! casa
ESTUDIANTE 6 fantasmas se durmi6
Un lugar mu Que era un nifio
o Y . |Un nifio asustado asustadoyalavez  |Lacasaantigua A BS Bl BJ BJ suU
escalofriante y horrible
ESTUDIANTE 7 valiente

Nota: Elaboracion propia de los autores (2021)

Se observa que los estudiantes de grado séptimo presentan falencias importantes a la hora

de poner en practica habilidades de comprension lectora, posiblemente debido a que no tuvieron

en cuenta el proceso previo con relacion a las tareas, retos de exploracion, busqueda y

ampliacion de saberes previos.

Durante el tiempo de dicha exploracién, a partir de la observacion directa se puede

afirmar que son pocos los estudiantes que hacen un acercamiento a la lectura alrededor del

vocabulario que desconocen o no comprenden, en su mayoria los estudiantes se quedan con la

primera impresion de la lectura, sin abordar las diferentes clases de texto presentadas en el taller

de lectura.
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Con relacidn a la interpretacion de textos discontinuos para inferir, se observa que
obtuvieron mejores valoraciones, pues la ayuda visual de imagen y color les permitio acercarse
con mas asertividad a la solucion del problema planteado. Lo que llama la atencion al utilizar
esta herramienta como motivacion y preparacién para la comprension de lecturas con mayor

grado de complejidad.

Andlisis de Resultados de Fase de Implementacion

A continuacion, se describen los resultados en la etapa de implementacion en cada uno de
los grupos de muestra, teniendo en cuenta que cada uno de ellos realizo su implementacion en el

nivel siguiendo el disefio Instruccional de las 5E.

Resultados de la Fase de Implementacion en la IED Villas de San Pablo de Barranquilla

En las actividades disefiadas para la unidad didactica llamada Sonido, lecturas y juegos
implementados en preescolar, en la entrevista a un estudiante y observacion directa, se hallaron
los siguientes resultados:

Teniendo en cuentas objetivos propuestos en la unidad didactica como identificar los
sonidos iniciales, medios y finales de las vocales en las palabras y reconocer el fonema indicado
en las palabras, se reflejo en el componente tedrico, en la categoria “competencia comunicativa”,
Subcategoria “comprension literal”, “conciencia fonologica” y “nivel alfabético” se observo que
a partir del Aprendizaje Basado en Juegos los estudiantes presentaron un desempefio Alto del
57%, resultados obtenidos después de la implementacion de la unidad didactica.

En el componente Tecnoldgico, en la categoria “Estrategias mediadas por las TIC”,

subcategoria “Estrategias TIC para los momentos de la lectura, que son tres: Antes, durante o
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después de la lectura” al ser una estrategia que se encuentra en Moodle Y trabajarla con los nifios
de preescolar debe ser totalmente orientada por el docente un trabajo imprescindible.

Nos encontramos con algunos obstaculos tales como: falta de equipos, computadores,
tabletas y una buena sefial de internet, sin embargo, al trabajar con cada estudiante en el
computador personal permiti6 familiarizar al nifio con las competencias tecnoldgicas que ira

desarrollando a lo largo de su vida escolar.

Figura 23. Etapa Explorar sesion 1 IED Villas De San Pablo

Exploracion

Figura 24. Etapa Enganche sesion 1 IED Villas De San Pablo
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La Figura 24 nos muestra la etapa Enganche, donde exploramos esos saberes del
estudiante que hemos recibido en el grado transicion y es ver los videos de conciencia fonoldgica
alojadas en el curso Moodle y pasar a la sesion 1 de la unidad con el primer juego sobre los
fonemas.

En el desarrollo de toda la unidad didactica se us6 un solo computador por lo que se
evidencia el limitado uso de las TIC en cuanto a aparatos tecnolégicos como el computador y el
compartir videos proyectados con Video Beam, esto lleva a una implementacion personalizada
completamente en el trabajo de estudiante por estudiante.

De esta muestra de alumnos, en su totalidad expresaron que nunca usan computadores o
al menos se les proyecte videos con contenidos que desarrollen sus aprendizajes en la conciencia
fonoldgica y comprensién, ya que en dialogo con el grupo ninguno afirmé ver video cuentos en

clase.

Figura 25. Sesion 2'y 3 IED Villas De San Pablo

En la sesion 4, la rutina de pensamiento COLOR-SIMBOLO-IMAGEN desarrollada por
los estudiantes para el cierre de la unidad, se organizaron de tal forma que atendieron a las
instrucciones dadas y comprendieron el trabajo a realizar a partir de la lectura compartida por la

docente y se refleja un éptimo resultado porque desde la comprension literal pudieron ubicar en
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las casillas de la rutina lo que identificaron el cuento a modo de palabras claves que ayudara a
construir su esquema gréfico.

En el componente practico, categoria “transformacion de la practica pedagogica”,
subcategoria “Practicas Pedagdgicas Digitales orientadas a la comprension lectora”, se
comparten percepciones, opiniones de la docente investigadora donde afirma que “hay una gran
satisfaccion al aplicar esta estrategia mediada por las TIC, ademas de la disposicion de los
nifios y nifias por aprender en el manejo de un computador y el desarrollo de sus clases
conectados a un curso virtual , esto llena de felicidad y a la vez un auto analisis y
territorializacion de mi practica pedagogica, identificar mis dificultades y también mis
fortalezas en el aula, el contexto y las familias que me confian a sus hijos, sin embargo, hay
momentos de trabas muy fuertes como no contar con todos los equipos o que los nifios de
preescolar no puedan acceder a la sala de informatica debido a los horarios que ya estan
programados para los niveles como primaria y bachillerato, asi que esto desanima un poco para
un trabajo con recursos digitales”. (Docente 1, IEDVILLAS, 2022)

Se comparte las percepciones de un nifio y una nifia que trabajaron las actividades.

“es muy bonito trabajar con el computador porque veo videos y hago ejercicios

con mi boca” (video conciencia fonologica) (Estudiante 1, IEDVILLAS, 2022)

“Quisiera trabajar todos los dias con el computador y hacer tareas y juegos ahi,

pero la sefio nunca nos da eso” (Juegos alojados en Moodle). (Estudiante 2,

IEDVILLAS, 2022)
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Resultados de la Fase de Implementacion en la IEM Técnico Industrial de Zipaquira

De acuerdo con las actividades planteadas en la Unidad didactica para la Sesion 1, 2, 3y
4 denominada: “La fabula y las palabras homo6fonas”, cuyos objetivos comprendian la estructura
de una fabula, su significado, la identificacion de sus partes y la estructura textual, asi como las
relaciones entre palabras homofonas que se encontraban en la fabula “un torito muy especial”’; en
esta unidad didactica podemos encontrar los siguientes resultados a partir de la observacion
directa, encuesta y entrevista desarrollada al grupo muestra de Primaria:

En el componente tedrico, en la categoria “competencia comunicativa”, subcategoria
“niveles de comprension lectora”, se observa que, a partir del Aprendizaje Basado en Juegos, los
estudiantes presentaron un desempefio superior del 92% en nivel literal, 52,6% en nivel
inferencial y 68, 4% en nivel critico, estos resultados se obtuvieron a partir de la aplicacion y
analisis de la prueba de control luego de la etapa de implementacion de las actividades
planteadas en la unidad didéactica.

En el componente Tecnoldgico, en la categoria “Estrategias mediadas por las TIC”,
subcategoria “Estrategias TIC para los momentos de la lectura” aunque el alojamiento de las
actividades de la unidad didactica se realizo en el aula virtual de Moodle creada el milaulas.com
al momento de la implementacion se tuvo dificultad con autenticacién de los usuarios y
contrasefas de los estudiantes para su acceso, por lo cual se organizo el material de cada una de
las etapas del disefio Instruccional en el siguiente Google Sites

https://sites.google.com/unicartagena.edu.co/lengua-castellana-5/inicio?authuser=1



https://sites.google.com/unicartagena.edu.co/lengua-castellana-5/inicio?authuser=1
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Enganchar
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Para ello, en la sesién 1 y 2 los estudiantes se organizaron de forma grupal en el salén de
clases, usando los equipos que tenian como celulares o tabletas, con los datos méviles

compartidos por el docente investigador.

Figura 26. Etapa Enganchar sesion 1y 2 IEM Técnico Industrial de Zipaquird

En la etapa Enganchar del disefio Instruccional, es notable el trabajo en equipo, el
desarrollo de la competitividad entre los mismos asi como la visibilizacion de los conocimientos

previos.


https://sites.google.com/unicartagena.edu.co/lengua-castellana-5/inicio?authuser=1
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Figura 27. Etapa Explorar sesion 1y 2 [EM Técnico Industrial de Zipaquird

En la etapa Explorar, los estudiantes escribieron sus percepciones acerca de la temética a
partir del uso de la Rutina de Pensamiento realizando un proceso de metacognicion.

En la sesion 3 y 4, los estudiantes se organizaron de forma individual en cada uno de los
computadores del aula de sistemas de la Institucién, no se conté con conexidn a internet estable,
por lo cual varios de los equipos debieron conectarse a la red de datos privada del docente
investigador. Durante la ejecucion el 98% de los estudiantes estuvieron realizando las

actividades de forma guiada y siguiendo el disefio Instruccional planteado para la misma.

Figura 28. Etapa de Explicar IEM Técnico Industrial de Zipaquird

En la Etapa Explicar los estudiantes al observar las imagenes, videos y el apoyo

tecnoldgico muestran un mayor interés y sus comprensiones son mas notables al respecto.
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Figura 29. Etapa de Elaborar IEM Técnico Industrial de Zipaquird

Durante la etapa de Elaborar, los trabajos de los estudiantes siguen las indicaciones dadas

y sus productos son mas complejos de los que se presentarian en el aula normal.

Figura 30. Etapa de Evaluar IEM Técnico Industrial de Zipaquird

En la etapa Evaluar, se observa que los Juegos son una herramienta importante de
aprendizaje, permite que el estudiante se rete a si mismo y pueda intentarlo las veces que sea
necesario hasta obtener la valoracion deseada, en donde él mismo es el sujeto a vencer.

Al finalizar las cuatro sesiones se aplicé un cuestionario para determinar la percepcion de
los niveles de motivacion y aceptacion de las estrategias TIC para la comprension lectora,

encontrando lo siguiente:
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Los estudiantes afirman que solo el 1,9% de sus docentes realizan un uso siempre de las

TICs en sus clases, mientras un 77,9 % lo hacen algunas veces y el 9,6% nunca las usan.

Figura 31. Uso de las Tic en las clases

@ MNunca

® Aveces

@ Casi siempre
@ Siempre

El 69, 2% de los estudiantes opinan que después del tiempo de confinamiento en la
pandemia y las clases virtuales, para ellos es muy importante continuar con el uso de las

estrategias TIC que se implementaron.

Figura 32. Importancia que le dan al uso de las TIC en sus clases.

@ Nada importante
@ Poco importante
@ Nuy importante

El 77,9 % de los estudiantes considera que el aprendizaje se da mejor con el uso de las
TICs, mientras un 22, 1% afirma que no influye en sus aprendizajes.

Figura 33. Influencia del uso de las TIC en su desempefio académico.

@ Si, con el uso de las TICs mejoran mis
aprendizajes

@ Mo, eluso de las TICs no influyen en
mis aprendizajes
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El 47, 1% de los estudiantes afirma que uno de los recursos TICs que los motiva durante
las clases son los juegos online, el 58,7% los videos y las evaluaciones online, mientras el 37,
5% afirma que el uso de plataformas educativas como Classroom, entre otras. L0s recursos que a
ellos les genera menos motivacion son la lectura de documentos digitales, los audios y las
presentaciones educativas en formatos como Power Point.

Figura 34. Tipos de Recursos TIC que motivan al estudiantes durante las clases.

61 (58,7 %)

Videos educativos
Juegos onling
Audios

49 (47,1 %)

Peliculas 44 (42,3 %)
Evaluaciones online

Documentos de lectura en form...
Imagenes

Uso del tablero digital

61 (58,7 %)

33 (31,7 %)
33 (31,7 %)
23 (22,1 %)

Presentaciones educativas en f...

39 (37,5 %)
0 20 40 50 80

Uso de Plataformas educativas. ..

Al preguntar especificamente por la percepcion acerca de la motivacion con relacion al
uso de los juegos en las clases, el 71,2% de los estudiantes afirma que se siente muy motivado al

usar esta estrategia como herramienta de aprendizaje.

Figura 35. Percepcion sobre la motivacion del estudiantes a partir del uso de los Juegos.

@ No influye en mi motivacion
@ Poco motivado
Muy motivado

Cuando se les pregunt6 a los estudiantes por los elementos del ABJ que les motivaba para
aprender en las clases, el 76% de los estudiantes afirmé que el trabajo en equipo, seguido del

43,3% la tematica de los juegos y el 37,5% la autonomia que desarrolla en él.
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Figura 36. Aspectos que hacian que los juegos resultaran motivantes durante las clases.

La autonomia que desarrollo 30 (37,5 %)

31(29.8 %)

La competitividad con mis com..
El frabajo en equipo 79 (76 %)

45 (433 %)

La tematica de los juegos

Que pusdo realizar varios inten.. 28 (26,9 %)

Las recompensas o el puntaje.. 30 (28,8 %)

Que tienen diferentes niveles d.. 36 (24,6 %)

Que pusdo elegir el personaje.. 20 (27,9 %)

0 20 40 60 20

En el componente préactico, categoria “Transformacion de la Practica Pedagogica” y
subcategoria “Practicas Pedagogicas Digitales orientadas a la comprension lectora™ se
encuentran dos puntos de vista desde la aplicacion de una entrevista semiestructurada sobre la
experiencia de la implementacion, por un lado el docente investigador afirma que “me siento
contento por la motivacion de los estudiantes, se nota el trabajo, los estudiantes realizan su
mayor esfuerzo gracias a las caracteristicas de los juegos, por otro lado un poco frustrado por
las veces en que los equipos celulares, tabletas y computadores no sirvieron para varios de los
estudiantes, el internet es intermitente y eso casusa que su atencion se disperse y su actitud no
sea la mejor” (Docente 2, ITIZ, 2022)

En cuanto a la percepcion de los estudiantes participantes, ellos dieron su punto de vista
asi:

“me gusto harto trabajar en los computadores, hacer las actividades como los juegos,
uno se divierte mas, en el salon uno no esta divertido, en cambio en los computadores

pudimos aprender mas sobre las fabulas con las diferentes actividades y juegos, hartas
actividades que me gustarian se volvieran a repetir y que todas las signaturas tuvieran

también lo mismo” . (Estudiante 1, 1T1Z, 2022)
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“mi experiencia fue que hoy prendi el computador y el profesor nos envié que tocaba
hacer una tarea y no me funciono el computador, yo esperé y esperé y no me funciono,

después me senti estresada, frustrada y me estresé”. (Estudiante 2, 1T1Z, 2022)

Resultados la Fase de Implementacion en la IEM Manablanca de Facatativa

A partir de la pregunta ¢Cuales habilidades y/ o dificultades se observan, en los
estudiantes de grado séptimo con relacion a la comprensién lectora con diferentes variables
textuales al utilizar herramientas y recursos TIC? se orient0 la heteroevaluacion de los
estudiantes de grado séptimo, asi como también evaluacion de la misma actividad de
comprension lectora utilizando objetos de aprendizaje (Ver Anexo 3). Igualmente se analizan
oportunidades de mejoramiento y de amenazas como tiempo, espacio, recursos tecnologicos,
internet, entre otros.

De acuerdo con la observacion realizada se puede afirmar que la participacion de los
estudiantes fue activa antes, durante y después de los momentos de lectura. El antes implico
realizar la activacion de conocimientos previos utilizando preguntas exploratorias donde hubo
aciertos y desaciertos que se aclararon en tiempo y forma para disipar dudas. Igualmente se dio
el tiempo para lluvia de ideas, donde recordaron estrategias para facilitar su comprension de
lectura y poder desarrollar las actividades al interior de cada uno de los retos inmersos en los
objetos de aprendizaje. Se notd la motivacion por estar en un escenario de aprendizaje como la
sala sistemas y se observo el impacto del disefio de los objetos de aprendizaje con base en juegos
de personajes famosos a nivel nacional e internacional, con los que se identificaron.
Adicionalmente, el espacio fisico fue diferente al aula regular, lo que logré cautivar facilmente

su interés.



102

Figura 37. Estudiantes de grado séptimo de la IEM Manablanca durante la implementacion de las estrategias TIC

Es subjetivo aducir si los estudiantes fueron o no transparentes en su autoevaluacion, sin
embargo, todos apuntaron a afirmar que habian sido honestos lo que se confronta con la variedad
de intentos, mas de dos, para resolver y llegar a las metas propuestas.

Lo anterior permite analizar que aun presentan falencias en sus habilidades y desempefios
en comprension lectora, por otro lado, se analiza que pueden llegar a mejorar de manera
considerable utilizando objetos de aprendizaje (TIC). Se trabajé una unidad didactica dividida en
sesiones 1, 2 y 3 titulada “Jugando e interpretando las lecturas voy abordando”, los objetivos
propuestos tuvieron su base en la interpretacion de recursos graficos, analizando que estos
aportan informacion importante para la comprensién de textos. De ahi se deducen resultados a
partir de la observacion directa, una encuesta y entrevista desarrollada al grupo muestra de basica
secundaria.

Se analiza desde el componente tedrico frente a la categoria referente a competencia
comunicativa y la subcategoria relativa a niveles de comprensién lectora, que, una vez
implementado el aprendizaje con base en juegos, los estudiantes evidenciaron un desempefio que
los ubica en basico (BS) tanto en nivel literal 60% como inferencial 15% y critico en un 25%

mientras que el grupo restante que obtuvo desemperios en Bajo (BJ) se ubican nivel literal 70%,
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nivel inferencial y critico 15% respectivamente, datos que se observan en la Imagen 28. Los
anteriores resultados se substrajeron de la aplicacion y anlisis de la prueba de control, después
de la etapa de ejecucion de las actividades planteadas. Con este analisis y a partir del Anexo 7, se
aprecia que el nivel de comprension lectora de los estudiantes esta por debajo de la media normal
a nivel municipal, nacional y con afectacion en pruebas internacionales en competencias lectoras
basicas. Lo que invita a la reflexion pedagdgica en cuanto a motivar a los estudiantes con
escenarios de aprendizaje diferentes donde la lectura en todas las asignaturas transversalice las

diferentes ciencias del saber.
Figura 38. Andlisis comprension lectora. Tres objetos de aprendizaje TIC IEM Manablanca
Niveles de comprensién en el postest IEM Manablanca
80%
70%
60%
50%
40%

30%

20%

N . .
0%
Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico

m Bajo Basico m Alto

Nota: Elaboracion propia de los autores (2022)

A partir del componente Tecnoldgico, en la categoria estrategias mediadas por las TIC
y la subcategoria estrategias TIC para los momentos de la lectura, se observo que a los
estudiantes les motiva el uso de herramientas y recursos tecnoldgicos. Se reconoce que los
jovenes tienen habilidad innata para manejar o manipular la tecnologia lo que les facilita mejorar
sus desemperfios y competencias a la hora de abordar retos que enfrenten su comprension lectora.
Se considera que a pesar de los resultados en niveles de desempefio basico y bajo los estudiantes
expresaron que les gustd mucho la actividad porque les parecio diferente e interesante, sin

embargo, tuvieron inconveniente en un principio porque se les envio el enlace de la actividad a
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los correos electronicos, pero muchos de ellos no tenian esta aplicacion, por lo que se debio
recurrir a una USB e ingresar los links a los computadores, hecho que retraso el proceso. Se
suma a ello, que algunos equipos estaban dafiados o sin internet entonces se procedio a dejarlos
trabajar desde sus celulares a quienes tenian paquetes de datos, los demas tuvieron que esperar a

que terminara el otro compariero y hacer la actividad en el mismo computador.

Figura 39. Estudiantes de grado séptimo de la IEM Manablanca durante la Evaluacion y Autoevaluacion

La implementacion se considera que cumplio con el proposito de motivar a los alumnos,
experimentar en otro escenario y observar hasta qué punto las TIC puede llevar las habilidades
de comprension lectora a otro nivel reconociendo de antemano los ritmos de aprendizaje y
experiencia de los estudiantes en el manejo de recursos y herramientas TIC. Para este fin, en las
tres sesiones de comprensidn lectora mediante retos desde objetos de aprendizaje, los estudiantes
fueron invitados a la sala de sistemas, donde dieron uso a los equipos disponibles alli, ademas de
algunos de sus celulares con paquete de datos. En la etapa denominada enganchar los
estudiantes, observaron diapositivas con funciones e instrucciones para la realizacion de la
actividades disefiadas mediante la herramienta genial.ly, luego desarrollaron un ejercicio para la
activacion de saberes previos por medio de una lluvia de ideas utilizando la herramienta

mentimeter.com., posteriormente se realizdé una descripcion del propésito de las lecturas,
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explicacion, caracteristicas y ejemplos de los tipos de textos que se van a leer a través de un
video explicativo.

Durante la etapa explorar se desarrollo el ejercicio de escoger la mejor opcion para
completarla frase. Seguidamente se implementaron las actividades de comprension de lectura en
textos literarios del género lirico. En el desarrollo de la etapa explicar, se dio a conocer a los
estudiantes la diferencia entre los textos literarios y no literarios incluyendo sus categorias y
subcategorias, asi como la tipologia textual la cual es compuesta por textos continuos y textos
discontinuos, también se hizo la socializacion de la lectura, estrategias de lectura en los textos
discontinuos. En la aplicacion de la etapa elaborar, se abordo la actividad crucigrama,
relacionada con el tema lectura y virtualidad, asi como la implementacion del RED:
Gamificacion por medio de la herramienta Genially, crucigrama embebido desde Cross Word
labs, luego se presentd el Video: ;CoOmo impactan nuestras decisiones al planeta?, los
estudiantes realizaron una reflexion de la tematica y resolvieron el cuestionario disefiado en la
plataforma Genial.ly.

Finalmente, se implementd la evaluacion final, titulada; descubre tu recompensa. Una vez
que el estudiante lograba obtener el codigo correspondiente al final de cada uno de los tres retos
de las tres implementaciones podia introducir la clave y descubrir la recompensa mediante una
actividad disefiada en la herramienta Genially. Es pertinente aclarar que el proceso de hetero
evaluacion se llevo a cabo teniendo en cuenta las observaciones directas del docente, los intentos
que realizaron los estudiantes en cada una de las actividades de los tres objetos de aprendizaje y
la autoevaluacion.

En general los estudiantes demostraron un buen desempefio evidenciado en su actitud

frente al desarrollo de la actividad sin embargo al momento de realizar las actividades algunos
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estudiantes mostraron frustracion al no poder desarrollar los ejercicios correctamente y por la
falta de recursos tecnoldgicos como disponibilidad individual de equipos funcionales y conexion
a internet adecuada.

En el componente practico relacionado con la categoria transformacion de la préctica
pedagogica y la subcategoria practicas pedagdgicas digitales orientadas a la comprension lectora,
convergen las perspectivas de los estudiantes y el docente investigador a partir de la
implementacion de una entrevista semiestructurada basada en los sentires de ambas partes
durante la implementacion. El docente investigador, como observador directo de la experiencia,
afirma que “la experiencia de la implementacion del producto final del proyecto ha superado
mis expectativas frente a la actitud de mis alumnos, se notaban muy concentrados, motivados e
inquietos al momento del inicio de la actividad, de igual manera continuaban indagando acerca
de la proxima clase con actividades de aprendizaje basado en juegos”. (Docente 3, IEMMAN,
2022).

Es preciso sefalar que el disefio de los objetos de aprendizaje basados en juegos desde su
disefio se delined con una ruta en la cual los estudiantes debieron esforzarse de manera
progresiva teniendo en cuenta que en el primer objeto de aprendizaje el total de intentos del
grupo de muestra fue 167, en el segundo objeto de aprendizaje el total fue 197 y en el tercero el
total ascendi6 a 263, por otro lado se sintid frustracion por las veces en que los equipos celulares
y computadores no sirvieron para varios de los estudiantes. Se tuvo la dificultad del internet, es
intermitente, lo que casusa que la atencion de los alumnos se disperse y su actitud no sea la
mejor. A continuacion, dos de los alumnos pertenecientes al grupo de muestra comparten su
opinion acerca de las dificultades presentadas en las sesiones y manifestando cémo un cambio de

rutina en los escenarios de aprendizaje les motiva a participar con mayor interés y dedicacion.
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“Las actividades de comprension lectora en la sala de sistemas fueron
muy buenas e interesantes, hubo muchas cosas que yo no conocia y traté
de conocer, literalmente hubo palabras significantes de cada una de las
lecturas, eran un poco complicadas, pero a la vez breves de responder.
Me gustaria que siguieran implementando este tipo de actividades porque
son habiles e interesantes para la comprension de lectura”.

(Estudiante 3, IEMMAN, 2022)

Asi también se observa como se ven afectadas las pretensiones frente al proceso
académico, el quehacer docente y lo que se espera al observar plenamente el desempefio de los
estudiantes, el no tener recursos TIC acordes con las necesidades desde los intereses de los
alumnos, de la misma manera, también se afecta el desarrollo de las competencias y desempefios
que se buscan a la hora de aportar al desarrollo de la comprension lectora.

“El proyecto de comprension de lectura se veia chévere, pero yo no
pude entrar por el correo electronico porque el computador no tenia
un buen internet. Para poder realizar la actividad es necesario coger
un buen computador o traer una memoria para entrar al proyecto. Me
gustaria que se implementaran mas estas actividades de comprension

de lectura para tener una mejor manera de aprender” (Estudiante 2,

IEMMANS, 2022).

Conclusiones

La implementacion de estrategias TIC en el desarrollo del proceso de comprension
lectora en los estudiantes de las instituciones IED Villas de San Pablo, IEM Técnico Industrial

de Zipaquira e IEM Manablanca, influye en gran medida en sus niveles motivacionales, logrando
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unas mejores comprensiones de las competencias a desarrollar en el area de Lenguaje, lo cual se
presenta en su disposicion y expectativa frente a la clase, al respecto, Amador (2015) citando a
Marquez (2000) y Manasiro y Vasquez (2000) afirman que este tipo de motivacién se refuerza
cuando se utilizan las TIC, particularmente en aquellas dindmicas que tienen un impacto critico
en el logro de resultados. El tipo puede afectar el esfuerzo, emocidn, ajuste psicolégico, calidad
del aprendizaje, interés, enfoque y satisfaccion general frente al aprendizaje.

En la Deconstruir de las practicas pedagdgicas existentes en cada una de las
instituciones con relacion a la comprension lectora de los niveles de Preescolar, Primaria y
Bachillerato, podemos afirmar que aungue la mayoria de los docentes conoce y aplica recursos
TIC, no disefian ni produce materiales didacticos que promuevan la adquisicion de aprendizajes
significativos, por lo cual luego de la implementacion, los docentes investigadores reconocen la
pertinencia y efectividad del Aprendizaje Basado en Juegos desde la aplicacion de un disefio
Instruccional como las 5E y la Unidad didactica que organiza la labor del docente, facilitando sus
acciones dentro del aula: Planear, Implementar, Evaluar y Reflexionar (ciclo PIER) (Acevedo et
al, 2020).

El Disefio e Implementacion de estrategias mediadas por las TIC para el desarrollo de la
comprension lectora, debe responder a los modelos pedagogicos de las Instituciones Educativas,
articuladas con los contextos en donde se desempefian los docentes investigadores, pues es
importante que exista una coherencia horizontal y vertical entre todos los procesos curriculares
(Guarro, 2008), que permita construir unas condiciones adecuadas que faciliten el desarrollo de
los aprendizajes previstos para los estudiantes.

La pertinencia y efectividad de las estrategias mediadas por las TIC en el desarrollo de

la comprension lectora de los estudiantes, se logra a partir de los siguientes elementos basicos:
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diagndstico de las habilidades y competencias digitales tanto de los docentes como de los

estudiantes, disefio e implementacion de actividades con el ABJ que se orienten a los diferentes

niveles de comprension y momentos de la lectura, evaluaciones que permitan al estudiante varios

intentos hasta llegar a su nivel de desempefio deseado y reflexiones sistematicas de los docentes

con ayuda de las observaciones y entrevistas realizadas al estudiantes, que permitan ajustar las

Planeaciones y mejorar las précticas de aula.

Recomendaciones

De acuerdo con el trabajo de investigacion, los obstaculos y fortalezas encontrados, es

necesario que en los futuros trabajos desarrollados alrededor de este problema de investigacion

se tenga en cuenta lo siguiente:

Para la implementacion de cualquier actividad TIC, es necesario que las Instituciones
Educativas, el Ministerio de Educacion Nacional en conjunto con el Ministerio de las TIC
garanticen el acceso a internet basico, a equipos tecnolégicos como tabletas o
computadores en un espacio adecuado para ello.

El desarrollo del proceso de comprension lectora, es un trabajo de todos los docentes de
las Instituciones, pues sin habilidades basicas de conciencia fonoldgica, vocabulario o
niveles superiores de desempefio en comprensidn literal, inferencial y critico, el
desempefio académico de los estudiantes seguira siendo bajo o basico en cualquier
asignatura del curriculo, por lo cual se recomienda la planeacion y ejecucion de
estrategias mediadas por las TIC dentro de los proyectos transversales, que apunten al
logro de este objetivo institucional.

Para lograr la objetividad en los resultados obtenidos mediante el Aprendizaje Basado en

Juegos, es necesario que el estudiante logre un nivel de autonomia, autocontrol y
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competitividad consigo mismo, con un adecuado manejo de su emocionalidad, pues sin
estas habilidades blandas, las actividades no alcanzan su nivel de ludificacién en el aula.
Siempre que se trabajen estrategias mediadas por las TIC como herramienta de
aprendizaje y teniendo en cuenta las limitaciones que tenemos en la actualidad en las
Instituciones Educativas Oficiales con relacion al acceso a internet, se recomienda a los
docentes contar con alternativas fisicas u offline para poder aplicar el Aprendizaje

Basado en Juegos dentro de su aula conservando sus principios.
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AnNexos

Anexo 1: Deconstruccién de las practicas evaluativas de los docentes investigadores

Deconstruccion de
los docentes
investigadores

éQué evaluan?

¢Como evaluan?

éPara qué evaluan?

IED Villas de San Pablo
(Barranquilla)
Modelo pedagégico de la IE:
Critico Social

Evallo el proceso de aprendizaje
del estudiante, en los contenidos,
temas y/o proyectos que
trabajamos en el aula en estos
momentos en la virtualidad.

Es un proceso continuo porque en
el nivel de preescolar
implementamos la observacion,
apreciamos la participacion, la
resolucion de las guias, de
situaciones problemas.

Evallo para verificar los
aprendizajes de mis estudiantes y
asi poder analizar qué dificultades
presentan y poder implementar

una mejor estrategia de ensefanza.

IEM Técnico Industrial de Zipaquira
(Zipaquira)
Modelo pedagégico de la IE: Constructivista

Como docente evaluo la capacidad del estudiante
de recordar conceptos claves y de utilizarlos en el
momento que sea necesario para la resolucién de
problemas.

La evaluacion se realiza de manera continua, con la
observacién de los estudiantes en clase, y en el
caso de los estudiantes que en este momento no
se conectan, con la revision de las evidencias
enviadas de sus actividades. En este momento de
emergencia sanitaria el colegio no permite realizar
una guia evaluativa exclusiva y propone ese tiempo
para adelantar tematicas en lugar de evaluar.

La evaluacién durante las clases virtuales se realiza
de forma oral y observando el trabajo, se pretende
intentar comprobar en sus palabras la
interiorizacion de los conceptos compartidos con
los estudiantes en clase y por medio de los videos
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IEM Manablanca
(Facatativa)
Modelo pedagédgico de la IE: Critico Social

Evaluo el desempefio de los estudiantes con una mirada
integral, no empleo valores numéricos, empleo letras y
observo cada uno de los ritmos de aprendizaje
realizando altos en el camino para lograr avances.

Se evaluan los descubrimientos y aportes que cada
estudiante realiza en su proceso de aprendizaje y de
participacion en la construccién de conocimientos como
persona humana. Por ende, el como evaluar es
cuestionable porque depende de cada docente y de su
interpretacion frente a la asignacién de notas como
herencia de la escuela tradicional o la reflexién
oportuna en los aportes que se le brinden a los
estudiantes a la hora de orientar sus capacidades,
actitudes, aptitudes y favorecer el desarrollo de sus
competencias y desempefios.

Evallo para autoevaluar mi trabajo y asi realizar ajustes
frente a las dificultades que puedan presentar los
estudiantes, de igual forma, evallo para saber si las
explicaciones han sido claras al observar las evidencias y
posteriormente proceder con la respectiva
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explicativos de las actividades. retroalimentacion.
Fuente: Elaboracion propia de los autores
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Anexo 2: analisis documental a los PEI y SIEE de la IED Villas De San Pablo, IEM Técnico Industrial De Zipaquiray IEM

Manablanca

Analisis Documental

¢, Cémo se concibe la
evaluacion en cada una de
sus IE?

IED Villas de San
Pablo

(Barranquilla)

Se concibe la
evaluacion de los
aprendizajes de los
estudiantes desde un
enfoque formativo
COImMO Un mecanismo
que contribuye a la
mejora de los
aprendizajes.

IEM Técnico Industrial de Zipaquira

(Zipaquira)

La evaluacion es el proceso continuo e
integral que hace referencia a los avances y
a las dificultades presentadas en el
transcurso del Aprendizaje. La evaluacion
por procesos nos permitira la interaccion
con las practicas cotidianas del
conocimiento a través de la lectura y la
comprension e interpretacion de los textos
propios de cada area.

Por otro lado, la evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes se realiza
en los siguientes ambitos:

1. Internacional. El Estado promovera la
participacion de los estudiantes del pais en
pruebas que den cuenta de la calidad de la
educacion frente a estandares
internacionales.

2. Nacional. El Ministerio de Educacién
Nacional y el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior -
ICFES-, realizaran pruebas censales con el
fin de monitorear la calidad de la
educacion de los establecimientos
educativos con fundamento en los
estandares basicos. Las pruebas nacionales
que se aplican al finalizar el grado
undécimo permiten, ademas, el acceso de
los estudiantes a la educacién superior.

IEM Manablanca

(Facatativa)

De acuerdo con lo revisado en el Plan de
Estudios Institucional (PEI) con el fin de hacer
un analisis acerca de los antecedentes del
problema del Sistema Institucional de
Evaluacién Escolar (SIEE), se puede afirmar
que la evaluacién en la institucion educativa
Manablanca se considera integral y procesual,
desde la observacion de habilidades y
desempefios respetando ritmos de aprendizaje
en particular de cada uno de los estudiantes
Igualmente tiene en su construccion teérica la
intencionalidad de procesos evaluativos desde
la coevaluacion, autoevaluacion y
heteroevaluacion.



. Qué instrumentos de
evaluacion se conciben en
sulE?

Rubrica o matriz de
verificacion

Listas de cotejo o
control

Registro anecdotico
o anecdotario
Observacion directa
Producciones
escritas y graficas
Proyectos
colectivos de
busqueda de
informacion,
identificacion de
problematicas y
formulacién de
alternativas de
solucién

Esquemas y mapas
conceptuales
Registros y cuadros
de actitudes de los
estudiantes
observados en
actividades
colectivas
Portafolios y
carpetas de los
trabajos

Pruebas orales o
escritas

3. Institucional. La evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes realizada en
los establecimientos de educacion basica y
media es el proceso permanente y objetivo
para valorar el nivel de desempefio de los
estudiantes. (Decreto 1290, articulo 1)

En el SIEE no se describe ni se enlista
ningun instrumento institucional destinado
a este proceso, por lo cual, los docentes
presumen que existe total autonomia en el
disefio e implementacion de los mismos.

En el PEIno son claras las caracteristicas
de la evaluacion en concordancia con el
modelo pedagogico que se enuncia:
constructivismo.
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Los instrumentos que conllevan a la toma de
decisiones a la hora de evaluar a los
estudiantes cada docente consigna en planillas
observaciones desde codigos como Superior
(SU) para estudiantes con nivel de excelencia,
Alto (AL) para quienes llevan un proceso de
aprendizaje significativo, Basico (BS) para
quienes participan con dificultades en
desempeiios esperados y Bajo (BJ) para
alumnos que presentan falencias marcadas en
cuanto a su participacion y desempefio
académico en general. Para llegar al registro de
las connotaciones nombradas hay una
construccion previa de competencias y
desempeiios esperados por areas y asignaturas.
Es importante citar que hay situaciones de
algunos docentes que aun hacen equivalencias
numéricas con los codigos establecidos, lo que
genera confusion a la hora de evaluar a los
estudiantes.



.Qué tipos de evaluacion se
hace (co-auto y hetero) en
sulE?

Los estudiantes de su IE
conocen el SIEE y se
interiorizan cada aiio sus
cambios?

Autoevaluacion y
Heteroevaluacion

Conocen que hay un
sistema de evaluacion,
pero no lo interiorizan
sus criterios ya que hay
una cultura de solo
obtener la nota.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

En la evaluacion tanto estudiantes como
docentes promoveran la construccion y
aplicacién de la AUTOEVALUACION
(evaluacion de los propios conocimientos),
la HETEROEVALUACION (proceso de
valoracion por parte del docente) y la
COEVALUACION (proceso de valoracion
entre pares). Para evaluar el
comportamiento de los estudiantes se
tendra en cuenta los registros del
observador del estudiante y los
seguimientos efectuados por los docentes y
las coordinaciones, relacionados en una
planilla.

El SIEE de la institucién se encuentra
publicado en la pagina web:
https://www.itiz.edu.co/ , sin embargo, no
se realiza la socializacién con los
estudiantes ni los docentes, con respecto a
sus caracteristicas o modificaciones de la
vigencia.

Autoevaluacion, coevaluacion y
Heteroevaluacion.

Los estudiantes conocen el SIEE en la medida
que, conscientemente los docentes hagan llegar
la informacion a los alumnos, sin embargo, no
hay un estudio o verificacion de que el total de
profesores de la institucion, cumplan con este
proceso de socializacion tanto a los alumnos
como a los padres y madres de familia.
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Anexo 3. Prueba Diagnostica Grado Preescolar 1ED Villas de San Pablo de Barranquilla

Evaluacion Disgndstica Pre escolar |
4. Pinta los objetos que tlenon olor agradable y marca con una x los que tienen 0/0F il v

: FECHA: -
NOMBRE: GRADO: & ¥ desagradablo,

Marcs cor olor rojo las Imi comioncen con los son,
n una x de color rojo las ImAgenes que "
1. Grafo motricidad: Traza el siguiente camino. ¥ ‘
AN

e
= 7 @

7. Encierra la palabra igual sl modeto,

2, Emociones: Pinta la imagen que representa lo que siontes. . | Sapo misa peso Sap@‘)
e | o [Tio | ) S
iy 1”“"”“ 5. Loo fa imagen, coloroa Ia vocal con la que Inicia el nombre. (2100 tomate  Tio/ familia
Lola ) : .
L ’ E Qg | [ ae (Nene o mama N
i : b
I @ 5] V= o] &% 2
‘ confundido Nervioso n 5 i
+ i
|4
i
‘ Hep| Eoo
L_ curioso i Lel
2
& 4
Escaneado con CamSc¢ Escaneado con CamSA( Escaneado con CamSt Escaneado con CamSc¢

aLe las palabras y o que

P'—ﬁ

fante.
4 eapibo dobalo de coga oo rombra correspar

T
&

mmCHQ & fh Qv gy

10, Colarss clajato més largo y echa l abjeta mis corto.

Uno——"

Escaneado con CamsSc Escaneado con CamS



126

Anexo 4. Prueba Diagnostica Grado Quinto IEM Técnico Industrial de Zipaquira

|IEM Técnico Industrial de Zipaquira
Prueba Diagnéstica de Comprensién Lectora

Nombre: Fecha:

Estc prueba se cesarrollc con una estructura fioo SABER, para ello leeremaos con ctencién cado una

de las preguntas y elegiremas SOLO la respuesta comecta, marcande con una X.

Observo con atencién el siguiente texfo v contesta ias pregunics de acuerde a ia lectura del mismo

Los camellos que viven en el desierto pueden pasar una semana sin comer y sin beber agua.
Tienen una joraba con mucha grasa que les permite estar llenos. Para na morir de sed guardan
agua en el estémago. Estos animales son un medio de transporte y llevan cargas muy pesadas.
Se les llama barcos del desierto

1. De acuerdo con el texte los camelos viven en
A. ElPolo norte

B. Cldeserto

C. Elocéanc

2. Alos camelos se les llame barcos del desierto porcue

A. Beben mucha cgua

B. Pasan una semana sin comer y sn beber agua

C. Son un medio de lransporle y llevan carges muy pesadas

3. Lec palabra joroba significa
A. Cola

8. Bulto de grasa

C. Pate

Lee con atencidn ias siquientes orociones v eliae la palobro adecuado poro completarla

4. E

A. Gota
8. Gotos
C. Goto

es un anmal carineso y caza ralones.

5. Eburooelasnoes
transporte

A. Una

B. Un

C. unecs

cnimal doméstico que sirve como animal de carga o mecio de

IEM Técnico Industrial de Zipaquira
Prueba Diagnéstica de Comprensién Lectora

Observa con atencion la siguiente invitacién v de acuerdo o elia contfesta las siguientes
preguntas

6. Lainvitacion es para
A, Un cumplearios

B. Una fiesla de disfraces
C. Una pifiata

7. De ccuerdo con ainvilacion el lugar en donde se descrrolla ef evenlo es
A. La casa de lFeipe

B. Labiblicteca

C. La escuea

8. Laexpresion "Cstard divertido™ significa

A, Que los asistentes se domirén del aburrimiente
B. Que los asistentes estardn muy enfreten’dos

C. Que los asistentes lorarén del susto

9. De acuerdo con la invitacidn y el grdfico presente en él. La polabro “disfraces” puede ser
reemplazceda por

A, Animales
B. Anlilaces
C. Cumpleanos

10. Otro ejemplo de este tipo de texic es

A. Un volante publicitario
B. Uncuente
C. Una carta
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Anexo 5. Prueba Diagnostica Grado Séptimo IEM Manablanca de Facatativa




Anexo 6. Autoevaluacion comprension lectora desde los objetos de aprendizaje IEM Manablanca

COMPILADO AUTOEVALUACION COMPRENSION LECTORA DESDE OBJETOS DE APRENDIZAJE IEM Manablanca
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NUMERO DE INTENTOS. | ESTUDIA CRITERIOS
PARA TRES OBJETOS | NTES
DE APRENDIZAJE (E+ 1 decodificar. ¢ Hice 2. Reflexionar al | 3. ¢Disfruté de | 4. Compromiso 5. ¢Doy cuenta de mi 6. ¢Como fue mi 7. ¢{Me auto
numero una busqueda de leer ¢ Tuve en las lecturas? ¢ Tuveencuenta | honestidad y actitud al auto controlé, auto
arabigo vocabulario o cuenta el leer sugerencias, responsabilidad: al dirigirme? dirigi y
ascenden | palabras que no detenidamente y nomas del responder cada uno autoevalué con
te) 1a32 entendi? pensar qué me juego lector de los retos honestidad y
solicitaba cada propuesto, entre | propuestos y responsabilida
una de las otras orientaciones, antes, d porque
lecturas? orientaciones? ¢durante y después respondi los
de mi ejercicio de retos con
lectura comprensiva? compromiso
para aportarle
ami
comprension
lectora?
OBJE | OBJE | OBJE El Entendi todas las Si lei Si me gusto Silei con Estaba concentrado Si realicé la Si hice un
TO TO TO palabras. detenidamente porque tenia cuidado las porgue me parecio autoevaluacion buen trabajo
1 2 3 todas las acertijos. normmas para facil y entretenido responsablemente y porque pude
lecturas, poder hacer el estuve juicioso responder
estaban juego bien haciendo los bien.
entretenidas ejercicios de
comprension lectora.
6 6 7 |
OBJE | OBJE | OBJE E2 Entendi todas las Si lei Estuvieron Hice la lectura Si respondi con Me senti contento Sime pude
TO TO TO palabras de las detenidamente chéveres para entender honestidad y porque pude realizar concentrar y
1 2 3 lecturas. todas las porque me como responsablemente las = los todos los queria terminar
lecturas, parecieron funcionaba el preguntas antes y ejercicios los ejercicios
estaban interesantes. juego y no después del juego de hasta el final.
) entretenidas y equivocarme. comprension de
5 4 8 | mucho. | lectura. |
OBJE | OBJE | OBJE E3 Entendi casi todas Silei incluso dos = Si estaban Sime guie con Si respondi con Si aprendi mucho Si porque para
TO TO TO veces cada interesantes las ayudas y sinceridad durante porque mas que una poder ganar
1 2 3 lectura reglas del juego | todo el juego obligacion fue un tenia que
juego de aprendizaje hacer bien los
que sé que me ayuda  retosy las
a comprender mejor lecturas
los textos
5 5 5 |
OBJE | OBJE | OBJE E4 Entendia cada Silei aveces Siporque eran | Sitodo el juego Si porque respondi Estuve interesado y Si hice todo
TO TO TO palabra del juego mas de unavez @ cortas e lo pase con las cada reto bajo las atento con honestidad
i 2 3 para entender interesantes normas y me normas del juego porque sabia
bien ayude con las que eraun
orientaciones juego para
T 5 10 aprender |

OBSERVACIO
NES DEL
INVESTIGADO
R

Se analiza a
partir de la
observacion de
desempenos
esperados
desde la
autoevaluacion
que en general
los estudiantes
tienen un
autoconcepto
de si mismos a
la hora de
resolver los
retos
propuestos.
Cada uno de
acuerdo con su
ritmo de
aprendizaje,
exploracion con
preguntas y
lluvia de ideas
aporté con
empefio al
desarrollo de
los desafios que
les implico
llagar a las
metas
propuestas.

Sin embargo, el
numero de
intentos que
tuvieron que
hacer para
pasar de un reto
aotroeir




ganando
puntajes
permite analizar
que su habilidad

textuales que
los llevan a la
comprension de
lectura a un
nivel esperado
presenta
dificultades.
Por otro lado,
se observo que
si disfrutaron
del trabajo, en
tanto que las
herramientas
TIC y el recurso
utilizado les
motivo en
aspectos como
centrar mas su
atencion,
curiosidad por
saber que iban
encontrando en
el paso a paso
de cada objeto
disefado. Les
parecio
novedoso,
divertido e
interesante.
Esto conlleva a
reflexionar
acercadela
importancia e
equivalencia
entre un
escenario de
aprendizaje
acorde a los
intereses de los
alumnos y uno
de acuerdo con
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los propositos
desde el
docente. Se
infiere que los
recursos TIC
pueden aportar
en gran medida
ainnovar en el
aula y sobre
todo que bien
utilizados
ayudan a los
estudiantes a
mejorar su
capacidad para
la comprension
lectora y que
trascienda a

ofros contextos.
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Anexo 7. Rabrica de implementacion de objetos de aprendizaje IEM Manablanca

TAREAS : SUPERIOR BAsICO DESERIETO
SE 2 su BS DESEMPERN
os
2 HETEROEVA
LUACION

| BS |
| BS |
| BS |
| BS |
| BS |



