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Resumen 

Esta investigación tiene como objetivo fomentar la producción textual escrita a través del 

periódico digital y el trabajo colaborativo en los estudiantes del grado 8° 3 de educación básica 

secundaria de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, quienes presentan dificultades 

en la competencia escritora. Para ello, fue necesario conocer detalles socioculturales y 

económicos de los participantes clave, así como la normatividad, los referentes teóricos que 

consolidan globalmente el foco investigativo abordado bajo parámetros legales internacionales, 

nacionales y regionales, que proporcionan veracidad en las actividades planeadas, lo cual le 

otorga calidad y efectividad en su diseño, destacándose conceptos que apuntan al logro de los 

objetivos. 

 Por tanto, se describen fundamentos sólidos y estrategias metodológicas pertinentes que 

evidencian la investigación cualitativa, bajo el modelo de investigación participación 

caracterizado por ser autorreflexivo; estableciendo cuatro fases: la de diagnóstico, planificación, 

observación y evaluación. Además, se desarrollan categorías de estudio que permean 

instrumentos, competencias, categorías, variables, subcategorías, indicadores, con el propósito de 

fortalecer la ruta metodológica que dinamizan la producción textual escrita, facilitan la 

formación de habilidades tecnológicas, comunicativas y el aprendizaje colaborativo que están 

referenciadas en los estándares de calidad educativa y los aprendizajes que se esperan logren 

alcanzar los estudiantes a lo largo del proceso. 

Palabras clave: Periódico digital; producción textual; trabajo colaborativo. 
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Abstract 

The objective of this research is to promote written textual production through the digital 

newspaper and collaborative work in students of the 8th grade 3 of basic secondary education of 

the District Educational Institution Santa Bernardita, who present difficulties in writing skills. 

For this, it was necessary to know socio-cultural and economic details of the key participants, as 

well as the regulations, the theoretical references that globally consolidate the research focus 

addressed under international, national and regional legal parameters, which provide veracity in 

the planned activities, which gives quality and effectiveness in its design, highlighting concepts 

that point to the achievement of the objectives. 

Therefore, solid foundations and pertinent methodological strategies that evidence qualitative 

research are described, under the participation research model characterized by being self-

reflective; establishing four phases: diagnosis, planning, observation and evaluation. In addition, 

study categories are developed that permeate instruments, competencies, categories, variables, 

subcategories, indicators, with the purpose of strengthening the methodological route that 

dynamize the written textual production, facilitate the formation of technological and 

communicative skills and collaborative learning that are referenced in the educational quality 

standards and the learning that students are expected to achieve throughout the process. 

Keywords: digital newspaper; textual production; Collaborative work. 
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Introducción 

El aprendizaje en el ser humano es una de las funciones mentales más importantes para su 

formación, ya que integra información a través de experiencias, curiosidades, comunicación, 

inquietudes, en un proceso mediante el cual, se adquieren y modifican destrezas, habilidades, 

competencias que activan potencialmente la creatividad. Al contemplar esta idea, se abre camino 

a constatar que dicho proceso relacionado tiene que ver con los procesos de aprendizaje, tal 

como el desarrollo de la competencia comunicativa, específicamente la escritora, generando 

condiciones que responda a las necesidades de comunicación del entorno en el cual se interactúa.  

En ese orden de ideas, se encuentra que, en los lineamientos curriculares de lengua castellana  

El desarrollo de la competencia textual, entendida como la capacidad de organizar y producir 

enunciados según reglas estructurales del lenguaje, y pertinencia a un tipo particular de texto 

sólo se pueden evidenciar a través de desempeños comunicativos de los estudiantes: la 

producción de un texto, el análisis de una situación comunicativa, o de un acto de habla, la 

intervención en una argumentación oral”... entre otras.  (MEN, 1997, p.17) 

 A partir de lo establecido en dichos lineamientos curriculares de lengua castellana, se marca 

un esencial interés en la formación integral del individuo a través del proceso educativo, de tal 

forma que sea capaz de desenvolverse de manera eficaz, atendiendo a las nuevas exigencias del 

entorno y en estos tiempos su relación con las TIC; por consiguiente, es necesario que dentro del 

ejercicio de dicha competencia comunicativa y particularmente la escritora se oriente hacia la 

construcción del significado y la interacción comunicativa por medio de la producción textual 

escrita y los ambientes tecnológicos.  
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Con relación a lo anterior, se diseñan estrategias de trabajo colaborativo para fomentar la 

producción textual escrita en los estudiantes de grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita, a través del periódico digital, de tal modo que puedan desarrollar diferentes 

creaciones literarias que les permitan, interpretar, comprender, analizar y proponer a nuevas 

formas de expresión, de acuerdo con la intención comunicativa para que logren mejorar su 

desempeño en dicha competencia. 

En el presente trabajo de investigación se establecen diferentes capítulos, el primero aborda el 

planteamiento y formulación del problema con relación a las deficiencias presentadas por los 

estudiantes de grado 8° 3 en la competencia escritora; generándose así mismo, una posible 

solución con el uso de las TIC. 

Dicho capitulo además de abordar la problemática antes reseñada, contempla unos 

antecedentes internacionales, nacionales, regionales y locales, que dieron indicios para reconocer 

el tema, de tal manera que, se justifica en la creación de estrategias dinamizadoras en el 

desarrollo de la competencia escritora apuntando a unos objetivos claros, medibles y alcanzables.  

Seguidamente, en el capítulo dos se aborda el marco referencial la ruta teórica para entender 

el problema que da base a la experiencia de investigación que se proyecta, en este capítulo se 

incluyen los marcos contextual, normativo, teórico y conceptual. 

En el capítulo tres se describe la metodología a emplear para alcanzar los logros esperados en 

el proyecto de investigación; así mismo, se plantea el modelo de investigación a desarrollar, las 

fases del modelo de investigación, los informantes claves, las categorías de estudio, las técnicas e 

instrumentos de recolección de datos, diagnóstico y estrategias didácticas a implementar, la 

valoración de instrumentos por expertos, técnicas de análisis de la información, matriz de 
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análisis de categorías y recursos para el análisis. Todo lo anterior, sirve de ruta para conocer la 

implementación, desarrollo y ejecución del proyecto. 

En ese mismo orden de ideas, el capítulo cuarto denominado intervención pedagógica o 

innovación TIC institucional, evidenció todo el proceso desarrollado en el marco de las fases del 

proyecto, describiendo detalle a detalle las estrategias e instrumentos empleados que 

consolidaron los objetivos establecidos. Entre tanto, es pertinente resaltar las experiencias 

exitosas a través de las TIC y el trabajo colaborativo que permitieron abordar estrategias 

pedagógicas creativas en el ámbito de la edición y publicación del periódico digital escolar, las 

cuales dinamizan y fortalecen los procesos de enseñanza aprendizaje de los estudiantes y, por 

ende, la obtención de los resultados del proyecto. 

Finalmente, el capítulo cinco expone los resultados obtenidos de las diversas etapas 

desarrolladas durante la ejecución del proyecto, revisando cada instrumento empleado para 

verificar y describir  el impacto de la puesta en marcha del mismo, que comprenden 

competencias, categorías, subcategorías, indicadores que ayudan a  constatar en los hallazgos las 

evidencias de un proceso que denotan las estrategias, referentes teóricos, ámbitos,  recursos, 

herramientas TIC que permitieron fortalecer pedagógicamente la consolidación de esta 

experiencia. En otras palabras, a través de estos instrumentos se analizó, interpretó y comprendió 

cada etapa del proyecto que vincula el periódico digital como recurso educativo para fomentar la 

producción textual escrita y una estrategia tecnológica innovadora, significativa que permite 

transformar las prácticas de aula y los procesos de enseñanza aprendizaje.  
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 Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema 

Planteamiento del problema 

Martínez Bayuelo cita a autores como Cassany (2002), Ferreiro (2000) y otros, quienes sirven 

de sustento para que en la Reforma Integral de la Educación Básica (RIEB) se establezcan 

enfoques y orientaciones didácticas que promueven una didáctica basada en la asimilación 

reflexiva de las prácticas sociales de lenguaje. Con fundamento en el constructivismo 

sociocultural, se establece la escritura como práctica cotidiana para la comunicación, el disfrute y 

el aprendizaje. En este último elemento, tendiente a convertirse en una competencia para 

aprender a aprender.  

De igual forma, para el Ministerio de Educación Nacional (1998) en los lineamientos 

curriculares se sugiere acudir a tendencias actuales sobre la enseñanza de la competencia 

escritora, destacando entre ellas, la importancia de que los estudiantes y profesores se planteen la 

posibilidad de producir un texto escrito atendiendo a una intencionalidad determinada (p.44) que 

les permitan construir conocimientos relevantes para su formación social, para una mejor 

comprensión de la vida social y hacer consciente su construcción como sujeto. Por ello, invitan 

al empleo de herramientas didácticas con enfoques para la producción textual escrita, tal es el 

caso del periódico escolar digital como recurso educativo que fortalezca la competencia escritora 

al interior del aula y en su contexto social. 

La observación y estudio de este caso en los jóvenes del grado octavo de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita, dejan de manifiesto la dificultad que presentan los 
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estudiantes en la competencia escritora al momento de analizar, discernir y escribir sus propias 

creaciones literarias; esto conlleva a que esta problemática se refleje en los resultados de las 

pruebas internas institucionales periódicas y pruebas externas presentadas como Saber pro, 

Evaluar para Avanzar, cuyos resultados grupales e individuales son enviados a la institución para 

su estudio y planes de mejoramiento. Frente a las dificultades que han presentado año tras año en 

las pruebas saber, las estadísticas indican que durante los últimos tres años en dichas pruebas 

externas los estudiantes han avanzado en su desempeño, pero, aún persiste una dificultad en la 

competencia escritora, más específicamente en el componente pragmático; ubicándose la gran 

mayoría de los promedios en desempeño básico y alto; esto demuestra que los estudiantes de 

grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita se ubican por debajo de la media 

nacional lo que plantea un desafío para los docentes, por tal razón, el  periódico escolar digital es 

un recurso que llegará a convertirse en un aliado para superar estas deficiencias y llevar a la 

institución al desempeño superior deseado.  

El proyecto será aplicado a los estudiantes de grado 8°3 de Educación Básica Secundaria de la 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, Institución ubicada en la ciudad de Barranquilla, 

a pesar de que esta se encuentra en la localidad Norte Centro Histórico, estrato 4, la población 

estudiantil viene de barrios periféricos del suroccidente de la ciudad tales como la Pradera, Villas 

de San Pablo, el Pueblito, Los ángeles, La Manga, los Olivos y poblaciones del Área 

Metropolitana de Barranquilla, que en su mayoría pertenecen a los estratos socioeconómicos 1, 

2, 3 y una pequeña parte del estrato 4.  

Cabe señalar, que el Modelo Pedagógico de esta institución es Integrador tiene una 

perspectiva humanista, un enfoque constructivista, y una orientación cristiana. Esto implica 
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considerar al estudiante el centro del quehacer y principal actor de su aprendizaje. El grupo de 

muestra cuenta con 31 estudiantes, sus edades oscilan entre los 12 y 14 años. Es un grupo de 

estudiantes lleno de actitudes positivas para el trabajo y muchas capacidades participativas, 

donde existe un ambiente de trabajo bastante agradable, ya que estos estudiantes muestran interés 

y agrado al realizar cada una de las actividades propuestas en clases. 

Es importante resaltar, que actualmente los periódicos impresos han sido relegados debido al 

uso del internet, ha permitido al periodismo llegar a muchas partes del mundo de forma digital 

por el gran auge de las tecnologías, de tal modo, que estas herramientas han sido de mucho 

apoyo para algunos procesos en las instituciones educativas. Por lo evidenciado anteriormente, el 

periódico digital será el recurso que permitirá potenciar las habilidades escritoras en donde los 

estudiantes de 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita presentan mayor grado 

de dificultad, así como la integración y uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación. Además de la producción textual escrita, permita desarrollar el pensamiento 

crítico, la investigación y la creatividad través del trabajo cooperativo, donde el estudiante por 

medio del periódico digital  fortalece sus habilidades de redacción, comunicación y diseño 

basados en el trabajo grupal de manera responsable, en el cual, los estudiantes utilizaran diversas 

herramientas digitales que le permitirán crear diferentes tipos de  textos, que  serán ubicados por 

secciones en la página web diseñada para tal fin.  

Por otra parte, desde siempre el hombre por su carácter social necesita de la interacción con el 

entorno para llegar al conocimiento, explorando nuevas formas de vivir y de transformar su 

realidad, por ende, su esencia le permite el fortalecimiento de saberes y emociones a través del 
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contacto social, de igual forma, sucede en el ámbito escolar cuando el estudiante interactúa en 

grupos colaborativos. Se define trabajo colaborativo como:  

Conjunto de métodos de instrucciones para la aplicación en pequeños grupos, de 

entrenamiento y desarrollo de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y social), 

donde cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje como del de los restantes 

miembros del grupo. (Jhonson, Jhonson y Holubec,1999 citado por Rotstein, Scassa, Sáinz y 

Simense,2006, p.12).  

En ese orden de ideas, es importante la interacción social para consolidar el aprendizaje; para 

lo cual, es necesario comunicarse con asertividad.  

Formulación 

¿Cómo fomentar la producción textual escrita a través del periódico digital y el trabajo 

colaborativo en los estudiantes de grado 8° de la Institución Educativa Distrital Santa 

Bernardita? 
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Antecedentes del Problema 

Antecedentes Internacionales 

Para la construcción y puesta en marcha de este proyecto se hace necesario destacar algunos 

otros trabajos que permiten apoyar aspectos relevantes de este mismo; para ello, se configuran 

categorías tales como, periódico digital, producción textual escrita y trabajo colaborativo. 

En primer lugar, se retoma el proyecto del Colegio Monte Carmelo de la ciudad de Caracas en 

Venezuela, cuyos autores Desielis Astudillo, Melanis Franco, Maryladys Palma, Rudmaris 

Tremaría y  Ailyn Vásquez trabajaron en la creación de un periódico escolar digital  para mejorar 

la calidad educativa en los estudiantes de grado sexto 6°;  en este orden de ideas este proyecto, 

cuyo nombre es “Estudio de factibilidad técnico-Económica para crear un Periódico Escolar 

Digital en el Colegio Monte Carmelo (2014), logra estimar  datos como referentes que aporten 

información necesaria para valorar, diseñar, planear, presentar y demostrar la factibilidad que 

tendrá la creación de un periódico digital escolar. Buscó información pertinente entre la 

comunidad educativa para documentar los elementos necesarios de participación activa y 

factibilidad económica. 

Este proyecto utilizó varias estrategias de recolección de datos entre los participantes para 

analizar y discriminar la favorabilidad del periódico escolar para conocer si la institución contaba 

con los medios tecnológicos y la disponibilidad humana para ponerlo en práctica, no solamente 

en el aula de clases, sino en casa con tareas asignadas a los estudiantes. 
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En segundo lugar,  un referente importante es el proyecto  “Creación de Periódicos Digitales 

en Pandemia” de la autora Claritza Arlenet Peña Zerpa (2020) de la ciudad de Caracas-

Venezuela, este proyecto busca estimular la creación de espacios en la comunidad estudiantil y 

docente para escribir, llevar a la comprensión sobre la vida institucional a través del uso de los 

medios y familiarizar a la comunidad educativa con el uso de redes virtuales sociales, 

sensibilizar y crear espacios a la comunidad educativa para la preparación y formación en el uso 

de la tecnología web 2.0 y 3.0.      

El proyecto mencionado promueve la escritura como uno de los ejercicios vitales en la 

educación, ya que sin esta competencia es difícil interpretar, parafrasear, recrear textos, 

discriminar palabras y explicar lo esencial del mundo; lo que se busca con la creación del 

periódico escolar es estimular dichas posibilidades y ponerlas en práctica en las nuevas 

creaciones de escritura en los niños, jóvenes, adolescentes y adultos en este arte que les permita 

explorar nuevos estilos y mejorar constantemente en esta apuesta de trabajo. 

Antecedentes Nacionales. 

 Es importante remitirse a referentes de docentes a nivel nacional para la elaboración de este 

proyecto, tal es el caso de “Profesor- Periódico Digital-Estudiante y Sus Interacciones Hacia el 

Aprendizaje Significativo” del autor Jhon Estiwar Gómez Palacio (2015), de la  Universidad 

Tecnológica de Pereira, cuyo objetivo general trazó  la identificación de las transformaciones en 

las dificultades que presentan los procesos mediante la implementación de un periódico digital 

creado por los docentes y puesto en práctica con los estudiantes del grado sexto de la Institución 
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Educativa Suroriental de la ciudad de Pereira, este proyecto abordó la problemática con la 

caracterización de las competencias en comprensión lectora, transformaciones de las dificultades  

y el contraste frente a la implementación, lo anterior, teniendo en cuenta las dificultades 

evidenciadas en  los estudiantes de grado sexto en su proceso de enseñanza - aprendizaje en 

cuanto a la competencia lectora y el rezago sobre los recursos físicos y digitales suficientes en su 

entorno escolar . 

    Se consolidó en la elaboración conjunta de una propuesta que comprendían varias 

estrategias para mejorar las dificultadas presentadas, actividades como debates, escenarios 

virtuales, transformaciones en las prácticas pedagógicas, uso de las TIC para la creación de un 

periódico digital. La investigación se centró en los procesos y mecanismos de interactividad que 

se generan en la relación estudiante, contenido y docente a través del proceso de elaboración del 

periódico digital “Voces y Susurros”, en los cuales se pone a prueba lo tecnológico y pedagógico 

según su intencionalidad y el desarrollo de las actividades que permitan abordar la competencia 

lectora.  

Exploraron diferentes tipos de herramientas digitales que favorecieron al uso del periódico 

digital en las clases permitiendo que sus actores lograran su interacción, estimulando su 

utilización para comprender los contenidos en la mediación del contenido, navegando por medio 

de diferentes fuentes de informaciones que activaron la lectura y comprensión desde diferentes 

formatos. Esta investigación permitió abordar la importancia del uso del periódico digital como 

recursos educativos que activaron las competencias comunicativas y promovieron el desarrollo 

de trabajo colaborativo, así como se tiene previsto en el proyecto que se abordará. El uso de 
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diferentes herramientas constituye elementos de mediación para lograr la interacción del 

contenido que impulsa trabajar la producción de textos. 

La investigación denominada “El periódico escolar digital, una herramienta para 

promover la producción textual de los estudiantes de educación media del Colegio Distrital 

Estrella del Sur”. Miranda, R. (2016), desarrolló una estrategia pedagógica centrada en la 

producción de textos que permita desarrollar el proceso escritor en los estudiantes del comité 

editorial teniendo en cuenta sus aportes y sobrellevar las dificultades en la elaboración de textos 

para el periódico digital. El estudio permitió enmarcar habilidades sociales y comunicativas a 

través de un proceso mediado por los aprendizajes conceptuales, el trabajo colaborativo, 

haciendo uso de las diferentes herramientas digitales, fuentes de información, redes de 

comunicación social, orientación organizada, secuencial y didáctica por parte del maestro en 

cuanto a la mediación de los aprendizajes y estudiante en la puesta en práctica del trabajo 

autónomo y su desempeño vivencial.  

   En ese orden de ideas, los aprendizajes fueron propiciados por medio del uso de 

herramientas digitales, plataformas y redes sociales para interactuar académicamente, de igual 

forma, permitió establecer aspectos relevantes para la producción textual y abordar las 

dificultades durante el proceso de escritura teniendo en cuenta la autonomía y la interacción con 

el apoyo de algunas herramientas TIC, realimentar y mejorar el entorno en cuanto a las 

competencias y habilidades comunicativas. Esta investigación es un referente que favorece 

constatar la importancia que tienen el uso del periódico digital como recurso educativo para el 

fortalecimiento de la producción textual escrita, los diferentes espacios virtuales de red a los que 

hacen alusión en su contexto social para posibilitar un aprendizaje significativo.  
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Por otro lado, “la producción textual mediada por el relato digital personal en estudiantes de 

grado octavo del colegio Nuevo horizonte. Estudio de caso” de la autora Liz Valencia Torres 

(2019) de la Universidad Pedagógica Nacional de la ciudad de Bogotá Colombia, incorpora el 

relato digital a las prácticas pedagógicas cotidianas que permiten la producción textual escrita en 

los estudiantes mediante el uso de recursos tecnológicos que propicien en los estudiantes el 

mejoramiento de las habilidades escriturales, el fortalecimiento de reglas ortográficas y 

sintácticas (p.16). 

La problemática  en esta investigación relacionada con la competencia escritura, los 

estudiantes no comprendían el ejercicio como una habilidad significativa de uso para la vida, por 

lo general los ejercicios propuestos por los maestros en las clases sólo responden a temáticas 

abordadas por sus contenidos al evaluar, no representa relevancia en las distintas áreas del 

conocimiento por esta razón se dificulta presentar procesos de pensamientos de forma escrita de 

manera coherente en la construcción de nuevos saberes. El relato digital fue relevante para 

incentivar la escritura, presentando buena coherencia en su producción. La interacción entre los 

estudiantes, las practicas pedagógicas de los maestros y la relación con los medios virtuales 

promovieron espacios de comunicación y producción textual diversos e informales.  

Esta investigación sirve como un vínculo que promueve el sentir que correlaciona el uso de 

las herramientas digitales y las TIC,  enfatizando sobre la implementación del periódico digital 

como recurso educativo que permita incentivar el trabajo con grupos de estudiantes en el aula de 

clases, para desarrollar la producción textual de manera convergente, que captan el interés y 

motivación de los aprendizajes para ponerles a prueba en su contexto escolar, mediado por las 
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estrategias de acompañamiento virtual ofrecidos por los maestros, que generan acoplamiento del 

contenido y el quehacer del aprendiz en su proceso de comunicación.  

Antecedentes Regionales.  

El primer antecedente regional es el “Periódico Digital Las Delicias” (Mejía Diaz, 2002) 

ejecutado en la ciudad de  Sincelejo Colombia, en la Institución Educativa Simón Araujo es un  

proyecto que surgió como estrategia de integración y motivación al desarrollo de la competencia 

comunicativa escritora en los estudiantes de tercer grado a través de un periódico digital escolar 

utilizando procesadores de textos como herramienta de expresión de sentimientos, emociones y 

fomentar el espíritu crítico y analítico en los estudiantes . 

Este trabajo se destacó por su propósito el cual fue, desarrollar competencias comunicativas a 

través de la creación de un periódico digital escolar de los niños y niñas de tercer grado de la 

institución Educativa Simón Araujo sede las delicias. El cual surgió como estrategia para 

estimular la creatividad, el uso de herramientas tecnológicas, el análisis, pensamiento crítico a 

través del aprendizaje significativo y trabajo colaborativo. La metodología implementada fue 

participativa, en la que primó la interacción social entre los partícipes y la responsabilidad en 

todos los procesos que este conllevó. 

Después de realizado este proyecto se concluyó que es más significativo el trabajo para los 

estudiantes cuando se parte de los intereses y la transversalidad apoya procesos activos entre 

aprendizajes. Por tanto, este medio de comunicación digital desarrolló las competencias 
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comunicativas escritoras y permitió la exploración de roles activos en la elaboración, diseño y 

edición de esta herramienta tecnológica.  

Barragán Arteaga, L. Y Castro Cabarcas, J (2011), desarrollaron en la universidad de 

Cartagena Colombia un proyecto que lleva por título Periódico Estudiantil “La Academia”, 

Herramienta Comunicativa Para Informar E Integrar A Los Estudiantes De La Universidad De 

Cartagena, la cual, trazó como propósito satisfacer una necesidad vigente en los estudiantes 

puesto que no contaban con fuentes de información propia que los identifique y los mantenga al 

tanto de las novedades educativas. 

Este proyecto surge por la problemática que se evidenció entre los estudiantes, puesto que 

carecían de medios de comunicación masiva los cuales se convirtieron en una herramienta 

integradora de la comunidad educativa, puesto que en el participaron los estudiantes y 

comunidad en general convirtiéndose en una estrategia significativa para los estudiantes y 

brindando la oportunidad de trabajar colaborativamente para la consecución de los objetivos 

trazados. 

La metodología que se implementó en este proyecto fue participativa, en la que se buscó la 

consolidación del saber y hacer, transformando el que hacer pedagógico y dinamizando los 

procesos comunicativos de este proyecto social, sin lugar a dudas, se obtuvieron excelentes 

resultados puesto que se trabajó partiendo de los intereses, explorando el campo escritor, 

teniendo en cuenta sus afinidades asumiendo sus respectivos roles acordes a sus aptitudes 

reconociendo a el periódico como el medio de comunicación y  recurso para expresar sus 

opiniones  y a su vez aflorar sus talentos a través del trabajo colaborativo convirtiéndose en 

puente entre los entes educativos de la universidad de Cartagena. 
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Alarcón Villalba, R. Y Díaz González, M (2018), implementaron el proyecto “Diseño e 

implementación de una plataforma tecnológica web para incentivar la participación e 

interactividad de la red de iniciativa de comunicación escolar en la ciudad de Montería 

Departamento de Córdoba”, cuyo objetivo fue diseñar e implementar una plataforma tecnológica 

que permitiera interactividad y participación a través de iniciativas de comunicación escolar 

entre las diferentes instituciones de su localidad. 

Este proyecto ofreció una valiosa oportunidad para iniciativas tecnológicas en el aula 

transformando el desempeño escolar permitiendo construir, diseñar y visionar el trabajo 

colaborativo de la institución, convirtiéndose en una estrategia constructiva de comunicación 

escolar; permitió vincular a la red significativamente proyectos provenientes de diferentes 

usuarios inscritos a manera de prueba piloto, esto como resultado de la red de iniciativa de 

“RedComunes” esto evidenció que el sistema fue útil para el intercambio de proyectos, brindó 

espacios para que las instituciones desarrollen trabajos colaborativos a través de la red de 

iniciativas de comunicación escolar Redcomunes la cual arrojó resultados favorables a través de 

la prueba de campo así mismo, el uso de la plataforma Web promoviendo la participación  e 

interactividad entre instituciones del municipio de Montería.  

Justificación 

La investigación “Periódico Digital Como Recurso Educativo Para Fomentar La Producción  

Textual Escrita a Través Del Trabajo Colaborativo En Los Estudiantes Del Grado 8°3 De La 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita”  pretende buscar otras estrategias que 

dinamicen el desarrollo de la competencia textual escrita, a través de la implementación de las 
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TIC, las cuales, transforman el que hacer pedagógico en espacios significativos para el desarrollo 

de los componentes del proyecto, como lo es el trabajo colaborativo, estrategia integradora que 

fortalece la interacción y por ende la construcción de saberes. 

Abdo (s.f, como se citó en La Fuente 2020, p.10) afirma que los estudiantes pueden 

beneficiarse de entornos de aprendizaje personalizados que incorporan inteligencia artificial, 

gamificación, big data y realidad virtual. Así mismo, con software adaptativo, los educadores 

pueden comprender cómo se desempeña cada estudiante y evaluar su progreso en tiempo real 

mientras les proporcionan recursos personalizados; de tal modo, que el componente tecnológico 

del periódico digital le permite al estudiante un libre desarrollo del conocimiento y solidifica el 

diseño instruccional de las actividades a desarrollar y la producción textual, escrita que es el 

resultado de la consolidación de estos andamiajes que guiaran este proyecto. 

Esta idea de investigación surge por la motivación hacia el aprendizaje abierto, donde el 

estudiante es autónomo en su formación. Por tanto, este proyecto enriquece las prácticas de aula 

a través de la transversalidad, teniendo en cuenta que la educación ha evolucionado y el boom de 

las tecnologías brinda oportunidades para vincular todas las áreas del saber y una educación de 

equidad donde el educando pueda tener acceso al desarrollo de las competencias tecnológicas 

propias del mundo de hoy. 

Este proyecto es relevante porque el periódico digital se convertirá en una oportunidad para 

que el estudiante desarrolle sus habilidades y competencias comunicativas escritoras empleando 

las TIC, lo que le permitirá ser más creativo en sus producciones escritas tales como artículos de 

opinión, reportajes, noticias, caricaturas entre otros. Al estudiante se le permitirá ser autónomo, 

teniendo en cuenta los temas de su interés, habilidades y gustos de participación en cada sección 
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del periódico digital y esto lo llevará a reconocer y valorar las habilidades de sus compañeros 

para que el trabajo colaborativo sea eficiente y pueda sentirse cómodo e identifique su rol dentro 

del grupo. 

Para finalizar, la línea de investigación a la cual apunta el proyecto, se relaciona con la línea 

de investigación  innovación educativa  y el campo de investigación en diseño, elaboración y 

evaluación de recursos educativos digitales, puesto que éste es diseñado y construido por equipos 

de trabajo colaborativos, en el cual, los estudiantes subirán sus publicaciones incluyendo 

información en formato digital como videos, audios, imágenes, entre otros, para enriquecer la 

producción textual y mejorar sus competencias escritoras. Cabe señalar, que este periódico 

digital va dirigido a toda la comunidad educativa, y en él pueden participar todos los actores del 

proceso que deseen adherirse a esta innovación tecnológica. 

Objetivos 

Objetivo General 

Fomentar la producción textual escrita a través del periódico digital y el trabajo colaborativo 

en los estudiantes del grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita.  
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Objetivos Específicos  

Explorar las habilidades textuales escritas a través de una evaluación diagnóstica en los 

estudiantes del grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita.  

Diseñar estrategias didácticas de trabajo colaborativo que favorezcan la producción textual 

escrita de los estudiantes de 8°3 de La Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

Implementar las estrategias de aprendizaje colaborativo en el marco de la publicación del 

periódico digital. 

Evaluar la producción textual escrita de los estudiantes de grado 8°3 de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita a través de la participación en el periódico digital. 

Supuestos y Constructos  

Supuestos.  

La implementación del periódico digital permite que los estudiantes del grado 8° de la 

Institución Educativa Santa Bernardita fortalezcan la producción textual escrita, del mismo 

modo, estimular el espíritu crítico y analítico. 

El trabajo colaborativo permite que los estudiantes del grado 8° de la Institución Educativa 

Santa Bernardita se integren y mantengan canales de comunicación efectiva abriendo espacios a 

la transversalidad pedagógica. 
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El periódico digital como herramienta tecnológica transforma las prácticas de aula a través de 

experiencias significativas innovando en el ámbito pedagógico y abriendo campo al desarrollo de 

las competencias del mundo de hoy. 

El periódico digital promueve el desarrollo de las competencias comunicativas escritoras a 

través del trabajo colaborativo y despierta el interés por participar en las actividades pedagógicas 

programadas. 

Integrar a toda la comunidad educativa a través del periódico digital de la Institución 

Educativa Santa Bernardita y generar espacios participativos donde los estudiantes sean 

protagonistas de su aprendizaje. 

El proyecto “periódico digital como recurso educativo para fomentar la producción textual 

escrita a través del trabajo colaborativo en los estudiantes de grado 8°3 de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita” pretende a través de sus alianzas con otros establecimientos 

educativos proyectarse como herramienta que promueve el desarrollo integral de su educando así 

mismo, ser un medio para socializar sus experiencias significativas. 

Constructos 

Periódico Digital. Armañanzas, Díaz Noci y Meso (1996, p.17), sostienen que el periódico 

digital es una publicación que a diferencia de su contraparte impresa se presenta en medios 

digitales, con herramientas interactivas y puede agrupar en una misma plataforma los formatos: 

texto, audio, vídeo, gráficos, fotografías, animaciones, infografías, etc. 
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Producción Textual Escrita. De acuerdo con Cepeda Guerra (s.f, p. 1), la producción escrita es 

una habilidad lingüística que tiende a desarrollar las capacidades de organización, estructuración 

y distribución de las ideas que permiten al hombre plasmar sus pensamientos, concepciones e 

ideales a través de la palabra escrita. 

Recursos educativos Digitales. García, (2010, p.2) expone que los recursos educativos 

digitales tienen como fin una acción enfocada en el proceso de enseñanza y aprendizaje, a través 

de medios digitales, para la consecución de las metas que aquí se dan. Permiten desarrollar 

competencias, afianzar y evaluar aprendizajes, entre otros. 

Lenguaje Escrito. Vygotsky (1979, p.160) concibe el concepto de lenguaje escrito como la 

representación gráfica de la lengua, la cual establece un vínculo entre el lenguaje hablado y 

escrito. Haciendo alusión a la interrelación que se produce entre uno y otro. 

Código Escrito y Composición Textual. Según Krashen (1984, p.11) las bases de la 

composición escrita es el código escrito en el primero se coloca en evidencia el conocimiento 

que se tiene sobre la estructura de la lengua; quien hace uso de las estrategias comunicativas 

posee la capacidad para producir un escrito. 

Trabajo Colaborativo. Según Gros (2000, p. 4) el trabajo colaborativo se caracteriza por la 

asignación de roles dentro un grupo el cual pretende alcanzar unos objetivos en común y que 

tiene en cuenta las habilidades de negociación y comunicación asertiva 

TIC. Según Thompson y Strickland, (2004, p.1) las tecnologías de la información y la 

comunicación son herramientas o dispositivos informáticos las cuales agrupan un conjunto de 

sistemas para manejar información. 
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Proyecto de Aula. Para Gutiérrez y Zapata (2011, p.10) el proyecto de aula es una estrategia 

pedagógica que parte del análisis de una problemática o necesidad, en la cual los estudiantes 

haciendo uso de sus competencias desarrollaran el enfoque investigativo para la solución de esta 

bajo la orientación del docente que tiene la función de un guía. 

Alcances y Limitaciones 

Alcances 

El Proyecto Periódico digital como Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual 

Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita, buscará mejorar las competencias comunicativas escritoras 

en los estudiantes con el propósito de que esto se refleje en mejores desempeños académicos y en 

pruebas internas y externas. 

En la fase inicial se proyectará a un grupo de 20 estudiantes del grado 8°, con prospectiva a 

través de una segunda fase de implementación al resto de cursos hasta grado once y a docentes 

de diferentes áreas. 

La estrategia propende a un alcance interdisciplinario, ya que buscará mejorar la competencia 

comunicativa escritora, incluyendo ejes temáticos de otras áreas del saber. 

El proyecto periódico digital en La institución Educativa Distrital Santa Bernardita la 

proyectará como pionera en procesos de intervención escritora y el fortalecimiento de sus 

procesos de aprendizaje, redundando en sus resultados académicos. 
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El proyecto buscará afianzar el énfasis institucional “Competencias comunicativas” brindando 

espacios de interacción intelectual y social tendientes a mejorar la práctica educativa y el trabajo 

colaborativo, en pro de un mismo fin: Formar estudiantes con competencias comunicativas 

escritoras, que respeten y valoren el aporte de otros miembros de la comunidad educativa. 

Se fortalecerán las alianzas estratégicas con la universidad Autónoma del caribe en su catedra 

prensa escuela, y La Secretaría de educación Distrital con su proyecto radio escolar, como 

soportes de este proyecto, Periódico Digital Como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita, a través del trabajo colaborativo en los estudiantes de grado 8°3 de 

la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita”. 

Limitaciones 

La Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, a pesar de estar ubicada en un buen sector 

de la ciudad de Barranquilla, no cuenta con muchos recursos tecnológicos para su proceso 

enseñanza aprendizaje, es por esto que el proyecto Periódico Digital se encuentra con las 

siguientes limitaciones: 

Además de lo anterior, la Institución solo cuenta con una sala de cómputo y muy pocos 

computadores, los que en su mayoría están obsoletos o dañados y, que solo se emplea para las 

clases de informática. 

Los salones de la Institución Educativa distrital Santa Bernardita no cuentan con conexión a 

internet y la escasa dotación de computadores no permite que se trabaje desde las aulas. 
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Cabe señalar que, en un 20% de los estudiantes de 8°3 de la Institución no cuentan con 

recursos tecnológicos propios como computadores, tabletas o celulares tipo Smartphone, lo que 

les dificulta que trabajen desde casa. 

En principio la ejecución del proyecto puede estar supeditada a la evolución de la pandemia 

SARS 2 COVID 19, por lo cual, los encuentros deberán ser 100% virtuales y en ocasiones el 

fluido eléctrico y las fallas en la internet ocasionan el que no se avance como se espera. 

El tiempo destinado al trabajo virtual por parte del equipo de trabajo del periódico digital será 

afectado a raíz del regreso a clases presenciales de gran parte de la comunidad estudiantil, lo cual 

conlleva a que el trabajo se incremente en parte del grupo de trabajo del periódico. 
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Capítulo 2. Marco de referencia  

Para Niño (2011 p. 52) es llamado “Marco referencial”, porque la materia que allí se incluye, 

es referencia teórica obligada para entender el problema y dar base a todas las experiencias de 

investigación proyectadas en el diseño; en otras palabras, el marco referencial da a conocer 

características y contexto de forma detallada, a su vez identifica conceptos claves, exponiendo 

datos justificados del proyecto, esencialmente exterioriza la realidad y factibilidad para la 

ejecución del proyecto investigativo abarcando varios marcos que conllevan a una mejor 

comprensión de la problemática; este marco referencial permite la consolidación de información 

social, económica, cultural, histórica, espacios de aprendizaje, espacios virtuales  y físico del 

foco investigativo, en el que  se relata la  visión social y  misión  resaltando su perfil educativo. 

Marco Contextual  

Samperi (2008, párr. 1) describe el marco contextual como un compendio escrito de artículos, 

libros y otros documentos que describen el estado pasado y actual del conocimiento sobre el 

problema de estudio. Además, ayuda a documentar como la investigación agregara valor a la 

literatura existente; es decir, señala la zona de influencia en el cual, se desarrolla el objeto de 

estudio, contextualizando dimensión espacio – temporal, social y cultural que han dado origen a 

los diferentes procesos que le han permitido establecerse como comunidad educativa. 

La Institución Educativa Distrital Santa Bernardita se encuentra ubicada en la ciudad de 

Barranquilla, departamento del Atlántico en la costa caribe colombiana; es un desbordante puerto 

marino, bordeado por el río Magdalena. La ciudad es conocida por su enorme Carnaval, que 
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reúne a artistas con extravagantes disfraces, carros elaborados, bailes y música. Está ubicada 

sobre la margen occidental del río Magdalena a 7,5 km de su desembocadura en el mar Caribe. 

En 1993 fue organizada constitucionalmente en distrito especial, industrial y portuario. Es el 

principal centro económico de la región Caribe de Colombia, entre las actividades económicas 

destacan el comercio y la industria; tiene una temperatura de 26 °C, viento del N a 21 km/h, 

humedad del 81 % y una población aproximada de 1206 millones de habitantes. Su gente se 

caracteriza por ser alegre y descomplicada, y se ubica entre las mejores ciudades de Colombia en 

obtener resultados sobresalientes a nivel de educación y deportes, no sólo alberga a la selección 

de fútbol de Colombia, sino que ha sido sede de los juegos Panamericanos y del Caribe y juegos 

nacionales. 

En cuanto a la historia de La Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, ésta inició 

labores el 11 de febrero de 1954 con el nombre de “Escuela No 39 para Niñas”. Por Resolución 

N° 16 de diciembre 9 de 1992, luego la escuela toma el nombre de “Centro de Educación Básica 

N° 104 Santa Bernardita”. Esta comenzó a funcionar en unos salones situados en la parte baja o 

sótano de la Iglesia Santa Bernardita (Carrera 38, Calle 79B) y estaba dirigida por seglares, en la 

cual asistían niñas pobres residentes en los barrios cercanos a la Institución, de modo que fue 

creciendo, y en los inicios de la década de los 60’s la secretaría de Educación arrendó el local 

que ocupaba el Orfanato Santa Bernardita para su funcionamiento, logrando que las niñas 

internas que residían en la sede del plantel, se  beneficiaran de la escuela, en aquella época  se 

impartía enseñanza primaria completa, y comenzó a ser dirigida por las Hermanas de la 

Presentación. 
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El 3 de mayo de 2003, por Resolución N° 065, el C.E.B. N° 104 amplía la cobertura, 

iniciando el grado de Transición y la ampliación del nivel de Educación Básica hasta 9° grado, 

por el incremento de la población y por no tener local propio, la administración local en cabeza 

del Dr. Humberto Caiaffa alcalde de esa época, hizo un contrato con los dueños de la planta 

física donde funcionaba el antiguo Colegio Cambridge para trasladar la Institución al lugar 

donde actualmente funciona. Por eso, el funcionamiento de la actual Institución Educativa 

Distrital Santa Bernardita ha tenido épocas difíciles, en las cuales se han afrontado problemas 

graves como el hacinamiento, debido a una cobertura de 1.500 estudiantes; sumado, además, la 

falta de una planta docente completa, ausencia de sala de informática, laboratorios, y la dotación 

de muebles adecuados para estudiantes y docentes, pero que año tras año se han podido ir 

superando las dificultades.  

Hoy día se cuenta con un local propio del Distrito, adquirido por compra en el año 2010, con 

dos salas de informática, sala de audiovisuales, un laboratorio, comedor escolar y una planta 

docente de profesionales altamente capacitados. Para el 7 de marzo de 2005, por Resolución 

000422, se legaliza el funcionamiento de un colegio completo, que ofrece servicios desde 

Transición hasta 11° grado.  La actual rectora, Magister Amparo Sandoval Charris, gestionó en 

la actualidad la inclusión de la Institución al “Plan alcalde”, lo que garantiza la remodelación y 

modernización de la planta física y la dotación, programa que ya está en marcha para constituirse 

en un logro más para el progreso del Plantel. En las figuras 2 y 3 se muestra la remodelación de 

la primera parte del plantel.  
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Figura 1                    

Ubicación Geográfica de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita 

 

 

 

 

 

Nota. La imagen corresponde a la ubicación geográfica de la Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita de la ciudad de Barranquilla Atlántico- Colombia. Tomado de 

https://www.google.com/maps/place/INSTITUCION+EDUCATIVA+DISTRITAL+SANTA+B

ERNARDINA/@10.9859083,-

74.8053702,15z/data=!4m5!3m4!1s0x0:0x1783a6092c2a2b79!8m2!3d10.9859091!4d-

74.8053708  

En cuanto a su ubicación geográfica, la institución educativa Distrital Santa Bernardita cuenta 

con dos sedes, una en el norte de la ciudad (sede 87), en donde están ubicados algunos grados de 

primaria y el preescolar y la otra en el barrio las Delicias, (ver figura 1), sector que hace parte de 

la localidad Norte Centro histórico de la ciudad de Barranquilla/Atlántico Colombia, en donde se 

encuentra el bachillerato y la media vocacional.  Es una zona urbana de estrato 4 que cuenta con 

vías bien diseñadas y pavimentadas que garantizan el fácil acceso y salida de estudiantes y 

demás miembros de la comunidad educativa, cuenta con centros comerciales, supermercados y 

locales comerciales cercanos debido a su excelente ubicación. 
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 Figura 2.                                             

Parte externa de la Institución Educativa Distrital santa Bernardita  

 

 

 

 

 

 

Nota. Se puede observar en la imagen la parte externa de la Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita.                        

Figura 3                   

Parte interna de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita 

 

Nota. En la imagen se observa la cancha multifuncional de la Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita. 
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Sin embargo, la mayor población estudiantil viene de barrios periféricos del suroccidente de 

la ciudad tales como la Pradera, Villas de San Pablo, el Pueblito, Los ángeles, La Manga, los 

Olivos y poblaciones del Área Metropolitana de Barranquilla.  En su mayoría pertenecen a los 

estratos socioeconómicos 1, 2, 3 y una pequeña parte del estrato 4.  Una gran parte de los 

estudiantes tienen acceso a internet en sus hogares, computadores y celulares tipo Smartphone. 

Entre las familias que conforman la comunidad educativa, existe un buen número nuclear, es 

decir, padre, madre e hijos, y otra cantidad significativa de estudiantes en familias 

monoparentales, que viven solos con sus madres o padres y hogares plurifamiliares donde viven 

varias familias juntas.   

Con respecto a la situación social y laboral de los padres de familia, el sustento de estos 

hogares proviene de padres que son: profesionales, técnicos o que desempeñan algún tipo de 

oficio, otros quienes tienen sus propios negocios, lo que implica que la situación laboral sea 

estable. Pero, en las comunidades en que viven muchos de los estudiantes se presentan 

problemas de violencia social debido a la falta de seguridad estatal (pandillas y drogadicción, 

delincuencia común y prostitución). Esta condición influye fuertemente en los estudiantes en sus 

procesos de aprendizaje, lo cual, se convierte en un reto contextual en la gestión de aula en la 

institución. 

Ahora bien, la filosofía de la Institución Educativa Distrital “Santa Bernardita” se fundamenta 

en un quehacer de concepción humanista-cristiana en la formación de estudiantes, con una 

conciencia responsable, con capacidad creativa, crítica, investigativa y ética, que les permita 

hacer frente a las exigencias del mundo actual. En tal sentido, la filosofía de la institución se 

evidencia en: Ser “hogar” que acoge, comparte y forma “comunidad” en la participación y 
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corresponsabilidad educativa de cada uno de sus miembros, dentro del marco de las propias 

competencias;  ser “escuela” que favorece el desarrollo armónico, libre y original de las 

potencialidades personales de los miembros de la comunidad educativa; ser “Patria” que 

construye identidad y proyecto de Nación, al responder los retos actuales de la historia, forjando 

un orden de convivencia democrática, con miras a mejorar los índices de productividad 

equitativa. 

Así mismo, su misión es ser una comunidad educativa del sector oficial, que ofrece los niveles 

de Educación Preescolar, Educación Básica y Educación Media, con docentes idóneos que 

promueven competencias básicas, ciudadanas y laborales, articuladas con otras entidades de 

Educación Superior, para la formación integral de sus estudiantes, contribuyendo a la 

construcción de su proyecto de vida y a la solución de problemas de su entorno, la cual , se 

visiona para el futuro como una institución educativa con alto nivel académico, que forme 

ciudadanos integrales, con valores cristianos, capaces de asumir un compromiso de vida desde la 

perspectiva social, tecnológica, científica, ambiental y laboral, hacia la búsqueda de su 

realización personal que contribuya a la construcción de su propia realidad.  

La institución posee unos principios éticos, basados en las creencias de su comunidad para 

construir unas relaciones con los miembros de esta, la naturaleza y con lo trascendente, que 

potencie su desarrollo como seres humanos, el respeto, libertad, tolerancia, solidaridad, sencillez, 

bondad, responsabilidad, justicia. Desde lo pedagógico, su intención de formar y de ayudar a 

construir como seres humanos, en la integralidad, autogestión, autonomía, criticidad, motivación, 

creatividad. Y en lo epistemológico, fundamentado en la construcción de conocimientos, la 
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institución educativa podrá potenciar el desarrollo humano, a través de la verdad, 

interdisciplinariedad, transversalidad, secuencialidad, la transdisciplinariedad. 

Por otro lado, en cuanto a su aspecto físico la institución cuenta con dos espacios virtuales  en 

la sede 1 que son las salas de informática, las cuales, están distribuidas una para la primaria y 

otra para el bachillerato; en la actualidad hay en uso 59 computadores portátiles, 140 tabletas, 

como se muestra en las fotografías 3 y 4, algunas de las cuales están en mal estado, un tablero 

electrónico, un computador de mesa, un videobeam y acceso a internet en la sala de informática 

y gran parte de la institución; además, la mayoría de los estudiantes cuenta con algún tipo de 

dispositivo celular, computador o tableta en casa. 

Figura 4.                   

Sala de informática Institución Educativa Distrital Santa Bernardita 

 

Nota. En la imagen se observan a los estudiantes en la sala de informática de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita. 
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Marco Normativo 

Los marcos normativos son un conjunto de leyes, normas y reglamentos que son aplicables a 

las funciones o actividades que se planea llevar a cabo y que deben ser identificados para que las 

actividades se realicen de manera armónica, sin incurrir en riesgos de tipo legal. (Acosta, s.f. 

párr. 1). 

La educación, un derecho fundamental a nivel mundial que pretende desarrollarse 

ampliamente en diferentes contextos a lo largo de la vida, para dignificar el derecho a la 

igualdad, el respeto universal y libertades del hombre en sociedad. En correspondencia a lo 

expuesto, desde el año 1948 se asume dentro la Declaración Universal de Derechos Humanos 

sobre el Artículo 26 que 

Toda persona tiene derecho a la educación. La educación debe ser gratuita, al menos en lo 

concerniente a la instrucción elemental y fundamental. La instrucción elemental será obligatoria. 

La instrucción técnica y profesional habrá de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores 

será igual para todos, en función de los méritos respectivos. (pág. 4) 

Ahora bien, con relación a lo anterior la Organización de Naciones Unidas para la Educación, 

la Ciencia y la Cultura (UNESCO) contribuye a través de diversos programas para el logro de los 

objetivos definidos en la agenda 2030 que propone Desarrollo Sostenible, los cuales abarcan 

aspectos esenciales en lo político, social, económico y sobre todo en la educación en el Objetivo 

4, “Garantizar una educación de calidad inclusiva y equitativa y promover oportunidades de 

aprendizaje para todos” (UNESCO, 2021) 
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Además de lo mencionado, en su enfoque holístico permea en el sector de comunicación e 

información su apoyo al “acceso universal a la información y al conocimiento mediante la 

promoción de soluciones abiertas, incluidos los recursos educativos abiertos, el acceso para 

personas marginadas y el multilingüismo en el ciberespacio”. De tal manera, que permite ampliar 

el desarrollo de los medios de comunicación que posibilitan el acceso a promover la libertad de 

expresión mediante la palabra y la imagen. 

La importancia de la educación sigue la línea de consolidación a través, de  fundamentos 

legislativos los cuales cimentan acciones que ameritan ser respaldadas por referente que 

proporcionen credibilidad,  por tanto “El proyecto periódico digital como recurso educativo para 

fomentar la producción textual escrita en los estudiantes del grado 8 de la institución educativa 

distrital santa Bernardita” se fortalece bajo los referentes legales de ámbito nacional emanados 

por la constitución política de Colombia de 1.991 en la cual, se promulgan los derechos; así 

mismo, el estado asume velar por la integridad de todo individuo, como reza el artículo 67 “ La 

educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social; con 

ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores 

de la cultura” (p.18).  

En otras palabras, el estado vela para que el servicio educativo de calidad este acorde a las 

exigencias de la sociedad del conocimiento garantizando que todos puedan acceder a la 

formación integral. 

De igual forma, la ley general de educación (ley 115 de1994), en su artículo 1: objeto de la 

ley establece que “la educación es un proceso de formación permanente, personal, cultural y 
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social que se fundamenta en una concepción integral de la persona humana, de su dignidad, de 

sus derechos y de sus deberes” (p.1).  

Esta magna ley resguarda minuciosamente cada engranaje que consolida los aspectos 

relevantes en todo sistema educativo priorizando la educación como eje de progreso de toda 

sociedad. En ese mismo orden de ideas, la ley general de educación ley 115 (1994), en su 

artículo 19 emana que la educación básica: la educación básica obligatoria corresponde a la 

educación básica primaria, y secundaria y comprende (9) grados. Así mismo, el artículo 20 

establece los objetivos generales de la educación básica en los literales b) Desarrollar las 

habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse 

correctamente y c) Ampliar y profundizar en el razonamiento lógico y analítico para la 

interpretación y solución de los problemas de la ciencia, la tecnología y la vida cotidiana (p.6).  

Sobre esta acción pedagógica atendida en los apartados de la ley general de educación se 

evidencia la prioridad del estado ante la promulgación a la equidad ciudadana exaltando el 

desarrollo de las competencias comunicativas y la implementación de la tecnología en el campo 

educativo proporcionando estrategias innovadoras que contribuyan a una excelente orientación 

de los procesos formativos de calidad, desarrollando así, las competencias tecnológicas propias 

para desenvolverse competitivamente. 

Por otro lado, el Congreso de la República colombiana a través del fundamento legislativo 

emanado en la ley 30 de 1992 promueve la educación superior como reza en los principios 

capítulo I artículo 1°: 

La educación superior es un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las 

potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con posterioridad a la 
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educación media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su 

formación académica o profesional. (p. 99) 

Por tal razón, se pactan campos de acción y programas académicos que preparan al individuo 

a enfrentase al campo profesional, el capítulo III en su artículo 7° refrenda de tal manera: “Los 

campos de acción de la educación superior son: el de la técnica, el de la ciencia, el de la 

tecnología, el de las humanidades, el del arte y el de la filosofía” (p. 101). Es decir, que la 

función institucional vela por la formación integral de los individuos llevando a desarrollar las 

competencias necesarias para desenvolverse en el campo laboral contribuyendo a consolidar los 

procesos de enseñanza aprendizaje y estar a la vanguardia del mundo de hoy. 

En la Ley 1341 de 2009, se infiere que la investigación, el fomento, la promoción y el 

desarrollo de las Tecnologías de la Información y las Comunicaciones son una política de Estado 

que involucra a todos los sectores y niveles de la administración pública y de la sociedad, para 

contribuir al desarrollo educativo, cultural, económico, social y político e incrementar la 

productividad, la competitividad, el respeto a los Derechos Humanos inherentes y la inclusión 

social. (Congreso de la República, Ley 1341 de 2009, Articulo 2). De acuerdo con lo anterior, la 

construcción de un periódico digital institucional fomenta la investigación para mejorar las 

habilidades de producción textual y comunicativas en los estudiantes. 

Por su parte, la Ley 1887 de 2018, invita a fomentar e incentivar la producción de blogs y 

cualquier tipo de contenido creativo digital, esto con el fin de promover y formalizar una cultura 

hacia la producción digital, y con este proyecto se busca potencializar estas competencias. 

(Congreso de la República, Ley 1887 de 2018, Articulo 1). Ahora bien, es importante destacar la 

visión del Plan Nacional Decenal de Educación.  



49 

 

En este sentido, en el desafío 3 del Plan Nacional Decenal de Educación, se habla sobre el 

establecimiento de lineamientos curriculares generales, pertinentes y flexibles, estos 

acompañados de algunas directrices del Ministerio de Educación Nacional como lo son los 

estándares básicos de competencias y derechos básicos de aprendizajes entre los que deben 

existir una articulación para fortalecer los procesos académicos en las instituciones educativas.  

Por otra parte, el desafío 6 textualmente expone impulsar el uso pertinente, pedagógico y 

generalizado de las nuevas y diversas tecnologías para apoyar la enseñanza, la construcción de 

conocimiento, el aprendizaje, la investigación y la innovación; fortaleciendo el desarrollo para la 

vida. 

Marco Teórico  

El marco teórico es la descripción detallada de la situación problémica planteada y demuestra 

las teorías que han aportado a la consolidación de una propuesta, en ese orden de ideas, la 

organización de postulados demarca las acciones que contribuyen a una educación de calidad, 

permitiendo orientar y proveer nuevas ideas en el área a investigar, puesto que a partir del 

problema  surge el marco teórico y éste a su vez  permite el diseño de las estrategias y mejores 

metodologías dinamizadoras que reflejen el aporte a solucionar  los procesos de enseñanza 

aprendizaje.  
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Referentes Educativos Nacionales de Calidad.  

Es importante tener en cuenta, que el Ministerio de Educación Nacional, en los estándares 

básicos de aprendizaje plantea su preocupación por reforzar las competencias comunicativas 

lectoescritoras en los estudiantes de la básica y media vocacional, esto con el fin de conseguir 

mejores resultados a nivel de pruebas externas y que los jóvenes sean más competitivos a nivel 

internacional. 

Para lograr esto, el  (Instituto Colombiano para la Educación [ICFES], 2008, p. 8-15) 

implementa el  diseño centrado en evidencias, el cual consiste en  consolidar una forma de 

evaluar que permita medir la calidad educativa convirtiéndose en una excelente herramienta 

vanguardista, la cual, admite crear, aplicar y preservar los instrumentos de evaluación o pruebas 

estandarizadas con la finalidad de identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes para 

diseñar planes de mejoramiento que les permitan a los mismos estar acorde a las exigencias de la 

sociedad del conocimiento. 

Escritura como Mediadora de procesos.  

Por otra parte, Vygotsky (1977) plantea que “la escritura como mediadora en los procesos 

psicológicos, activa y posibilita el desarrollo de otras funciones como la percepción, la atención, 

la memoria y el pensamiento, funciones que además están involucradas en el proceso de 

composición escrita” (p. 4). Esto quiere decir, que al implementar la competencia escritora en los 

niños y jóvenes de las instituciones educativas se refuerzan otras habilidades importantes en los 

mismos para que los resultados sean óptimos. 
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   De la misma manera, es importante exaltar los aportes que realiza Cassany (1996), a través 

de su Didáctica de la corrección de lo escrito, estrategia enmarcada en las formas correctas de 

orientar a los escritores en formación definiendo así “Escribir no es una habilidad espontanea 

como conversar. El escritor no redacta los textos a chorro, sino que construye con trabajo y 

oficio” (p. 19).  

   Sin lugar a dudas, este proceso escritural es un camino de aprendizaje continuo que se 

enriquece del contexto social, de lo vivencial y de la consecución de herramientas que esculpen 

poco a poco las habilidades comunicativas, igualmente, enaltece la función grupal o colaborativa 

por parte de los integrantes del proceso educativo así “en parejas, al terminar un ejercicio de 

redacción, los alumnos se intercambian los textos que han escrito, los corrigen y después se 

explican las modificaciones que ellos harían” (p. 47). Esta es una de las muchas estrategias 

planteadas para contribuir mutuamente en la consolidación de los roles como el intercambio de 

saber entre alumno-alumno, esto para fortalecer y responsabilizar a cada miembro, esta 

herramienta permite que el estudiante pase de ser objeto de corrección, a ser aporte de mejora a 

su producción textual. 

   Para Cassany (1996, p. 30) una de las formas más oportunas de corregir es cerciorarse de la 

intencionalidad del autor, siendo oportuno y contribuyendo a un proceso motivador para 

escritores en potencia, enfocándose en las fortalezas y aportando a mejorar las falencias. En este 

aspecto se evidencian dos posiciones, la autonomía del estudiante por mejorar y el deseo de 

reorientar sus aspectos a mejorar; en general esta combinación de estrategias propende por 

mejorar en la marcha la producción textual escrita como evidencia. De igual manera, Cassany 

(1996) sostiene que 
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“la corrección es el primer paso para construir una práctica eficaz. Si sabemos a dónde 

queremos llegar es mucho más fácil decidir qué haremos (Qué corregiremos), cómo 

(procedimiento), cuándo y con qué (técnicas, actividades...) sin saber nuestro destino, es mucho 

más difícil escoger un camino y un medio de transporte” (p. 30)   

   En otras palabras, la secuencia de estrategia es la que permite orientar los procesos 

formativos transformando el quehacer pedagógico, dejando de lado al maestro corrector, dando 

paso a la nueva escuela que contribuye a la formación integral del educando de la mano con las 

herramientas tecnológicas que se convierten en un ente de formación autónoma que conlleva a 

explorar y descubrir facetas significativas en el proceso. 

  En esa misma línea Cassany (1993), expresa que “en las primeras etapas de redacción, su 

centro de interés es el contenido (estructura, ideas claras, orden de exposición, cohesión de 

párrafos…); cuando éste ya está claro, se dedican a los aspectos más superficiales de forma: 

ortografía, puntuación, etc.” (p. 21). Es por esto que, redactar es la forma de expresión del 

pensamiento al plasmar de forma organizada hilando ideas hasta conformar un cuerpo textual, 

desarrollando ideas propias e innovadoras dando riendas sueltas a la imaginación, teniendo 

presentes la coherencia, cohesión, claridad y concisión, con el propósito de captar la atención del 

lector de igual manera, desarrollar las competencias lecto-escritoras. 

Sin lugar a duda, existen algunas técnicas efectivas para llegar a un excelente texto como son 

la escogencia de un tema preferido, nutrirse con la información necesaria, elaborar una lluvia de 

ideas o esquema de información, redactar un borrador textual, reescribir las veces que sea 

necesaria y para finalizar un producto bien elaborado.     
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   Retomando a Cassany (1993) el cual se refiere a la realidad que se evidencia en las aulas de 

clases plantea que “No escribimos porque nos cuesta hacerlo y nos cuesta hacerlo porque 

escribimos poco” (p. 57); es decir, el comportamiento escritor se hace posible mediante la 

implementación de estrategias pedagógicas que conlleven a desarrollar la competencia escrita. 

Lo preliminar se reafirma con Cassany (1993) quién manifiesta que “escribiendo se aprende y 

podemos usar la escritura para comprender mejor cualquier tema” (p. 32) 

  Todo lo anterior se puede reforzar a partir de la participación activa de los estudiantes con 

prácticas motivadoras, la cooperación de todos los actores del proceso enseñanza-aprendizaje, y 

es aquí en donde entra en juego el aprendizaje colaborativo, que según Johnson y Johnson (1994) 

Permite mayores esfuerzos por lograr un buen desempeño, esto incluye un rendimiento más 

elevado y una mayor productividad por parte de todos los alumnos (ya sean de alto, medio o bajo 

rendimiento), mayor posibilidad de retención a largo plazo, motivación intrínseca, motivación 

para lograr un alto rendimiento, más tiempo dedicado a las tareas, un nivel superior de 

razonamiento y pensamiento crítico (p. 10).  

  Esto incluye un incremento del espíritu de equipo, relaciones solidarias y comprometidas, 

respaldo personal y escolar, valoración de la diversidad y cohesión. 

Periódico escolar Digital como Herramienta Didáctica.  

En ese orden de ideas, el periódico escolar digital es una herramienta didáctica que 

proporciona espacios para que los estudiantes libremente tengan la oportunidad de aflorar todos 

los talentos, explorar, descubrir e interactuar con nuevas oportunidades de aprender haciendo, 



54 

 

dejando de lado los dogmas instruccionales; convirtiéndose en un aprendizaje autónomo y 

dinamizador.  De igual modo, se fortalecen las competencias comunicativas transformando las 

prácticas de aula en un trampolín para mejorar la producción textual escrita de la mano con la 

transversalidad y estos a su vez reafirman los pilares fundamentales como son la competencia 

comunicativa, el componente tecnológico, componente pedagógico, componente didáctico. Por 

tanto, el proyecto en mención se fundamenta en importantes referentes teóricos que sirven de 

apoyo en la consecución de los objetivos planteados en el mismo, debido a sus aportes 

significativos en proyectos anteriores  

Trabajo colaborativo Mediado.  

Este proyecto de investigación se enfoca en crear ambientes proactivos que permitan el 

trabajo colaborativo, se implementa el proceso E-learning, debido a la naturaleza del trabajo 

(totalmente virtual). Cabe recordar que el E-learning, también es conocido como enseñanza 

virtual, formación online, teleformación o formación a distancia, términos que no son sinónimos. 

Éste ofrece importantes beneficios ya que aporta flexibilidad y personalización en los procesos 

de aprendizaje. Por otro lado, retomando el término, el trabajo colaborativo para Gros (2000, 

p.4.)  

El aprendizaje colaborativo mediado por ordenador expresa dos ideas importantes. En primer 

lugar, la idea de aprender de forma colaborativa, con otros, en grupo. En este sentido, no se 

contempla al aprendiz como persona aislada sino en interacción con los demás. Se parte de la 

importancia por compartir objetivos y distribuir responsabilidades son formas deseables de 
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aprendizaje. Además, se enfatiza el papel del ordenador como elemento mediador que apoya este 

proceso. Se trata pues de aprender a colaborar y colaborar para aprender (p. 3) 

Cabe señalar que, los enfoques de aprendizaje colaborativo y cooperativo tienen algunas 

características que los diferencian notoriamente. En un extremo del proceso de enseñanza – 

aprendizaje que va de ser altamente estructurado por el profesor (cooperativo) hasta dejar la 

responsabilidad del aprendizaje principalmente en el estudiante (colaborativo). 

Marco Conceptual 

  El marco conceptual es el apartado donde se detallan los conceptos, argumentos o ideas que 

se desarrollan en el proyecto de investigación. Para Tafur (2017, párr. 2) es el conjunto de 

conceptos que expone un investigador cuando hace el sustento teórico de su problema y tema de 

investigación. Entre los conceptos más importantes y que apuntan a los objetivos de esta 

investigación se encuentran la producción textual, recursos educativos digitales, trabajo 

colaborativo, competencia comunicativa escritora, TIC y periódico digital. 

  En primer lugar, la producción de textos escritos es un proceso complejo, en la que el 

individuo pone en marcha todas esas habilidades, conocimientos y destrezas adquiridas sobre un 

tema para poder plasmarlo en un escrito.  Cassany (1996, párr. 1), menciona que la producción 

escrita, no es sólo poner letras y signos en un papel en blanco, sino que es una generalización de 

forma global, lo que se quiere dar a conocer de un determinado tema que sea comprensible, y 

que el código escrito pueda entenderse. De acuerdo con lo anterior, producir textos no es una 

tarea fácil, requiere de ciertos procesos cognitivos para poder llegar a plasmar las ideas con un 
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sentido lógico que tengan coherencia y cohesión; esto se logra con la práctica continua, la 

revisión constante y la corrección. 

   Cabe señalar, que existen por lo menos cuatro procesos cognitivos que son necesarios para 

transformar lo mental en gráfico y que estos a su vez presentan subprocesos: Planificación de 

mensaje. Antes de escribir se debe tener en cuenta la finalidad de lo que se pretende escribir, 

seleccionar la información y la forma de acuerdo con la intención. Construcción de las 

estructuras sintácticas, es aquí donde las construcciones lingüísticas del escritor trasmitirán el 

mensaje adecuado con las palabras que se usen de forma que estas puedan encajar en el mensaje. 

Selección de las palabras, el escritor seleccionará desde su almacén léxico las palabras que 

puedan completar el mensaje ya planificado. Procesos motores, aquí se activan las funciones 

motoras que permitirán obtener las grafías de forma manual o a través de una máquina 

seleccionando el tipo de letra a usar. 

  Cabe señalar que Vygotsky (1979, p. 50), concibe el concepto de lenguaje escrito como la 

representación gráfica de la lengua, la cual establece un vínculo entre el lenguaje hablado y 

escrito. Haciendo alusión a la interrelación que se produce entre uno y otro; lo anterior, significa 

que el lenguaje escrito es una herramienta que permite a los estudiantes desarrollar la 

comunicación y el aprendizaje y, en este caso, por qué no, se busca que se diviertan escribiendo 

todo tipo de textos para reforzar sus competencias escritoras. 

  En ese orden de ideas, según Krashen (1984, p. 15) las bases de la composición escrita es el 

código escrito en el primero se coloca en evidencia el conocimiento que se tiene sobre la 

estructura de la lengua; quien hace uso de las estrategias comunicativas posee la capacidad para 
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producir un escrito y deja de manifiesto el dominio que tiene de la lengua escrita y su fluidez 

verbal. 

  Para lograr los objetivos propuestos en esta investigación se hará uso de las TIC que son 

consideradas como unas herramientas que permiten el fácil acceso a la información y a su vez, 

garantizan un aprendizaje didáctico con plena adquisición de conocimientos para el mejor 

desenvolvimiento del ser humano en su entorno (Thompson y Strickland, 2004, párr. 1).  

De una u otra manera, la tecnología ha permeado todos los ámbitos de la vida humana y la 

educación no ha sido la excepción, por lo cual, hay que aprovecharla a favor de mejores 

aprendizajes, por lo tanto, cobra relevancia el uso de los recursos educativos digitales, los cuales, 

son herramientas que apoyan los procesos de enseñanza y aprendizaje, para García (2010, p. 2) 

están hechos para informar sobre un tema, ayudar en la adquisición de un conocimiento, reforzar 

un aprendizaje, remediar una situación desfavorable, favorecer el desarrollo de una determinada 

competencia y evaluar conocimientos. Es por esto, que se puede decir que los recursos 

educativos digitales son un complemento de los procesos educativos y su objetivo es 

potencializar los aprendizajes en los estudiantes de forma individual o colaborativa. Estos 

recursos educativos digitales se implementan de forma lúdica en los proyectos de aula para 

mejorar las prácticas educativas al interior de las aulas y por ende formar estudiantes más 

creativos que dinamicen el proceso enseñanza aprendizaje. 

    Para Gutiérrez y Zapata, (2011), el proyecto de aula es una estrategia pedagógica que parte 

del análisis de una problemática o necesidad, en la cual los estudiantes haciendo uso de sus 

competencias desarrollarán el enfoque investigativo para la solución de esta, bajo la orientación 

del docente que tiene la función de un guía. Así mismo, cabe resaltar que cada uno de los 
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integrantes del grupo debe aportar a la consecución de los objetivos de aprendizaje desde el rol 

que le corresponde. 

  Por otro lado, el concepto de periódico digital, el cual, surge como una alternativa al 

periódico tradicional, y debido al uso masivo de las herramientas tecnológicas ha tomado mucha 

fuerza en los últimos años. Es definido como una publicación que a diferencia de su contraparte 

impresa se presenta en medios digitales, con herramientas interactivas y puede agrupar en una 

misma plataforma los formatos: texto, audio, vídeo, gráficos, fotografías, animaciones, 

infografías, etc.  (Armañanzas y otros, 1996, p. 17).  

  De igual forma, tiene mucha similitud en su estructura básica a un periódico impreso ya que 

cuenta con diferentes secciones de información para ser leídas por el público. 

 

 

 

 

            . 

 

 

 

Figura 5.                     

Diseño de mapeo 
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Nota. En la imagen aparece un mapa conceptual diseñado por los autores sobre el modelo de 

mapeo. 

  



60 

 

Capítulo 3. Metodología 

Para Cortés e Iglesias (2004, p. 7), la Metodología es la ciencia que enseña a dirigir 

determinado proceso de manera eficiente y eficaz para alcanzar los resultados deseados y tiene 

como objetivo brindar la estrategia a seguir en el proceso; en ese orden de ideas; el marco 

metodológico es la explicación de los métodos utilizados, o que se van a utilizar, para el análisis 

de la cuestión objeto de la tesis. 

Tipo de Investigación 

El tipo de investigación de este proyecto es cualitativa, la cual, permite enfocar la mirada 

hacia aspectos más particulares del objeto de estudio, es decir, determinar las posibles variables 

teniendo en cuenta la parte humana y su comportamiento. Hernández Sampieri (2014) sostiene 

que la investigación cualitativa se enfoca en comprender los fenómenos, explorándolos desde la 

perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relación con su contexto (p. 358). 

Este tipo de investigación va de lo particular a lo general, por consiguiente, este proyecto la 

empleará  con los estudiantes del grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita 

teniendo en cuenta algunos instrumentos de recolección de información tales como evaluación 

diagnóstica, talleres grupales, estrategias didácticas y rúbrica para evaluar textos escritos; todo 

los anterior se desarrollará en actividades cotidianas que conlleven a observar, describir e 

identificar comportamientos y aptitudes que reflejen posibles variables que fortalezcan la 

investigación. 
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Modelo de Investigación 

Lewin (1946, p. 2) definió a la investigación-acción como “una forma de cuestionamiento 

autorreflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en determinadas ocasiones con la 

finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de situaciones, de la propia práctica social 

educativa, con el objetivo también de mejorar el conocimiento de dicha práctica y sobre las 

situaciones en las que la acción se lleva a cabo”. Partiendo del concepto de Lewin se puede 

afirmar que el objetivo de la Investigación acción participativa es transformar la realidad y 

resolver los problemas de una población a partir de su mismo esfuerzo y participación. 

En la investigación acción participativa el proceso es llevado a cabo por los mismos 

participantes del proyecto y la labor de los investigadores es la de brindar o facilitar todas las 

herramientas metodológicas que para éste se necesitan; es por esto, que cada una de las personas 

vinculadas pasan por un proceso de empoderamiento, el cual permite consolidar la estrategia de 

acción para el cambio. 

(López s.f. citando a Fals y Brandao 1987, p. 9) afirma que “Una de las características propias 

de este método, que lo diferencia de todos los demás, es la forma colectiva en que se produce el 

conocimiento, y la colectivización de ese conocimiento.” De igual forma, se presentan algunas 

ventajas como fomentar la colaboración entre los participantes, permite desarrollar el 

conocimiento y por ende fortalecer algunos aprendizajes, busca un cambio o transformación 

social y permite empoderar a las personas vinculadas a la investigación. 

Con este método se pretende que los estudiantes de grado 8°3 la Institución Educativa Santa 

Bernardita fortalezcan sus competencias escritoras, a través del trabajo colaborativo evidenciado 
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por medio de un periódico digital, el cual será diseñado y administrado por ellos, con la ayuda de 

un sistema de gestión de contenidos web (CMS) gratuito, de fácil uso y la orientación de los 

docentes participantes. 

Fases del Modelo de Investigación. 

Las Fases de la Investigación –Acción se muestran en la “Tabla 1” 

Tabla 1                         

Fases de la Investigación Acción 

Etapas y Fases Actividades- Instrumentos 

Primera fase: Diagnóstico 

En esta etapa se identificó 

la situación problemática, 

teniendo en cuenta los 

resultados de las pruebas 

saber internas y externas, 

bajo un reporte de análisis 

estadísticos presentado a 

la Institución Educativa 

Santa Bernardita sobre los 

últimos tres años. 

Se aplican los 

instrumentos que se 

diseñaron según el primer 

objetivo de la propuesta 

investigativa. 

Se utilizan protocolos de formalidad como autorización de 

las directivas de la institución y el consentimiento 

informado de los padres de familia para el desarrollo de la 

propuesta. 

(Anexos B-C)  

Para explorar las habilidades textuales escritas de los 

estudiantes de grado 8°3 de la Institución Educativa Santa 

Bernardita, se diseñó una evaluación diagnóstica basada 

en evidencias que evalúa la competencia comunicativa y 

contempla las subcategorías semántica, sintáctica y 

pragmática. (Anexo 1) 

 

Nota: Los instrumentos que se realizaron, se aplicaron de 

manera virtual, a través de formatos elaborados en Google 

form. 

 

 

Segunda fase: 

Planificación 

 

En esta fase se organizan 

estrategias didácticas que 

favorezcan la producción 

textual escrita de los 

estudiantes de grado 8°3 

Realizar reuniones con los participantes a fin de formar 

grupos colaborativos que permitan el diseño y 

construcción del periódico digital escolar.  

 

Desarrollar talleres de trabajo colaborativo que permita a 

los estudiantes identificarse con el rol que desea 

desempeñar en el proyecto teniendo en cuenta sus 

intereses, es decir, se proyecta a los estudiantes insumos 
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de la Institución Educativa 

Santa Bernardita. 

audiovisuales sobre cada uno de los roles que se ejercen 

para trabajar en el periódico digital. 

 

Identificar los roles, funciones del equipo editorial, 

secciones y el nombre del periódico digital recibiendo 

opiniones de los estudiantes en concordancia con el 

trabajo a desempeñar. 

 

Talleres que favorezcan la competencia comunicativa 

escritora, el diseño y la edición del periódico digital. 

 

Seleccionar las herramientas y plataforma a utilizar para 

organizar y editar las secciones del periódico. 

Tercera fase: Observación 

En esta fase se 

implementan las 

estrategias de trabajo 

colaborativo, se hace 

control y seguimiento de 

estas para cumplir los 

propósitos establecidos en 

las actividades. 

Seguimiento a las actividades desarrolladas, 

fortalecimiento de las actividades grupales con propósito 

definido en la rúbrica de actividades, así mismo, 

monitoreo de la participación y ejecución de los procesos 

para la edición del periódico digital. 

 

Encuentros periódicos semana a semana para hacer 

correcciones, recomendaciones y sugerencias de acuerdo 

con el trabajo desarrollado. 

 

Orientar ejercicios propios del rol que cumplen para la 

edición del periódico en cada grupo, de tal manera, que se 

realimenten las prácticas discursivas. 

 

Cuarta fase: Reflexión          

Durante esta fase se valora 

y evalúa la producción 

textual escrita de los 

estudiantes a través de la 

participación en el 

periódico digital.                            

Utilizar una rúbrica que valore el propósito comunicativo 

de la producción escrita, donde se detallan elementos del 

discurso escrito, atendiendo a la estructura, forma y 

originalidad de la producción escrita propiciado por el 

aprendizaje colaborativo, teniendo en cuenta los 

siguientes aspectos:  

-Relación entre las palabras y las oraciones 

-Coherencia y cohesión  

- Diversidad del vocabulario 

-Legibilidad 

-Uso de los signos de puntuación y reglas ortográficas 

Revisión de diseño y calidad de cada una de las secciones 

para la presentación final del periódico digital. 

 

Nota. Esta tabla muestra las fases que estructuran la investigación el Periódico Digital como 

Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo 
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Figura 6.                 

Fases de la investigación del proyecto.  

Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa 

Bernardita. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. En la imagen se observa un mapa sobre las fases de investigación diseñado por los 

autores del proyecto. 

Población 

La población escogida para esta investigación corresponde a estudiantes de Educación Básica 

Secundaria de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. La Institución está ubicada en 

la localidad Norte centro Histórico de la ciudad de Barranquilla; sin embargo, la mayor 

población estudiantil viene de barrios periféricos del suroccidente de la ciudad tales como la 

Pradera, Villas de San Pablo, el Pueblito, Los ángeles, La Manga, los Olivos y poblaciones del 
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Área Metropolitana de Barranquilla.  En su mayoría pertenecen a los estratos socioeconómicos 1, 

2, 3 y una pequeña parte del estrato 4. 

La institución ofrece Jornada Única desde el año 2017 y es de tipo académica. Cuenta con 52 

docentes, que atienden a 1200 estudiantes que están distribuidos en los niveles de preescolar, 

básica primaria, básica secundaria y media.  Regularmente, se estiman tres grupos por cada 

grado. 

Informantes Claves.  

Los participantes claves de este proyecto serán veinte (20) estudiantes de grado 8°3 de la 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, teniendo en cuenta la técnica de muestreo por 

conveniencia, debido al acercamiento de los investigadores a la población, al reconocimiento de 

la dificultad presentada de sus desempeños en los resultados de pruebas saber, específicamente 

en la competencia escritora al momento de analizar, discernir y escribir sus propias creaciones 

literarias. 

En ese orden de ideas, se plantea la necesidad de considerar criterios para la selección, uso y 

organización de los medios y materiales de enseñanza y para el uso de instrumentos y enfoques 

de evaluación de los medios y materiales didácticos. Los criterios de participación tenidos en 

cuenta para los participantes claves, están centrados en los estudiantes de grado 8°3 quienes 

deben pertenecer a dicha institución, contar con el consentimiento informado de los padres de 

familia, tener conectividad, acceso a internet, poseer un dispositivo tecnológico Tablet, 

computador o celular, que les permita realizar la participación activa del proceso y desarrollar 
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cada una de las estrategias didácticas de trabajo colaborativo que favorezcan la producción 

textual escrita en el marco de la publicación del periódico digital. 

Categorías de Estudio 

Tabla 2                 

Cuadro de Categorías de estudio 

Objetivos 

específicos 
Competencias 

Categorías o 

variables 
Subcategoría Indicadores 

Sustento 

Teórico 
Instrumentos 

Explorar las 

habilidades 

textuales 

escritas a 

través de una 

evaluación 

diagnóstica 

en los 

estudiantes 

del grado 8°3 

de la 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita. 

 

Comunicativa 
Proceso 

lector 

Semántico 

 

Sintáctico 

 

Pragmático 

 

Pregunta 

 1, 2,3,4,5. 

Pregunta 

6,7,10,11,17. 

Pregunta  

8, 9, 12, 14, 15. 

Modelo 

Basado en 

Evidencias 

ICFES, 2018 

(p. 6) 

EPA 

(MEN, 2021) 

Diseñar 

estrategias 

didácticas de 

trabajo 

colaborativo 

que 

favorezcan la 

producción 

textual 

escrita de los 

estudiantes 

de 8° de La 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita. 

 

Didáctica 
Estrategias 

Didácticas 

Aprendizaje 

colaborativo en 

ambientes 

virtuales 

 

Didáctica de la 

corrección de lo 

escrito.  

 

Elementos de 

una estrategia 

didáctica. 

 

Cassany 

(1996) 

 

Vygotsky 

(1979) 

Estrategias 

Didácticas 

Implementar 

las 

estrategias de 

aprendizaje 

Pedagógica Talleres 

Aprendizaje 

colaborativo 

 

Responsabilidad 

Individual 

Habilidades de 

colaboración 

Trabajo 

Colaborativo. 

Johnson y 

Johnson 

Talleres 

grupales 

 



67 

 

colaborativo 

en el marco 

de la 

publicación 

del periódico 

digital. 

 

Interdependencia 

positiva 

Interacción 

promotora 

Proceso de 

grupo 

(1994) 

 

 

Evaluar la 

producción 

textual 

escrita de los 

estudiantes 

de grado 8°3 

de la 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita a 

través de la 

participación 

en el 

periódico 

digital. 

Pedagógica 

Producción 

textual 

escrita 

Pragmático 

Propósito 

comunicativo  

Relación entre 

las palabras y las 

oraciones  

Diversidad de 

vocabulario 

Coherencia y 

cohesión 

Legibilidad 

Uso de los 

signos de 

puntuación y 

reglas 

ortográficas. 

 

Cassany 

(1996) 

Vygotsky 

(1979) 

Rubrica para 

evaluar textos 

escritos. 

 

 

Nota. La tabla muestra cómo se despliegan las competencias, categorías y subcategorías, al 

igual que los indicadores, sustento teórico, e instrumentos que estructuran la investigación el 

“Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a 

Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa 

Distrital Santa Bernardita. 

 

Modelo Basado en Evidencias.  

El Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación, (ICFES) (2018 p., 6), expresa 

que, el Diseño Centrado en Evidencia (DCE) tiene como objetivos especificar la estructura del 
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argumento evidencial de una prueba y de esta forma, determinar el modo en que se recoge y se 

interpreta la evidencia esté en relación con los propósitos que una prueba pretende cumplir. 

Trabajo Colaborativo.  

En una Comunidad de Aprendizaje la escuela es un lugar en el cual todos los actores pueden 

encontrarse y ayudarse juntos a satisfacer sus necesidades de aprendizaje. Donde se dan las 

dinámicas necesarias, de participación y colaboración activa de sus integrantes; que permite a los 

involucrados a ser responsables de la generación, diseño y evaluación del conocimiento. (Gros, 

2000, p.4 ) 

Producción escrita.  

Cassany (1996) menciona que la producción escrita, no es sólo poner letras y signos en un 

papel en blanco; sino que es una generalización de forma global, lo que se quiere dar a conocer 

de un determinado tema que sea comprensible, y que el código escrito pueda entenderse. 
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Figura 7.                       

Instrumentos de recolección de datos  

Instrumentos de Recolección de Datos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. En la imagen se observa un mapa mental sobre las técnicas de recolección de datos para 

este proyecto de investigación el Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 
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Instrumento 1. Prueba Diagnóstica.  

La prueba para realizar la evaluación diagnóstica fue tomada de Evaluar para avanzar del 

Ministerio de Educación Nacional, que se aplicará a través de un cuestionario en línea con una 

duración de 60 minutos y que permitirá identificar y brindar información sobre el nivel de 

desarrollo de las competencias en el área de Lenguaje, así como ejecutar planes de mejora los 

próximos años. 

Evaluar para Avanzar utiliza el diseño centrado en evidencias como metodología para el 

diseño de esta iniciativa en las áreas de matemáticas, competencias comunicativas en lenguaje: 

lectura, ciencias naturales y competencias ciudadanas. Este diseño propone una serie de pasos 

que permiten desagregar y generar un puente entre lo que se quiere evaluar (las competencias) y 

las tareas o preguntas que debería desarrollar un estudiante para dar cuenta de ello (MEN, 2021, 

párr. 1). 

Esta metodología requiere de elementos necesarios para su consolidación es así, que: ICFES 

(2018, p.6), expresa que, el diseño centrado en evidencia (DCE) tiene como objetivos especificar 

la estructura del argumento evidencial de una prueba y de esta forma, determinar el modo en que 

se recoge y se interpreta la evidencia esté en relación con los propósitos que una prueba pretende 

cumplir. 

Adicionalmente, el DCE funciona como un mecanismo para la preservación de una prueba a 

través del tiempo, ya que permite tanto la construcción de nuevas tareas, similares a tareas 

preexistentes que han sido calibradas estadísticamente, como el armado de nuevas pruebas 

paralelas a las ya aplicadas (MEN, 2018, p.15) 
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Por ende, a través de la evaluación se busca hacer inferencias validas sobre los conocimientos, 

habilidades y capacidades de los estudiantes, con base en un conjunto de observaciones que se 

recogen a través de exámenes o pruebas. Una buena evaluación, ya sea la que realizan los 

docentes en sus aulas o la que se lleva a cabo a través de pruebas estandarizadas, debe 

sustentarse en instrumentos con alto grado de validez, de manera que permita establecer con 

precisión que saben y saben hacer los estudiantes y con base a ello, identificar cuáles son sus 

fortalezas y debilidades para poder avanzar con éxito en el proceso formativo 

En este instrumento de valoración se evalúa la competencia comunicativa en lenguaje: lectura. 

La competencia se desglosa en tres procesos básicos de la comprensión de un texto: el literal, el 

inferencial y el crítico. Es decir, mide la capacidad del evaluado para reconocer el significado 

explícito dentro de un texto; identificar el tema y el significado implícito de los contenidos en un 

texto; evaluar los contenidos y formas de los textos, así como valorar los argumentos de un autor 

o conjunto de autores. Los textos empleados para diseñar las preguntas tendrán en cuenta 

factores como la secuencia predominante (narrativa, descriptiva, dialógica, explicativa y 

argumentativa), grado de abstracción, estructura formal y vocabulario; dichos factores varían de 

acuerdo con los Estándares Básicos de Competencias.  

Esta prueba relaciona los resultados descriptivos dados en la Guía de Usos e Interpretación de 

Resultados con la posible ruta seguida por los niños, niñas, jóvenes y adolescentes al momento 

de enfrentar la pregunta y elegir una de las opciones no válidas. Por ejemplo, si más de la mitad 

de los estudiantes elige una misma opción no válida, podría verificarse qué hace que esta ruta de 

pensamiento sea tan común, y trabajar en el aula para aclarar por qué no lo es. 

Estructura de la escala 
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Tabla 3.                      

Variables de la comprensión lectora y la competencia comunicativa  

Variable Dimensión Indicadores Reactivo # Reactivos 

Comprensión lectora 

Dimensión cognitiva 

(conceptual –

semántica) 

Literal 

Pregunta 1 

Pregunta 2 

Pregunta 3 

Pregunta 4 

Pregunta 5 

5 

Comprensión lectora 

 

Dimensión 

comunicativa 

(sintáctica – discursiva 

Inferencial 

Pregunta 6 

Pregunta 7 

Pregunta 10 

Pregunta 11 

Pregunta 17 

5 

Competencia 

comunicativa escritora 

Dimensión 

sociocultural 

(pragmática –

contextual). 

Crítico 

Pregunta 8 

Pregunta 9 

Pregunta 12 

Pregunta 14 

Pregunta 15 

5 

 

Nota. La tabla muestra las variables de la comprensión lectora y la competencia comunicativa 

que estructuran la investigación el “Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita.  

 

El reporte de resultados de esta prueba se presenta en dos archivos en donde se describe 

brevemente el contenido de cada archivo. El primer archivo “Sábana” presenta los resultados 

detallados de todo el instrumento de valoración, es decir, presenta las opciones de respuesta que 

cada estudiante contestó para cada una de las preguntas, además de unas estadísticas adicionales. 

La figura 1 es una ilustración de la visualización de este archivo; El segundo archivo “Reporte” 

contiene los resultados de cada área agregada de acuerdo con la estructura de ésta; es decir, por 
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pregunta, componente y competencia; la figura 2 presenta la manera como se visualizará la 

información que encontrará en el segundo archivo.  

De igual forma, se encuentra la información de las respuestas que dio cada uno de los 

estudiantes a cada una de las preguntas, así mismo, en la parte inferior de esta sección, se 

encuentra la clave, es decir, la respuesta correcta asociada con cada una de las preguntas. Con 

esta información se podrá identificar los estudiantes que respondieron correctamente y aquellos 

que no lo hicieron en cada una de las preguntas. Finalmente, se encuentra información estadística 

con las respuestas de cada uno de los estudiantes. Se da una guía del significado y de la 

interpretación de los resultados que puede encontrar: 

Total, correctas por estudiante: Este valor corresponde con la información de cuantas 

preguntas contestó correctamente el estudiante. 

  % de correctas por estudiante: Este valor corresponde con la proporción de preguntas que 

contestó correctamente el estudiante, es la forma relativa de expresar el total correctas por 

estudiante. 

  % de omisiones por estudiante: Este valor corresponde con la proporción de preguntas que el 

estudiante omitió (no contestó) en el instrumento. 

      Y por último un diagrama de barras que lo representa. 

El instrumento se aplicará a través de un formulario de Google, en un determinado de 60 

minutos que consta 15 ítems de preguntas con 4 opciones de respuestas, las cuales evalúan tres 

niveles de lectura literal, inferencial y crítico. De igual forma, el estudiante debe contar con un 
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dispositivo electrónico y conexión a internet que le permitan desarrollar la prueba de manera 

online y el link de acceso a la prueba (Anexo A) 

 

Prueba Diagnóstica. 

Link:https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeGFBFUOrPb2hWy3Qo6KwT1sYgyD-

AFRCSLyUqGwWG9YD_L6w/viewform 

Instrumento 2. Estrategias Didácticas. 

 El instrumento propuesto para este proceso, tiene como objetivo diseñar estrategias didácticas 

de trabajo colaborativo que favorezcan la producción textual escrita en los estudiantes de 8° de 

La Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, las cuales se desarrollarán en un tiempo de  

cuatro (4) semanas atendiendo a los componentes pragmático, semántico y sintáctico, mediante 

el desarrollo de actividades grupales y la ejecución de procesos que se requieren para la edición 

del periódico digital de tal manera, que se fortalezcan los intereses, afinidades en cada rol que 

cumplen los participantes, de forma organizada, orientadas con una rúbrica de actividades, el 

monitoreo y la ejecución del proceso didáctico de la corrección de lo escrito.  

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeGFBFUOrPb2hWy3Qo6KwT1sYgyD-AFRCSLyUqGwWG9YD_L6w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeGFBFUOrPb2hWy3Qo6KwT1sYgyD-AFRCSLyUqGwWG9YD_L6w/viewform
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Instrumento 3. Talleres Grupales.  

En cuanto a los talleres grupales, su objetivo se encamina en implementar las estrategias de 

aprendizaje colaborativo en el marco de la publicación del periódico digital, desarrollando 

talleres grupales con el uso de herramientas TIC para la elaboración de contenidos y 

procedimientos, al escribir siguiendo de manera intuitiva y guiada el ejercicio de producción y 

corrección que da cuenta a un texto final organizado. Se programarán cuatro (4) talleres, uno por 

semana, enfocados a:  

Taller N°1. Sistemas de gestión de contenido web (CMS) 8°Grado de educación Básica 

Secundaria con cuatro (4) horas de duración, cuyo objetivo es reconocer cada una de las 

herramientas con la que cuenta este software o aplicaciones para la administración de un sitio 

web.  

Sistemas de Gestión de Contenido Web.  

https://es.educaplay.com/ https://es.wix.com/ https://www-es.pixton.com/ 

Taller N°2. Tecnológica, investigativa y de gestión. Se efectuará de manera sincrónica; 

actividades didácticas en Educaplay 8°Grado de educación Básica Secundaria, duración tres (3) 

horas, su objetivo es reconocer cada una de las herramientas con la que cuenta Educaplay para la 

creación de actividades.  

Taller N°3. Competencia tecnológica, investigativa y de gestión. Taller sincrónico, Pixtón 

para crear comics 8°Grado de educación Básica Secundaria, duración cuatro (4) horas, su 

https://es.educaplay.com/
https://es.wix.com/
https://www-es.pixton.com/
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objetivo es reconocer cada una de las herramientas con la que cuenta Pixtón para la creación de 

comics competencia tecnológica, investigativa y de gestión. Taller sincrónico. 

  Taller N°4. Textos informativos, duración cuatro (4) horas semanales, su objetivo es 

reconoce los elementos y características de los textos informativos, teniendo en cuenta su 

estructura y finalidad, Competencias pragmática y semántica. Estos talleres van dirigidos a los 

participantes claves (veinte estudiantes de grado 8°) y se realizarán en grupos de trabajo 

colaborativo de manera sincrónica (Ver Anexo J Actividades realizadas por los estudiantes) 

Implementando recursos Guía para realizar historietas con Pixtón 

https://www.youtube.com/watch?v=iYqrqHEOLsI 

https://view.genial.ly/6182a9ee619c500db75e3f74/interactive-content-quiz-dardos 

https://wordwall.net/play/24448/320/242 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeWbX91kPzfwXiT958o49tVfWNoT15jx7-

yNQg_M0UOuKpyJg/viewform?usp=sf_link 

Estrategia didáctica ortografía interactiva. 

https://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=iYqrqHEOLsI
https://view.genial.ly/6182a9ee619c500db75e3f74/interactive-content-quiz-dardos
https://wordwall.net/play/24448/320/242
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeWbX91kPzfwXiT958o49tVfWNoT15jx7-yNQg_M0UOuKpyJg/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeWbX91kPzfwXiT958o49tVfWNoT15jx7-yNQg_M0UOuKpyJg/viewform?usp=sf_link
https://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm
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Figura 9.                               

Estrategias didácticas sobre el trabajo colaborativo 

Nota. En la imagen se observa un mapa sobre las estrategias didácticas de trabajo 

colaborativo diseñado por los autores del proyecto de investigación El Periódico Digital como 

Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo 

Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa 

Bernardita. 

Instrumento 4. Rúbrica de Evaluación.  

Por último, los resultados obtenidos serán evaluados por medio de una rúbrica, en donde se 

relacionan los siguientes indicadores: Propósito comunicativo que comprende ideas expuestas en 

el texto y cumple con la intención del tipo de texto solicitado, la relación entre las palabras en las 

oraciones, usando expresiones variadas para relacionar oraciones; es decir, empleando tiempos 
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verbales, género y número. De igual manera, el uso adecuado de los signos de puntuación y 

reglas ortográficas, organizando de manera coherente las ideas para escribir un texto con sentido 

lógico, utilizando un vocabulario adecuado a la situación comunicativa. 

   Esta rúbrica de evaluación será aplicada al final de cada taller y tendrá una duración de una 

(1) hora. Se efectuará a través de un formulario Google form a los participantes clave. Los 

resultados se analizarán teniendo en cuenta la información suministrada por Google form, de 

forma estadístico-descriptiva. 

Rúbrica para evaluar textos escritos (Ver anexo H) 

Link:http://forms.gle/dtEbf9thioU7bMwu7 

Valoración de Instrumentos por Expertos: Objetividad, Validez y Confiabilidad. Los 

expertos no fueron requeridos, pues la prueba diagnóstica fue tomada de Evaluar para Avanzar 

del Ministerio de Educación Nacional, que ya cuenta con criterios de objetividad, validez y 

confiabilidad. 

Ruta de Investigación.  

Una ruta de investigación es el conjunto de procesos críticos y sistemáticos que se aplican al 

estudio de una problemática con el propósito de ampliar los conocimientos sobre el mismo y 

recomendar posibles soluciones; además, traza el camino para el proceso de investigación. 

   En ese orden de ideas, esta ruta define el tipo de investigación con el que se va a trabajar, 

teniendo en cuenta las necesidades y expectativas del proyecto, en este caso es una investigación 

http://forms.gle/dtEbf9thioU7bMwu7


79 

 

cualitativa, la cual, se basa en una estrategia flexible de investigación, creativa, innovadora que 

se centra en las experiencias y sus significados para dar solución a una problemática. 

Técnicas de Análisis de la Información 

  El análisis de los datos supone examinar de manera sistemática el conjunto de los elementos 

informativos con los que se cuenta para delimitar las partes y establecer relaciones entre estas, 

así como con el problema de investigación interpretándolo como un todo. (Freixas, s.f. p. 1) 

  Cabe señalar que, Rodríguez y Gil (1999, p. 1)) proponen tres pasos para aplicar el análisis 

de la información del enfoque cualitativo con el objeto de llegar a conclusiones y responder a la 

pregunta de la investigación; estos pasos son: reducción de datos, disposición y transformación 

de estos, obtención de resultados y verificación de conclusiones. 

      En el primer paso se realizará el análisis de las unidades de significado a través de una 

prueba diagnóstica, teniendo en cuenta los criterios temáticos que surgen a partir de la 

información obtenida de los instrumentos aplicados, luego se desarrollarán las siguientes 

categorías previas de la investigación con su respectiva codificación y un color asociado: 

• Proceso lector (PLC) 

• Semántica (SEM) 

• Sintáctica (SIN) 

• Pragmática (PRG) 

• Aprendizaje colaborativo (AC) 



80 

 

• Producción textual escrita (PTE) 

Tabla 4.                      

La competencia comunicativa y las categorías del proceso lector.            

Competencia Categorías Subcategorías  Indicadores  Instrumento 1 Prueba 

Diagnóstica 

 

Comunicativa 

 

 

Proceso 

lector 

 

Semántico 

Pregunta 1 

Pregunta 2 

Pregunta 3 

Pregunta 4 

Pregunta 5 

 

Comunicativa 
Proceso 

lector 
Sintáctico 

Pregunta 6 

Pregunta 7 

Pregunta 10 

Pregunta 11 

Pregunta 13 

 

Comunicativa 
Proceso 

lector 
Pragmático 

Pregunta 8 

Pregunta 9 

Pregunta 12 

Pregunta 14 

Pregunta 15 

 

 

Nota. Esta tabla hace referencia a la competencia comunicativa y las categorías del proceso 

lector que se despliegan en subcategorías e instrumentos que estructuran la investigación el 

“Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a 

Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa 

Distrital Santa Bernardita 

En el segundo paso una vez sintetizada la información se realizará una matriz que permitirá 

hacer la triangulación y descubrir el tipo de relación que hay entre las categorías. 
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Matriz de Análisis de Categorías 

Tabla 5.                      

Elementos del análisis descriptivo de las subcategorías.  

Objetivos 
específicos  

Competencia Categoría  Subcategoría  Análisis descriptivo de 
las subcategorías  

Técnica  Instrumento 

Explorar las 

habilidades 
textuales 

escritas a través 

de una 
evaluación 

diagnóstica en 

los estudiantes 
del grado 8°3 

de la Institución 

Educativa 
Distrital Santa 

Bernardita. 

Comunicativa Proceso lector 

Semántico 

Sintáctico 

Pragmático 

Se realizan inferencias 

sobre los 

conocimientos, 
habilidades y 

capacidades de los 

estudiantes, con base 
en un conjunto de 

observaciones que se 

recogen a través de una 
prueba estandarizada 

MEN  como 

instrumento con alto 
grado de validez, de 

manera que permitió 

establecer con 
precisión que saben y 

saben hacer los 

estudiantes y con base 
a ello, identificar 

cuáles son sus 

fortalezas y debilidades 
en la competencia 

escritora por medio de 

la lectora para poder 
avanzar con éxito en el 

proceso formativo. 
 

Prueba de 

comprensión 
lectora y 

escritura. 

Evaluación 

diagnóstica-en 
formulario 

Google forms. 

Diseñar 

estrategias 
didácticas de 

trabajo 

colaborativo 
que favorezcan 

la producción 

textual escrita 

de los 

estudiantes de 

8° de La 
Institución 

Educativa 

Distrital Santa 
Bernardita. 

Didáctica 
Estrategias 

Didácticas 

Aprendizaje 

colaborativo en 

ambientes 

virtuales 

 

Mediante el desarrollo 

de las estrategias se 
consolidan saberes a 

través de actividades 

grupales y la ejecución 
de procesos que se 

requieren para la 

edición del periódico 
digital de tal manera, 

que se fortalecen los 

intereses, afinidades en 

cada rol que cumplen 

de forma organizada, 

orientadas con una 
rúbrica de actividades, 

el monitoreo y la 

ejecución del proceso 
didáctico de la 

corrección de lo 

escrito. 
 

Estrategias 

didácticas 

Matriz de 
diseño de 

estrategias 

didácticas 

Implementar las 

estrategias de 
aprendizaje 

colaborativo en 

el marco de la 
publicación del 

Pedagógica Talleres 

Aprendizaje 

colaborativo 
 

Atendiendo a la 

estructura, forma y 
originalidad de la 

producción escrita se 

propicia el aprendizaje 
colaborativo, 
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periódico 

digital. 

desarrollando talleres 

grupales con el uso de 
herramientas TIC para 

la elaboración de 

contenidos y 
procedimientos al 

escribir siguiendo de 

manera intuitiva y 
guiada el ejercicio de 

producción y 

corrección que da 
cuenta a un texto final 

organizado. Así 

mismo, con el uso de la 
plataforma del 

periódico digital se 

fomenta  a la escritura 
al emplear variados 

recursos, textos, 

imágenes, fotografías, 
sonidos, videos, 

animaciones, 

organizadores gráficos, 
que a su vez  motivan a 

expresar sentimientos, 

emociones, ideas de 
forma individual para 

abordar  la puesta 

colaborativa a la hora 
de enfrentar el reto de 

escribir que dejan entre 

ver no solo habilidades 
y competencias 

comunicativas 

escritoras textuales, 

sino también 

habilidades sociales 
como la empatía, 

colaboración y 

comunicación durante 
la interacción que 

surge entre los grupos. 

Evaluar la 

producción 
textual escrita 

de los 

estudiantes de 

grado 8°3 de la 

Institución 

Educativa 
Distrital Santa 

Bernardita a 

través de la 
participación en 

el periódico 

digital 

Pedagógica 
Producción 

textual escrita 

 
 

 

Pragmático 
Producción y 

comprensión 

textual. 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

Componente 

sintáctico 
 

 

 
 

 

Se relacionan los 
siguientes indicadores 

para su análisis durante 

el proceso de 
participación en la 

producción de textos 

escritos. 
Propósito 

comunicativo: 

Se comprenden ideas 
expuestas en el texto y 

cumple con la 

intención del tipo de 
texto solicitado. 

Relación entre las 

palabras y las 
oraciones: 

Usa de expresiones 

variadas para 
relacionar oraciones, es 

decir, empleando 

tiempos verbales, 
género y número. 

Uso de los signos de 

puntuación y reglas: 

Uso adecuado de 

mayúsculas, signos de 
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Componente 

semántico 

puntuación y 

acentuación 

Diversidad de 

vocabulario: 

Utiliza un vocabulario 
adecuado a la situación 

comunicativa. 

Coherencia y cohesión: 
Organizar de manera 

coherente las ideas 

para emitir un texto 
con sentido. 

 

Nota. Esta tabla describe elementos del análisis descriptivo de las subcategorías que 

estructuran la investigación el “Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

Recursos para el Análisis 

El recurso que se tendrá en cuenta para realizar el análisis de la información en este proceso 

de investigación es Excel, una hoja de cálculo que se utiliza para manipular datos numéricos y de 

textos en tablas formadas por la unión de filas y columnas. Es una herramienta que permite 

organizar e introducir datos numéricos y alfanuméricos, gráficos de tal manera, que se puede 

hacer cálculos aritméticos básicos y contiene funciones estadísticas requeridas que sirven para 

interpretar, describir, codificar textos y gráficos de datos provenientes de instrumentos como la 

evaluación diagnóstica en formato Google form y la rúbrica para evaluar textos escritos.  
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Capítulo 4. Intervención Pedagógica o Innovación TIC, Institucional u Otra 

Para identificar la problemática presentada por los participantes clave del grado octavo de la 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita, en cuanto a competencias comunicativas 

escritoras, se implementó una evaluación diagnóstica que permitiera ubicar cuáles eran las 

fortalezas y dificultades presentadas por cada participante. Para ello, se tomó una prueba para 

grado octavo de la plataforma del ICFES, Evaluar para Avanzar 3° a 11°; ésta, no solo mide la 

competencia lectora; sino que permite identificar las dificultades de los estudiantes, en cuanto al 

aspecto crítico y propositivo, permitiendo que los mismos, a partir de preguntas libres puedan 

escribir sus propias conclusiones. 

Cabe anotar, que esta prueba está fundamentada sobre los estándares de calidad educativa 

para el área de Lengua Castellana y tiene en cuentas los derechos básicos de aprendizaje para 

grado octavo de educación básica secundaria. Todo lo anterior, dio como resultado que los 

participantes clave presentan dificultad en la competencia lectora y, esto redunda en la 

competencia escritora, lo cual, se ve reflejado en los resultados de las pruebas externas en los tres 

últimos años. 

Para iniciar el proceso de implementación del proyecto se solicitó por escrito permiso a las 

directivas del plantel para que se permitiera la participación de un grupo de estudiantes de grado 

octavo; se utilizaron todos los protocolos de formalidad como el consentimiento informado de 

padres de familia de cada participante, en calidad de representantes legales de los jóvenes. 

(Anexos B-C)  
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La prueba implementada se construyó sobre la evaluación basada en evidencias que es una 

metodología para diseñar y estructurar pruebas, la cual permite determinar de manera clara y 

precisa lo que se pretende medir con ella. Este instrumento constó de quince preguntas, cuya 

duración fue de sesenta minutos (60) se aplicó a través de un cuestionario de Google form y en él 

se evalúo la competencia comunicativa en lenguaje: lectura y se dividió en los tres procesos 

básicos de la comprensión de un texto: el literal, el inferencial y el crítico propositivo; midiendo 

la capacidad que tienen los estudiantes para abordar el significado implícito y explícito de un 

texto.   

Figura 8.                     

Aplicación prueba diagnóstica 

 

Nota.  En la imagen se pueden visualizar el formulario que diligenciaron los estudiantes con 

la prueba diagnóstica. 
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Por otro lado, los estudiantes fueron vinculados a un proceso que favoreció su producción 

textual escrita, a través del diseño de diferentes estrategias didácticas de trabajo colaborativo, 

que dieron lugar a su participación activa, elementos de apoyo y consecución de procesos; por 

tanto, inicialmente se organizaron y convocaron a reuniones por medio de la creación del grupo 

de WhatsApp y la plataforma Google meet, para establecer grupos de trabajo colaborativos que 

permitieron el diseño y construcción del periódico digital, las cuales, se realizan en un tiempo de 

4 semanas, evidenciándose los componentes pragmático, semántico y sintáctico que atenderán a 

sus intereses, afinidades en cada rol como agente participante de manera organizada, orientadas y 

encaminadas a desarrollar talleres grupales con el uso de herramientas TIC en la elaboración de 

contenidos y procedimientos para escribir; siendo monitoreadas en la ejecución de procesos que 

se requieren para su edición en las diferentes secciones (ver Anexo K) 

Durante la primera semana se orientaron actividades enfocadas a sistemas de gestión de 

contenido web (CMS) en  una duración de dos horas, donde se reconocieron cada una de las 

herramientas con la que contaban para su  uso y la administración del sitio web WIX del 

periódico escolar, el cual fue desarrollado en distintas secciones, teniendo en cuenta, sus 

intereses y contenidos de producción, es decir, se proyectó a los estudiantes insumos 

audiovisuales sobre cada uno de los roles que ejercen para trabajar en el periódico digital; es así, 

como se identifican  los roles, funciones del equipo editorial, secciones y el nombre del periódico 

digital recibiendo opiniones de los estudiantes en concordancia con el trabajo a desempeñar (Ver 

Anexo L) 

Las actividades realizadas con los participantes sobre gestión de contenido web fueron: 

Actividad didáctica en Educaplay. 
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Sistema de gestión de contenidos web. 

Pixton para crear comics. 

En sesión de la siguiente semana, de forma sincrónica se realizaron actividades didácticas en 

la plataforma web Educaplay con una duración dos horas, para reconocer las distintas opciones 

de uso que comprende la creación de actividades en línea. Seguidamente, se abordaron la 

competencia tecnológica, investigativa y de gestión, desarrollando un taller sincrónico con la 

herramienta Pixtón para crear comics, cuya duración en trabajo se dio en cuatro 4 horas 

respectivamente, con la cual se contó para la creación de comics, la activación del ejercicio 

prácticos permitiendo vincular a los estudiantes en el ambiente  digital  que propende la creación 

de contenidos digitales los cuales fueron visualizados, a través de una sección del periódico 

digital preferida por los estudiantes, estas actividades se realizan en un tiempo de 4 horas. 

Finalmente, se desarrolló el taller de textos informativos, por medio de la presentación y uso de 

la herramienta Genially que les permitió reconocer a los estudiantes los elementos y 

características de los textos informativos, teniendo en cuenta su estructura y finalidad en lo que 

respecta a las competencias pragmática y semántica. 

Las actividades que se desarrollaron fueron: estrategias didácticas, tipología textual, 

coherencia y cohesión, taller de producción textual, los textos informativos, características y 

producción de textos informativos (Ver Anexo F) 

Cabe señalar que el interés por ser creadores de contenidos y exponer sus talentos los ha 

compenetrado mucho más en el desarrollo de este proyecto, por tanto, e planificaron talleres 

virtuales en grupos colaborativos por medio de las plataformas Google meet, Zoom; además 

trabajaron en plantillas de liveworksheets, de la misma manera desarrollaron guías virtuales de 
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trabajo colaborativo. Todo lo anterior, plasmado en el cronograma de actividades que trazó la 

ruta a seguir en la consolidación de los objetivos propuestos. 

Figura 9.                

Cronograma de actividades 

 

Nota. Se puede observar en la imagen el cronograma con las diferentes actividades a realizar 

en el proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

 

Actividades. Introducción al tema con vídeo y juego de Genially y Kahoot, trabajos en grupo, 

actividades interactivas con Liveworksheets, evaluación. 

Actividades de contenido web. Introducción al tema a través de kahoot, explicación sobre 

cómo ingresar a cada página, trabajo en grupos colaborativos, talleres virtuales, evaluación. 
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Figura 10.                

Muestra de talleres interactivos de participantes claves 

 

 

 

Nota: En la imagen se puede observar un ejemplo de los talleres interactivos realizados por 

los participantes clave. 

De la misma forma, las estrategias de trabajo colaborativo implementadas en el marco de la 

edición del periódico escolar digital convirtieron la enseñanza en pedagogía creativa, puesto que, 

los estudiantes interactuaron con diversas actividades que involucraron un mismo propósito tales 

como: habilidades investigativas, fotográficas, escritoras, lectoras, tecnológicas, de planificación 

y realidad local, al punto de divulgar experiencias de aula exitosas motivado por las estrategias  

pedagógicas  llegando al punto de ser medio evaluativo o instrumento que permita emitir juicios 

valorativos frente a una acción realizada; desde cualquier punto de vista el periódico digital 
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escolar cumple con los estándares propicios para mediar como recurso educativo orientado hacia 

el fortalecimiento de competencias y habilidades.  

A través de la competencia pedagógica,  se diseñaron  las estrategias que se emplearon para la 

obtención de los propósitos, al igual que el monitoreo de la participación y ejecución de los 

procesos para la creación, diseño y alimentación de la página elegida para la elaboración  del 

periódico digital, para ello, se planificaron encuentros semanales con el fin de  realizar 

actividades de corrección, coherencia, ortografía ; haciendo retroalimentación a los participantes 

con relación a sus producciones para que tuvieran una intención comunicativa acorde con lo 

planeado. Además, se establecieron roles definidos para cada grupo delegando funciones que, 

involucraron a todos los estudiantes, es así, que en la edición del periódico se refleja el 

compromiso por publicar un producto bien elaborado acorde a sus gustos e intereses. 

Cabe destacar, que cada grupo de trabajo se encargó de una función definida llegando a 

monitorear las producciones textuales y retroalimentando las prácticas discursivas; 

evidenciándose el compromiso y dedicación en la edición y publicación de las noticias escolares 

Bernardistas, teniendo en cuenta, el contexto social en el cual se desenvuelven partiendo de su 

vivencialidad, fortaleciendo la competencia comunicativa escritora con sentido lo que incide en 

el monitoreo participativo y los aspectos relevantes de la ejecución, edición y publicación en la 

red, al igual,  que fomenta comportamientos lectores y escritores de forma significativa, logrando  

optimas producciones. 
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Nota. La imagen muestra a estudiantes realizando trabajo colaborativo en el marco del 

proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 

8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

Figura 12.                   

Trabajo colaborativo entre participantes 

 

Nota. La imagen muestra a estudiantes realizando trabajo colaborativo en el marco del 

proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la 

Figura 11.                       

Trabajo colaborativo con participantes clave 
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Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

Es de resaltar, que en el periódico escolar se plasman eventos, creaciones y producciones de la 

autoría de los estudiantes, contando con una buena calidad debido al equilibrio de 

responsabilidades y la idoneidad de los grupos colaborativos, despertando así el espíritu de 

liderazgo e iniciativa que permea resultados óptimos. El trabajar en grupos colaborativos permite 

a los estudiantes adoptar roles que les ayudarán a ser autónomos, a tomar decisiones y a 

esforzarse por ser mejores cada día, mediante el trabajo colaborativo se desarrollan las 

habilidades en redacción, comunicación, utilización de TIC y factor creativo.   

Es  así que, el periódico escolar digital se convirtió en un reto atractivo para los estudiantes 

pasando de ser un estrategia de fortalecimiento académico a ser un recurso significativo social, 

que los  involucró poderosamente, obviando distancia u obstáculos que se presentaron en el 

transcurrir de esta experiencia; por tanto, leer y escribir se convierte en un comportamiento 

indispensable para participar en este proceso cambiando la mirada de imposición de textos para 

tomar notas por una lectura que produce placer en ellos y que les beneficia en sus competencias 

lecto escritoras a futuro. 
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Figura 13.                     

Encuentro virtual entre maestrantes y participantes 

 

Nota. En la imagen se puede observar un encuentro entre los maestrantes y los participantes 

claves para dar instrucciones y trabajar en las actividades programadas en el marco del proyecto 

de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para Fomentar la Producción 

Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

 De igual forma,  cada etapa del proyecto ha sido activa, lúdica, participativa y significativa 

para todos los miembros de la comunidad creadora del periódico digital escolar, esto es evidente 

en todos los aspectos relevantes  tales como: escogencia del nombre del periódico a través de una 

encuesta interactiva por Google form, sesiones tutoriales por parte de los docentes, actividades 

interactivas, creaciones en línea,  talleres grupales y  guías de trabajo colaborativo por medio de 

diversas plataformas; todo lo anterior, con el apoyo del grupo docente orientador quienes con la 

implementación de la metodología acción participativa,  primó el trabajo en equipo, 

prevalecieron gustos y los intereses de los jóvenes Bernardistas. 
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Por tanto, el ser competente creativamente promueve en los estudiantes la innovación, 

explorando, descubriendo, aprendiendo y haciendo.  Esto se ha evidenciado, en el marco de la 

publicación del periódico digital a partir de la experiencia colectiva y social, el cual, los 

estudiantes colaborativamente se enfrentan a una amplia gama de conocimiento a través del 

intercambio y comunicación social, es así, que los estudiantes del grado 8 de la institución 

educativa distrital Santa Bernardita se apersonaron de sus producciones destacando sus talentos, 

distribuyéndose así, sus roles teniendo en cuenta su afinidad, esto permite fortalecer sus 

competencias comunicativas escritoras, poniendo a prueba sus conocimientos y a su vez,  

enriqueciendo sus competencias tecnológicas al interactuar directamente con las plataformas 

idóneas para crear el periódico digital “El informador Bernardista”.  

Link: https://juanaviera5.wixsite.com/my-site 

Figura 14.                

Diseño página del periódico escolar digital 

 

Nota. En la imagen se puede visualizar la página diseñada para el periódico escolar digital en 

el marco del proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para 
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Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de 

Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

El equipo periodístico, equipo de redacción,  el equipo de edición y el equipo de publicación, 

son los encargados de realizar reportajes, investigaciones, fotografías, diagramas interactivos y 

diseñadores publicitarios, eventos escolares e intercolegiales, para luego ser recopilados y 

materializar la noticia a través de los procesadores de textos manteniendo la objetividad y ética 

que identifica la razón educativa y social de periódico digital, constatando que las producciones 

estén impecables tanto de ortografía, puntuación y que se evidencien los diversos estilos de cada 

autor, teniendo en  cuenta aspectos que animen al lector a interactuar con la página, estas 

herramienta atraen a los usuarios por su alto contenido interactivo lo cual despierta el deseo por 

explorar con diversas estrategias de comunicación . 

Cabe anotar, que durante la valoración se utilizó una rúbrica que comprende diferentes 

criterios que permitió establecer detalles sobre elementos del discurso escrito, atendiendo a su 

estructura, forma, el propósito comunicativo y originalidad, teniendo en cuenta  aspectos como: 

relación entre las palabras y las oraciones, coherencia y cohesión, diversidad del vocabulario, 

legibilidad, uso de los signos de puntuación y reglas ortográficas; además, la revisión de diseño y 

calidad de cada una de las secciones para la presentación final del periódico digital.  Sin duda 

alguna, este recurso tecnológico ha conllevado a la interacción entre todos los miembros activos 

de este proyecto e ir más allá de lo esperado llevando a transformar la visión del estudiante para 

ser agentes analíticos, críticos, propositivos y con mejores competencias comunicativas 

escritoras, lectoras. Y a su vez, fortalecer la expresión verbal que se relaciona con su aptitud 

periodística para transformar su capacidad observadora denotando una visión dilatada del mundo 
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que lo rodea y la implicación de este en su formación personal, ampliando su lenguaje y por 

ende, su capacidad intelectual, así mismo, es una estrategia de formación autónoma que centra su 

acción en renovación didáctica, en retos y competencias cognitivas de forma significativa.   
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Capítulo 5. Análisis, Conclusiones y Recomendaciones 

Los resultados de esta investigación se obtuvieron teniendo en cuenta diferentes instrumentos 

y estrategias metodológicas desarrolladas en diferentes sesiones, las cuales, permitieron alcanzar 

los objetivos planteados. El instrumento empleado para hacer el análisis y recoger la información 

fue un archivo Excel, el cual, permitió organizar la información arrojada por cada instrumento, 

para posteriormente llevarlos a una matriz de categorías de estrategias didácticas, talleres, 

demarcadas por unas subcategorías de sintaxis, semántica y pragmática; éstas están 

estrechamente ligadas a los estándares y los derechos básicos de aprendizaje para grado octavo. 

Seguidamente, se presentan la secuencia de recolección y análisis e información para cada 

objetivo. 

Objetivo 1. Explorar las habilidades textuales escritas a través de una evaluación 

diagnóstica en los estudiantes del grado 8°3 de la Institución Educativa Distrital Santa 

Bernardita. 

Para lograr el objetivo número 1 se aplicó el instrumento diagnostico EPA (Evaluar para 

avanzar) del Ministerio de Educación Nacional del año 2021, el cual es una estrategia de 

fortalecimiento de aprendizajes que espera contribuir con el cierre de brechas de educación y 

desarrollo en niños, niñas, adolescentes y jóvenes en los establecimientos educativos del país 

(MEN 2021). Con este  instrumento se presentó la competencia comunicativa que subyace en la 

categoría proceso lector, así mismo, se trabajó la subcategoría semántica, la cual se vio reflejada  

en las preguntas 1, 2, 3, 4 y 5 arrojando los siguientes resultados: la pregunta número 1 tuvo un 
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porcentaje de acierto del 81.3%,  la pregunta numero dos estuvo por encima del 80% con un 

porcentaje del 87.5% de acierto; por otra parte en la pregunta numero 2 el porcentaje bajó a un 

68.8% de estudiantes que respondieron correctamente. Sin embargo, en la pregunta numero 4 los 

estudiantes que respondieron correctamente fueron el 93.8%, mientras que la pregunta numero 5 

todos los estudiantes respondieron correctamente, de acuerdo a lo anterior, se puede establecer 

que para esta subcategoría el porcentaje de acierto estuvo por encima del 80% en promedio. (ver 

figura 16) 

Figura 15.               

Análisis prueba Diagnóstica 1 

 

Nota. En la figura se pueden observar los resultados por porcentajes de la prueba diagnóstica 

en las preguntas 1, 2, 3, 4 y 5 del proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso 

Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los 

Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 



99 

 

 

Por otra parte, en la subcategoría sintáctica, las preguntas 6, 7, 10, 11 y 17 se obtuvieron los 

siguientes resultados: para la pregunta número 6, el 68.8% de los estudiantes respondieron 

correctamente,  el porcentaje de acierto en las preguntas 7, 10 y 11 aumentó y estuvo por encima 

del 80% con un 87,5% para la pregunta 7, mientras que un 93,8% para la pregunta 10 y un 

81,3% para la pregunta 11; sin embargo, en la pregunta número 17 el porcentaje de estudiantes 

que respondieron correctamente fue del 75%. De acuerdo a lo anterior, se puede establecer que 

para esta subcategoría el porcentaje de aciertos en promedio estuvo por encima del 80%. (Ver 

figura 17) 

Figura 16.               

Análisis prueba diagnóstica 2 

 

Nota. En la figura se pueden observar los resultados por porcentajes de la prueba diagnóstica 

en los numerales 6, 7, 10, 11 y 17 del proyecto de investigación El Periódico Digital como 

Recurso Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo 



100 

 

Colaborativo en los Estudiantes de Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa 

Bernardita. 

Por otra parte, en la subcategoría pragmática, en las preguntas 8, 9, 12, 14 y 15 se obtuvieron 

los siguientes resultados: para las preguntas 8, 12 y 15 el porcentaje de estudiantes que 

respondieron correctamente estuvo por debajo del 50% representado en un 18,8%, 37,5% y 

43,8% respectivamente. Sin embargo, en la pregunta numero 9 el porcentaje de estudiantes que 

respondió correctamente aumentó al 68.8% mientras que, la pregunta 14 tuvo un porcentaje de 

acierto del 93,8% lo que permite establecer que en esta subcategoría pragmática los estudiantes 

presentaron un mayor nivel de dificultad (Ver figura 18) 

Figura 17.                

Análisis prueba diagnóstica 3 

 

Nota. En la figura se pueden observar los resultados por porcentajes de la prueba diagnóstica 

aplicada a los estudiantes de 8°3 de la IED Santa Bernardita en las preguntas 8, 9, 12, 14 y 15 en 

el marco del proyecto de investigación El Periódico Digital como Recurso Educativo para 
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Fomentar la Producción Textual Escrita a Través del Trabajo Colaborativo en los Estudiantes de 

Grado 8º3 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita. 

 

De este objetivo número 1 se encontraron  los siguientes hallazgos, la compenetración con 

esta prueba,  permitió contextualizar, analizar y orientar los objetivos de aprendizaje 

relacionados a la competencia pragmática, de igual forma, permitió el diseño de las estrategias y 

metodologías dinamizadoras que reflejaron el aporte a solucionar las dificultades en el proceso 

de enseñanza aprendizaje; en otras palabras, consolidan la investigación, ya que esta actividad 

conllevó a seguir explorando y analizando más a fondo a  los participantes claves e  identificar 

los gustos e intereses haciendo de este proceso la ruta para diseñar estrategias de trabajo 

colaborativa que sin lugar a dudas,  reflejó las dificultades y fortalezas de los estudiantes e 

identificar aspectos que fueron tomados como elementos para el diseño de estrategias de 

aprendizaje con el propósito de contribuir al mejoramiento académico.  

De acuerdo a lo anterior, las competencias semántica y sintáctica tuvieron buenos resultados 

con el instrumento aplicado; por otra parte, la competencia pragmática presentó un mayor grado 

de dificultad en los estudiantes al momento de responder. Es por esto que las estrategias 

diseñadas se enfocaron en mejorar esta competencia, de acuerdo con los referentes teóricos de 

Vygotsky (1977, p. 4) en cuanto a la escritura como mediadora de procesos donde se establece 

que al implementar la competencia escritora en los niños y jóvenes de las instituciones 

educativas se refuerzan otras habilidades importantes en los mismos para que los resultados sean 

óptimos al momento de hacer sus producciones. De igual forma, otro referente teórico fue 

Cassany (1996, p.19), quien, a través de su Didáctica de la corrección de lo escrito, plantea que 
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esta esta una estrategia enmarcada en las formas correctas de orientar a los escritores en 

formación; ambos referentes proponen mejorar estas habilidades para que las producciones 

textuales tengan un sentido y una intención comunicativa, mejorando así la competencia 

pragmática. 

De igual forma, conceptos como la producción de textos escritos planteado por Cassany 

(1996), lenguaje escrito por Vygotsky (1979), y composición escrita por Krashen (1984), 

apuntan al mejoramiento de la competencia pragmática, con el fin de que los estudiantes sean 

capaces de ser críticos y analíticos, para que de esta forma puedan imprimir en esas producciones 

sus pensamientos e ideas con sentido.   

 

Objetivo 2. Diseñar estrategias didácticas de trabajo colaborativo que favorezcan la 

producción textual escrita de los estudiantes de 8° de La Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita. 

Se abarcó la organización e implementación de estrategias didácticas que favorecieron la 

producción textual escrita de los estudiantes bajo los referentes teóricos de Cassany (1996) y 

Vygotsky (1979), los cuales, a través de la competencia didáctica vincula la categoría de 

estrategia didáctica permitieron llevar a cabo reuniones con los participantes a fin de conformar 

grupos de trabajo, evidenciándose así,  la subcategoría de aprendizaje colaborativo en ambientes 

virtuales, dando paso al diseño y construcción del periódico digital a través de talleres 

colaborativos que permitieron establecer roles acordes a sus afinidades proporcionando 
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herramientas tecnológicas propicias a cada función desempeñada; asimismo, el indicador  

didáctica de la corrección de lo escrito emprendió la ruta a diseñar las mejores acciones que 

permitieran direccionar el desarrollo de las producciones textuales, todo lo anterior reflejó los 

gustos e intereses de los estudiantes en lo concerniente al componente escritural al interactuar 

con una amplia gama de textos, cuya intencionalidad se establece al compenetrarse con el 

decálogo de la redacción de Cassany.  

Entre tanto los estudiantes se motivaron  a crear, recrear y transformar creativamente párrafos 

empleando cualquier tipología textual, valorando y auto evaluando las iniciativas de los editores 

y productores del contenido del periódico digital, aspecto que dio a conocer las fortalezas y 

dificultades en la competencia escritora, permitiendo diseñar estrategias prácticas e interactivas 

en las que plasmaban sus pensamientos hilando ideas que más tarde serían materia prima del 

autor,  basadas en el dinamismo que caracteriza al grupo de trabajo, transformando la visión que 

poseían sobre la redacción, y producción, creando sentido y significado a sus textos, destacando  

los escritores en potencia  que guardaba su interior todo lo expresado fue guiado bajo los  

referente teórico mencionados. 

Posteriormente, se aborda el indicador elementos de una estrategia didáctica, la cual, consistió 

en desarrollar a través de plataformas virtuales asesorías sobre el proceso escritor de los 

estudiantes otorgando libertad textual y a su vez dinamizando los roles creativos dentro del 

marco de la edición, ejecutando el proceso didáctico y pedagógico de la corrección de lo escrito. 

Con relación a lo anterior, el periódico digital permitió estratégicamente analizar, interpretar, 

comprender y proponer nuevas formas de expresarse teniendo en cuenta la intención 

comunicativa basados en referente pedagógicos que orientaron y contribuyeron a potencializar 
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las habilidades escritoras de los participantes llegando a innovar con sus funciones y afinidades 

en los roles establecidos, cumpliendo cabalmente con los propósitos trazados.  

Indudablemente, lo expuesto demostró por las estrategias aplicadas colaborativamente fueron 

el   punto de referencia que proporcionaron una variedad de instrumentos orientadores del 

quehacer educativo y de la intención pedagógica diseñada en cada uno de los objetivos de este 

proyecto. Con el cual, se pudo corroborar que los resultados evidenciados coincidieron con los 

referentes planteados de tal forma que, permitió que los estudiantes se compenetraran con las 

actividades desarrolladas como se refleja, en la implementación de las TIC en las prácticas de 

aula, de igual forma, el periódico digital se considera una estrategia grupal que garantizó el 

trabajo mancomunado tal cual se constató, en todo el proceso de este proyecto. es así que los 

postulados que fortalecieron con sus experiencias en este campo; demostraron que la articulación 

entre recursos digitales y competencia comunicativa escritora, forman un engranaje que 

transforma la perspectiva educativa y evoluciona como ente gestor de oportunidades y 

fortalecimiento académico como se manifiesta en los referente  internacionales, nacionales y 

regionales los cuales con sus prácticas de aula  exitosas ofrecieron alternativas que contribuyeron 

a solucionar el problema investigativo de este proyecto. 

Bajo este esquema teórico, se proveían alternativas de solución que permitieron el diseño de 

estrategias innovadoras que contribuyeran a superar la problemática en mención bajo     

fundamentos legislativos de calidad, de orden nacional tales como: el instituto Colombiano para 

la educación y referenciado en estándares  educativos de calidad los cuales,  a través de su 

designio velan por que los estudiantes de básica y media desarrollen las habilidades 

comunicativas lectoescritoras estableciendo afinidad en los objetivos  emanados por el grupo 
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investigador, debido a que concuerdan en su propósito formativo de calidad  ratificando el 

fomento de  la producción textual escrita como afirman  Cassany y Vygotsky en sus principios, 

direccionando el que hacer pedagógico y  la solidez metodológica; en otras palabras conllevó a 

demandar  la ejecución   de estrategias didácticas que visionaron el éxito de esta experiencia . 

relacionando conceptos claves que apuntaron a la consecución de los objetivos investigativos 

tales como: producción textual, recursos educativos digitales, trabajo colaborativo, competencia 

comunicativa escritora, TIC y periódico digital, elementos primordiales que relacionan 

estrechamente los antecedentes, postulados, conceptos y normatividad, reflejando la 

consolidación y resultados   acordes  a los planteamientos relacionados en cada uno de estos 

apartados en los que se detallan argumentos, conceptos e ideas los cuales, ratifican la veracidad 

en la obtención de los objetivos planteados, como se estipula en las experiencias referenciadas 

como ejes fundamentales en este proyecto .     

  

Objetivo 3. Implementar las estrategias de aprendizaje colaborativo en el marco de la 

publicación del periódico digital.  

Para desarrollar  este  objetivo fue necesario la implementación de cuatro talleres grupales 

como instrumentos que favorecieran la competencia pedagógica en  la categoría talleres, que 

permeara  la subcategoría aprendizaje colaborativo y abordara  los indicadores individuales, 

responsabilidad, habilidades de colaboración, interdependencia positiva, interacción promotora y 

proceso de grupo, de tal modo que  se establecieron diferentes momentos evidenciados por  los 

procesos de aprendizaje colaborativo. 
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Taller grupal 1 Fomento a la producción de textos con propósito comunicativo. Desde el 

indicador individual los estudiantes  demuestran participación activa y receptiva frente a las 

actividades que conllevan a  la interacción promotora para su realización en un espacio de 

conformación en  equipos que se organizan por afinidad, generando habilidades de colaboración 

e interdependencia positiva, un estudiante de cada grupo al ser divididos en equipos toma la 

iniciativa de liderar la actividad, de tal manera que, al recibir las instrucciones sobre la lectura de 

fichas que contienen los diferentes tipos de textos, características y su intención en su lectura, 

responden a las intenciones textuales, en distintas preguntas tales como: qué escribir, para qué, 

cómo y para quién, que son asumidas con total colaboración. En la actividad de gamificación, 

están atentos siguiendo cada una de las instrucciones. Comentan inquietudes y el agrado_ 

“¡Profe! Está súper chévere este juego” _ Lo anterior, posibilita la expresión abierta al exponer 

textos que relacionan en su lectura la intención comunicativa.  

Ahora bien, se marcan las habilidades: escuchar, hablar, leer para fomentar la competencia 

escritora, por medio del uso de  herramientas TIC que facilitan la atención, persuasión e interés 

por las actividades dispuestas en el desarrollo del trabajo colaborativo, orientado en un paso a 

paso que promueve la organización de equipos que reflejan una interacción por afinidad, lo que 

permite que el proceso de aprestamiento sea ameno para realizar actividades en equipos 

posibilitando la entrega y envío de un producto. 

Todo lo anterior, ayuda a gestar  lo relacionado a la filosofía de la institución, que  comprende 

adquirir  una conciencia responsable, creativa y critica en correspondencia al desarrollo de los 

procesos orientados desde la escuela y que son acogidos en el hogar, brindando  la oportunidad a 

los estudiantes de participar activamente en su aprendizaje con la utilización de las herramientas 
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digitales, influyendo de manera positiva respecto a la situación social que ha sido marcada por 

problemas de violencia en  contexto.  

Taller grupal 2: Sistema de gestión de contenidos. Se desarrollaron habilidades de 

colaboración durante los talleres sincrónicos por medio de la plataforma Zoom, los estudiantes 

mantienen escucha activa durante las orientaciones en un paso a paso para organizar sopas de 

letras y cómic, hacen preguntas y evidencian la capacidad organizativa, resolutiva y de liderazgo, 

se toman la palabra para expresar comentarios constructivos. Durante este proceso, reciben 

información pertinente sobre el uso de herramientas Pixtón para elaborar un comic de 6 viñetas y 

realizar sopas de letras por medio de la plataforma web Educaplay bajo la orientación del 

docente. Ahora bien, pese algunos intentos fallidos en el manejo de la herramienta, intentaron 

crear con mucha disciplina los ejercicios sugeridos, es así que durante ese aprendizaje emiten 

expresiones tales como: dice Mariana –“Profe, se me salí de pixtón, ¿cómo vuelvo a entrar?, ¿si 

me salgo se borra lo qué llevo?”- “Me salí, volví a entrar, solucioné, ya le envío lo que hice” _ y 

presenta su evidencia por medio del grupo de WhatsApp. Otro compañero dice a María Camila: 

_ “yo te puedo ayudar nuevamente, me escribes al chat interno” _ luego, el profe les facilita 

nuevamente orientaciones específicas, explica nuevamente el paso a paso para elaborar el cómic 

en pixtón.  

Entre tanto, Valeria dice: _ ¡Profe!, esta es mi actividad de cómic en pixtón, se lo presento 

como imagen porque no tenía otra manera_ Es así como el indicador interdependencia positiva, 

permea la actitud del estudiante sobre comunicar sus inquietudes y abordar las mismas de tal 

manera que, todos comparten sus evidencias de sopas de letras y cómic. Estas acciones reflejan 

un ambiente de confianza y seguridad, en la interacción promotora de sus habilidades 
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comunicativas y de gestión de contenidos al organizar equipos, que contribuyen de manera 

individual, pero que se convierten en un sistema organizado distribuida con metas en común.  

Después del taller los estudiantes toman la decisión de agruparse por afinidades, gustos y 

habilidades para trabajar las herramientas y que, a su vez, desarrolla el indicador proceso de 

grupo por medio del chat grupo WhatsApp, en el cual, han creado un ambiente de expresión 

abierta, sentido de colaboración y apoyo relacionado a la puesta en práctica de las herramientas 

pixtón y la plataforma web Educaplay de manera creativa. Mientras, se denota en ellos el 

indicador de responsabilidad por la puesta en práctica del ejercicio al compartir evidencias por el 

grupo de WhatsApp que ha sido creado para tal fin. 

Es posible crear ambientes proactivos que propicien el interés , motivación,  la creatividad, 

apoyo mutuo en un entorno de aprendizaje colaborativo virtual que aporta a los procesos de 

aprendizaje en las competencias escritora , con la gestión de contenidos en la interacción 

generada por la utilización de las herramientas que hacen posible la organización de las 

secciones del periódico digital de la página web, de tal manera que, cada integrante pone en 

práctica sus habilidades tecnológicas y de gestión. Además, contribuir a los principios éticos y 

epistemológicos institucionales que permean los conocimientos de una manera transversal, la 

construcción de buenas relaciones entre los miembros de los diferentes equipos de trabajo en el 

que se ven conjugados los valores de responsabilidad, solidaridad y tolerancia. 

Taller grupal 3 Gestión de la plataforma web. De acuerdo con el indicador de 

responsabilidad los estudiantes asumen con mucho interés la puesta en marcha de la plataforma 

Wix, de tal manera que pueden vincularse al proceso para subir sus producciones desde los 

diferentes equipos de trabajo distribuidos por secciones al reconocer cada una de las 
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herramientas con la que cuenta el software o aplicaciones para la administración del sitio web, 

poniendo a prueba sus habilidades de colaboración comparten ideas, inquietudes, procesos sobre 

cómo será el diseño de la plataforma web y las secciones que tendría para organizar el periódico 

digital, al mismo tiempo que observan el paso a paso para subir la información. Entre los 

estudiantes se promueve la interdependencia positiva, organizan equipos para discutir sobre los 

roles y funciones de cada uno respecto a su trabajo en las secciones del periódico digital, 

determinando el líder administrador por sección, establecen criterios en función de roles para su 

ejecución lo que conlleva a la interacción promotora. Entre el equipo, se promueve la 

participación activa de cada uno de los miembros al proponer ideas como, uso del tiempo alterno 

a su jornada escolar para organizar el diseño de la sección que le corresponde en un proceso de 

grupo que generó una apuesta abierta de quien se sentía capacitado para ser el administrador de 

la página web por conjunto de equipo, delimitando quien sube el producto realizado, luego de 

haber sido revisado por los docentes líderes del proyecto. 

Enfocados en la gestión de la plataforma web, dan cuenta a un producto que se hace visible en 

la página al desarrollar procesos y contenidos de manera organizada, reconociendo cada una de 

las herramientas, realizado por un colectivo de estudiantes que encajaron por equipos para 

evidenciar un espacio cuyo objetivo comprendía en plasmar diferentes tipos de textos que 

atienden a su estructura, forma y originalidad de producción escrita.  

Con relación a lo anterior, es consecuente anotar que : en la ley 1341 de 2009,  el artículo 2 se 

plantea que la investigación, el fomento, la promoción y el desarrollo de las Tecnologías de la 

Información y las Comunicaciones son una política de Estado que involucra a todos los sectores 

y niveles de la administración pública y de la sociedad, para contribuir al desarrollo educativo, 
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cultural, económico, social y político e incrementar la productividad, la competitividad, el 

respeto a los Derechos Humanos inherentes y la inclusión social. Por tanto, esta investigación 

permite fomentar la producción textual escrita y las habilidades comunicativas por medio de la 

articulación metodológica en gestión de contenidos digitales y uso de las TIC. 

Taller grupal 4 Producción textual. Los estudiantes llegan a la comprensión de los 

diferentes tipos de textos al utilizar diversas herramientas, cuyas actividades de valoración en 

línea han sido orientados desde Genially, Word Wall y Google form que los involucran de 

manera individual al relacionar conceptos. En sus expresiones:_”¡profe, me equivoque en 

algunas, ¿puedo intentarlo nuevamente?”-“¡Esto es genial, no me la sabia!- Así entiendo un poco 

más el tema”-  “Me fue bien” _”Seño envíe el link nuevamente que no carga”_ Se logra notar el 

interés y la confianza del proceso, el compromiso para desarrollar actividades individuales y 

grupales  en  jornadas contrarias a su jornada escolar, lo que permitió programar otros tiempos de 

estudio; y, aunque hubo algunos inconvenientes en la conectividad ellos insistían para realizarlas.  

Al trabajar los talleres en la plataforma Zoom, se mantenían atentos a las orientaciones de los 

docentes para despejar inquietudes frente a la temática y la puesta en práctica de las actividades 

con las TIC. Hubo estudiantes que registraban su ausencia para desarrollar el taller por algunos 

inconvenientes de conectividad, pero por medio del grupo de WhatsApp denominado " Periódico 

digital escolar" se enviaban los links de las actividades para quienes no estaban conectados, 

permitiendo la interacción y comunicación. Entre tanto, cuando un compañero tenía una 

inquietud respecto al acceso a las plataformas de trabajo Zoom, escribía por el chat de 

WhatsApp, para dar sugerencias y enviar sus evidencias. 
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Los resultados que surgen de los talleres evidencian el trabajo colaborativo que a su vez 

muestra una respuesta positiva frente a los aprendizajes, se apoyan mutuamente al compartir los 

recursos y en esos procesos de grupo aumenta los esfuerzos de cada miembro por aprender, 

responder y escribir beneficiando a todos, creando un compromiso por el éxito del grupo. Por lo 

tanto , el aprendizaje colaborativo enfatiza el elemento mediador de procesos, de participación y 

ejecución, en el cual, se llega a la comprensión de la interacción con diferentes miembros que 

promueve activamente el esfuerzo, trabajo y productividad para lograr un objetivo en común que 

impulsa a rastrear información, leer y plasmar de forma escrita los aprendizajes de manera 

creativa, que permite enfocar sus habilidades escritoras teniendo en cuenta, la intención 

comunicativo del texto como elemento de comunicación.  

Ahora bien, el periódico digital constituye un recurso fundamental, mediador, dinamizador, 

transformador de las prácticas de aula que proporciona la oportunidad para interactuar, aprender 

haciendo, la autonomía, colaboración que permiten mostrar las habilidades tecnológicas, 

comunicativas en términos de enseñanza virtual y formación en línea que vincula procesos de 

participación activa y colaborativa. 
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Figura 19.                 

Talleres para desarrollar trabajo colaborativo 

 

 

 

 

 

N

ota: 

en el cuadro se puede observar los indicadores que resultaron de la implementación de cada uno 

de los talleres propuestos para desarrollar el aprendizaje colaborativo en el marco de la 

publicación del periódico.  

Objetivo 4. Evaluar la producción textual escrita de los estudiantes de grado 8°3 de la 

Institución Educativa Distrital Santa Bernardita a través de la participación en el periódico 

digital.  

La evaluación se llevó a cabo mediante una rúbrica que fue diseñada especialmente para este 

apartado con el propósito de valorar la producción textual escrita, este instrumento de evaluación 

contó con actividades que le dieron una estructura, forma y originalidad en la producción. De 

igual forma, la competencia pedagógica presente en la rúbrica fue direccionada hacia la categoría 

Objetivo 3. Implementar las estrategias de aprendizaje colaborativo en el marco de la 

publicación del periódico digital 

 

Taller grupal 1: Fomento a la producción de textos con propósito comunicativo 

Indicadores: participación activa e interdependencia positiva.  

Taller grupal 2: Sistema de gestión de contenidos 

Indicadores: habilidades de colaboración en el manejo de herramientas y proceso de 

grupo. 

Taller grupal 3: Gestión de la plataforma web 

Indicadores: responsabilidad, interacción, gestión de contenidos y trabajo en equipo. 

 

Taller grupal 4: Producción textual 

Indicadores: relación de contenidos, confianza en el proceso, aprendizaje colaborativo, 

habilidades comunicativas y tecnológicas. 
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textual escrita, la cual dio cuenta del proceso comunicativo del periódico escolar; en ella se pudo 

evidenciar que los participantes tienen claro que el propósito fundamental del periódico escolar 

digital es el de mejorar la competencia comunicativas escritora. 

Para ello, se tuvieron en cuenta los referentes del Ministerio de Educación Nacional, en 

cuanto a los estándares, los Derechos básicos de aprendizaje, con el fin de reforzar las 

competencias comunicativas antes mencionadas, además, en la subcategoría PRG, en el 

indicador relación entre las palabras y las oraciones, las actividades que se programaron para el 

trabajo colaborativo ayudaron a mejorar la redacción y la escritura, se ejercitó la SIN y PRG en 

cada texto propuesto.  Esto con el fin de reforzar otras habilidades importantes y obtener 

excelentes resultados en el proceso. 

Figura 20.               

Rubrica para evaluación objetivo 4 

 

Nota. En la figura se puede observar el proceso que se hizo para aplicar la rúbrica de 

evaluación en el objetivo 4, el instrumento empleado y los indicadores evaluados. 
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Figura 21.                  

Competencias y subcategorías objetivo 4 

 

Nota. Se puede observar en la imagen un cuadro que describe la relación entre las 

subcategorías con los referentes del MEN. 

 

Cabe señalar que, en la categoría de PTE, los indicadores de coherencia y cohesión y 

diversidad de vocabulario, el trabajo realizado en los grupos les ayudará a los participantes a 

enriquecer su vocabulario para poder emplearlo en todas las áreas y, permitirá que los textos que 

se escriban tengan coherencia y cohesión literaria. Estas subcategorías se conectan entre si con 

los indicadores para brindar una mejor redacción y comprensión de los textos escritos y para su 

análisis durante el proceso de participación en la producción de textos escritos, el propósito 

comunicativo para comprender ideas expuestas en el texto y cumple con la intención del tipo de 

texto solicitado, de igual forma, la relación entre las palabras y las oraciones en el uso de 

expresiones variadas para relacionar oraciones, es decir, empleando tiempos verbales, género y 
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número y, por supuesto el uso adecuado  de los signos de puntuación, mayúsculas y acentuación, 

utilizando un vocabulario adecuado a la situación comunicativa de manera coherente y con 

sentido.  

Por otro lado, en el indicador de legibilidad, los participantes escribieron de forma clara y 

serán capaces de sintetizar información de textos trabajados, haciendo un uso correcto los signos 

de puntuación en la redacción de sus artículos. Cómo se citó en capítulos anteriores, escribir es 

una forma de expresión del pensamiento que debe ir en forma organizada hasta conformar un 

todo y se debe tener presente la coherencia, cohesión, claridad y concisión y cuando esto esté 

claro se dedica tiempo a los aspectos de ortografía y signos de puntuación. 

Figura 22.             

Análisis Descriptivo de las Subcategorías 

 

Nota. En la figura se puede observar el análisis descriptivo que se hizo de la evaluación del 

proceso en el objetivo 4. Se tomó como referentes a Cassany y Vygotsky para diseñar la rúbrica. 
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Al finalizar las actividades del objetivo cuatro, se logró el siguiente hallazgo: La evaluación 

de la producción textual escrita permite tener un control de los avances de los participantes en 

cada una de las actividades programadas para el periódico escolar digital. La evaluación se 

constituye en un mecanismo de control para desarrollar dichas actividades y para diseñar planes 

de mejora a futuro. 

El proyecto periódico digital como recurso educativo para fomentar la producción textual 

escrita a través del trabajo colaborativo en los estudiantes del grado 8° 3 de la Institución 

Educativa Distrital Santa Bernardita impactó positivamente en la comunidad educativa 

motivando a investigar, crear y promover la acción comunicativa que generó un engranaje social,  

transformando los escenarios educativos propicios de interacción  y participación  con todos los 

miembros estudiantiles; además, favoreció el aspecto lecto-escritor significativamente, 

fundamentados en experiencias de aula exitosas que permitieron convertir los procesos de 

enseñanza aprendizaje en retos creativos; éstos se evidenciaron en el diseño, edición y 

publicación del periódico digital escolar, a su vez, en  el  trabajo colaborativo  se reflejó el 

empoderamiento de los roles establecidos y la responsabilidad que ellos demandaban. 

Sin lugar a dudas, el periódico digital escolar es una alternativa novedosa y atractiva para los 

estudiantes, proyectándolos como ejes propulsores de experiencias de aprendizaje que 

convirtieron la producción de textos escritos en escenarios de talentos que fueron reluciendo en 

cada nueva creación. Por tanto, el impacto académico, comunicativo y social se refleja en este 

diseño interactivo enmarcado significativamente en dinamizar el que hacer pedagógico 

obteniendo como resultado “El informador Bernardista” herramienta que promueve la 

interactividad y comunicación entre los entes educativos y proyecta a la institución como 
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garantes del uso e implantación de los recursos educativos para fortalecer los procesos 

educativos. 
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Conclusiones 

Este trabajo de investigación arrojó las siguientes conclusiones. 

Inicialmente, frente al objetivo 1se logró identificar y obtener información sobre el nivel de 

desarrollo de las competencias en el área de lenguaje, de igual forma, contextualizó las 

dificultades y fortalezas de los estudiantes del grado octavo tres (8°3) de la Institución Educativa 

Distrital Santa Bernardita. 

Además, frente al objetivo 2 se evidenciaron las fortalezas y dificultades de los estudiantes al 

realizar sus producciones textuales, así mismo, se orientaron actividades con propósitos 

definidos. De igual manera, se aprende haciendo con la asesoría y acompañamiento de los 

docentes. 

Frente al objetivo 3 la producción de textos escritos en ambientes virtuales ha sido un proceso 

que permea estrategias metodológicas enfocadas a acciones que facilitan la formación de 

habilidades en las competencias escritora, tecnológicas, comunicativas y el aprendizaje 

colaborativo, al utilizar diferentes herramientas para la gestión de contenidos en plataforma web, 

que comprende como resultado la organización de un periódico digital. 

Por último, frente al objetivo 4 las evaluaciones permitieron determinar en qué medida se 

estaban cumpliendo los objetivos propuestos y qué tanto iba avanzando el proceso propuesto. 

Esta rúbrica brindó información sobre los avances de los participantes clave en cada una de las 

actividades propuestas para el desarrollo del proyecto. Estas metas propuestas estaban 

estrechamente ligadas a los estándares de calidad educativa y asociadas a los aprendizajes que se 

esperan logren alcanzar los estudiantes a lo largo del proceso.  
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Recomendaciones 

En primer lugar, se recomienda a los docentes del área de Humanidades, Lengua Castellana 

de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita revisar las mallas curriculares y definir 

estrategias de intervención en el grado octavo, de igual forma, se les recomienda trabajo 

diferencial con estudiantes. 

Además, los docentes de Lenguaje de la Institución intervenida deberán reforzar la habilidad 

comunicativa escritora y lectora a través de actividades significativas, de igual forma dinamizar 

con la implementación de estrategias de aprendizaje que permitan crear sentido y significado en 

su formación. 

Se sugiere a los docentes de Lenguaje, otras áreas del saber y directivos de la Institución 

Santa Bernardita continuar promoviendo la competencia escritora en ambientes virtuales, a 

través de diferentes estrategias metodológicas que favorezcan la participación activa en grupos 

de trabajo colaborativo. 

Se recomienda a los docentes de la Institución Santa Bernardita que la evaluación de las 

actividades sea permanente, continua y sistemática y que los resultados que arroje cada actividad 

sean tomados como evidencia para realizar planes de mejora que contribuyan a reforzar los 

aspectos en los cuales se presenten dificultades. 

Al programa de Maestría en RED se les recomienda seguir promoviendo espacios de 

implementación de recursos educativos virtuales en los ambientes de aprendizaje para favorecer 

el desarrollo de las clases, la motivación de docentes y estudiantes y así formar estudiantes 

competitivos tecnológicamente a nivel global. A otros investigadores, buscar nuevas estrategias 
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que complementen las propuestas en este trabajo de investigación para seguir nutriendo esta 

actividad en pro del mejoramiento de las competencias escritoras en los estudiantes de sus 

instituciones educativas. 
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Anexos 

Anexo A. Prueba Diagnóstica 
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Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura - Cuadernillo 1 Saber 8° 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO 

El ladrón depositario 

 

Cuentan que un hombre adinerado, llamado Said, salió de su casa muy temprano, cuando 

todavía estaba oscuro, para ir a los baños públicos (costumbre muy propia de las personas que 

viven en Oriente Medio). En el camino vio a un viejo amigo suyo y le dijo: «¿Zayed, me 

acompañarías a los baños?». Zayed respondió que con gusto lo haría, pero que estaba muy atareado 

porque tenía una reunión de negocios con Abadalá, el padre de su esposa. De modo que solo lo 

acompañó unos metros y, al llegar a la intersección de dos calles, se fue sin avisar. 

Al mismo tiempo, Alí, un reconocido ladrón, seguía a Said mientras éste se dirigía a los baños, 

lo estudiaba con la intención de robarle. En un momento, al voltear una esquina, Said vio al ladrón 

pero, como estaba muy oscuro, supuso que era su amigo que aún lo escoltaba. Said llevaba cien 

dinares metidos en una manga y atados con un pañuelo. Antes de entrar a los baños pensó que 

sería riesgoso dejar el dinero entre sus ropas así que lo extrajo y se lo tendió a Alí, el ladrón, 

diciéndole: «Hermano, te dejo este dinero para que me lo cuides mientras voy a los baños». El 

ladrón tomó el dinero y no se movió de donde estaba. Ya había amanecido cuando Said salió de los 

baños. Al verlo, el ladrón lo llamó: «Aquí tiene su dinero, señor. Hoy no trabajé por cuidárselo». 

Said, desconcertado, exigió explicaciones. «Soy un ladrón y usted me dio este dinero» 
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—dijo Alí—. «Si es un ladrón, ¿por qué no me lo robó?» —le respondió confundido Said. «Si se 

lo hubiese robado, no se lo habría devuelto. Pero usted me lo confió en depósito y no quise faltar a 

mi palabra» —dijo Alí antes de irse. 

 

Qâbus 

Adaptado de: Berti, E. (Ed.). (2008). LÀÄ cu¶¿ÅÀÄ ¾ÍÄ bÃ¶Ç¶Ä µ¶½ ¾u¿µÀʃ µ¶ EÄÀÁÀ 

a Kaȵa. Madrid: Páginas de Espuma. 

1. El esquema que representa el orden temporal en el que ocurren los hechos es 

A.  

 

B.  

 

 

C.  

 

 

D.  
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2. En el texto, el personaje principal o protagonista es 

 

A. Abadalá. 

B. Alí. 

C. Said. 

D. Zayed. 

 

3. En el relato anterior, Said se confunde y da su dinero a un ladrón porque 

 

A. comprende que el reconocido ladrón es su hermano. 

B. supone que la persona que lo seguía era un sirviente. 

C. está preocupado por perder los cien dinares que posee. 

D. cree que es su amigo Zayed pero realmente es un ladrón. 

 

4. ¿A quién le pide Said que lo acompañe a los baños? 

 

A. A su esposa. 

B. A Abadalá. 

C. A un ladrón. 
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D. A Zayed. 

 

5. En el enunciado: “… ir a los baños públicos (costumbre muy propia de las personas que viven 

en Oriente Medio)”, los paréntesis ( ) sirven para 

 

A. Mostrar las emociones de un personaje. 

B. Introducir la voz de quien cuenta la historia. 

C. Señalar el inicio y el final de un diálogo. 

D. Hacer una aclaración sobre lo que se dice. 

6. En el último párrafo del texto, la voz que dice: “Said, desconcertado, exigió explicaciones” 

corresponde a la de: 

 

A. Abadalá, quien cuenta la historia. 

B. Un narrador que no participa en los hechos. 

C. El ladrón, que va contando lo que sucede. 

D. Zayed, quien observa y cuenta lo que ocurre. 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 A 12 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO 

Nueva York 
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¡Pobre y más que imposible vestido provinciano, 

de ajustada chaqueta, de angosto pantalón, 

que allá en mi villa fuiste tan elegante... En vano 

serás aquí lo que eras, vestido «comme il faut!
1
» 

 

Rascacielos, enormes rascacielos, que al paso 

nos salen cual fantasmas de otro planeta... ¡Yo 

y tú, dos infelices oriundos del acaso, 

ciegos, mudos y sordos quedamos como Lot! 

 

Dime qué haremos, dime qué hacer en este caso... 

Mira tú si es idiota viajar en ascensor, 

no sabiendo nosotros, biznietos del atraso, 

ni jugar a ese juego científico del golf!... 

 

¡Vámonos para el pueblo, para la oscura grieta 

sabrosa de mi pueblo, que a ti de la bragueta, 
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del susto, sí, del susto, se te cayó un botón!... 

 

Y es triste y no queremos entre estas zaragatas, 

vivir cual dos imbéciles, morir como dos ratas, 

¡porque fue un disparate venirnos a New York! 

 

Luis Carlos López 

1Como se debe. 

Adaptado de: López, L. (1994). Obra poética. Caracas: Fundación Biblioteca Ayacucho. 

7. En el poema, una persona se dirige a su vestido para hablarle principalmente 

A. las historias de su pasado común en un pueblo. 

B. el desánimo que siente por volver a su pueblo. 

C. la equivocación de haberse ido a Nueva York. 

D. la felicidad que siente viviendo en Nueva York. 

 

8. Se puede afirmar que para quien habla en el poema, la ciudad de Nueva York representa 

 

A. el éxito y la riqueza del sueño americano. 
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B. la extrañeza que produce un mundo artificial. 

C. el desperdicio de los recursos naturales. 

D. la superioridad de los países desarrollados. 

 

9. Del texto se concluye que el personaje antes de llegar a Nueva York vivía en un lugar 

 

A. lujoso donde hay ascensores y rascacielos. 

B. sencillo donde no hay mucho progreso. 

C. lejano donde la gente se viste muy bien. 

D. donde hay gran desarrollo tecnológico. 

 

10. En el verso “Dime qué haremos, dime qué hacer en este caso…”, se 

 

A. da una explicación. 

B. formula un cuestionamiento. 

C. hace una afirmación. 

D. da un ejemplo. 

 

11. La voz que dice lo que ocurre en el poema 
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A. no vive las experiencias y tampoco conoce a quien las vive. 

B. es quien vive las experiencias y las circunstancias descritas. 

C. es quien ve a otro ser que vive experiencias en una ciudad. 

D. no vive las experiencias o circunstancias que se describen. 

 

12. ¿En cuál de las siguientes citas se presenta una visión semejante a lo que dice Luis Carlos 

López en el poema “Nueva York”? 

 

A.  “Pero tú duras, nunca desciendes, / ciudad de mis días alegres, / ciudad madre y 

blanquísima donde viví” (Vicente Aleixandre) 

B. “La noche crece como una negra ciudad, / donde en leyes mudas se basan / las calles 

que con calles se entrelazan” (Rainer Maria Rilke) 

C. “Ya no reconocerás a la ciudad, / pero ella recuerda bien: anécdotas petrificadas / se 

deslizan furtivas por delante de la llegada” (Michael Kruger) 

D. “Pueblo mío, me llega tu rumor atravesando ascensores, / a través de láminas grises / 

donde flotan automóviles cubiertos de dientes” (García Lorca) 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 15 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO 

¿Cómo se orientan los murciélagos en la oscuridad? 
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Los murciélagos son mamíferos de vista limitada que habitan lugares cerrados y oscuros en el 

día para ocultarse de sus depredadores. En la noche, pueden desplazarse con precisión en la 

oscuridad, rastrear a los insectos que les sirven de alimento, y detectar sonidos que los humanos 

no podemos percibir, gracias a un fenómeno denominado ecolocalización. 

“La ecolocalización es un extraordinario sistema que les permite a estos animales orientarse 

mediante el eco de los mismos sonidos que ellos producen”, explica Luca Giuggioli, profesor de la 

Universidad de Bristol. 

Es decir, los murciélagos producen sonidos de muy alta frecuencia cuyas ondas se extienden en 

el medio, chocan contra objetos o contra sus presas y vuelven a recibirse como ecos a través de 

unos tejidos muy sensibles que tienen estos animales en sus oídos. 
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La ecolocalización permite conocer la distancia y la dirección donde se encuentran las presas. Los 

murciélagos calculan la distancia dependiendo del tiempo que se demore en llegar el eco a su oído, 

es decir, cuanto más tiempo se demore en llegar el eco más alejada está la presa. Por otra parte, la 

dirección la consiguen dependiendo del tiempo que tome en llegar el eco a cada oído: si el eco 

llega primero al oído derecho que al izquierdo, la presa está ubicada a la derecha del murciélago. 

Sin embargo, algunos investigadores han llamado la atención sobre el mal funcionamiento de la 

ecolocalización con la lluvia, debido a la interferencia del agua en las ondas emitidas. Por esta razón, 

rara vez los murciélagos vuelan bajo el agua, y prefieren esperar a que pase la lluvia para salir a 

buscar alimento. 

Tomado y adaptado de: http://www.fisica.unam.mx/noticias_ecolocalizacion2013.php 

 

13. Según el texto, los murciélagos utilizan la ecolocalización 

A. tienen visión limitada y de esta forma se orientan en la oscuridad. 

B. necesitan comunicarse con otros murciélagos durante el día. 

C. de esta manera natural se ocultan de sus depredadores. 

D. de esta forma logran desplazarse mientras llueve. 

 

14. De lo dicho en el último párrafo del texto, se puede inferir que para el autor el 

 

A. no es un elemento que refleje las ondas de los murciélagos. 

B. interfiere en las ondas emitidas por los murciélagos. 

http://www.fisica.unam.mx/noticias_ecolocalizacion2013.php
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C. deja pasar las ondas y no les permite devolverse. 

D. cae en una dirección diferente a la de las ondas. 

 

15. De los siguientes planteamientos, el que presenta una crítica válida a la idea del profesor Luca 

Giuggioli sobre el carácter extraordinario de la ecolocalización es: 

 

A. “La ecolocalización no permite rastrear con precisión insectos en la oscuridad”. 

B.  “La ecolocalización consiste en emitir unos sonidos a altas frecuencias”. 

C. “La ecolocalización depende del tiempo que tarde en llegar el eco al oído”. 

D. “La ecolocalización no es efectiva cuando se emplea bajo la lluvia”. 

E. ESPECIFICACIÓN DE REACTIVOS  

 

Núm

ero 

REACTIVO  CLA

VE 

1 El esquema que representa el orden temporal en el que ocurren los 

hechos es 

 

B 

2 En el texto, el personaje principal o protagonista es 

 

C 
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3 En el relato anterior, Said se confunde y da su dinero a un ladrón porque 

 

D 

4 ¿A quién le pide Said que lo acompañe a los baños? 

 

D 

5 En el enunciado: “… ir a los baños públicos (costumbre muy propia de 

las personas que viven en Oriente Medio)”, los paréntesis (  ) sirven para 

 

D 

6 En el último párrafo del texto, la voz que dice: “Said, desconcertado, 

exigió explicaciones” corresponde a la de: 

B 

7 En el poema, una persona se dirige a su vestido para hablarle 

principalmente de 

C 

8 Se puede afirmar que para quien habla en el poema, la ciudad de Nueva 

York representa 

B 

9 Del texto se concluye que el personaje antes de llegar a Nueva York 

vivía en un lugar 

 

B 

10 En el verso “Dime qué haremos, dime qué hacer en este caso…”, se B 
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11 La voz que dice lo que ocurre en el poema 

 

B 

12 ¿En cuál de las siguientes citas se presenta una visión semejante a lo que 

dice Luis Carlos López en el poema “Nueva York”? 

 

D 

13 De lo dicho en el último párrafo del texto, se puede inferir que para el 

autor el agua 

 

B 

14 De los siguientes planteamientos, el que presenta una crítica válida a la 

idea del profesor Luca Giuggioli sobre el carácter extraordinario de la 

ecolocalización es: 

D 

15 La noticia informa principalmente sobre 

 

D 
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Anexo B. Ficha Técnica 

Nombre original: Evaluar para Avanzar 3° a 11° (8°) 

Autores: Ministerio de Educación Nacional 

Procedencia: ICFES (MEN) 

Administración: Cuestionario en Línea 

Duración:  60 minutos 

Aplicación: Individual 

Significación: Permitir identificar y brindar información sobre el nivel de 

desarrollo de las competencias en las áreas evaluadas, así como 

ejecutar planes de mejora para los próximos años. 

Tipificación Preguntas de selección Múltiple 
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Anexo C Consentimiento Informado Padres de familia 

 

República de Colombia 

Barranquilla- Atlántico 

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “SANTA BERNARDITA “ 

 Lic. de Funcionamiento Res. Jornada Única N.º 01779 29/12/016  

NIT: 802000-994-5 -DANE 108001003513 

 

Formato de consentimiento informado. 

Fecha de consentimiento, ______________hora________ lugar del consentimiento__________ 

Yo, ___________________________________ identificado(a) con c.c. 

______________________ expedida __________________ en calidad de representante legal del 

estudiante____________________________________________________ del 

grado___________ mediante el presente documento certifico que he recibido información 

amplia y suficiente por los docentes Juana Viera Arroyo, Erica Pérez, Iván Bracamonte Alarcón 

y Katia Arévalo Sequea.  Gestores del proyecto “El Periódico Digital como Recurso Educativo 

para Fomentar la Producción Textual Escrita a través del Trabajo Colaborativo con los 

Estudiantes del Grado 8 de la Institución Educativa Distrital Santa Bernardita”  

Así mismo, autorizo la participación e implementación de actividades dentro del marco del 

proyecto en mención bajo la orientación de los Maestrantes en recursos digitales aplicados a la 

educación de la universidad de Cartagena. Por todo lo anterior, doy mi consentimiento libre y 

espontaneo para que mi acudido participe en los horarios establecidos en todas las actividades 

programadas y se vincule en todo lo concerniente al proyecto a desarrollar en la institución.      

SI___________   NO__________ 

Nota: Este documento será enviado a través de Google form con el siguiente enlace 

https://forms.gle/qoXx44eEPwacCrQX9 

       

https://forms.gle/qoXx44eEPwacCrQX9
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Anexo D. Permiso de la Institución 

 

 

 

 

República de Colombia 
Barranquilla- Atlántico 

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “SANTA BERNARDITA “ 
Lic. de Funcionamiento JORNADA UNICA Res. Nº 17079 29/12/016 

NIT: 802000-994-5 -DANE 108001003513 

 
 
 
 

 

Barranquilla, septiembre 22 de 2021 

 

 

Señores 

UNIVERSIDAD DE CARTAGENA 

E. S. M 

Cordial saludo 

La suscrita rectora de la INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL SANTA 

BERNARDITA, concede aceptación para ,  para que los maestrantes Erica Pérez 

Rodríguez, Katia Arévalo Sequea, Iván Bracamonte Alarcón y Juana Viera Arroyo 

inicien su proceso para poner en práctica el proyecto:  “El Periódico Digital como Recurso 

Educativo para Fomentar la Producción Textual Escrita a través del Trabajo 

Colaborativo con los Estudiantes del Grado 8° de la Institución Educativa Distrital 

Santa Bernardita” en el marco del Proyecto de investigación en la Maestría de Recursos 

Educativos Digitales Aplicados a la Educación de la Universidad de Cartagena; les 

brindaremos todo el apoyo requerido para este fin. 

 
 

Cordialmente, 
 
 

 

 

 
Mg. AMPARO SANDOVAL CHARRIS 

Rectora 

“FORMANDO CIUDADANOS INTEGRALES PARA UNA COLOMBIA NUEVA” 
Calle 69D No 39-23 Tel. 3161888 – Ext 1184-1185 

colsanber@yahoo.com 
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Anexo E. Identificación Del Taller En Línea 

 

Anexo E   IDENTIFICACIÓN DEL TALLER EN LÍNEA 

Nombre de los diseñadores. 
Erica Pérez, Katia Arévalo, Iván Bracamonte, 
Juana Viera 

Institución Educativa u Organización. Institución educativa Distrital Santa Bernardita 

Nombre del taller en línea 
ACTIVIDADES DIDACTICAS EN 
EDUCAPLAY 

Asignatura, grado o departamento 8°Grado de educación Básica Secundaria 

Tiempo estimado para desarrollar el 
curso 

3 horas 

Objetivo de aprendizaje 
Reconocer cada una de las herramientas con 
la que cuenta educaplay para la creacion de 
actividades. 

Competencia para desarrollar: Tecnológica, investigativa y de gestión. 

Espacios de comunicación general Taller sincrónico. 

CONTENIDOS TEMÁTICOS 

Ruta de aprendizaje 

 
1. INTRODUCCIÓN 
2. REGISTRO E INICIO DE SESIÓN 
3. HERRAMIENTAS 
4. ACTIVIDADES QUE SE PUEDEN CREAR 
5. PUBLICAR ACTIVIDADES 
6. EXPORTAR CODIGO EMBED O ENLACE PARA INCRUSTAR EN PAGINA WEB 

Material de apoyo 

Tutorial uso de la herramienta Educaplay 
https://www.youtube.com/watch?v=l_4t_6eKSx8 

IDENTIFICACIÓN DEL TALLER EN LÍNEA 
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Nombre de los diseñadores. 
Erica Pérez, Katia Arévalo, Iván Bracamonte, 
Juana Viera 

Institución Educativa u Organización. Institución educativa Distrital Santa Bernardita 

Nombre del taller en línea Sistemas de gestión de contenido web (CMS) 

Asignatura, grado o departamento 8°Grado de educación Básica Secundaria 

Tiempo estimado para desarrollar el 
curso 

4 horas 

Objetivo de aprendizaje 
Reconocer cada una de las herramientas con 
la que cuentas este software o aplicaciones 
para la administración de un sitio web.  

Competencia para desarrollar: Tecnológica, investigativa y de gestión. 

Espacios de comunicación general Taller sincrónico. 

CONTENIDOS TEMÁTICOS 

Ruta de aprendizaje 

 
1. INTRODUCCIÓN 
2. REGISTRO E INICIO DE SESIÓN 
3. CREACIÓN DE UN SITIO 
4. INTERFAZ Y VISTA 
5. SITIO 
6. HERRAMIENTAS 
7. ESTRUCTURA 
8. PUBLICACION DEL SITIO 

Material de apoyo 

Tutorial. 
https://www.youtube.com/watch?v=iv-bB_Evpzg 

 

https://www.youtube.com/watch?v=iv-bB_Evpzg
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IDENTIFICACIÓN DEL TALLER EN LÍNEA 

Nombre de los diseñadores. 
Erica Pérez, Katia Arévalo, Iván 
Bracamonte, Juana Viera 

Institución Educativa u Organización. 
Institución educativa Distrital Santa 
Bernardita 

Nombre del taller en línea PIXTON PARA CREAR COMICS 

Asignatura, grado o departamento 8°Grado de educación Básica Secundaria 

Tiempo estimado para desarrollar el 
curso 

4 horas 

Objetivo de aprendizaje 
Reconocer cada una de las herramientas 
con la que cuenta PIXTON para la creacion 
de comics. 

Competencia para desarrollar: Tecnológica, investigativa y de gestión. 

Espacios de comunicación general Taller sincrónico. 

CONTENIDOS TEMÁTICOS 

Ruta de aprendizaje 

 
1. INTRODUCCIÓN 
2. REGISTRO E INICIO DE SESIÓN 
3. ENTORNO DE TRABAJO 
4. PUBLICAR COMICS 
5. EXPORTAR CODIGO EMBED O ENLACE PARA INCRUSTAR EN PAGINA WEB 

Material de apoyo 

Guía para realizar historietas con Pixton 
https://www.youtube.com/watch?v=iYqrqHEOLsI 
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Anexo F. Taller de Producción Textual 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA DISTRITAL SANTA BERNARDITA 

TALLER DE PRODUCCION TEXTUAL. 

Docente:  Asignatura:  

lenguaje 

Grado 8° 

Nombre del Estudiante:  

 

TEMA:  TEXTOS 

INFORMATIVOS                                                                      

Semanas de desarrollo curricular 4 horas semanales 

Propósito de formación. 

 

 

 Reconoce los elementos y características de los textos informativos, teniendo en cuenta su 

estructura y finalidad. 

  

Habilidades de aprendizajes: 

 

SABER SER Y HACER: 

* Produce textos dependiendo de la modalidad exigida 

SABER: 

*Reconoce los tipos y las características de los textos informativos 

Contextualización temática.  

Tema o unidad temática: textos informativos. 

Características de los textos informativos. 

Producción de textos informativos  

 

Actividad exploratoria  

 Teniendo en cuenta tus presaberes, define con tus palabras que es un 

texto informativo. 

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

- 

Bases conceptuales  

 

Textos informativos:  

 



148 

 

Un texto informativo o texto expositivo es una pieza de lenguaje escrito que sirve para transmitir 

información al receptor. Ofrece datos, descripciones de la realidad, de ciertos hechos o cualquier 

otro tipo de información cuyo cometido sea transmitir un conocimiento. 

Este tipo de textos son fáciles de reconocer, dado que imparte información concreta, puntual, 

a menudo real y objetiva, sin involucrar opiniones, argumentos o 

puntos de vista, ni tampoco recurriendo a la construcción de un 

relato. Empleamos textos informativos a diario y en prácticamente 

todas las esferas de nuestra vida. 

 

A grandes rasgos, un texto informativo se caracteriza por:  
 

 

 Tener el propósito de transmitir una información, o sea, de compartir o difundir 

datos, hechos, descripciones, etc. 

 No involucrar ningún tipo de argumentación, opinión o estrategia de 

convencimiento, y por ende no influir explícitamente en la postura personal del receptor. 

 Emplear un lenguaje técnico o divulgativo, según el caso, para referir la 

información de un modo tal que el receptor pueda comprenderla y apropiársela. 

 Emplear estrategias retóricas o expositivas objetivamente, o sea, con el fin único 

de facilitar la comprensión del receptor. 

 

 

 

ESTRUCTURA DE UN TEXTO INFORMATIVO 

Generalmente, los textos informativos tienden a la simpleza, de modo que su estructura suele ser 

muy convencional, en tres partes: 

 

 

 

 

 
 

TIPOS DE TEXTO INFORMATIVO 

Introducción o prefacio. En 
donde se le brinda al lector 
toda la información contextual 
necesaria para que pueda 
adentrarse en el tema en 
cuestión, se le aclaran 
términos, se le explica la 
finalidad del texto que leerá, 
en fin, se le da la oportunidad 
de conocer un poco lo que le 
espera adelante. 

Desarrollo o contenido. En 
donde reside el grueso de la 

información del texto, es 
decir, donde se exponen de 
manera clara y organizada 
las ideas y los datos que se 

desea transmitir al receptor. 

Cierre o conclusión. Donde 
se suele brindar un resumen 
de lo más importante de lo 

leído, se resaltan las 
consideraciones centrales 

y/o se le ofrece al lector un 
panorama final de la 

temática. 

https://concepto.de/texto-expositivo/
https://concepto.de/lenguaje/
https://concepto.de/informacion/
https://concepto.de/dato/
https://concepto.de/descripcion/
https://concepto.de/realidad/
https://concepto.de/conocimiento/
https://concepto.de/texto/
https://concepto.de/argumento/
https://concepto.de/argumentacion/
https://concepto.de/estrategia/
https://concepto.de/retorica/
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              Los textos divulgativos poseen un lenguaje 

accesible a todo el mundo                                            .  

Dependiendo del lenguaje que los textos informativos empleen, es posible que distingamos entre: 

 Textos divulgativos. Cuando poseen un lenguaje accesible a todo el mundo, sin 

necesidad de estudios previos o preparaciones. Son textos para “cualquiera”. Por ejemplo, 

los reportajes de prensa o las descripciones de una serie o una película de un catálogo. 

 Textos especializados. Cuando responden a un tipo de lector específico, con una 

preparación y/o unos conocimientos previos, necesarios para poder acceder a la 

información contenida en el texto. Manejan un lenguaje técnico o académico. Por 

ejemplo, un artículo científico o una tesis de grado universitario. 

 

1. Noticia 

Se trata de la descripción de un acontecimiento reciente que el emisor desea que se haga público. 

Es el texto informativo de referencia, dado que en la noticia el emisor trata de explicar el suceso 

de la forma más fiel a la verdad posible 

El redactor de la noticia debe relatar los hechos de la manera más objetiva posible, ofreciendo 

toda la información que pueda, buscando a testigos que vivieran el suceso y entrevistándoles. Lo 

que nunca se debe hacer es falsear la información con la intención de ofrecer una visión propia 

del suceso y, así, manipular la opinión pública. 

Toda noticia trata de dar respuesta a seis preguntas: 

 

 ¿Qué ocurrió? 

 ¿Cuándo ocurrió? 

 ¿Dónde ocurrió? 

 ¿Quién o quiénes fueron los implicados? 

 ¿Cómo ocurrió? 

 ¿Por qué ocurrió? 

En cuanto a su estructura, la noticia presenta las siguientes partes:

 
 

https://concepto.de/reportaje/
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1. Epígrafe: Es una sola línea que transmite la idea central de la noticia e invita al 

lector a leerla. 

2. Titular: Es el nombre de la noticia y debe estar relacionada con la temática 

explicada. 

3. Bajada: Se expande la información presentada en el titular. 

4. Lead: Es el primer párrafo de la noticia, en donde se resume lo principal. 

 

 

 

Transferencia  

 

1. Redacte una noticia de su localidad con una extensión mínima de 10 líneas. Tenga 

en cuenta la estructura y señale los elementos de la noticia que se mencionan en la guía 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------- 

 

2. Escoge una de las siguientes imágenes redacta un texto informativo.( teniendo en 

cuenta la tematica vista) 
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---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------- 

 

 

 

3. Redacta una noticia de tu interes cuida tu ortografia y emplea conectores logicos 

para produccion  
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Escucha o lee una noticia luego identifica los siguientes elementos. 
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Nombre de los diseñadores.  Erika Pérez, Katia Arévalo. Iván Bracamonte, Juana Viera

Institución Educativa u Organización. Institución Educativa Distrital Santa Bernardita

Nombre del curso en línea  Estrategias Didácticas

Asignatura, grado o departamento  Lengua Castellana

Tiempo estimado para desarrollar el curso  2 semanas

Objetivo de aprendizaje 
  Fomentar la producción textual escrita a través del trabajo 

colaborativo.

Espacios de comunicación general Classroom, WhatsApp, Meet vídeos, Formularios Google

Descripción de la intención para el diseño 

del curso en línea

Fomentar estrategias que dinamicen el desarrollo de la 

competencia textual escrita, a través de la implementación de las 

TIC, las cuales, transforman el quehacer pedagógico en espacios 

significativos, como lo es el trabajo colaborativo, estrategia 

integradora que fortalece la interacción y por ende la construcción 

de saberes.

 Evidencia actividad 1: Puntaje arrojado por el juego y ranking de los tres primeros lugares.

Los estudiantes ingresan a Kahoot.it y a través del pin enviado por

el docente dan inicio a una prueba gamificada de ortografía para

comprobar el nivel de los estudiantes en este aspecto.

Posteriormente los participantes ingresarán por grupos de trabajo a 

una serie de links enviados por los docentes tutores para realizar

ejercicios interactivos (Fichas) de ortografía en palabras y en textos

completos, los porcentajes de errores y aciertos por grupo son

enviados directamente a los docentes.

https://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm

Fecha de entrega: 2 horas

Tipos de Evaluación: Formativa continua

Descripción:

Ruta de aprendizaje 

Material de apoyo 

Secuencia de actividades

ACTIVIDAD EXPLORATORIA
Competencia: comunicativa textual

Recursos didácticos: Gamificación en Kahoot. Ortografía

 IDENTIFICACIÓN DEL CURSO EN LÍNEA 

AMBIENTE DE APRENDIZAJE
Competencia para desarrollar: Comunicativa, Didáctica y pedagógica

Diseño instruccional: ASSURE. Heinich, Molenda, Russell y Smaldino (1993) plantean un diseño basado en 

Resultados de aprendizaje esperados 

CONTENIDOS TEMÁTICOS

Anexo G. Taller de Estrategias Didácticas 
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Actividad 

Exploratoria

El estudiante 

participó 

activamente en los 

juegos y se 

complementó muy 

bien con sus 

compañeros de 

trabajo.

Mostró poco interés 

por participar en las 

actividades 

interactivas y su 

trabajo con el grupo 

fue escaso.

Participó de 

algunas actividades 

de la gamificación 

pero no se 

compenetró con su 

grupo de trabajo. 

Participó de todas 

las actividades con 

entusiasmo, pero le 

cuesta seguir roles 

en el grupo de 

trabajo.

Participó 

activamente de 

forma motivada en 

las actividades 

virtuales y su 

desempeño con el 

grupo de trabajo fue 

excelente.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 1: Tipología textual y sus Propósitos Comunicativos

Competencia: Didáctica, Pedagógica

Se desarrollan actividades gamificadas a través de Genially para explorar los conocimientos previos de los estudiantes sobre 

los tipos de texto y su estructura.

Posteriormente, se formarán equipos y se distribuirán entre ellos un texto con distinto propósito comunicativo (Fichas en los 

anexos), junto con una tabla como la siguiente, relacionada con los distintos tipos de textos y sus principales características. 

Que les explique que los textos tienen propósitos comunicativos específicos que responden a las preguntas: qué deseo 

escribir, para qué, cómo y para quién:

Cuando los participantes hayan terminado la lectura que se les entregó, comentarán al grupo de forma breve el texto, y 

determinarán el tipo de texto que leyeron y su propósito comunicativo. Posteriormente, los alumnos de cada grupo escribirán 

un texto con las características del que leyeron para presentarlo en la clase, se corregirá la redacción y la ortografía del 

mismo.

Recursos didácticos

Genially, https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lengua_y_Literatura/Tipos_de_textos, classroom, Google meet

  RÚBRICA DE VALORACIÓN

Actividad Evidencia Nivel inferior Nivel básico Nivel alto Nivel superior

EVIDENCIA 

ACTIVIDAD 1:

Tipo de Evidencia: Informe Escrito X
Participación en 

Foro
X

Producto en 

línea

FICHAS TECNICAS 

INTERACTIVAS

Descripción:

Fecha de entrega:

Criterios de 

Evaluación:

Cada grupo de trabajo presentará una sustentación sobre el tipo de texto que le correspondió exponiendo sus

principales características, su microestructura, su macroestructura y su superestructura, de igual forma

presentará el texto que ellos mismos redactaron y enviarán su producto final a classroom para una mejor

revisión por parte de los docentes tutores.

1 semana

Evaluación formativa y continua

Fichas de análisis diferentes tipos de texto interactiva enviados a classroom, Sustentación en clases a través 

de diapositivas.
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Ponderación por

criterio y

evidencia 

(en 100%)

Tipo de 

Evidencia:
Informe Escrito

Participación en 

Foro
X Producto en línea X

Trabajo grupal 

sobre la estructura 

del texto

Sustentación oral y 

ficha

Mostró poco 

interés por realizar 

las actividades 

propuestas.

Trabajó en grupo, 

pero se le dificultó 

asumir su rol en el 

mismo, sin 

embargo, sustentó 

su trabajo.

Trabajó 

colaborativamente

, sustentó su 

producto, pero su 

aporte no llenó las 

expectativas 

esperadas.

Su trabajo fue 

excelente, asumió 

su rol dentro del 

grupo y la 

sustentación fue 

excelente.

Tipo de 

Evidencia:
Informe Escrito X

Participación en 

Foro
X

Producto en 

línea
X

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 3: Escritura Creativa

Competencia Comunicativa Escritora

Recursos didácticos: Fichas, meet, classroom

 EVIDENCIA ACTIVIDAD 3: Documento Word con las especificaciones solicitadas por los tutores. Enviar a classroom.

Los estudiantes verán un vídeo que explica las estructuras de un texto 

(https://www.youtube.com/watch?v=3ZafgalryNE&ab_channel), posteriormente se hará una puesta 

en común sobre lo que entendieron del mismo.

A continuación, se entregarán por grupos un texto y ellos identificarán en él su macroestructura, 

superestructura y microestructura. (Ver Anexos)

Sustentación en clases.

2 horas

Evaluación continua y rúbrica

Evidencia Nivel inferior Nivel básico Nivel alto

RÚBRICA DE VALORACIÓN

Actividad Nivel superior

Fecha de entrega:

Tipo de Evaluación:

Descripción:

Fichas y 

Redacción de 

diferentes 

tipologías 

textuales, 

Sustentación

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 2: La Redacción: Microestructura, Macroestructura y superestructura

Competencia Comunicativa lecto escritora

Recursos didácticos: Vídeos, fichas virtuales, classroom, meet,

 Evidencia actividad 2: Sustentación de trabajo colaborativo.

Mostró poco 

interés por 

participar en las 

actividades 

interactivas 

propuestas y no 

participó en la 

sustentación de su 

trabajo final.

Realizó las 

actividades 

grupales, pero no 

participó en la 

sustentación de 

sus fichas y la 

presentación del 

texto escrito por su 

grupo.

Realizó las 

actividades 

grupales y se 

desempeñó muy 

bien en el rol 

asignado, su 

sustentación no 

alcanzó el nivel 

esperado.

Realizó las 

actividades 

grupales y se 

desempeñó muy 

bien en el rol 

asignado, su 

sustentación fue 

excelente 

demostrando 

dominio del tema 

propuesto.

25%

Fichas, 

Sustentación con 

diapositivas, 

Entrega trabajo 

final a la 

plataforma

RÚBRICA DE VALORACIÓN

Actividad Evidencia Nivel Inferior Nivel Básico Nivel alto Nivel superior
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Descripción:

Fecha de 

Criterios de 

Evaluación:

Texto escrito Entrega de un 

texto (Artículo, 

crónica, narración)

Presentó poca 

motivación para 

realizar la 

actividad

Presentó la 

actividad con 

errores de forma y 

fondo.

Presentó la 

actividad con 

algunos errores de 

redacción.

Presentó la 

actividad de 

manera excelente, 

manteniendo 

coherencia y 

cohesión y 

respetando la 

estructura del texto 

escrito.

Actividad de cierre 

 

El estudiante diligenciará una autoevaluación sobre su proceso, evaluará a sus pares y la clase como tal. Este proceso se llevará a cabo a 

través de un formulario Google form.

Referencias

Expansion. (2021). Kahoot juegos. Obtenido de https://kahoot.com/schools-u/

NN. (2019). Ortografía Interactiva. Obtenido de https://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm

NN. (SF). LIVEWORKSHEETS. Obtenido de https://es.liveworksheets.com/worksheets/es

Osorio, M. (17 de junio de 2019). SUPER ESTRUCTURA, MICRO ESTRUCTURA Y MACROESTRUCTURA TEXTUAL. Obtenido de 

YOUTUBE: https://www.youtube.com/watch?v=3ZafgalryNE&ab_channel=MARIAOSORIOGARRIDO

Ruiz, M. (6 de mayo de 2018). Aprender a Redactar con ejercicios y estrategias. Obtenido de https://webdelmaestro.com/aprender-a-

redactar-con-ejercicios-y-estrategias/

1 semana

Rúbrica de evaluación del contenido del escrito.

RÚBRICA DE VALORACIÓN

Actividad Evidencia Nivel inferior Nivel básico Nivel alto Nivel superior

Los participantes se reunirán en grupo y elaborarán un esquema con cinco posibles títulos a trabajar, identificando en 

ellos su estructura.

Posteriormente, empezarán a redactar su texto guiándose por el esquema, presentarán los borradores a los tutores 

para su corrección y finalmente se presentará al grupo.

Tener en cuenta para el trabajo los siguientes pasos:

PASOS PARA ESCRIBIR UN TEXTO

Antes de redactar un texto es importante seguir los siguientes pasos:

PLANIFICAR, ESCRIBIR Y REVISAR

1. Seleccionar un tema o planificar de qué se va a escribir. (textos narrativos, informativos y líricos)

2. Lluvia de ideas: anotar todos y cada una de las ideas, información o experiencias que se les ocurran sobre el tema 

que se ha elegido. Esto se puede hacer de forma aleatoria y no necesariamente siguiendo un orden.

3. Seguir anotando las ideas que les sobrevengan, hasta que estén satisfechos con el conjunto de puntos y de detalles 

que han recopilado.

4. Organizar las nociones que han reunido, procurando ordenarlas, para que el texto tenga sentido. Hacer un borrador.

5. Crear el texto en su cuaderno o ficha de trabajo.

6. Escribir una conclusión.

7. Revisar y corregir el escrito. Una vez que se ha terminado de escribir el texto, volverlo a leer. Si se encuentra algún 

error de redacción o de ortografía, hacer las correcciones o los cambios necesarios para mejorar la escritura.
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Anexo H. Rúbrica para evaluar textos escritos 

                                           Criterios para  evaluar textos escritos 

Propósito comunicativo 

 

Expresa de forma clara  la intención comunicativa  del  tipo 

requerido, que desea transmitir, se comprenden las ideas 

expuestas en el texto.  

1 2 3 4 5 

Relación entre palabras y oraciones 

 

Usa los tiempos verbales, género y número para expresar 

palabras, de tal manera que las pueda relacionar en un conjunto 

de oraciones.  

     

Coherencia y cohesión 

El texto contiene una estructura apropiada del tema, 

relacionando el significado entre palabras, oraciones y párrafos 

que proporcionan una continuidad del sentido, de acuerdo al 

tipo de texto. 

     

Diversidad del vocabulario 

 

Vocabulario  variado y adecuado a la situación comunicativa 

que se requiere en el tipo de texto. 

     

Uso de los signos de puntuación y reglas ortográficas 

 

Emplear diferentes letras para representar un mismo sonido, 

mayúsculas y minúsculas, acentuación de las palabras sin 

perder de vista utilizar los signos de puntuación (coma, punto 

aparte, punto final, interrogación, admiración y de orden) que 

permitan dar sentido al texto. 

     

Legibilidad 

 

Escribe palabras de forma adecuada y las separa de tal manera 

que se puede apreciar la organización de ideas en oraciones y 

párrafos. 
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Anexo I Narrativa Objetivos (Matriz) 

Objetivos 

Específico

s 

Competenc

ias 

(autores) 

Categorías 

o  

variables 

(autores) 

Estrategias 

pedagógic

as 

Indicadores 

(autores) 

Instrument

os 

(autores) 

TIC usados 

(Autores) 

Explorar 

las 

habilidade

s textuales 

escritas a 

través de 

una 

evaluación 

diagnóstic

a en los 

estudiante

s del 

grado 8°3 

de la 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita

. 

Comunicati

va 

Proceso 

lector 

Prueba de 

comprensi

ón lectora 

y escritura 

Pregunta 1 

Pregunta 2 

Pregunta3 

Pregunta 4 

Pregunta 5 

Pregunta 6 

Pregunta 7 

Pregunta 8 

Pregunta 9 

Pregunta 10 

Pregunta 11 

Pregunta 12 

Pregunta 13 

Pregunta 14 

Pregunta 15 

Prueba 

EPA MEN 

(2021) 

Google form 

 

 

Diseñar 

estrategias 

didácticas 

de trabajo 

colaborati

vo que 

favorezca

n la 

producció

n textual 

escrita de 

los 

estudiante

s de 8° de 

La 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita

Didáctica Estrategias 

didácticas 

Talleres 

virtuales 

en grupos 

colaborativ

os 

Didáctica de 

corrección de 

lo escrito. 

Elementos de 

una estrategia 

didáctica. 

Talleres 

virtuales 

Classroom 

Genially 

Liveworkshe

ets 

Google meet 
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. 

Implement

ar las 

estrategias 

de 

aprendizaj

e 

colaborati

vo en el 

marco de 

la 

publicació

n del 

periódico 

digital 

Pedagógica Talleres 

virtuales 

en grupos 

colaborativ

os 

Talleres 

virtuales 

grupales 

Responsabilid

ad individual. 

Habilidades 

de 

colaboración 

Interdependen

cia positiva. 

Interacción 

promotora. 

Proceso de 

grupo. 

Matriz de 

habilidade

s grupales 

Google meet 

 

Zoom 

 

Plantillas de 

liveworkshe

ets 

 

Guías 

virtuales de 

trabajo. 

Evaluar la 

producció

n textual 

escrita de 

los 

estudiante

s de grado 

8°3 de la 

Institución 

Educativa 

Distrital 

Santa 

Bernardita 

a través de 

la 

participaci

ón en el 

periódico 

digital. 

Pedagógica Producció

n textual 

escrita. 

Rubrica 

para 

evaluar 

textos 

escritos 

Propósito 

comunicativo. 

Relación 

entre las 

palabras y las 

oraciones. 

Diversidad de 

vocabulario. 

Coherencia y 

cohesión. 

Legibilidad. 

 

Matriz 

para 

evaluación 

de textos 

escritos 

Google form 

Google meet 

Classroom 

Zoom 
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Anexo J 

 

Talleres de Producción Textual y Herramientas Virtuales 
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Anexo K  

Grupos de WhatsApp y Google meet 
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Anexo L 

Evidencias del Recurso Periódico Escolar digital 

 

 


