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Resumen 

La comprensión lectora es un eje transversal en la vida escolar, por ello las dificultades 

observadas inciden en los bajos resultados académicos y en las pruebas estandarizadas. El 

objetivo del estudio fue determinar el impacto de los recursos educativos digitales abiertos 

(REDA) en los niveles de comprensión lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria 

de la Institución Educativa Departamental San Patricio Puente de Piedra, Madrid, Cundinamarca. 

 La muestra fue dividida en grupo de control GC con estudiantes de la escuela rural sede 

Santa Rosita (n = 11, edad 9 años) quienes continuaron con su metodología habitual de trabajo, y 

como grupo experimental GE estudiantes de la escuela rural sede Los Árboles (n = 11, edad 9 

años) que implementaron la estrategia.  

Para el control de los participantes, ambos grupos aplicaron evaluaciones en dos 

momentos de la intervención pedagógica, al inicio y al final, según los niveles de comprensión 

lectora (literal, inferencial y crítico). El GE fue sometido a un programa de siete sesiones con una 

intensidad de 2 horas por semana con la utilización de REDA, a través de la plataforma Moodle.  

Según la estadística descriptiva post intervención, el GE mostró mejoría en la 

comprensión lectora, hallando una significancia estadística de valor P = 0,012; lo cual permite 

validar la efectividad del programa aplicado a la población con efectos positivos en la 

comprensión lectora. Finalmente se concluye que la intervención pedagógica mediada por REDA 

en estudiantes de grado cuarto de primaria, mejora significativamente los niveles literal e 

inferencial. 

 

Palabras clave: Recursos educativos digitales; comprensión lectora; literal; inferencial; 

crítico; estudiantes; rural; Moodle. 

 

  

 

 

 

 

 

 



Abstract 

 

Reading comprehension is a transversal axis in the school life; it is therefore that the 

difficulties observed affect the low academical results and the standardized tests. The goal of the 

study was to determine the impact of the open and digital educational resources (REDA) in the 

reading comprehension levels for students in 4th grade of primary school of the San Patricio 

Puente de Piedra State Educational Institution in Madrid, Cundinamarca.  

The sample was divided in the control group (CG) with students of the rural school Santa 

Rosita (n = 11, age 9 y. o.) that continued with their usual methodology. The experimental group 

(EG), students of the rural school Los Árboles (n= 11, age 9 y. o.) who implemented the strategy.  

For the control of the participants, both groups were applied evaluations in two moments 

of the pedagogical intervention: at the beginning and at the end according the reading 

comprehension levels (literal, inferential, and critical). The EG underwent a program of seven 

sessions with an hourly intensity of 2 hours a week with the use of REDA through the Moodle 

platform.  

According to the post-descriptive statistics, the CG showed an improvement in the 

reading comprehension of the students, finding a statistical significance of P value P= 0, 012. 

This allows to validate the effectiveness of the program applied to the population and its positive 

effects in the reading comprehension. Finally, it is concluded that the pedagogical intervention 

through educational digital and open resources to 4th grade primary school students, significantly 

improves the literal and inferential levels of the reading comprehension.  

 

Key Words: Digital educational resources, reading comprehension, literal, inferential, 

critical, students, rural, Moodle. 

 

 

 



Introducción 

Los Recursos Educativos Digitales Abiertos en la educación actual han logrado dar un 

giro en la forma de enseñanza-aprendizaje ya que cada día más docentes se vieron en la 

necesidad de implementarlos para llegar de una forma más didáctica e innovadora a los 

estudiantes. Gracias a estas herramientas se puede promover diferentes procesos de investigación 

para desarrollar habilidades y competencias propias del siglo XXI, lo que permite una 

interacción con el medio en el cual los alumnos se desenvuelven, partiendo de sus necesidades e 

intereses ya sea en forma individual o colectiva. 

 Al respecto, la introducción de las TIC en el ámbito escolar deja ver el papel que 

desempeñan tanto los estudiantes como los docentes en el uso de estas herramientas, donde el 

alumno al interactuar con estos elementos tecnológicos va a alcanzar un mayor grado de 

autonomía y a su vez responsabilidad, conllevando esto al docente a romper los paradigmas de la 

educación tradicional, que se caracteriza por crear inseguridades, un mal ambiente escolar, lo que 

hace que de una u otra forma se requiera hacer cambios a nivel educativo para generar espacios 

lúdicos, creativos e innovadores dentro del ambiente escolar (Lugo, 2008). 

Por otra parte, durante la etapa escolar desde primera infancia hasta la secundaria la 

comprensión lectora se considera como la base fundamental para que ellos puedan interpretar, 

inferir y analizar en las diferentes áreas del conocimiento de acuerdo a sus etapas de desarrollo. 

Cuando el alumno no logra entender lo que está leyendo es imposible que este pueda llevar a 

buen término el desarrollo de habilidades y competencias en el proceso de aprendizaje. Debido a 

esta problemática en el presente proyecto se analizó cómo impactan los Recursos Educativos 

Digitales Abiertos en procesos de comprensión lectora en los estudiantes de grado cuarto de 



primaria del Establecimiento Educativo rural IED San Patricio Puente de Piedra ubicado en el 

municipio de Madrid Cundinamarca.  

La finalidad de esta investigación fue abordar la problemática que presentan los 

estudiantes de grado cuarto en los procesos de comprensión de textos, diseñando estrategias de 

solución para posteriormente establecer si fue exitosa o no esta intervención. El proceso se llevó 

a cabo aplicando una investigación de carácter cuantitativo, que brindó la posibilidad de conocer 

el grado de impacto en relación con el diagnóstico inicial y encontrar resultados notables entre 

estudiantes de poblaciones rurales del mismo nivel escolar.  

La investigación estuvo sustentada en un enfoque cuantitativo, desde la teoría según 

Fernández y Díaz (2002), quienes afirman que con la unificación y observación de datos 

obtenidos de la prueba diagnóstica y la aplicación de diferentes estrategias didácticas aplicadas a 

los grupos de estudio que en este caso son los estudiantes de grado cuarto, se puede realizar el 

análisis necesario para este caso.  

Teniendo como referente que la comprensión lectora en los estudiantes es el cimiento 

básico en su proceso cognitivo, ya que el niño que no logre interpretar lo que lee se va a 

enfrentar a grandes dificultades en todas las áreas del saber, tanto en primaria como en 

bachillerato, con esta investigación se buscó incentivar a los estudiantes a leer mediante la 

aplicación de actividades interactivas haciendo uso de los Recursos Educativos Digitales 

Abiertos, para que ellos se motivaran y vieran la necesidad e importancia de comprender, 

interpretar y aplicar lo que leen interactuando en su contexto, haciendo más fácil y llamativo el 

desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes de básica primaria, ya que van a 

afianzar los procesos lectores. 



Al respecto Arteaga (2001) ha planteado que la comprensión textos tiene como antesala 

el acto de leer; es decir es indispensable entender lo que se está leyendo para así lograr hacer un 

análisis basado en hipótesis que van a contribuir en la construcción de nuevos significados 

relacionándolos con los saberes previos para poder ir evaluando, seleccionando y desechando lo 

que es necesario del texto. 

La muestra fueron estudiantes de grado cuarto quienes fueron seleccionados por el bajo 

rendimiento académico y resultados de las pruebas Saber debido a las dificultades en 

comprensión lectora, afectando no solo el área de Lengua Castellana sino las otras materias, por 

consiguiente, se hace imprescindible que los docentes replanteen las dinámicas de los procesos 

lectores para lograr mejores competencias comunicativas. 

Según la sección de educación de la (Revista Semana, 2019), los resultados obtenidos en 

la prueba Pisa 2018, dejaron en evidencia las falencias del sistema educativo colombiano en 

cuanto a la comprensión de textos en especial en nivel de lectura crítica. 

Basados en esta problemática es muy importante que desde temprana edad se realice la 

implementación de estrategias metodológicas a partir del uso e implementación de herramientas 

tecnológicas para que refuercen y motiven a los estudiantes en su proceso de comprensión 

textual.  

Como lo plantea Torrealba (2008), en su teoría expuesta en cuanto a las ventajas que 

ofrece la integración de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en los 

procesos educativos; esta herramienta ofrece una forma didáctica de aprendizaje colaborativo 

generando espacios de formación, investigación, e innovación lo que conlleva a desarrollar 

habilidades y competencias desde diversas áreas del conocimiento. 

 



Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema 

Planteamiento  

De acuerdo con Caín (2010) hoy, no hay duda de que la finalidad de leer es comprender, 

por ello la sociedad y la escuela han venido invirtiendo grandes esfuerzos en fortalecer los 

procesos implícitos al acto de leer más allá de la decodificación. Actualmente existe una vasta 

literatura y estudios que dan cuenta de los beneficios de la lectura para el desarrollo de las 

comunidades, en primera medida porque es un medio de transmisión del saber cultural pero 

también una puerta a su desarrollo. 

Leer es un proceso que reviste dificultad en tanto que requiere un cierto dominio de 

habilidades comunicativas, concentración y, por qué no decirlo, agrado. Por ello, es común 

encontrar estudiantes que sienten aversión por las actividades que tengan relación con la lectura. 

Y si sumado a ello, se considera la necesidad de pasar al plano de la comprensión, el asunto se 

torna más complejo porque esta forma de leer implica tener en cuenta las intenciones del texto, 

los mensajes implícitos, las relaciones con otros textos o contextos, etc.  

Según Castañeda (2016) para leer, se deben conocer y descifrar signos, oralizarlos, oír su 

pronunciación, entender el significado de cada unidad (palabras, frases y párrafos, entre otros), y 

unirlos unos con otros para que esa suma le brinde el significado global. En este sentido, el 

objetivo de la lectura es la comprensión que viene determinada por el dominio del código escrito, 

las estructuras textuales, los conocimientos y experiencia del lector a partir de los cuales 

construye el significado del texto.  

En efecto, a pesar de que se reconoce la relevancia que tiene la lectura comprensiva de 

manera unánime, los puntajes obtenidos en las pruebas internacionales en el componente de 

lenguaje no han mostrado resultados satisfactorios para los países de Latinoamérica.  



En la prueba PISA 2018 todos los países latinoamericanos evaluados obtuvieron una 

clasificación inferior a la del promedio de países de la OCDE. En su edición 2018, las pruebas 

PISA se concentraron especialmente en la evaluación de las capacidades de lectura. Y según la 

OCDE, los resultados muestran que “uno de cada cuatro estudiantes de los 36 países miembros 

de la organización no puede completar las tareas más básicas de lectura, un problema que es 

todavía mayor en el llamado mundo en desarrollo” (BBC News Mundo, 2019, p. 14) 

Sumado a esto, las pruebas Saber son uno de los más importantes insumos para medir los 

aprendizajes de los estudiantes colombianos y los avances en cuanto a las competencias de 

lectura y escritura. Conviene analizar brevemente cómo han sido los resultados en la Institución 

Educativa en la que se llevó a cabo esta investigación para esbozar la situación problemática 

observada. 

En la I.E.D. San Patricio Puente de Piedra el análisis histórico y comparativo de los 

resultados en Lenguaje para el grado tercero, que va desde el año 2014 hasta el 2017, deja ver 

bajos niveles de desarrollo de los aprendizajes asociados a la competencia lectora. Los puntajes 

obtenidos estuvieron en cifras negativas durante dos años consecutivos y en promedio por debajo 

con relación a la media nacional como se puede ver la Figura 1.   

 

 

 

 

 

 



 

 

Nota: Informe del colegio por cuatrienio: Análisis histórico y comparativo 2018. Fuente 

ICFES (2018)  

 

Lo anterior es solo una visión general de las dificultades en la lectura comprensiva que se 

observaron en la básica primaria a nivel institucional en el establecimiento educativo focalizado. 

Esta realidad se reflejaba en los estudiantes del grado cuarto, población objetivo de esta 

investigación, pues durante el desarrollo de los programas académicos, se hacía evidente las 

dificultades existentes para alcanzar de manera satisfactoria los objetivos de aprendizaje 

planteados en los distintos documentos orientadores surgidos del Ministerio de Educación 

Nacional.  

En este sentido, las evaluaciones realizadas en el aula demostraban que los educandos 

aún no habían logrado desarrollar algunos Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA) siendo estos 

el conjunto de aprendizajes estructurantes mínimos que deben alcanzar los niños según el grado 

escolar en el que están. En cuanto a la lectura, había falencias en: 

Figura 1 

Comparativo cuatrienio Prueba saber Lenguaje Grado Tercero. IED San Patricio Puente de Piedra 



● Comprender el contenido de un texto a partir de su estructura y los procesos de lectura 

inferencial y crítica. (DBA 6 – Grado tercero) 

● Organizar la información que encuentra en los textos que lee, mediante técnicas que 

le facilitan el proceso de comprensión e interpretación textual. (DBA 6 – Grado cuarto) 

Por otro lado, teniendo en cuenta que las Matrices de Referencia son otro instrumento 

primordial para analizar lo que se espera lograr en la competencia comunicativa lectora hasta el 

grado tercero, precisamente, en cuanto a los aprendizajes necesarios para llevar a cabo un 

proceso de lectura eficaz, persistían dificultades como: 

● Evaluar información explícita e implícita de la situación de comunicación. 

● Recuperar información explícita e implícita en el contenido de un texto. 

En función de lo planteado, se hizo posible afirmar que las estrategias implementadas 

hasta ese momento en la institución presentaban escasos resultados en cuanto a la comprensión 

lectora en los niveles de lectura literal, inferencial y crítico en los estudiantes del grado cuarto de 

la I.E.D. San Patricio Puente de Piedra. Al respecto Lomas (2004) señala que el profesorado 

constata una y otra vez con desesperanza que un gran número de estudiantes siente poco interés 

por la lectura y, sumado a ello, son notables sus dificultades para interpretar de una manera 

correcta, adecuada y coherente el significado de los textos escritos. 

En busca de soluciones coherentes y acordes a la presente situación de aislamiento y 

teniendo presente el impacto de las tecnologías en los últimos meses, ahora se piensa en que leer 

no se puede restringir a la lectura de libros impresos, hoy en día el lenguaje escrito se encuentra 

en distintos formatos y hace posible nuevas dinámicas, como lo deja claro Rey (2014) al afirmar 

que en la sociedad actual, inmersa en la información, las nuevas tecnologías vienen 

transformando las formas de leer y estas nuevos actos de lectura inciden notablemente en los 



conocimientos que se adquieren, las formas de comunicación y en la manera misma de aprender, 

por ello la educación está llamada a asimilar estas nuevas formas de leer y apropiarse de ellas. 

Dentro de este marco, actualmente se están desarrollando con gran rapidez Recursos 

Educativos Digitales Abiertos que, por su carácter de “uso libre”, pretenden ampliar el acceso a 

materiales de calidad que sirvan de apoyo en los distintos momentos y objetivos de aprendizaje. 

En este sentido vale la pena analizar de qué manera afectan las herramientas digitales a los actos 

de lectura y comprensión. En la opinión de Bombini (2014) aunque aún hay mucho por conocer 

acerca de las denominadas “nuevas tecnologías” en el ámbito educativo, es claro que estas 

plantean cambios importantes en las dinámicas pedagógicas y en las formas de abordar los textos 

escritos. 

Esto lleva a preguntar: ¿Qué ventajas y desventajas posee implementar actos de lectura 

digitales? Y ¿Pueden las TIC aportar en el mejoramiento de las habilidades de comprensión 

lectora? 

La problemática particular que ocupó esta investigación está estrechamente relacionada 

con estos interrogantes. Debido a que se analizó y comparó la repercusión que podían tener los 

Recursos Educativos Digitales en los niveles de lectura de estudiantes del grado cuarto de dos 

sedes anexas a la Institución Educativa ya referida.  

Como se mencionó anteriormente, la necesidad educativa que tenían estos estudiantes es 

la precaria comprensión de lectura que manifestaban y que les dificultaba entender textos de 

diversa tipología. Diríamos que por la edad y el grado estos procesos aún están en construcción, 

pero es preocupante que en la mayoría de los casos tenían dificultades para comprender 

enunciados sencillos al resolver una actividad cualquiera. 



Esto se debía en gran medida a que los recursos que se habían venido utilizando en las 

instituciones eran guías que constaban de un escrito con preguntas y el libro de texto sugerido 

basado en talleres de comprensión lectora. Estos recursos eran insuficientes por la didáctica 

estática que proponían, la cual no estimulaba a los niños a disfrutar la lectura y animarse a 

desarrollar sus niveles de comprensión. De acuerdo con la edad y el grado escolar, se observaba 

que hacía falta el componente interactivo y audiovisual que motivara a los niños. 

Agregando a lo anterior, se advirtió que estos grupos de estudiantes sentían apatía por 

aquello que les exigiera concentración y disciplina, pero se sorprendían fácilmente ante la 

novedad. Manifestaban especial interés por las actividades que requerían del uso de dispositivos 

tecnológicos como los computadores, pues pocos poseían uno en casa. Además, se observó que 

interiorizaban más fácil aquello que se les presentaba en medios audiovisuales. 

Formulación 

¿Cuál es el impacto de los Recursos Educativos Digitales Abiertos en los niveles de 

comprensión lectora de estudiantes del grado cuarto de la IED San Patricio Puente de Piedra? 

Antecedentes De Investigación 

El sistema escolar actual se sumerge en una realidad tecnológica en la que los docentes y 

estudiantes deben asumir con responsabilidad la transformación del sistema educativo 

tradicional. La comprensión lectora es una competencia habitual que involucra todas las áreas del 

conocimiento y es aquí donde los recursos educativos digitales abiertos juegan un papel 

importante en la formación académica y pedagógica, ya que cuenta con una variedad de 

estrategias y formatos que se ajustan a las necesidades, intereses y objetivos de los estudiantes. 

Por otro lado, existen varios trabajos en correspondencia con el uso de recursos 

educativos digitales para el mejoramiento de los procesos de comprensión lectora suscitando una 



atención especial y haciendo referencia a las variables literal, inferencial y critica. A 

continuación, se relacionan algunos trabajos destacados a nivel internacional y nacional.       

Antecedentes Internacionales 

Bucheli (2019) en su estudio “Guía didáctica de recursos interactivos para el desarrollo 

de la comprensión lectora en cuarto año de educación básica” desarrolló dos etapas: la primera 

fue la problematización con bases teóricas donde se realizaron entrevista y encuestas a los 

docentes, con los resultados arrojados se hace el respectivo diagnóstico. La segunda etapa fue la 

propuesta de la creación de un recurso interactivo que permitió reforzar el propósito de estudio. 

En síntesis, se pudo evidenciar que los recursos interactivos desarrollaron en los estudiantes 

motivación, dedicación y apropiación por actividades que involucraron los diferentes niveles y 

permitieron el fortalecimiento de las habilidades en los procesos de comprensión lectora. 

Montoy, Gómez y García (2016) plantearon como objetivo en su investigación 

determinar la eficacia de la modalidad B-learning para el mejoramiento de los niveles de la 

compresión lectora en estudiantes de modalidad presencial de grado sexto de bachillerato. Para 

ello, se utilizaron recursos didácticos por medio de la plataforma Moodle y se implementó una 

estrategia de lectura en tres momentos: prelectura, lectura y post- lectura. Se compararon los 

resultados por medio de la prueba t-student para una muestra dependiente a través de un pretest y 

un postest aplicado a un grupo experimental. Se analizaron las variables tanto en el grupo 

experimental como en el de control y los resultados según la estadística descriptiva fueron 

positivos en el grupo experimental, quienes utilizaron el recurso digital. 

Asimismo  Arce (2015) en su investigación analizó la relación del uso de los Recursos 

Digitales de Aprendizaje (RDA) y el mejoramiento de los resultados en el eje lectura entre 

estudiantes de primer año de enseñanza media; para ello tomó una muestra que fue sometida a la 



realización de una evaluación inicial (pretest), posteriormente, se desarrolló la intervención 

prospectiva pedagógica utilizando seis RDA fundamentados con parámetros de evaluaciones en 

comprensión lectora a nivel nacional e internacional. Por último, se aplicó una evaluación (pos 

test), para comparar el desarrollo y evolución de las variables de desempeño en el intervalo de la 

investigación, arrojando los siguientes resultados: el nivel de aprendizaje mejoro en cuanto a la 

construcción de significados, se logró mayor inferencia en el texto y transformación en procesos 

mecánicos y memorísticos por aprendizajes significativos.  

Por su parte, Martínez (2014) en su estudio buscó analizar los efectos de la incorporación 

de recursos multimedia como estrategia didáctica en el desarrollo del proceso de comprensión 

lectora a través del análisis de los niveles de desempeño paralelos a la evolución y el 

reconocimiento de actividades lúdicas con estrategias multimedia, posteriormente utilizó 

recursos para evaluar resultados con el método de investigación- acción y para terminar explicar 

la incidencia pedagógica en la práctica de la lectura. La investigación reflejó aportes positivos y 

relevantes, como la motivación, el progreso en las pruebas y la importancia del autoaprendizaje 

en procesos de comprensión lectora. 

Finalmente, Thorne et al. (2013) buscaron implementar y evaluar una herramienta virtual 

con el objetivo de mejorar la comprensión de lectura a través del diseño de la plataforma LEO. 

La muestra fue conformada por 88 estudiantes de grado quinto de primaria, derivados de 

instituciones privadas de nivel socioeconómico medio-bajo de Lima Metropolitana, El enfoque 

cuasiexperimental, con un grupo control y un grupo que participó en la intervención digital a lo 

largo de 12 semanas. Los estudiantes fueron evaluados a través de pruebas iniciales y finales de 

comprensión de lectura y vocabulario. Los resultados evidenciaron que los participantes que 

interactuaron con la plataforma LEO obtuvieron resultados estadísticamente significativos más 



altos en la comprensión de textos narrativos y vocabulario al finalizar la intervención, respecto a 

sus puntajes al inicio de la misma y también en comparación con el grupo que no empleó la 

plataforma. 

Desde los antecedentes a nivel internacional se puede evidenciar que estos aportes son 

importantes a la presente investigación, en cuanto coinciden en utilizar recursos educativos 

digitales abiertos, con el fin de fortalecer la comprensión lectora en sus diferentes niveles (literal, 

inferencial y crítico). Además, los resultados de las diferentes investigaciones, demuestran que 

los recursos digitales estimulan el interés y la motivación en los estudiantes por la lectura, 

también logran el mejoramiento en pruebas estandarizadas y la comprensión en textos narrativos, 

elementos y habilidades fundamentales para fortalecer los niveles de comprensión de lectura, lo 

cual se relaciona directamente con el propósito de la investigación en curso. 

Antecedentes Nacionales 

Padilla (2020) en su proyecto de investigación buscó determinar el impacto de un entorno 

digital de aprendizaje como estrategia didáctica para mejorar las competencias en lectura y 

escritura en los estudiantes de primero de educación básica primaria de institución educativa San 

José de Bellacochita del municipio de Moñitos en el departamento de Córdoba. Su método de 

realización fue el de acción participación donde se planearon y ejecutaron estrategias digitales 

con la herramienta Jimdo. La autora logra con su investigación alcanzar los objetivos propuestos, 

no solo en lengua castellana sino también mejorando niveles de comprensión lectora de manera 

transversal en todas las áreas. El aporte de este estudio fue la contribución de forma transversal 

en los procesos de enseñanza- aprendizaje. 

Por su parte Álvarez y Sierra (2018) diseñaron una estrategia didáctica mediada con TIC 

en los estudiantes del grado 5-1 de la IET Colombo Alemán de Lérida Tolima, para el 



mejoramiento de la comprensión lectora. Su estrategia se centró en la investigación a partir del 

recurso educativo formulario online con la variable a medir comprensión lectora, como 

resultados se logra evidenciar una mejora en sus niveles, finalmente las Tecnologías de la 

Información y Comunicación TIC y los formularios online son un recurso dinámico y flexible 

que mejoran los procesos de enseñanza- aprendizaje y se ajusta según los niveles de escolaridad, 

necesidades, intereses y competencias.   

Así mismo Romero y Villota (2018) establecieron la repercusión en la aplicación de 

recursos educativos digitales abiertos (REDA) para el fortalecimiento inferencial de textos 

narrativos. Para la elaboración del plan se determinó la deficiencia de los estudiantes de grado 

tercero en lo que corresponde a la lectura inferencial; la investigación tiene un enfoque 

cuantitativo con un diseño cuasi experimental y un alcance correlacional, con la propuesta de 

elaborar un Pre-Test donde se pueda identificar el desempeño académico de los grupos a evaluar, 

a continuación, se implementa los REDA y las cápsulas educativas digitales para reunir y 

estudiar la información. Con lo anterior, se determinó la incidencia de los REDA frente a la 

lectura inferencial de textos narrativos. 

Igualmente, Orduz (2017) en su investigación uso de las TIC y comprensión lectora de los 

estudiantes de tercer grado de primaria, establece como propósito determinar la relación entre el 

uso de las TIC y la comprensión lectora de los estudiantes de la I.E. Fabio Riveros – Villanueva. 

Para su ejecución se crearon dos cuestionarios según Alpha y Cronbach con un 95% de 

confiabilidad, los resultados del estudio determinaron que existe relación significativa (valor r = 

0,548 y p = 0,000) entre el uso de las TIC y la comprensión lectora de los estudiantes; de forma 

similar se encontró que existe relación entre el uso de las TIC y cada una de las dimensiones de la 

variable comprensión lectora (comprensión literal, inferencial, crítica y re organizativa).   



Del mismo modo en el trabajo realizado por Rodríguez (2016) cuyo objetivo fue elaborar 

un repositorio digital y sitios web, donde los estudiantes y padres de familia de grado primero a 

quinto del C.E.R Yerbabuena sede Potrero Grande Antioquia pudieran reforzar la comprensión 

lectora y los procesos académicos, la metodología para el desarrollo del proyecto se enfocó en 

realizar encuentros donde se motivara a acercar a los padres de familia y estudiantes con el 

manejo, uso y selección de recursos educativos y sitios web, que permitieran fortalecer la 

comprensión lectora en la básica primaria, finalmente se logró que los padres de familia 

trabajaran en equipo con sus hijos y comprendieran la importancia del trabajo colaborativo en 

casa, para fortalecer las competencias lectoras, como resultado  los estudiantes mostraron mayor 

agrado por las estrategias tecnológicas y la lectura. 

Teniendo en cuenta los aportes de los diferentes autores a nivel nacional y 

relacionándolos con el proyecto en curso, se puede concluir que las Tecnologías de la 

Información y Comunicación (TIC) juegan un papel muy importante en la trasformación de la 

educación, puesto que el contexto escolar de nuestro país es diverso, es ahí donde los recursos 

educativos digitales abiertos son  herramientas que se adaptan fácilmente a cualquier  nivel de 

escolaridad, se ajustan a las  competencias, contribuyen a la  transversalidad y logran fortalecer 

el trabajo cooperativo en las familias, evidencias que soportan la importancia de continuar 

contribuyendo al fortalecimiento de habilidades y niveles de comprensión que son elementales 

en cualquier nivel de escolaridad.  

Justificación 

La lectura como proceso va más allá de descifrar códigos, interpretar signos arbitrarios y 

establecer premisas. Leer, además de ser una actividad íntima que nos lleva a la satisfacción y 

enriquecimiento personal, hace posible poder entender el mundo, interpretar la realidad y, 



gracias a ello, contribuir a su transformación y cambio. Estas grandes ventajas que proporciona 

la lectura llevaron a plantear este trabajo sobre la base de que era necesario explorar nuevas 

estrategias que pudieran brindar a los estudiantes la posibilidad de acercarse con agrado a los 

textos escritos y acceder al basto universo de crecimiento cognitivo y comprensión del entorno 

que estos ofrecen. 

Además, no basta solo con leer, es necesario pasar al plano de la comprensión pues 

cuando se lee un texto, se puede recuperar información de maneras diferentes. De acuerdo con lo 

que plantean los lineamientos curriculares de Lenguaje (MEN, 1998) algunas veces, se hace 

necesario extraer la información más evidente, también hay elementos en los textos que se exige 

profundizar un poco y desentrañar significados que no sería fácil descubrir solo leyendo las 

palabras textualmente porque tienen intenciones que es preciso identificar.  

En este sentido, se consideró preciso evaluar la evolución lectora de los estudiantes a la 

luz de los niveles de lectura vistos como un conjunto de fases caracterizadas por determinadas 

destrezas, de esta manera se puede establecer de manera confiable cómo se está desarrollando la 

comprensión lectora. 

En el caso puntual que ocupa este trabajo, se vio la necesidad de intervenir en estudiantes 

del grado cuarto de básica primaria pues eran grupos que habían venido teniendo bajos 

resultados en las actividades evaluativas que se llevaban a cabo desde las distintas áreas del 

conocimiento y se observaba que las dificultades comenzaban porque no habían avanzado 

plenamente en el desarrollo de las habilidades lectoras para la edad y nivel académico, de 

acuerdo con lo establecido en los Derechos Básicos de Aprendizaje para los grados tercero y 

cuarto. 



Otro aspecto importante que se consideró tiene que ver con los postulados de Pizarro 

(2014) quien considera que las competencias lectoras que se adquieren en la básica primaria son 

fundamentales para asegurar un apropiado recorrido en la vida escolar de los estudiantes, de tal 

manera que puedan desarrollar competencias primordiales que les permitan desempeñarse en 

forma plena, lo cual redundará en su vida productiva y aportará al progreso de su entorno. Pero 

la realidad en las aulas demuestra que desde allí se tienen serias falencias que entorpecen esa 

trayectoria y por ende su desarrollo como ciudadanos críticos y transformadores de sus 

sociedades.  

Por otro lado, los cambios culturales, los avances tecnológicos y las nuevas formas de 

leer y representar las ideas son algunos de los retos que se les plantean hoy a las comunidades 

educativas. La mediación de las TIC en los procesos de enseñanza-aprendizaje trae consigo la 

posibilidad de dinamizar los actos educativos y las tradicionales formas de acercarse al lenguaje 

escrito.  En este orden de ideas, se consideró pertinente indagar acerca de los efectos que puede 

tener la implementación de estrategias dinámicas e interactivas mediadas por TIC al llevar a cabo 

procesos de lectura en esta población y con ello analizar si aportaban en el progreso en los 

niveles de lectura.  

Además, cabe considerar que esta investigación podía ser la entrada para que los docentes 

optaran por incluir herramientas digitales que lleven a promover los aprendizajes con una 

intención pedagógica clara y evaluando su real impacto en la formación. 

Finalmente, ejecutar esta investigación en la IED. San Patricio Puente de Piedra da la 

posibilidad de tener insumos para adaptar estrategias y didácticas a las necesidades de estos 

grupos de estudiantes que fueran acordes a sus intereses, que propiciaran clases dinámicas, 

activas y constructivistas. Además, para los estudiantes el acercamiento a la lectura mediante el 



uso de RED provee de ventajas como promover las competencias digitales y alfabetización 

mediática, facilitar el trabajo autónomo, se adapta a diversos estilos de aprendizaje, fomenta la 

creatividad y abre puertas a la exploración. 

Objetivos 

Objetivo General 

Determinar el impacto de los recursos educativos digitales abiertos sobre los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución 

Educativa Departamental San Patricio Puente de Piedra de Madrid, Cundinamarca. 

Objetivos Específicos  

✔ Realizar una prueba diagnóstica para determinar los niveles de comprensión lectora en dos 

grupos (uno experimental y uno de control) en estudiantes de grado cuarto por medio de un 

cuestionario en la herramienta LMS Moodle. 

✔ Diseñar una estrategia didáctica de aprendizaje que permita fortalecer y evaluar la 

comprensión lectora, basada en Recursos Educativos Digitales Abiertos, para estudiantes de 

grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa Departamental San Patricio. 

✔ Aplicar la estrategia didáctica de aprendizaje en la temática de comprensión lectora, 

basada en Recursos Educativos Digitales abiertos, para estudiantes de grado cuarto de básica 

primaria de la Institución Educativa Departamental San Patricio. 

✔ Evaluar la eficacia de la intervención pedagógica, comparando estadísticamente si se        

producen mejoras significativas en los niveles de comprensión lectora en estudiantes de grado 

cuarto de básica primaria. 

 



Supuestos y Constructos  

Para esta investigación se tuvieron los siguientes: 

La implementación de estrategias mediadas por TIC no solo generaría motivación en los 

estudiantes, sino que haría posible construir sentido a partir de lo leído y avanzar en la 

comprensión de los textos. 

Los procesos de lectura de los estudiantes del grado cuarto mejorarían en los niveles 

literales, inferencial y crítico con el uso de Recursos Educativos Digitales Abiertos. 

Se buscaba en los estudiantes de grado cuarto fomentar el hábito de la lectura con la 

aplicación de iniciativas transformadoras mediante actividades interactivas basadas en Recursos 

Educativos Digitales Abiertos. 

Otros docentes tomarían en consideración incluir Recursos Educativos Digitales en sus 

prácticas de enseñanza no solo para potenciar la comprensión lectora sino también para 

fortalecer los componentes y competencias propias de cada área del saber. 

Los constructos en los que se fundamentó esta investigación fueron: 

Recursos Educativos Digitales  

Las herramientas digitales deben tener un propósito educativo que permitan alcanzar las 

metas propuestas para el aprendizaje con estrategias didácticas. Que respondan a las necesidades 

de los estudiantes ayudándolos en la obtención de nuevos sabres, y así fortalecer sus habilidades 

y competencias para finalmente evaluar su aprendizaje (García, 2010). 

Comprensión lectora 

Antes de llegar a la definición del proceso de comprensión lectora, es preciso interrogarse 

¿qué es leer? “Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y Starr, 

1982, p. 3). 



Por ende, es imprescindible que la persona tenga muy claro la implicación de los 

procesos que conlleva cuando se hace una lectura, para así de esa forma poder entender e 

interpretar lo planteado por el autor.  

Morles (1991) manifiesta que la lectura efectiva no es posible sin la comprensión. Por 

tanto, la lectura para la comprensión, no puede ser superficial o vaga. Debe ser activa, 

exploratoria, indagatoria, donde la conexión o enlace que se efectúe con otros conocimientos ya 

adquiridos, proporcione nuevas ideas que sean importantes y con alto grado de significación para 

el lector, pues el lenguaje es información brindada por medio de códigos que deben ser 

procesados. Además, este autor señala que los procesamientos mentales son básicamente 

perceptivos, de memoria y cognoscitivos y suponen una capacidad de inteligencia potencial. En 

suma, la comprensión lectora consiste en el despliegue de un conjunto de actividades que tienen 

por finalidad la extracción o elaboración de significados.  

Niveles de comprensión lectora 

En cualquier proceso lector el derrotero para esta habilidad es el desarrollo de las 

competencias lectoras por parte de quien hace el ejercicio de leer. En este proceso la persona se 

encuentra inmersa en un texto y un contexto, donde cada uno de estos está conformado por unos 

niveles de lectura: inferencial, literal y crítico los cuales son interpretados acordes al grado de 

comprensión que posee quien realiza dicha lectura (Pérez, 2003). 

Así retomando a Pérez (2003), se puede precisar el nivel literal, inferencial y crítico-

intertextual de la siguiente forma: cuando se hace referencia al nivel literal el lector puede 

reconocer el texto muy detalladamente buscando el mensaje que el autor quiere dar a conocer. En 

el segundo nivel, corresponde a una mirada general del contenido, lo que permite que el leyente 

pueda concluir la información de forma precisa generando hipótesis, relaciones y comparaciones 



con sus conocimientos previos para asimilar el contenido dado en el texto. Y el tercer nivel 

crítico-intertextual, es la interpretación integral de la lectura, dando posibilidades al lector de 

expresar reflexiones a partir de lo señalado por el autor. Así de esta forma, la persona que realiza 

la acción elabora interpretaciones a partir de las ideas expresadas en dicho argumento. 

Alcances y Limitaciones  

La presente investigación tuvo como alcances principales: 

• El fortalecimiento en los niveles de comprensión lectora (literal, inferencial y critico) en 

estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa Departamental San 

Patricio, a través de los recursos educativos digitales abiertos. 

• Con los resultados obtenidos en el presente estudio, se pretende aportar estrategias didácticas, 

donde el desarrollo satisfactorio de los niveles de comprensión lectora coadyuve al mejoramiento 

de las demás áreas del conocimiento.  

En este punto, se reflexionó acerca de los posibles obstáculos que podían afectar la 

investigación y a los que se debía prestar especial atención para buscar alternativas que los 

pudieran mitigar. 

• La situación de confinamiento develó la gran brecha digital existente, ya que un porcentaje 

alto de estudiantes no contaba con dispositivos tecnológicos en casa ni suficiente conectividad.  

• A nivel institucional la infraestructura tecnológica y conectividad también era insuficientes, 

era necesario el traslado a la sala de informática y en muchas ocasiones no estaba acondicionada. 

• Se podía encontrar un tropiezo en la falta de apoyo y compromiso requeridos de otros 

docentes llegado el caso. 

• La inasistencia prolongada o constante de estudiantes que hacían parte de la muestra podía 

afectar los resultados. 



• El tiempo a destinar por parte de los investigadores podía verse afectado por otras exigencias 

laborales o personales. 

 

Capítulo 2. Marco De Referencia 

          Dada la importancia que suscita el marco de referencia en un proyecto de investigación 

autores como Hernández y Torres (2018) señalan que es una síntesis de documentos como libros, 

artículos u otros que muestran pasado y presente del problema de investigación, cuya función es 

respaldar la evidencia científica agregando valor a la literatura existente. En el siguiente apartado 

se describieron elementos esenciales entre los cuales se encuentra la teoría contextual, normativa, 

teórica y conceptual. 

Marco Contextual 

           Este hace referencia a las características específicas del municipio de Madrid 

Cundinamarca, en donde se ubica la institución, en la cual se presenta la problemática a 

investigar además de aspectos relevantes de la institución como: planta física, sedes anexas, 

aspectos sociodemográficos relacionados en el proyecto educativo institucional PEI. 

 A si mismo autores como Blaxter, Hughes y Tight (2001) mencionan que el marco contextual 

es aquel que detalla las características del sector, institución educativa y/o lugar donde se 

realizará la investigación; el cual es determinante para realización de la intervención.  

Contexto Geográfico 

Los límites geográficos del municipio de Madrid, en Cundinamarca son: 

Al Norte con Subachoque y Tenjo. 

Al Este con Tenjo, Funza y Mosquera. 

Al Oeste con Bojacá, Facatativá y el Rosal. 



Al Sur con Bojacá 

     Geo astronómicamente la cabecera del municipio de Madrid se encuentra situada a los 40 

44’07”, de latitud norte y a 740 16’04” de longitud oeste con respecto al meridiano de Greenwich. 

Geográficamente se encuentra situado en el Occidente /de la sabana de Bogotá, a 29 Km. de 

Bogotá D.C. La extensión total del municipio es de 120.5 Km2. cuadrados, de los cuales 7.36 Km2 

pertenecen al área urbana y 113.14 Km2 a la rural, esta última limita con los municipios de 

Subachoque, Facatativá, Bojacá, Tenjo, Funza y Mosquera. 

Figura 2 

Vista satelital del municipio de Madrid  - Cundinamarca,  

Nota: Vista satelital Municipio de Madrid Cundinamarca. Fuente: Google maps (9.12.2021) 

Contexto Demográfico 

                Para el año de 2018, en Madrid existían 82118 habitantes según el Departamento 

Administrativo Nacional de Estadística DANE, quien presenta las siguientes características: En 

cuanto a la discriminación por género: 41.110 hombres (50,1%) y 41.008 mujeres (49,9%). La 



estructura por edades establece que  92,32% de la población masculina y 90,94% de la población 

femenina se concentra en las edades comprendidas entre 0 a 49 años, esto permite inferir que la  

población es relativamente joven y en expansión, 0,12% de la población se identifica como 

indígena, esta cifra puede atribuirse en gran parte a  la etnia Wounaan que fueron desplazados de 

sus tierras y se asentaron en el municipio en la última década, 0,64% de la población se identifica 

como afro descendiente. De igual manera, el 87,12% de la población (71.538 personas 

aproximadamente) se concentra en el casco urbano, mientras que el 12,88% restante (10.580 

personas) habita en la zona rural madrileña. 

Contexto Sociocultural y Educativo 

Marco Social Del Municipio de Madrid, Cundinamarca. 

            El municipio cuenta con una población relativamente joven, más del 90% se encuentra en 

edades entre 0 a 40 años, el nivel socioeconómico presenta una desigualdad levemente menor que 

con relación al resto del país, al presentarse máximo estrato cuatro en el sector urbano. En la 

población predomina la educación primaria y media con preponderancia en educación técnica y 

tecnológica (esto último se manifiesta en la presencia de una sede del Servicio Nacional de 

Aprendizaje SENA y varios proveedores privados), la educación profesional y de posgrado 

representa una pequeña minoría en la población. Debido a su posición intermediaria entre la 

periferia de Bogotá, el norte y el occidente del país, el municipio en los últimos años ha atraído 

migración de las grandes ciudades en búsqueda de vivienda a precios módicos, es por eso que 

Madrid es considerada ciudad dormitorio debido a que gran parte de la población trabaja en la 

ciudad de Bogotá.  

            La apuesta por la educación y la cultura han sido el eje de la última administración 

municipal, sin embargo, la llegada masiva de habitantes de otras regiones y migrantes de otros 



países ha producido altos niveles de hacinamiento en las instituciones educativas. De igual manera, 

los índices de calidad medidos por medio de pruebas son bajos en comparación con los estándares 

nacionales e internacionales. Existen tres instituciones públicas en el municipio, que albergan 

alrededor de 15.000 estudiantes desde preescolar hasta grado once. Anualmente egresan 970 

bachilleres aproximadamente, de los cuales entre 5% a 10% ingresan a la educación superior, los 

restantes se integran a laborar en las empresas que se encuentran o que están llegando al municipio.  

Contexto Económico 

           La agricultura juega un papel esencial en el desarrollo de la economía colombiana siendo el 

principal sustento económico de la región. Su valor, en términos productivos le otorga un papel 

central dentro del sector primario. Sin embargo, el sector agrícola sufre una crisis tras la 

disminución de la protección estatal, los altos costos del crédito, la insuficiente extensión en los 

predios para cultivar y la mínima tecnología aplicada. A lo que se suma la falta de mecanismos de 

protección social, la debilidad en las asociaciones de productos rurales, y la carencia de 

condiciones de vida digna (salud, educación, vivienda, servicios públicos y recreación). 

Institución Educativa Departamental San Patricio    

            La IED San Patricio Puente Piedra es una institución de carácter oficial aprobada por el 

ministerio de educación nacional MEN y la secretaria de educación de Cundinamarca en el año 

2004 mediante resolución N.º 004532 se encuentra ubicada en la vereda Puente de Piedra del 

municipio de Madrid Cundinamarca, ofertando a la comunidad educativa los niveles Preescolar, 

Básica Primaria y Media, actualmente cuenta con siete sedes: 

✓ Escuela Rural Santiago Trujillo Gómez (24 estudiantes) 

✓ Escuela Rural Valle Del Abra (12 estudiantes) 

✓ Escuela Rural Santa Rosita (134 estudiantes) 



✓ Escuela Rural San Antonio (19 estudiantes) 

✓ Centro Educativo Rural Moyano (11 estudiantes) 

✓ Institución Educativa Departamental San Patricio Puente De Piedra (269 estudiantes) 

✓ Escuela Rural Los Árboles (126 estudiantes) 

✓ Institución Educativa Departamental San Patricio Puente De Piedra sede principal 

(569 estudiantes primaria y bachillerato) 

Sus estudiantes pertenecen a los estratos uno y dos,  la población es flotante ya que su permanencia 

habitacional es muy corta en las veredas del municipio, en su mayoría dependen  de un salario 

mínimo e inestabilidad laboral, el nivel de escolaridad de la población es de básica primaria, existe 

un alto porcentaje de madres cabeza de familia quienes sus recursos económicos son generados 

principalmente por el trabajo en la floricultura, cuido de fincas y en minas de explotación, la 

población en su mayoría están afilados a EPS y sistemas de salud del estado. 

            En la presente investigación fueron seleccionados mediante muestra intencionada dos 

grupos cuasiexperimental, 11 estudiantes de grado cuarto de primaria de la escuela rural Los 

Árboles Madrid, Cundinamarca, (edad 9 años) y como grupo de control 11 estudiantes de grado 

cuarto de la escuela rural Santa Rosita Madrid, Cundinamarca, (edad 9 años). Los grupos fueron 

elegidos teniendo en cuenta los bajos niveles de comprensión lectora reflejados en la aplicación 

de pruebas internas y externas. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Instalaciones del colegio San Patricio Madrid Cundinamarca. Elaboración Propia  

Cabe mencionar que, en cuanto a la infraestructura tecnológica, si bien se cuenta con una 

sala de informática y equipo de cómputo proveniente del programa nacional Computadores para 

Todos, la conectividad es bastante limitada y en ocasiones inexistente, además los computadores 

operan con hardware de almacenamiento y sistemas de baja capacidad lo que dificulta el acceso 

a distintos programas o software educativos que requieren de mayores recursos, por ello su uso 

es escaso. 

Marco Normativo 

En principio, la importancia de este marco radica en que brinda el soporte legal al 

problema de investigación en el que se fundamenta el presente trabajo. Al respecto Castillo 

(2004) señala que es aquel: “En el que se expone la normatividad vigente que “rodea” a un 

proyecto. Aquí no se trata de transcribir toda la norma, sino de citar algunos de los apartes más 

Figura 3 

Foto Institución Educativa Departamental San Patricio Madrid Cundinamarca 



relevantes y hacer los respectivos comentarios” (p. 64). Siendo así, en este apartado se 

especifican los lineamientos que desde la ley se han generado en los ámbitos internacionales y 

nacionales con relación a los bajos niveles de comprensión lectora en el contexto ya señalado. 

El mundo entero, a través de distintas organizaciones como la UNESCO y la ONU, 

mantiene el esfuerzo decidido y sostenido de equilibrar las sociedades y hacer del mundo un 

lugar educado en su totalidad. Dentro de los objetivos del milenio, se tiene presente la 

importancia de la educación desde diferentes enfoques y para toda la población. Es precisamente 

allí donde se hace relevante formar lectores competentes de tal manera que tengan mayores 

posibilidades para acceder al conocimiento y llevarlo a la práctica en su entorno. Para ello se 

trazan objetivos como:  

*Garantizar una educación inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades 

de aprendizaje durante toda la vida para todos.  

*Para 2030, garantizar que todos los jóvenes y al menos una proporción sustancial de los 

adultos, tanto hombres como mujeres, tengan competencias de lectura, escritura y aritmética.  

*Para 2030, garantizar que todos los alumnos adquieran los conocimientos teóricos y 

prácticos necesarios para promover el desarrollo sostenible. (ONU, 2015) 

Por su parte, la Organización de Estados Iberoamericanos OEI planteó una serie de metas 

educativas para el año 2021 dentro de las cuales se destacan la creación de comunidades lectoras 

con el fin de apoyar acciones que promuevan la lectura y la escritura en espacios de educación 

formal y no formal.  De la misma manera, la Organización Internacional para el Desarrollo 

Económico (OCDE) exhorta a los gobiernos a promover políticas para alcanzar el bienestar de 

los ciudadanos, para ello se considera necesario mejorar el nivel de educación, mediante el 

desarrollo de competencias que les permitan seguir aprendiendo a lo largo de sus vidas.  



Precisamente, para establecer los niveles alcanzados por los estudiantes se crea el Programa Pisa 

con el propósito de evaluarlos en tres campos: la comprensión de lo escrito, la cultura científica y 

la cultura matemática. Los informes que se han venido generando de estas pruebas sugieren que 

la lectura puede ser uno de los mejores medios para estimular el progreso social (Sanz, 2005) 

Por otra parte, la importancia de los Recursos Educativos Digitales Abiertos dentro de la 

comunidad educativa se ha puesto de manifiesto con las numerosas iniciativas llevadas a cabo 

organizaciones como el International Council for Open and Distance Education (ICDE) que ha 

creado el grupo de trabajo OER Taskforce, cuyo propósito es brindar materiales y recursos 

educativos que pueden ser aprovechados para el aprendizaje de forma gratuita (Unesco, 2002) y, 

más recientemente, la Open Educational Quality Initiative (OPAL), que nace con el objetivo de 

promover la innovación y el progreso de la calidad en la educación usando Recursos Educativos 

Digitales Abiertos. 

En Colombia, el Gobierno Nacional es el responsable de garantizar a sus ciudadanos el 

pleno desarrollo educativo a través de lo estipulado en la Constitución Política de Colombia en el 

capítulo de los derechos sociales, económicos y culturales, como se establece en el artículo 67, 

donde se considera la educación como un derecho fundamental de los niños y las niñas. 

En este mismo sentido, el artículo 5 de la Ley General de Educación establece tres 

objetivos de la práctica educativa enmarcados en el acceso a los conocimientos científicos, la 

comprensión crítica de nuestra cultura y el estímulo a la creación artística, lo cuales tienen una 

estrecha relación con el desarrollo de procesos relacionados con la lectura, considerada como un 

vehículo para acceder al saber construido a lo largo de nuestra historia y la posibilidad de generar 

nuevos conocimientos que permitan desenvolverse y trascender en el entorno cotidiano. 



Además, en el artículo 92 de la ley general de Educación se deja claro la importancia de 

incorporar acciones pedagógicas que permitan favorecer el desarrollo equilibrado de capacidades 

para ejercer una ciudadanía plena, entre ellas, las habilidades para la comunicación, la 

negociación y la participación. 

Para promover estos objetivos, el Gobierno Nacional ha implementado estrategias como: 

la formación de Bibliotecas Públicas, el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas, a su vez se han 

unido las Cajas de Compensación Familiar, Entidades Privadas como Fundalectura, Fundación 

Rafael Pombo, Asolectura, CERLAC; con el propósito de involucrar temas como la promoción y 

animación de la lectura y la biblioteca pública. 

Adicional a la Red Nacional de Bibliotecas Públicas creada en 1997, se encuentra el Plan 

Nacional de Lectura y Bibliotecas “Leer Libera” –PNLB, programa que buscó fortalecer las 

bibliotecas públicas existentes, crearlas en donde no las hay, al igual que fomentar la lectura. 

Tuvo sus inicios en el Plan Nacional de Desarrollo 2002-2006 denominado “Hacia un estado 

comunitario”, dentro del cual se encontraba establecido como una de sus líneas de trabajo. Al 

igual que la Red, el Plan de Desarrollo fue coordinado por el Ministerio de Cultura, a través de la 

Biblioteca Nacional. (Giraldo, 2005) 

La ley de 1993 conocida como la Ley del libro, instó a los gobiernos departamentales y a 

las alcaldías a proporcionar a los ciudadanos los recursos necesarios para garantizar la educación, 

ciencia, cultura, recreación y aprovechamiento del tiempo libre, incluyendo recursos 

bibliográficos, tecnológicos, profesionales y estructurales. 

Sumado a lo anterior, se encuentra en la Ley General de Cultura, en la cual el gobierno se 

comprometió a asignar un presupuesto para la creación, fomento y fortalecimiento de las 

Bibliotecas Públicas. 



Otro avance relevante en cuanto a la promoción y animación a la lectura es la labor 

realizada por las Cajas de Compensación Familiar, mediante la creación de la Red de Bibliotecas 

de las Cajas de Compensación Familiar.  

Por otra parte, el Ministerio de Educación Nacional está desarrollando desde el 2010, el 

Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), el cual busca garantizar el acceso a la cultura 

escrita como vía de equidad e inclusión social y de desarrollo de la ciudadanía. Es una iniciativa 

del gobierno nacional, liderada por los Ministerios de Educación y de Cultura para que los 

sectores público, privado, solidario y la sociedad civil del país se unan entorno a un objetivo 

común: lograr que los colombianos incorporen la lectura y la escritura a su vida cotidiana, que 

nuestros niños, niñas y jóvenes, lean y escriban más y mejor y lo disfruten. 

La anterior legislación, deja ver el interés nacional por fomentar el desarrollo de las 

competencias comunicativas, a través de la promoción de lectura, que es un cimiento importante 

para acercarse a los textos con agrado y comenzar a mejorar la comprensión lectora en 

estudiantes de educación preescolar, básica y media, fortaleciendo así la escuela como espacio 

fundamental para la formación de lectores. 

De igual manera, es importante tomar en consideración los documentos oficiales 

generados para orientar la enseñanza del lenguaje en las instituciones educativas. Se cuenta con 

los lineamientos curriculares, Estándares básicos de competencias, Mallas Curriculares y 

Derechos Básicos de Aprendizaje. Todos ellos presentan un derrotero claro de los aprendizajes y 

habilidades que se espera que los estudiantes demuestren para ser lectores competentes según el 

nivel educativo en el que se encuentran.  

Estos instrumentos contienen pautas para diagnosticar y valorar los avances en las 

competencias y niveles de lectura de los estudiantes en toda su trayectoria escolar. En el caso de 



la población que se tomó como muestra, se observaron precisamente las falencias en los DBA 

relacionados con la comprensión y organización del contenido de los textos; así como las 

matrices de referencia permitieron constatar las dificultades en cuanto a las habilidades para 

evaluar y recuperar información tanto implícita como explícita de lo que leen. 

Dentro del marco normativo que ampara la inclusión de las TIC en la enseñanza se tienen 

que el Consejo de Derechos Humanos de las Naciones Unidas ha aprobado una resolución para 

la promoción, protección y el disfrute de los derechos humanos en Internet; en la Constitución 

Política de 1991 se deja claro que el Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la 

cultura en igualdad de oportunidades para todos los colombianos, por medio de la educación 

permanente que incluye la enseñanza científica y técnica.  

Además, Colombia cuenta con una ley que brinda condiciones para reducir la brecha 

digital y masificar el acceso internet en nuestro país. Se trata de la Ley de Modernización del 

sector de Tecnologías de la Información y las Comunicaciones (TIC), también conocida como 

Ley 1978 del 25 de julio. Esta norma, busca convertir la tecnología en una herramienta de 

equidad para cambiar vidas. De ahí que sea relevante su inserción en el ámbito educativo. 

Marco Teórico  

Conformado por los soportes de las fuentes de información que contienen 

investigaciones, teorías y conceptos que son claves para la investigación a realizar. Inmerso en 

este, encontramos los aportes de autores que nos conllevan al problema de investigación y por 

ende a las estrategias que se van a utilizar. Al respecto, “En tal sentido el marco teórico según 

Tamayo (2012) nos amplía la descripción del problema. Integra la teoría con la investigación y 

sus relaciones mutuas”. 



Teniendo como punto de partida en esta investigación el impacto de los Recursos 

Educativos Digitales Abiertos en los procesos de comprensión lectora cabe mencionar la 

importancia de esta herramienta en los métodos pedagógicos. Como lo plantean Goodman, Pérez 

y Solé, donde el acto de comprender un texto va más allá del proceso de leer sin un propósito 

definido, puesto que esto se debe entender como una actividad dinámica donde se ponen a 

prueba no solo asimilar conceptos sino saber definirlos, argumentarlos e interiorizarlos para 

exponer los diferentes puntos de vista expuestos por el autor.  

Por consiguiente, según lo planeado se llevó a cabo un trabajo con estudiantes de grado 

cuarto, quienes tienen bajo rendimiento en el área de Lenguaje. Donde se aplicó una prueba 

diagnóstica para determinar su análisis de comprensión lectora de dos grupos (uno con 

intervención directa y otro de control) en los escolares para el propósito de estudio aplicando un 

cuestionario con la herramienta LMS Moodle. Para posteriormente diseñar una estrategia 

didáctica de aprendizaje que permita evaluar la comprensión lectora, basada en Recursos 

Educativos Digitales Abiertos y finalmente aplicar dicha estrategia. 

Siguiendo lo anteriormente dicho cabe mencionar lo planteado por Wiley (2001, p.17) 

"internet va a ser el medio que se va a usar para aprendizajes, es por lo tanto un desafío construir, 

diseñar y desarrollar materiales para esos entornos" es decir los docentes tienen no solo el reto 

sino la oportunidad de crear herramientas tecnológicas que brinden oportunidades en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje al incorporar el uso de las TIC, y los REA, puesto que allí los 

estudiantes  van a encontrar elementos como imágenes, sonidos, juegos en línea, entre otros 

convirtiéndose estos en elementos esenciales que refuerzan la comprensión y motivación de los 

educandos en sus procesos, habilidades y desarrollo de sus competencias. 



Lo anterior se puede evidenciar en la prueba de comprensión lectora que se elaboró para 

esta investigación la cual consta de un instructivo, conformado por cuatro textos hilados con 

preguntas de carácter inferencia, literal y critico; y doce preguntas de selección múltiple con 

única respuesta, la cual tiene una duración de 40 minutos. Esto apoyado en la plataforma Moodle 

herramienta con la que se diseñó dicha actividad. 

Constructivismo según Piaget 

Estableciendo como eje central de esta investigación el mejoramiento de los procesos de 

comprensión textual en sus tres niveles a través del uso e implementación de las herramientas 

TIC, y a su vez el impacto de los recursos educativos digitales abiertos en este ámbito escolar, 

cuyo propósito es fortalecer las habilidades de comprensión y análisis al realizar diversas 

lecturas, se aplicaron unas series de actividades  diseñadas por los docentes para lograr un trabajo 

dinámico con los educandos apoyados en las diferentes actividades inmersas en la plataforma 

Mooddle. Con el fin de que el estudiante construya sus propios preconceptos e hipótesis a través 

de los diferentes textos planteados con variadas temáticas. Lo anterior se fundamenta en la teoría 

constructivista de Piaget, como base esencial de la propuesta planeada en este proyecto.  

Por consiguiente, al respecto el autor en mención aporta a la teoría constructivista la 

concepción de que el conocimiento se lo construye de forma individual, y que siempre surge de 

las acciones de un sujeto al interactuar con un objeto Piaget (1954) 

Con esta aseveración se demuestra que cuando el aprendiz tiene la posibilidad de 

interactuar con elementos que apoyen su aprendizaje este será más eficaz,  evidenciándose en el 

uso y la aplicación de las herramientas TIC, como medio en la mejora de los procesos lectores en 

los niños ya que arroja excelentes resultados puesto que al estar en contacto con las actividades 



online él se siente motivado y va a desarrollar de forma más agradable y divertida sus 

habilidades lectoras fortaleciendo sus debilidades de comprensión.    

Por otra parte, Vygotsky (1978) argumenta que el aprendiz construye significado a medida 

que interactúa con su comunidad, y considera el aprendizaje como una actividad social que le 

permite al estudiante descubrir nuevos conocimientos con el apoyo de sus profesores o 

compañeros. 

Es decir, cuando el alumno tiene la posibilidad de trabajar con sus pares, y el apoyo del 

docente su aprendizaje será fructífero puesto que va interiorizar conocimientos a partir de las 

experiencias compartidas con las personas que interactúan con él.  

Finalmente, cada aspecto descrito en este capítulo permite detallar minuciosamente los 

aportes, y teorías de algunos autores que sustentan las teorías de aprendizaje abordadas de forma 

explícita que demarcan esta investigación, la cual está basada en el diseño instruccional 

delimitada con el modelo ADDIE, el cual permite trabajar paso a paso el proceso investigativo 

del planteamiento del problema para determinar en forma asertiva los contenidos que se van a 

trabajar con los estudiantes creando experiencias de trabajo colaborativo que faciliten el 

desarrollo y potencialidad de las habilidades comunicativas siendo este el problema de 

investigación de este proyecto.  

Como lo afirma Reigeluth (1999) al definir los métodos de instrucción como los procesos 

basados en estrategias pedagógicas lúdicas que van a fortalecer las técnicas de enseñanza-

aprendizaje generando cambios significativos en los “discípulos” logrando que estos interactúen 

con su contexto y en este caso, alcanzando los objetivos propuestos por el docente para mejorar 

sus debilidades (análisis, comprensión, y redacción textual) y a su vez fortalecer el proceso lector 

de los educandos.  



Marco Conceptual 

Según Tafur (2008) “el marco conceptual es el conjunto de conceptos que expone un 

investigador cuando hace el sustento teórico de su problema y tema de investigación”. (párr. 2) 

Siguiendo esta definición por el autor, en este marco se detallará cuáles son los conceptos y 

teorías claves que fundamentan esta investigación.  

Dado que este trabajo está orientado en analizar el Impacto de los Recursos Educativos 

Digitales Abiertos en los niveles de comprensión lectora en  estudiantes de grado cuarto de 

básica primaria, se hizo necesario plantear diferentes posturas que definan y caractericen cada 

una de las categorías y subcategorías que le dan soporte a esta investigación tales como: ¿Qué es 

la comprensión lectora?, concepto de leer, pasos para hacer una correcta comprensión de textos, 

¿Qué son los niveles de comprensión lectora?, definición de cada nivel (literal, inferencial y 

critico), el uso de las TIC para el desarrollo de las habilidades lectoras, ¿Qué son los recursos 

educativos digitales abiertos?, intervención pedagógica, ¿Qué es un LMS?, ¿Qué es la 

plataforma Moodle?, licencias y software. 

¿Qué es la Comprensión Lectora? 

En este sentido, Goodman (1990) afirma que la práctica lectora es una técnica didáctica 

donde el pensamiento y el lenguaje están inmersos en un juego de adivinanzas psicolingüístico 

que van a permitir al lector construir sus propios conceptos como significados a partir de lo que 

lee. De allí la importancia de entender diferentes percepciones entre los elementos que 

conforman la lectura para poder realizar una correcta comprensión textual.   

Al respecto, Puente (1991) señala que “en la medida que exista mayor armonía y sintonía 

entre el pensamiento del escritor y del lector, mayor será la captación del mensaje” (p. 34). En 



ésta, los aspectos de orden cognitivos, lingüísticos y perceptivos juegan un destacado papel en la 

comprensión de la lectura. 

Dado lo anterior se puede deducir la comprensión de textos como una de las habilidades 

gramaticales que nos permite interpretar cualquier texto. Para esto, es preciso que el lector 

mantenga una actitud abierta hacia los nuevos conocimientos, lo que contribuye a mejorar sus 

competencias lectoras. 

¿Qué Son Los Niveles de Comprensión Lectora? 

Se refiere al proceso donde el lector construye significados nuevos de acuerdo al grado de 

desarrollo que alcanza según su comprensión, elaboración, evaluación y aplicación de la 

información contenida en el texto. Al respecto Solé (1998) explica que un momento fundamental 

de la lectura consiste en descifrar los objetivos por los que se va a leer el texto, tener un 

conocimiento previo del tema una vez conocido el título y a partir de este realizar sus 

predicciones acerca de lo que contendrá el texto que leerá y formular sus propias hipótesis. 

Dado lo anterior la comprensión de textos se da en diferentes formas de discernimiento 

porque los lectores interpretan de manera diferente, y a partir de esta interpretación se da un 

proceso de construcción lo que va a definir el nivel al cual se llega en cada lectura realizada. En 

consecuencia, para el desarrollo de la investigación se abordarán los siguientes niveles: literal, 

inferencial y crítico. 

Nivel Literal. Aborda las ideas y la información que está implícita en el texto de forma 

simple permitiendo una asimilación básica por parte del lector. Como lo define Pinzás (2007), la 

comprensión lectora literal sucede cuando se comprende la información que el texto presenta 

abiertamente. Este es el primer paso en el desarrollo progresivo de la comprensión, ya que, si un 

estudiante no comprende lo que el texto comunica de manera explícita, difícilmente puede hacer 



inferencias válidas y menos aún hacer una lectura crítica. La comprensión literal sirve de base 

para avanzar en los demás niveles de comprensión; pero también es necesaria en ciertos tipos de 

textos que ofrecen descripciones objetivas como los textos informativos o expositivos.  

Según Pinzás se puede afirmar que este es un nivel de lectura inicial donde se realiza una 

decodificación básica de la información, ya que allí se va a recordar y reconocer las ideas 

primarias permitiendo una comprensión fundamental del contenido en el texto. 

Nivel Inferencial. Para esta fase el lector se encuentra en la capacidad de elaborar 

suposiciones a partir de la información contenida en el argumento expuesto por el autor, 

permitiéndole hacer una comprensión amplia donde puede generalizar, predecir, y realizar 

hipótesis frente al contenido. Como lo afirma Figueroa Sandoval (2012) en este paso el intérprete 

está en la capacidad de distinguir hipótesis de los hechos, haciendo una comprensión global de 

las ideas expuestas por el autor para poder inferir en la forma como está organizado el texto 

estableciendo conclusiones que no están implícitas dentro del contexto de la lectura. 

Nivel Crítico. En este nivel de lectura superior el lector tiene la habilidad para realizar 

una lectura más profunda y analítica deduciendo ideas, hipótesis, siendo capaz de hacer 

reflexiones basadas en la temática abordada en la lectura. Por su parte, los autores Serrano y 

Madrid (2007) refieren la lectura crítica como la habilidad del ser humano para rehacer los 

conceptos y propósitos que se encuentran implícitos en los textos elaborados por otros, teniendo 

la capacidad de objetar, debatir, y exponer el punto de vista del autor con argumentos que 

sustenten su postura.  

 Por consiguiente, según Avendaño de Barón (2016), a través de la lectura crítica se 

busca promover “capacidades para pensar, discernir y desempeñarse de manera autónoma, 



reflexiva, analítica y crítica en la actual sociedad cambiante, compleja e invadida por el 

abrumador flujo de información de toda índole” (p. 211). 

En todos estos procesos de comprensión textual es de gran relevancia la inclusión de la 

implementación de las TIC, para ello el docente debe generar espacios virtuales que integren 

diferentes estrategias de comprensión lectora y a su vez crear actividades online que permitan 

fortalecer estas habilidades en los estudiantes, así como la adquisición de nuevo vocabulario para 

que ellos tengan las herramientas necesarias tanto para escribir como para expresar sus ideas de 

forma verbal. Por ello, dados los crecientes avances tecnológicos no podemos ser ajenos ante una 

realidad que cada día nos exige alcanzar las competencias en el uso de las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación para no quedarse como “analfabetas digitales” (Pere Márquez, 

2015) 

¿Qué son los Recursos Educativos Digitales Abiertos? Son materiales interactivos que 

se encuentran en el dominio público o con licencias de propiedad cuya finalidad es afianzar los 

procesos de enseñanza-aprendizaje mediante las planeaciones curriculares planteadas por el 

docente. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Características de los recursos educativos abiertos REA. Tomada de Mindomo. 

Condiciones Generales-Mappa Mentale-Schema, Tomada de :https://www.mindomo.com/it/mindmap/ 

condiciones-generales-0e8592a5bd6d474e912d2fd42ed0506b 

 

Las cuales estarán desarrolladas a partir de propósitos definidos sustentadas en líneas de 

acción dirigidas hacia unos objetivos y metas soportados con bases teóricas junto con 

metodologías que permitan llevar a buen término las actividades, estrategias, y recursos 

interactivos para finalmente aplicar el plan de evaluación de dichos procesos, esta descripción de 

elementos viene a determinar la intervención pedagógica aplicada por el maestro, donde dicha 

acción se entiende como el ejercicio cuyo propósito es llevar a cabo una acción formativa 

dirigida a los estudiantes a través de recursos que sustenten los saberes de la educación y su 

funcionalidad (Touriñán, 1987) 

Ahora bien, en cuanto al software que se va a utilizar para el diseño de las actividades 

interactivas se tiene: 

Figura 4 

Recursos Educativos Digitales Abiertos. 

https://www.mindomo.com/it/mindmap/condiciones-generales-0e8592a5bd6d474e912d2fd42ed0506b
https://www.mindomo.com/it/mindmap/condiciones-generales-0e8592a5bd6d474e912d2fd42ed0506b


La plataforma Moodle se considera una herramienta fundamental para el diseño de 

actividades online por su sistema integrado y seguro, conformado por diversas funciones el cual 

puede ser trabajado desde cualquier servidor de computadora o dispositivo que tenga acceso a 

internet como: tabletas, iPod, entre otros. Creando ambientes de aprendizaje personalizados en 

línea apoyados en la web. 

La incorporación de Moodle para apoyar los procesos de enseñanza en la educación 

permite al docente crear espacios de aprendizaje dinámicos y lúdicos a través del trabajo 

colaborativo despertando en los aprendices la motivación hacia la investigación, participación y 

desarrollo de las actividades propuestas de acuerdo con unas metas propuestas según los 

contenidos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Principales funcionalidades de Moodle como plataforma elearning. Mooddle. Tomada de  

https://www.itop.es/soluciones-tecnologicas/elearning/moodle.html 

Figura 5  

Funcionalidades Moodle. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Impacto de los Recursos educativos digitales Abiertos en los procesos de comprensión de 

textos. Creación propia. Elidet Pineda 

 

Capítulo 3. Metodología 

La investigación buscó determinar el impacto del uso de los recursos educativos digitales 

abiertos (RED) en el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes de grado cuarto de 

básica primaria.  

Esta propuesta investigativa pretendió encontrar datos que permitieran establecer una 

relación entre recursos educativos digitales y el mejoramiento del bajo nivel de comprensión 

lectora detectada en esta población. Para ello se realizó un comparativo entre dos grupos de 

estudiantes, con características similares, que pertenecían a la misma institución, aplicando una 

prueba diagnóstica inicialmente y solo en uno de ellos se aplicarían las actividades previamente 

diseñadas con el propósito de medir si había algún impacto en el mejoramiento de las 

competencias lectoras en relación con el otro grupo que era de control. 

Figura 6  

Marco Conceptual 

 



 Esta forma de abordar la investigación se sustenta con lo planteado por Pita y Pértegas 

(2002) al señalar que “la investigación cuantitativa trata de determinar la fuerza de asociación o 

correlación entre variables, la generalización y objetivación de los resultados a través de una 

muestra para hacer inferencia a una población de la cual toda muestra procede.” (p.76) 

Metodología 

Este proyecto de investigación se basó en el enfoque cuantitativo, puesto que se pretendía 

describir y explicar cuál es el impacto del uso de REA en los niveles de comprensión lectora de 

un grupo de estudiantes, utilizando herramientas de análisis matemático y estadístico, esto con el 

fin de cuantificar el nivel de mejoramiento del problema detectado relacionado con dificultades 

en la comprensión de textos escritos. 

Este enfoque se origina fundamentalmente en la obra de Auguste Comte y Émile 

Durkheim, quienes postularon que el estudio sobre los fenómenos sociales requiere ser científico, 

es decir, adecuado a la aplicación del mismo método utilizado con éxito en las ciencias naturales. 

Estos autores sostenían que todas las cosas o fenómenos que estudiaban las ciencias eran 

medibles o cuantificables. 

Al respecto Hernández, Fernández y Baptista (2010) establecen que la investigación 

cuantitativa nos ofrece la posibilidad de generalizar los resultados más ampliamente, nos otorga 

control sobre los fenómenos, así como un punto de vista de conteo y las magnitudes de éstos. En 

concordancia con lo anterior, el estudio que se llevará a cabo busca especificar en qué medida la 

competencia lectora se ve favorecida al desarrollar una propuesta pedagógica consistente en la 

resolución de actividades de comprensión planteadas mediante REA, limitándose únicamente a 

la medición y descripción de las variables de estudio planteadas. 



Por otra parte, Sardury (2007) sentencia que en términos generales los métodos 

cuantitativos son muy eficaces en cuanto a la validez externa que se deriva de ellos ya que, con 

una muestra representativa de un total, se hacen análisis y deducciones con una seguridad y 

precisión definida. Es así como la muestra que servirá de objeto de investigación es 

representativa para conocer el grado de impacto de la intervención pedagógica. 

En definitiva, como plantean Coello, Blanco & Reyes (2012) este método es fiable y 

sólido porque se asienta en la premisa de que el mundo social se organiza en un entramado de 

regularidades materiales y objetivas, observables, medibles y replicables. De ahí que se 

considere pertinente aplicarlo al estudio de la repercusión que pueden tener el uso de Recursos 

Educativos Digitales en los niveles de lectura en un grupo de estudiantes de básica primaria. 

De acuerdo con lo anterior se plantean entonces las siguientes hipótesis: 

✔ H0: La estrategia didáctica de aprendizaje a través de Recursos Educativos Digitales 

Abiertos NO produce cambios estadísticamente significativos en los niveles de comprensión 

lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa 

Departamental San Patricio. 

✔ H1: La estrategia didáctica de aprendizaje a través  Recursos Educativos Digitales 

Abiertos SI  produce cambios estadísticamente significativos en los niveles de comprensión 

lectora estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa Departamental 

San Patricio. 

 

Tipo de investigación 

La investigación se abordó bajo lineamientos de tipo cuasi experimental apoyada desde la 

definición de Arias (2012), quien afirma que este tipo de estudio está conformado por un 



elemento que se va a tomar como estudio, y para este caso fueron los dos grupos de grado cuarto, 

donde uno es experimental y el otro de control con el propósito de hacer una comparación 

sistemática después de haber aplicado las pruebas de diagnóstico como de evaluación. En este 

proceso se aplicó la metodología de Investigación basada en Diseño, que se fundamenta en el 

desarrollo de productos para intervenir en un contexto educativo (UdeC, s.f.). Precisamente, esta 

propuesta estuvo orientada a la intervención en un problema detectado en estudiantes del grado 

cuarto, de la Institución Departamental San Patricio Puente de Piedra, a partir de una innovación 

tecnológica de tipo pedagógico.  

La Investigación Basada en Diseño fue apropiada porque tiene alcances sobre la práctica 

y su objetivo principal es la solución de problemas y la generación de conocimiento dirigido al 

diseño, desarrollo y evaluación del proceso educativo (Cabero, 2004). En este sentido, el énfasis 

de este trabajo fue estudiar el desempeño de un grupo de estudiantes, desde el punto de vista de 

la comprensión lectora, con la intención de mejorarla implementando recursos TIC. 

Por su parte, de Benito Crosetti, B., & Salinas Ibáñez, J. M. (2016) indican que el valor 

de la IBD reside en su habilidad para mejorar la práctica educativa, para mejorar la intervención, 

y en especial las intervenciones asociadas a procesos de innovación. Por ello, el desarrollo de la 

intervención didáctica se efectuó mediante la aplicación de actividades de comprensión lectora, 

con textos de diversos tipos y extensión, en concordancia con los niveles de lectura propuestos 

en los Lineamientos Curriculares.  

Inicialmente se aplicó un pre test en el grupo pre experimental con la finalidad de conocer 

los niveles de comprensión antes de realizar la implementación. Luego se llevó a cabo la 

intervención durante siete sesiones, y mediante al uso de los REA creados por los investigadores 

para favorecer el desarrollo de la competencia lectora. Finalmente, concluido el periodo de 



intervención pedagógica, se aplicó el postest para conocer el impacto de la estrategia 

implementada, una vez analizados los resultados obtenidos por los alumnos. 

Población  

La Institución Educativa San Patricio Puente Piedra (Madrid Cundinamarca) cuenta con 

695 estudiantes, distribuidos en siete sedes anexas rurales, es de carácter oficial, mixto y 

académica. Ofrece servicio educativo en los niveles de preescolar, básica primaria, secundaria y 

media académica, calendario A. 

Edades de los estudiantes oscilan entre 5 a 17años. Población objeto de estudio se 

encuentran en los grados cuartos de las sedes Árboles y Santa Rosita. Las familias en su gran 

mayoría pertenecen al estrato socioeconómico uno y dos, su mayor fuente de empleo es la 

floricultura y el cuidado de fincas.  

Muestra  

En la presente investigación fueron seleccionados mediante muestra intencionada dos 

grupos cuasi experimental, 11 estudiantes de grado cuarto de primaria de la escuela rural Los 

Árboles Madrid, Cundinamarca, (edad 9 años) y como grupo de control 11 estudiantes de grado 

cuarto de la escuela rural Santa Rosita Madrid, Cundinamarca, (edad 9 años). Los grupos fueron 

seleccionados por los bajos niveles de comprensión lectora reflejados en la aplicación de pruebas 

internas y externas. Además del bajo interés por practicar lectura y dar respuesta a interrogantes 

elementales en los diferentes niveles de comprensión de lectura. 

Antes del inicio de la estrategia pedagógica, se informó a los dos grupos y a sus 

representantes legales acerca de la finalidad de la investigación, de acuerdo con su participación 

y el uso de datos para tales fines, los 22 estudiantes pertenecientes a las escuelas rurales 

manifestaron según consentimiento consensuado que se: 



✓ Captaron, tomaron, almacenaron y editaron imágenes de carácter pedagógico personales 

o fotografías, videos o audios de los participantes. 

✓ Participaron en el instrumento de medición al inicio y final de la intervención (evaluación 

en línea) 

Padres de familia, acudientes y profesores fueron informados acerca de las características 

básicas de estudio, los procedimientos y posibles riesgos asociados a su participación. 

 



Objetivos Específicos Conceptos 

Claves 

(Autores) 

Categorías o 

variables de los 

conceptos 

Subcategorías 

o 

Subvariables  

Indicadores Instrumentos TIC 

Diseñadas 

Realizar una prueba 

diagnóstica para determinar 

los niveles de comprensión 

lectora en dos grupos (uno de 

intervención directa y uno de 

control) en estudiantes de grado 

cuarto por medio de un 

cuestionario en la herramienta 

LMS Moodle. 

 

Adam y Starr 

(1982) 

Morles (1991) 

Pérez (2003) 

Comprensión  

Lectora 

Niveles de 

comprensión 

lectora:  

• Literal 

• Inferencial  

• Critica 

 

Comprende textos 

mediante algunas 

estrategias de 

búsqueda, 

organización y 

almacenamiento 

de la información. 

 

Pretest: 

Cuestionario 

 

Herramienta LMS 

Moodle 

 

Diseñar una estrategia 

didáctica de aprendizaje que 

permita evaluar la 

comprensión lectora, basada en 

Recursos Educativos Digitales 

Abiertos, para estudiantes de 

grado cuarto de básica 

primaria de la Institución 

Educativa Departamental San 

Patricio. 

García (2010)  

Adam y Starr 

(1982) 

Morles (1991) 

Comprensión 

lectora 

Recursos 

Educativos 

Digitales Abiertos 

Conoce y emplea 

estrategias de 

búsqueda de 

textos, utilizando 

diferentes 

herramientas 

digitales. 

 

 

Actividades 

interactivas 

Herramienta LMS 

Moodle 

 

Organizador gráfico de Narraciones sobre el diseño 

 



Aplicar la estrategia didáctica 

de aprendizaje en la temática 

de comprensión lectora, basada 

en Recursos Educativos 

Digitales abiertos, para 

estudiantes de grado cuarto de 

básica primaria de la 

Institución Educativa 

Departamental San Patricio. 

 

 

Adam y Starr 

(1982) 

Morles (1991) 

Intervención 

pedagógica 

Niveles de 

comprensión 

lectora: 

• Literal 

• Inferencial  

• Crítica 

 

Utiliza destrezas 

de investigación 

de información y 

clasificación de 

ideas, aplicando 

las TIC para 

indagar y enseñar 

sus producciones. 

Actividades 

interactivas 

Educaplay 

Wordwall 

Kahoot 

Genially 

 

 

Evaluar la eficacia de la 

intervención pedagógica, 

comparando estadísticamente 

si se producen mejoras 

significativas en los niveles de 

comprensión lectora en 

estudiantes de grado cuarto 

de básica primaria. 

 

Adam y Starr 

(1982) 

Morles (1991) 

Touriñán (1987) 

Wright (1979) 

Intervención 

pedagógica 

Niveles de 

comprensión 

lectora: 

• Literal 

• Inferencial  

• Crítica 

 

Comprende las 

ideas principales 

y secundarias de 

distintos tipos de 

texto leídos.  -

Desarrolla un 

sentido crítico, 

estableciendo y 

verificando 

hipótesis, sobre 

textos leídos. 

Postest  Herramienta LMS 

Moodle 

 



Narraciones  

Se diseñó una prueba diagnóstica basada en el análisis de textos de diversa tipología en la 

plataforma LMS Moodle, el cual fue aplicado a dos grupos de estudiantes de grado cuarto para 

comprobar el grado de asimilación lectora en que se encontraban, posteriormente se hizo la 

revisión y análisis de cada respuesta obtenida acorde a los niveles propuestos.  

De acuerdo con los resultados obtenidos se diseñó una serie de actividades mediadas por 

el uso de las TIC, elaboradas a partir de los recursos educativos digitales (RED) que permitieron 

evaluar las fortalezas y debilidades en el proceso de comprensión lectora de los alumnos de tal 

forma que al aplicar esta secuencia didáctica se evidenciara la motivación y aplicación de 

estrategias para apoyar las habilidades lectoras que cada uno posee acorde a sus necesidades e 

intereses.  

Finalmente, para evaluar los resultados de esta propuesta didáctica se tomó el diagnóstico 

inicial junto con la última prueba y se comparó si hubo mejoras en la interpretación textual 

aplicando la inclusión de las TIC, apoyadas en los recursos educativos digitales (REDA) para el 

mejoramiento de la lectura. 

Descripción de Variables y Subvariables 

Comprensión lectora 

 Puede definirse como la habilidad que se tiene cuando se realiza la lectura de un escrito 

identificando sus conceptos claves. (Adam y Starr, 1982) 

De acuerdo con Morles (1991) la lectura de cualquier escrito conlleva la comprensión, 

pues considera que sin esta no hay lectura, es decir se hace indispensable que la lectura que se 

realice no sea superficial sino por el contrario debe ser activa y exploratoria para elaborar 

significados con las ideas más relevantes, que se van entrelazando con los conocimientos ya 



adquiridos. Este proceso permitirá identificar las ideas más importantes que permitan entender, 

elaborar e interpretar toda la información brindada por el texto.   

Niveles de Comprensión Lectora 

Son los procesos de desarrollo que alcanza el lector en la interpretación de un texto en 

torno al contexto en la elaboración, procesamiento, evaluación y aplicación de la información 

contenida en este. Pérez (2003) afirma que todo ello depende del grado de análisis del lector en 

tres niveles: el literal, inferencial y crítico-intertextual (pp 21- 23). 

En este orden de ideas, en el nivel literal el lector realiza una exploración de manera 

explícita para hacer un reconocimiento de posibles conceptos y tema general sin ahondar en la 

profundización de interpretaciones. El nivel inferencial corresponde a la comprensión global del 

texto, es decir, el lector busca e identifica relaciones en la información contenida mediante pistas 

o interlineas, relacionando lo leído con sus saberes previos, formulando hipótesis y nuevas ideas. 

Y en cuanto al nivel crítico-intertextual, se hace un análisis minucioso del texto, lo que va 

permitir emitir juicios desde lo que el autor plantea encontrando posibles hipótesis para lograr 

interpretar su contenido desde distintos puntos de vista. 

Intervención Pedagógica 

Considerada como el proceso paso a paso que aplica el docente a los alumnos con una 

intencionalidad educativa, con un orden a realizar con, por y para el educando (Touriñán, 1987).  

Esta mediación se caracteriza por definir ciertas pautas y acciones concretas para mejorar en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje, en este caso en los niveles de comprensión textual de los 

estudiantes de grado cuarto de primaria de la Institución Educativa Departamental Puente de 

Piedra.  

Variables 



 Independientes 

✓ Estrategia didáctica de aprendizaje a través de Recursos Educativos Digitales 

Abiertos de 7 semanas de intervención. 

Dependiente 

✓ Niveles de comprensión lectora  (Literal, inferencial y critico). 

Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

Al respecto Hurtado de Barrera (2000), señala que las técnicas de recolección de datos 

permiten determinar cuáles son los recursos que se necesitan para poder obtener la información 

necesaria y lograr los objetivos que se plantearon en la investigación. 

Dentro de las técnicas utilizadas están los cuestionarios de comprensión lectora y la 

observación realizada en el aula a partir de diversas actividades que involucran los tres niveles 

de lectura. 

Instrumentos 

Según Palella y Martins (2017), los instrumentos se definen como cualquier recurso que 

le permita al investigador acercarse a la problemática para poder recolectar la información 

necesaria para poder aplicarlos. Para esto se va a utilizar: 

Pretest y postest 

Estas pruebas constan de un instructivo inicial, luego se encuentran cuatro textos hilados 

con preguntas de carácter inferencia, literal y critico; en total son doce preguntas de selección 

múltiple con única respuesta. Ambas pruebas tienen una duración de 40 minutos. 

La primera prueba empleada o pretest se aplicó a los dos grupos de estudio del grado 

cuarto, uno experimental y el otro de control. Esta buscaba determinar cuáles eran las debilidades 



que presentaban los alumnos en sus procesos de comprensión de textos antes de la 

implementación de la propuesta pedagógica.  

La segunda prueba o postest se aplicó a ambos grupos al finalizar la intervención para 

comparar estos resultados con los obtenidos al aplicar el postest y observar si hubo avances y 

mejoras en las habilidades de comprensión lectora. 

Recursos TIC utilizados 

Plataforma Moodle 

Con esta plataforma se diseñaron las actividades online para aplicarlas a los estudiantes 

con el propósito de crear espacios de aprendizaje dinámicos y creativos que van a reforzar los 

procesos de comprensión de textos. Se utilizó el recurso digital Moodle por considerarse una de 

las plataformas más utilizadas en el ámbito escolar, por su fácil acceso de navegabilidad en los 

espacios virtuales creados para la educación. 

Recursos Educativos Abiertos 

Se consideran materiales didácticos y acorde a lo aportado al respecto por La Fundación 

William Flora Hewlett (2007), estas herramientas van encaminadas a los procesos de enseñanza-

aprendizaje como a la investigación los cuales son de dominio público bajo licencia para 

proteger la propiedad intelectual y permitir ser de acceso gratuito para el usuario. 

Actividades interactivas 

En concordancia con Izquierdo (2013), quien afirma que en los procesos de aprendizaje 

es importante la experimentación asociando todos los conceptos, objetos y prácticas dentro de 

procesos de pensamiento propios, además resulta muy valiosa la incorporación de las 

herramientas tecnológicas en el quehacer pedagógico del docente para lograr los objetivos 



propuestos acordes a las necesidades de los estudiantes, haciendo del acto de aprender algo 

novedoso, lúdico, didáctico y ofreciendo un verdadero sentido a su proceso formativo. 

Validación Por Expertos de Instrumentos 

Los instrumentos creados fueron validados por dos expertos con los siguientes perfiles: 

Identificación Del Experto 1 

Nombre completo: Niní Viviana López Medina 

Título de pregrado: Licenciada en Educación Básica con Énfasis en Lengua Castellana 

Título de Magíster: Magister en Educación  

Universidad que otorga el título: Universidad Cooperativa de Colombia 

Identificación Del Experto 2 

Nombre completo: Claudia Marcela Álvarez Gutiérrez.  

Título de pregrado: Licenciada en Educación Infantil  

Título de Magíster: Magister en E-learning.  

Universidad que otorga el título: Universidad Autónoma de Bucaramanga UNAB 

 

Ruta De Exploración 

Esta investigación se fundamentó en la IBD (investigación basada en diseño), cuya 

finalidad es orientar el proceso de análisis textual en sus tres niveles: literal, inferencial y crítico 

de forma creativa e innovadora apoyados en los recursos educativos digitales abiertas buscando 

mejorar las competencias y habilidades comunicativas en los estudiantes de grado cuarto, de la 

institución Educativa departamental Puente de Piedra, ubicado en el municipio de Madrid 

Cundinamarca. 



La investigación basada en diseño (IBD), es el estudio organizado de elaborar, poner en 

marcha y evaluar propuestas educativas llámense estrategias didácticas, material lúdico, y 

programas que permitan fortalecer los procesos de enseñanza-aprendizaje, cuyo propósito es 

mejorar los saberes al respecto de estas intervenciones, sus procesos de diseño y puesta en 

marcha de las mismas (Plomp 2010). 

Siguiendo con la línea de investigación IBD, propuesta la cual proporciona pautas para el 

desarrollo de la implementación de diversos recursos con el fin fortalecer las debilidades que los 

estudiantes presentan en sus procesos lectores creando espacios flexibles y dinámicos, se hace 

necesario desarrollar estrategias pedagógicas acordes a sus interés y necesidades.  

Como lo afirma Wang y Hannafin (2005), en su definición del IBD, que la considera 

como “una metodología sistemática”, siendo una herramienta que permite analizar el contexto y 

sus elementos, con el propósito de mejorar la práctica educativa mediante el análisis, el diseño, y 

el desarrollo e implementación reiterativa de metodologías basadas en el trabajo colaborativo.  

De esta forma se logró hacer una innovación pedagógica ya que al aplicar las actividades 

planteadas se pretende transformar el proceso de enseñanza-aprendizaje de las habilidades 

comunicativas apoyadas en las tres dimensiones efectividad, eficiencia y significado, propuestas 

por Reigeluth y Frick (1999), quien afirma que cada una de esta dimensiones se dan de forma 

distinta y cada una cumple una función que permite observar el impacto de mejoramiento que se 

logró con la aplicación de las estrategias didácticas a través del pretest y el postest, de los cuales 

se derivan unos resultados que permiten medir la eficiencia de estas pruebas mediante la 

investigación cuantitativa, con lo anterior se espera que estas prácticas sean significativas para 

los estudiantes en sus procesos formativos. 



 

Fases de la Investigación Basada en Diseño 

Fase I: análisis de la situación, definición del problema  

En esta fase de diagnóstico hace referencia al objetivo uno y dos donde se planteó la 

puesta en marcha de una prueba diagnóstica y la creación de una estrategia didáctica y para esto 

se realizó un análisis de la población y el problema que se trazó basado en la falencia de los 

niveles de lectura literal, inferencial y crítico, mediante una técnica que permitiría observar de 

forma clara y precisa las debilidades y fortalezas que se presentaban al respecto. Una vez se 

obtuvo un diagnóstico claro, se aplicó un pretest a dos grupos de grado cuarto: uno es de control 

y el otro de intervención directa o experimental. Esta prueba se desarrolló de forma virtual en la 

plataforma Moodle, donde los estudiantes encontraron un cuestionario para evaluar los procesos 

anteriormente mencionados. 

Prueba diagnóstica para comprensión lectora 

Esta prueba tuvo por objetivo establecer los procesos de comprensión lectora en dos 

grupos (intervención directa y control) en estudiantes de grado cuarto de primaria. 

Se valoraron los niveles de lectura de la siguiente manera: 

Analisis 
situación 
definición 

del 
problema

Desarrollo 
de 

soluciones 
de acuerdo 

a 
fundamenta
ción teórica 

Implementa
ción

Validación

Producción 
de 

documentac
ión y 

principios 
de diseño

Figura 7 

Fases Del Modelo Basado En Diseño 



• Literal: Recupera información explicita 

• Inferencial: Deduce información implícita 

• Crítico: Asume una posición frente al texto 

En este pretest el estudiante encontró cuatro clases de textos: narrativo, historieta, noticia 

e infografía, las cuales cada una tiene un texto y cuatro preguntas que constan de un enunciado y 

cuatro opciones de respuesta para que el alumno responda la que considere que es la correcta. 

Esta prueba está diseñada en el estilo pruebas saber. 

Fase II: Desarrollo de soluciones de acuerdo con la fundamentación teórica 

Esta fase corresponde al tercer objetivo propuesto en la investigación, el cual planteo 

desarrollar la habilidad didáctica de aprendizaje en la temática de análisis textual, basada en 

Recursos Educativos Digitales abiertos. Donde se diseñarán una serie de actividades interactivas 

de comprensión de textos las cuales serán transversales con los temas establecidos de acuerdo a 

los derechos básicos de aprendizaje para el área de español en el grado cuarto. Este material fue 

elaborado en la plataforma Moodle. 

Con relación a lo expuesto en la segunda fase para la aplicación de la estrategia didáctica 

de aprendizaje tomamos como referencia lo expuesto por los autores (Velazco y Mosquera 

2010), quienes afirman que las estrategias didácticas deben estar enmarcadas por una selección 

de actividades y prácticas pedagógicas en las diferentes etapas de desarrollo formativo, 

utilizando variedad de métodos y recursos que brinden herramientas necesarias al alumno 

facilitando su proceso cognitivo. 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

Fuente: Arroyo Vega, Velásquez Villamizar. Maestría RDAE 2021 

Técnicas de análisis de la información 

El análisis de los datos resultantes de las pruebas de comprensión lectora tanto diagnóstica 

como final, se realizó mediante el software SPSS Versión 25, que en español significa Paquete 

Estadístico para las Ciencias Sociales.  

De acuerdo con la información de soporte del producto, se puede decir que este software 

hace parte de la familia de productos de IBM SPS STATISTICS que aborda todo el proceso 

analítico desde la planificación y la recopilación de datos al análisis y la creación de informes. 

(Aguirre y Muñoz, 2020). 

PROBLEMA DE 

INVESTIGACIÓN: El impacto de 

los recursos educativos digitales 

abiertos en los procesos de 

comprensión de textos 

 MARCO DE REFERENCIA: 

Integra el marco contextual, 

normativo, teórico y conceptual 

 

METODOLOGIA: Se desarrollará una 

investigación IBD, apoyados en un enfoque 

cuantitativo, con instrumentos como el pretest y 

postest y actividades interactivas diseñadas en la 

plataforma Moodle 

 

ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN: Se 

diseñarán actividades 

interactivas con recursos 

educativos digitales abiertos 

en la plataforma Moodle 

 

INTERVENCIÓN 

PEDAGÓGICA: se 

desarrollará de forma presencial 

mediante el uso de TIC. 

 

EVALUACIÓN: 

Evaluación de los resultados 

obtenidos por la estrategia 

 

REFLEXIÓN 

HERMENÉUTICA: 

Confrontación objetivos 

específicos, teorías y hallazgos 

 

Figura 8  

Gráfica ruta de investigación. 

 



Se caracteriza por dos referentes: ser muy práctico para los cálculos descriptivos y por 

aprobar un procesamiento rápido de los datos. Se observa que su facilidad de uso y versatilidad 

la convierten en una herramienta indicada para cualquier usuario, independientemente de su 

nivel de conocimiento. 

En concordancia con lo anterior, se debe agregar que este programa acelera y simplifica los 

análisis estadísticos con fines organizacionales y de investigación. De acuerdo con la web de 

descargas Softonic (s.f.) su uso es altamente recomendado porque la interfaz central de la 

plataforma se asemeja a una hoja de cálculo, con celdas para el almacenamiento de datos y una 

estructura de filas y columnas. Además, los datos se pueden importar manualmente desde 

cualquier archivo. Quizá su principal diferencia de las hojas de cálculo comúnmente conocidas 

es que el análisis de la información no se realiza con los recursos de la misma hoja de cálculo, 

sino utilizando comandos en los menús desplegables que conforman este software. 

Teniendo en cuenta que esta investigación es de carácter cuantitativa y 

cuasiexperimental, la implementación de este software resulta apropiado porque genera 

estadísticas descriptivas, los gráficos producidos son simples pero claros, y pueden resumir los 

datos necesarios para identificar el grado de avance en los niveles de comprensión de lectora de 

estudiantes del grado cuarto de básica primaria, luego de la intervención pedagógica planteada. 

Como conclusiones de la metodología implementada en esta investigación se afirma que 

aplicar un método cuantitativo de investigación es apropiado para el análisis y formulación de 

soluciones al problema detectado relacionado con los bajos niveles de comprensión lectora, 

porque arrojará resultados numéricos que permitirán apreciar el grado de impacto de la 

intervención pedagógica planteada y otros factores asociados.   



Además, el proceso de ratificación de los instrumentos por parte de expertos arrojó 

consideraciones primordiales para mejorarlos a partir de criterios confiables. 

En cuenta a la ruta de investigación establecida, se vislumbra que permitirá seguir un 

proceso estructurado para evaluar si la innovación pedagógica planteada aporta al mejoramiento 

del problema planteado en la población referida. 

Finalmente, la Investigación Basada en Diseño propone unas fases que se ajustan a los 

objetivos específicos de este trabajo, por ello se considera pertinente aplicar este modelo 

investigativo. 

Capítulo 4. Intervención Pedagógica de Aula. 

Teniendo en cuenta que la intervención pedagógica es la acción que tiene un propósito 

cuando se desarrolla una tarea o un fin educativo, se hace necesario para esta investigación, 

exponer cómo se llevó a cabo dicha implementación para evaluar la interacción que hay entre los 

objetivos planteados y la estrategia pedagógica aplicada, de tal manera que se pueda determinar 

el efecto de los recursos educativos digitales abiertas en los procesos de comprensión lectora. 

A su vez, este capítulo articula los referentes teóricos que fueron propuestos en el apartado 

correspondiente.  

La Prueba Diagnóstica  

Inicialmente, se debe hacer referencia al hecho que la actividad diagnóstica aplicada al 

grupo de estudio se llevó a cabo mediante un ejercicio de comprensión de textos aplicando los 

tres niveles para el análisis textual. El grupo de control presentó esta prueba en material físico y 

el grupo experimental la realizó mediante un cuestionario que se alojó en la plataforma Moodle. 

Los estudiantes resolvieron una prueba que consta de un instructivo, conformado por cuatro 



textos hilados con preguntas de carácter inferencial, literal y crítico; y doce preguntas de 

selección múltiple con única respuesta. Esta prueba tuvo una duración de 40 minutos. 

Como primera parte para este trabajo de campo y según lo planteado para el primer 

objetivo específico, en el grupo experimental se desarrolló una actividad diagnóstica en la 

plataforma Moodle, utilizando los computadores de la institución que cuentan con acceso a 

internet. El docente al iniciar la prueba explicó detalladamente paso a paso a los estudiantes 

como era la el manejo de la plataforma, luego en una prueba en físico se les leyó cada texto y las 

preguntas a resolver, para tener más claridad frente a cómo responder esta prueba. 

Finalmente se dio el ingreso a la herramienta Moodle para dar inicio a la actividad. Los 

niños se mostraron muy interesados cuando el docente explicó la forma de trabajar en la 

plataforma y como responder la prueba, de tal forma que los educandos se sintieron muy 

tranquilos durante este proceso. Esta valoración inicial se realizó con el propósito de evaluar 

cómo se encontraban en el momento los procesos de comprensión lectora en sus tres niveles: 

literal, inferencial y crítico teniendo en cuenta que este es el problema central de esta 

investigación.  

Cada estudiante ingresó al siguiente al link https://comprensionlectoraprimaria.gnomio.com/ , 

posteriormente se ubicaron en la sección Prueba Inicial y pudieron observar lo siguiente: 
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Al comenzar la aplicación de esta prueba, los estudiantes que hacían parte del grupo 

experimental se mostraron inseguros y limitados a la hora de resolverla e interactuar con los 

equipos, constantemente preguntaban y no avanzaban sin aprobación de la docente. Los 

estudiantes del grupo de control presentaron su prueba como tradicionalmente se hace, es decir 

impresa. 

Es importante resaltar que la prueba diagnóstica aplicada fue valorada por dos expertos 

quienes hicieron las respectivas sugerencias y aprobación de tal manera que permitiera cumplir 

con lo esperado en el primer objetivo específico planteado. Posteriormente, el equipo 

investigador diseñó varios recursos educativos interactivos apropiados para fortalecer cada nivel 

de comprensión lectora, los cuales fueron desarrollados por los estudiantes con cierta regularidad 

en el aula de clase. 

Figura 9  

Cuestionario Moodle Pretest 



Figura 10 

Registro fotográfico de aplicación de la prueba inicial. 

               

 

Diseño de la estrategia didáctica con la plataforma Moodle 

Para la elaboración del método didáctico planteado en el segundo objetivo específico, se 

utilizó la plataforma Moodle basada en el sistema LMS (Learning Management System - 

Sistema de Gestión de Aprendizaje), que ha resultado de gran utilidad para docentes y 

estudiantes en procesos educativos online. 

De acuerdo con lo planteado por Viñas (2017) las plataformas ofrecen un eficiente 

trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes, además hoy en día son una herramienta de 

soporte básica para el desarrollo de la gestión educativa en escuelas, institutos o universidades, 

por ello hay que promover su uso sin recelo, pues hacen parte de las nuevas formas de aprender 

para las futuras generaciones.  

Moodle se caracteriza por ser de código abierto lo que permite al usuario ser el 

propietario del espacio que creó para trabajar, haciendo del aprendizaje un proceso activo en el 

que se intercambian saberes en un campo totalmente virtual. Allí se puede trabajar al ritmo del 

interesado porque funciona para todo tipo de enseñanza: individual, grupal, sincrónica o 

asincrónica; ya que se desarrolla con base en los estándares de accesibilidad web WCAG 2 



(estándares técnicos estables y de referencia que están agrupados en cuatro principios: 

perceptible, operable, comprensible y robusto). Sumado a ello, el educando puede acceder a este 

sitio web desde su teléfono móvil e incluso sin acceso a internet. 

Dadas estas ventajas y la versatilidad ofrecida por esta plataforma, se optó por el diseño 

de un curso en el que el estudiante pudiera ser evaluado al inicio de la intervención para 

determinar el estado de sus habilidades, luego encontraría una serie de actividades para reforzar 

su comprensión de lectura y a continuación se incluyó una evaluación final en la que demostrara 

el grado de mejoramiento de sus competencias lectoras luego de realizar todo el recorrido 

planteado.  

 

 

Figura 11 

Captura de pantalla de la página inicial del curso 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 12 

Captura de pantalla estructura de las Unidades Didácticas diseñadas en Moodle 

Figura 13 

Captura de pantalla de algunos Recursos Educativos Digitales diseñados 



Este curso virtual se construyó a partir del modelo ADDIE, que se consideró pertinente 

orienta hacia la producción de prácticas de aprendizaje, que se utilizan para planear 

minuciosamente las etapas de cada una de las actividades de formación y también la producción 

de los instrumentos y recursos educativos en formato digital. Es apropiado para “construir 

objetivos claros que abonen al logro de aprendizajes mensurables, que permitan a los estudiantes 

conocer y dominar las habilidades relacionadas con áreas de aplicación específicas” (Triyono, 

2015 citado por Montoya, Tobón y Veytia, 2018, p. 11). 

El modelo ADDIE considera las fases de Análisis, Diseño, Desarrollo, Implementación y 

Evaluación que son equivalentes a cualquier proceso que desarrolla el docente, tanto 

metodológico como pedagógico, para llevar a cabo sus acciones formativas. Se parte de 

establecer el perfil del educando e ir estructurando una propuesta educativa, construirla, llevarla 

a la práctica y valorar sus efectos.  

Es así como luego de la prueba inicial o pretest, se organizaron tres unidades didácticas, 

cada una de ellas encaminadas al fortalecimiento de un nivel de lectura específico: Unidad 1- 

Nivel Literal, Unidad 2 – Nivel Inferencial, Unidad 3 – Nivel Crítico. Al interior de cada unidad 

se encontraban distintos tipos de Recursos Educativos Digitales abiertos interactivos, 

gamificados y lúdicos que pretendían motivar al estudiante en su realización, al tiempo que 

aportaban en el mejoramiento de su comprensión de lectura. La estructura básica de estas 

unidades didácticas era: recurso de información general, actividades de refuerzo, actividad 

evaluativa (quiz) y rúbrica de evaluación. 

Otro aspecto importante del espacio virtual de aprendizaje estructurado es que contenía 

material teórico audiovisual y ejercicios dinámicos, buscando brindar información y poner en 

práctica lo aprendido. Una vez finalizado este proceso, se optó por incrustar en la plataforma la 



evaluación final o postest diseñado y desde allí poder tener los datos necesarios para realizar los 

análisis estadísticos adecuados. 

En este punto cabe aclarar que cada una de estas unidades fue diseñada y puesta en 

marcha, pensando en la población y los objetivos pedagógicos perseguidos. Tal vez el momento 

más complejo fue crear recursos atractivos que abordaran la comprensión en un nivel crítico, 

pues este requiere del lector una gran exigencia cognitiva y habilidades de un orden superior, que 

muchas veces requieren de largos periodos de trabajo y concentración para lograrlo. 

La implementación del recurso TIC 

La fase de implementación pedagógica da cumplimiento al tercer objetivo específico de 

la presente investigación, en cuanto a la aplicación de la estrategia didáctica, donde se buscó 

mediante la plataforma Moodle afianzar procesos lectores: literal, inferencial y crítico. De 

acuerdo con Pérez (2003) quien define el primer nivel como la exploración del texto, segundo 

nivel el lector deduce información y tercer nivel se emite juicios y se construye ideologías. de 

aprendizaje. 

Durante el periodo de intervención se desarrollaron siete sesiones con una intensidad de 

dos horas cada una, acompañadas y orientadas por una docente del grupo de investigación. 

Inicialmente se capacitó a los niños en cuanto a la forma de ingresar a la herramienta 

tecnológica, posteriormente se realizó un recorrido didáctico por la plataforma Moodle, a 

continuación, se llevó a cabo con los estudiantes la socialización y retroalimentación donde se 

explicó y fundamentó la importancia de la comprensión lectora teniendo en cuenta a Morles 

(1991) quien menciona que no es posible realizar una lectura auténtica sin la comprensión A 

partir de lo anterior emergieron varias preguntas reflexivas con relación a la importancia de 



comprender, analizar y deducir un texto. Asimismo, se mostraron algunos recursos educativos 

digitales que permitieron aclarar y fortalecer conceptos básicos.                                                                   

Figura 14 

Registro fotográfico de la intervención a partir de REDA 

                 

En el periodo de aplicación de los recursos educativos digitales los niños se fueron 

familiarizando con la propuesta pedagógica, en el desarrollo de las actividades se pudo observar 

a los estudiantes motivados, participativos y a la expectativa por ir avanzando según su ritmo de 

aprendizaje. Las actividades que más llamaron su atención fueron las de gamificación donde 

había recompensa simbólica y las que tenían videos educativos, mostrando mayor atención y 

concentración a la hora de escuchar. 

En cuanto a los niveles de comprensión lectora, los niños mostraron mayor dominio en 

las actividades de nivel literal, participaban y resolvían rápidamente las preguntas y pruebas, en 

el nivel inferencial daban respuesta, pero había que orientar y motivar la intervención y en el 

crítico se mostraban apáticos a cooperar, no opinaban y cuando lo hacían eran muy pobres los 

argumentos. 

Además, algunos niños manifestaron que era más difícil comprender el texto cuando 

había que leer. El trabajo colaborativo también se evidenció por parte de algunos niños que 

avanzaban y ayudaban a sus compañeros a abrir los recursos. Siempre se contó con internet, pero 



debido a la ubicación rural de la escuela había que ser muy pacientes a la hora de cargar 

imágenes y videos.                     

La evaluación final o postest 

Dando cumplimiento al cuarto objetivo específico planteado para la investigación, el cual 

es evaluar y analizar el impacto de los recursos educativos digitales abiertos en la comprensión 

lectora en el grado cuarto (4º), se aplicó una prueba final de análisis de textos, por medio de la 

plataforma Moodle. Por consiguiente, “Los instrumentos de evaluación son aquellas 

herramientas reales y físicas utilizadas para valorar el aprendizaje. Sirven para sistematizar las 

valoraciones del evaluador sobre los diferentes aspectos a evaluar.” (Ibarra y Rodríguez, 2011, 

p.1). 

La aplicación de esta última fase que contiene la ruta de investigación, se desarrolló de la 

siguiente forma: 

•  Se llevó a cabo mediante una prueba de comprensión de textos, con la lectura 

denominada: “El cuento de la papa”, el cual está acorde a los derechos básicos de 

aprendizaje (DBA), y atendiendo a lo propuesto en la investigación, el estudiante debía 

responder 3 preguntas según cada nivel de comprensión de lectura. 

• Como segundo texto se utilizó una historieta en la que los alumnos debían observar, 

analizar y responder tres preguntas correspondientes a cada nivel de comprensión 

textual. 

• En una tercera lectura llamada: “Divercine, una posibilidad distinta para ver películas 

con los niños”, como en las anteriores los estudiantes respondieron tres preguntas sobre 

la lectura enfocadas en los tres niveles de comprensión. 



• Posteriormente observaron y analizaron la lectura contenida en una infografía para 

luego responder tres preguntas como las anteriormente mencionadas. 

Esta prueba tuvo por objetivo valorar el efecto de la intervención pedagógica, y 

analizados los resultados, comparar estadísticamente si se producen mejoras significativas en los 

niveles de comprensión lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria. 

En síntesis, se consideran los niveles de lectura de la siguiente manera: 

Literal: Recupera información explicita 

Inferencial: Deduce información implícita 

Crítico: Asume una posición frente al texto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 15 

Cuestionario Moodle Postest 

 

 

 



Finalmente, cuando se aplicó la prueba postest se evidenció que los estudiantes eran más 

seguros e independientes a diferencia del inicio, leían las preguntas detenidamente, marcaban las 

respuestas y avanzaban sin esperar aprobación, interactuaban con la tecnología apropiándose de 

los recursos, manifestando el gusto y agradecimiento por el trabajo con la herramienta virtual. 

Los estudiantes de la prueba de control no se mostraban motivados, no hacían preguntas, al 

contrario, no querían leer sino contestar rápido y terminar de primeras. A continuación, se 

presenta como evidencia, la imagen de la prueba final. 

Con los datos arrojados en la aplicación tanto de la prueba inicial, la prueba final y el 

comparativo entre los dos grupos de estudio se procedió a realizar la compilación estadística de 

esta información cuantitativa.  

                                                    

  

Figura 16 

Registro fotográfico de realización de la prueba final por parte del grupo experimental y del grupo 

de control. 
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Organizador gráfico de la intervención pedagógica 

                                                                                                                                                                                                          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INTERVENCIÓN 

PEDAGÓGICA 

Diseño de la actividad diagnostica: 
• Aplicación actividad inicial. 
• Diseño estrategia didáctica. 
• Aplicación estrategia didáctica 

(actividad diagnostica y final) 
• Evaluación impacto de la 

estrategia. 

Dificultades: 
• Inasistencia de los estudiantes 
• Procesos de aprendizajes 

inconclusos 
• Baja cobertura de red por la 

ubicación geográfica del colegio 
ya que este se encuentra en una 
zona rural. 

Hallazgos en el campo de 
investigación:  

• Dificultad por parte de los 
estudiantes en el uso de las 
herramientas tecnológicas. 

• Expectativas frente al 
desarrollo de las 
actividades. 

• Interés y entusiasmo en 
cada actividad aplicada. 

Soluciones: 
• Aplicación actividades de 

refuerzo de procesos 
inconclusos durante la 
estrategia en casa. 

• Por tanto, la inasistencia de 
los estudiantes se hace una 
comunicación asertiva con 
padres de familia. 

• Guías en físico como segunda 
opción en caso tal de haber 
conectividad, pero no fue 
necesario 
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Capítulo 5. Análisis, Conclusiones y Recomendaciones 

Al concluir la implementación de la estrategia pedagógica basada en la aplicación de 

Recursos Educativos Digitales que permitieran fortalecer los niveles de comprensión lectora en 

estudiantes de grado cuarto de básica primaria, se procedió a analizar estadísticamente la 

información recolectada para valorar el impacto de las acciones llevadas a cabo y así develar si 

hubo mejoría en los procesos lectores analizados. De estos datos surgen una serie conclusiones 

del proceso llevado a cabo y recomendaciones para futuros trabajos.  

En este capítulo se presentan los resultados del estudio estadístico realizado a los datos 

obtenidos mediante las técnicas de información seleccionadas (pretest – postest), tanto en el 

grupo experimental como en el de control y a la luz de estas cifras se llega a conclusiones sobre 

hallazgos relacionados con efectos significativos y algunas consideraciones a tener en cuenta en 

investigaciones similares. 

Análisis de los Datos  

Teniendo en cuenta que la investigación es de tipo cuantitativa y cuasi experimental, una vez 

se recogió la información mediante las técnicas e instrumentos utilizados, se aplicó una serie de 

pruebas y estudios estadísticos mediante el software SPSS Versión 25 para evaluar el impacto de 

la estrategia pedagógica utilizada, en términos numéricos. 

Estudio Estadístico  

De acuerdo a lo establecido en la metodología y los objetivos planteados para el presente 

proyecto de investigación, se llevó a cabo un estudio de tipo inferencial partiendo de las premisas 

propias de este tipo de estudio. En primer lugar, se realizó un tratamiento de tipo descriptivo de 

los datos, para encontrar valores de tendencia y dispersión de los datos obtenidos en la aplicación 

de la prueba de comprensión lectora. Posteriormente, se aplicó la prueba de normalidad Shapiro-

Wilk (la cual plantea la hipótesis nula de que una muestra proviene de una distribución normal) 
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con el fin de establecer cuál prueba inferencial aplicar para hallar significancia estadística que, 

para el presente caso, teniendo en cuenta los resultados obtenidos, se aplicó la prueba de rangos 

con signo de Wilcoxon (prueba de rangos no paramétrica de comparación) para muestras 

relacionadas y la prueba U de Mann-Whitney (prueba paramétrica no alternativa) para muestras 

independientes.  

El estudio se llevó a cabo realizando una sistematización de los resultados obtenidos en 

las pruebas, en Microsoft Excel 2016, para posteriormente ser exportados al programa SPSS 

v25.0 (IBM,2013), donde se llevó a cabo su tratamiento estadístico seguido del análisis de 

resultados. 

Resultados 

Para el mejor entendimiento de los resultados obtenidos, se presentan los datos de 

acuerdo al proceso realizado, encontrando en primer lugar los estadísticos descriptivos, en 

segundo lugar, las pruebas de normalidad y por último las pruebas inferenciales. 

 Estadística Descriptiva Prueba Inicial Grupo Control 

La prueba inicial aplicada al grupo control permite evidenciar un puntaje promedio de 

3,22±1,57; con un coeficiente de variación de un 49% lo cual evidencia una alta heterogeneidad 

en el grupo, observando además que el 45% del grupo presenta una valoración insuficiente en la 

prueba, siendo la mayor tendencia y mostrando la necesidad de buscar alternativas de formación 

que den solución a dicha problemática. Se evidencia también que un 44% de los estudiantes se 

encuentran en categoría de desempeño básico y el 11% restante en satisfactorio.  
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Respecto a los niveles de comprensión lectora de la prueba se observa que, para el nivel 

literal, el 22% de los estudiantes presentan resultados insuficientes, el 44% básico y el 33% un 

satisfactorio. En el nivel inferencial el 78% de los estudiantes mostró resultados insuficientes y el 

22% obtuvieron un desempeño básico. Finalmente, el nivel crítico presenta una evaluación para 

los estudiantes de insuficiente en un 67% y básico 33%. Un hallazgo importante en este aspecto 

es que ningún estudiante se encuentra en nivel avanzado en ninguna de las pruebas. 
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Figura 17 

Total Pretest Grupo Control. 

Figura 18 

Resultados por niveles de lectura de la Prueba inicial, Grupo Control 
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Estadística Descriptiva Prueba Inicial Grupo Experimental 

Para el caso del grupo experimental la prueba inicial arrojó un puntaje promedio de 

3,78±2,35; con un coeficiente de variación de un 62%, el cual muestra una heterogeneidad alta 

que supera en un 13% al grupo control. El 56% del grupo obtuvo cifras en un grado insuficiente, 

el 22% básico, el 11% satisfactorio y el 11% restante, avanzado. Tal como en el caso anterior, 

prevalece la categoría de insuficiente, mostrando la importancia de un programa orientado a 

fortalecer la comprensión lectora. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los componentes de la prueba inicial del grupo experimental evidencian en el aspecto 

literal, que el 67% de los evaluados presenta un nivel insuficiente, el 22% básico y el 11% 

restante avanzado. En cuanto al inferencial, se observa que el 67% de los evaluados presenta un 

valor insuficiente, el 22% básico y el 11% restante satisfactorio. Finalmente, el nivel crítico 

permite observar a un 33% con insuficiente, un 33% básico, un 11% satisfactorio y el 22% en 

avanzado.  
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Figura 19 

Total Prueba Inicial Grupo Experimental 



87 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estadística Descriptiva Prueba Final Grupo Control 

La Prueba final del grupo control, permite observar que existió una variación mínima en 

el promedio donde se obtuvo un valor de 3,32±1,8; con coeficiente de variación de un 54%; sin 

embargo, el grupo sigue estando en un 45% en insuficiente, el 44% en básico y el 11% en 

avanzado, lo cual demuestra que no existen cambios considerables en comparación a la prueba 

inicial 

 

 

 

 

 

 

 

Para la prueba final los niveles de lectura no presentaron variaciones mayores en el grupo 

control, evidenciando en el literal un 33% de los evaluados resultados insuficientes, un 33% en 
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Figura 20 

Resultados por niveles de lectura de la prueba inicial, Grupo Experimental 

Figura 21 

Total Postest Control 



88 

 

básico y un 33% en satisfactorio, para el caso del componente inferencial el 67% muestra valores 

considerados insuficiente y el 33% básico, finalmente para el caso del nivel crítico el 67% 

evidencia cifras en insuficiente y el 33% restante básico. Lo cual permite establecer que no 

existen variaciones considerables entre las pruebas de este grupo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estadística Descriptiva Prueba Final Grupo Experimental 

En el caso del grupo experimental la prueba final permite observar cambios considerables 

respecto a la inicial, en primer lugar, el promedio llego a 6,91±1,6; con coeficiente de variación 

de un 23%, mostrando un mayor grado obtenido y reduciendo la variabilidad del grupo. De 

acuerdo con esto el 45% del grupo presentó un desempeño satisfactorio en la prueba, el 33% 

avanzado y tan solo el 22% básico, lo cual muestra una tendencia a un nivel sobresaliente de 

comprensión lectora luego del programa aplicado. 
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Resultados por Niveles de lectura de la Prueba Final, Grupo Control 
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En este caso, se observa que los componentes tuvieron un cambio representativo, donde 

en el caso del nivel literal se observa tan solo el 22% del grupo con desempeño insuficiente en 

comparación de un 22% en satisfactorio y el 56% en avanzado. En el componente inferencial, el 

22% tuvo una valoración básica, mientras que el 56% presento una evaluación satisfactoria y el 

22% restante una de avanzado. Finalmente, para el nivel crítico presenta un 22% valoración de 

insuficiente, el 33% de básico y el 44% satisfactorio. Esto permite evidenciar que en todos los 

componentes la tendencia del grupo pasa de insuficiente a satisfactorio y avanzado, prestando 

vital atención a que es necesario reforzar el programa en el componente crítico que es aquel que 

evidencia menos progreso.   
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Pruebas de normalidad 

Para poder llevar a cabo inferencias respecto al proceso investigativo realizado y a su vez 

establecer de esta manera la significancia estadística de los resultados, se lleva a cabo la prueba 

de normalidad de Shapiro-Wilk teniendo en cuenta que se evalúo un total de 9 estudiantes. Para 

tal fin se establecen previamente las siguientes hipótesis, resaltando que aplican de igual manera 

para cada uno de los componentes de la prueba (literal, inferencial y crítico): 

H0: Las pruebas aplicadas a los estudiantes, presentan una distribución normal. 

H1: Las pruebas aplicadas a los estudiantes, presentan una distribución no normal. 

En la siguiente tabla se evidencian los resultados estadísticos obtenidos de la prueba, se 

establece que para todas las pruebas p≤0,05, por lo cual se evidencia que las pruebas presentan 

una distribución normal menos para el caso del pretest del grupo experimental, lo cual indica que 

para el tratamiento estadístico inferencial NO paramétrico que para el caso será la prueba de 

rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas y la prueba U de Mann-Whitney para 

muestras independientes, esto debido a que una de las pruebas no presenta normalidad. 
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Resultados por niveles de lectura de la Prueba Final, Grupo 
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Tabla 1  

Resumen prueba de normalidad 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

Estadístico Global Significativa 

Pretest Grupo Control 0,98 9,00 0,96 

Postest Grupo Control 0,93 9,00 0,46 

Pretest Grupo Experimental 0,78 9,00 0,01 

Postest Grupo Experimental 0,94 9,00 0,62 

 

En el caso del nivel literal, se observa que tres de las pruebas presentan una distribución 

NO normal, a excepción de la prueba del postest del grupo control, por lo cual se hará uso de la 

estadística no paramétrica al igual que en el caso anterior. 

Tabla 2 

Resultados prueba de normalidad nivel literal 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

Estadístico Global Significativa. 

Pretest Literal Grupo Control 0,79 9,00 0,02 

Postest Literal Grupo Control 0,89 9,00 0,19 

Pretest Literal Grupo Experimental 0,81 9,00 0,03 

Postest Literal Grupo Experimental 0,71 9,00 0,00 

 

Para el nivel de lectura inferencial se halló que tres de los datos presentan distribución 

NO normal, por lo cual también se llevó a cabo estadística NO paramétrica. 
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Tabla 3 

Resultados prueba de normalidad nivel inferencial 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

Estadístico   Global Significativa 

Pretest Inferencial Grupo Control 0,83 9,00 0,05 

Postest Inferencial Grupo Control 0,84 9,00 0,06 

Pretest Inferencial Grupo Experimental 0,78 9,00 0,01 

Postest Inferencial Grupo Experimental 0,83 9,00 0,05 

 

En el componente de lectura crítico se halló que tres pruebas presentan distribución no 

normal, y solo el caso del pretest de grupo experimental presenta distribución normal. En este 

caso también se hizo uso de la estadística NO paramétrica. 

 

Tabla 4 

Resultados prueba de normalidad nivel crítico 

Pruebas de normalidad 

Shapiro-Wilk 

Estadístico Global Significativa 

Pretest Critico Grupo Control 0,82 9,00 0,04 

Postest Critico Grupo Control 0,82 9,00 0,04 

Pretest Critico Grupo Experimental 0,85 9,00 0,08 

Postest Critico Grupo Experimental 0,81 9,00 0,03 
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Resultados Pretest grupo control vs Pretest grupo experimental 

Con el fin de establecer si existen diferencias entre los grupos establecidos, se hizo 

necesario obtener valores de significancia hallando un p valor de 0,863; lo cual indica que no 

existen diferencias significativas entre los grupos producto de la aleatorización realizada y 

evitando así el sesgo al momento de aplicar el programa. 

Nota: se muestra la significación exacta para esta prueba 

 

Resultados Pretest vs Postest grupo control 

En la figura siguiente se puede evidenciar que entre el pretest y postest aplicado al grupo 

control, pasado el tiempo de intervención para el grupo experimental, no existieron diferencias 

significativas para el presente grupo, por lo cual se acepta la hipótesis nula en esta ocasión. 

Figura 26 

Resultados prueba de hipótesis grupo control. 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

Figura 25 

Resumen prueba de hipótesis grupo experimental 



94 

 

Para el caso de los componentes se puede observar en las figuras que para el nivel literal 

el valor p fue de 0,861; en el inferencial de 0,564; y en el crítico de 0,890; lo cual permite inferir 

que no existen diferencias significativas en las pruebas aplicadas a este grupo. 

Figura 27 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura literal, grupo control. 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

 

 

 

 

Figura 28 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura inferencial, grupo control. 
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Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

 

Resultados Pretest vs Postest grupo Experimental 

En la figura se puede evidenciar que entre el pretest y postest aplicado al grupo 

experimental, luego de la intervención realizada para buscar mejoras en la comprensión lectora 

de los estudiantes, hallando una significancia estadística de 0,012; lo cual permite inferir que sí 

existen diferencias significativas, mostrando así la validez y efectividad del programa aplicado a 

la población y su efecto en la comprensión lectora. 

Figura 30 

Resumen prueba de hipótesis pretest y postest Grupo Experimental 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

Para el caso de los niveles de lectura se puede observar en las figuras que para el nivel 

literal el valor p (significancia) fue de 0,024; en el inferencial de 0,009; lo cual permite inferir 

Figura 29 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura crítico, grupo control. 
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que existen diferencias significativas en las pruebas aplicadas a este grupo en estos componentes; 

sin embargo, para el caso del componente crítico, se halló un p valor de 0,861; mostrando que en 

este caso no existen diferencias significativas, por lo cual se hace necesario que en este aspecto 

se refuerce el programa planteado. 

Figura 31 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura literal, grupo experimental. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

 

 

 

 

 

Nota: Se muestran significaciones asintóticas. El nivel de significación es de ,05 

Figura 32 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura inferencial, grupo experimental. 

Figura 33 

Resumen prueba de hipótesis nivel de lectura crítico, grupo experimental. 
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Resultados Postest grupo control vs Postest grupo experimental 

Al llevar a cabo la prueba inferencial no paramétrica para determinar si después de llevar 

a cabo la aplicación del programa al grupo experimental, este presenta diferencias significativas 

con el grupo control, se hace la comparación entre los resultados de los postest, encontrando un p 

valor de 0,001; lo cual permite inferir que existen diferencias significativas mostrando la 

efectividad del programa en la mejora de la comprensión lectora. 

 

 

 

Nota: Se muestra la significación exacta para esta prueba. 

Los anteriores datos numéricos dejan ver que hubo significativos avances en la 

comprensión lectora derivados de la aplicación de la propuesta de intervención. Sin embargo, 

cabe mencionar que no fueron los únicos resultados positivos, pues una vez implementadas las 

sesiones planteadas, se observó un mayor interés por la lectura en el grupo de estudiantes y una 

interacción más fluida con los medios tecnológicos. Esto también generó efectos provechosos en 

la Institución Educativa pues otros docentes se mostraron interesados en aplicar esta estrategia de 

manera transversal en sus asignaturas y los padres de familia manifestaron a la docente la gran 

acogida que tuvo la propuesta en sus hijos, lo cual permite avanzar en la resignificación de la 

lectura como proceso de transformación social y en los recursos educativos digitales como un 

medio favorable para acceder a ella de manera comprensiva. 

Figura 34 

Resultados prueba Inferencial grupo control y grupo experimental 
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Organizador grafico trabajo de campo 
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Conclusiones  

Se puede concluir que la prueba diagnóstica diseñada permitió evidenciar el bajo nivel de 

comprensión lectora en que se encontraban los estudiantes de grado cuarto de las sedes Santa 

Rosita (grupo control) y Árboles (grupo experimental) en cuanto a los niveles de comprensión 

lectora literal, inferencial y crítico. 

La estrategia didáctica de aprendizaje diseñada para fortalecer los niveles de comprensión 

lectora permitió observar mejoras significativas en los niveles literales e inferencial, además de 

despertar gran motivación e interés por las actividades interactivas; sin obviar que falta 

profundizar y ampliar en actividades que permitan el fortalecimiento del nivel crítico. 

En cuanto a la aplicación de la estrategia didáctica durante siete sesiones con dos horas 

de intensidad, se demostró que son suficientes para mejorar la comprensión lectora en los niveles 

literal e inferencial utilizando recursos educativos digitales. 

Hay una diferencia significativa en los niveles de comprensión lectora (literal e 

inferencial) durante y después de la aplicación de la estrategia didáctica, por lo que se concluye 

que la presente investigación, si tiene efectos estadísticamente significativos en los niveles 

relacionados anteriormente. Por otro lado, es importante mencionar que el nivel crítico se halló 

un p valor de 0,861 mostrando que en este caso no existen mejoras significativas para esta 

variable. 

Recomendaciones  

Es de gran importancia controlar la asistencia de la totalidad de los estudiantes de grado 

cuarto durante la intervención pedagógica con el fin de asegurar el éxito de la estrategia 

didáctica. 
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Se recomienda profundizar e implementar más recursos educativos digitales con el fin de 

fortalecer el nivel crítico.  

Sería importante replicar y continuar la presente investigación en las diferentes escuelas 

de básica primaria pertenecientes a la IED San Patricio, ampliando los tiempos de intervención.  

Se recomienda garantizar una buena conectividad a los dispositivos para poder avanzar 

sin percances y en los tiempos establecidos. 

Se sugiere generar espacios de capacitación para los docentes frente al manejo de las 

herramientas tecnológicas y la implementación del uso de las Tic. 

Es necesario vincular de manera transversal todas las áreas del conocimiento con la 

implementación de cursos en línea. 

      En síntesis, el uso de los recursos educativos digitales abiertos es una estrategia dinámica, 

interactiva y motivadora que permite fortalecer en los estudiantes la comprensión lectora en los 

niveles literal, inferencial y crítico, además, permite llevar a cabo dinámicas de enseñanza-

aprendizaje transversales que se pueden aplicar en cualquier área del conocimiento, al tiempo 

que muestran otra forma de percibir e interactuar con el mundo. 
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Anexos 

Anexo A. Pretest 

 

 

 

  

 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION, MAESTRIA EN 

RECURSOS DIGITALES APLICADOS A LA EDUCACION, UNIVERSIDAD DE 

CARTAGENA 

Incidencia de los Recursos Educativos Digitales Abiertos en los niveles de comprensión 

lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa 

Departamental San Patricio Puente Piedra 

 

 

PRUEBA INICIAL 

 

La siguiente prueba tiene por objetivo determinar los niveles de comprensión lectora en dos 

grupos (intervención directa y control) en estudiantes de grado cuarto de la Institución Educativa 

Departamental San Patricio Puente Piedra. 

 

Se valoran los niveles de lectura de la siguiente manera: 

 

• Literal: Recupera información explicita 

• Inferencial: Deduce información implícita 

• Crítico: Asume una posición frente al texto 

CONSIDERACIONES 

 

Antes de comenzar la prueba se realizará la sensibilización a los participantes frente a la 

importancia de la atención y concentración para su desarrollo. 

Durante la presentación los investigadores estarán atentos a aclarar las dudas mantendrán un 

trato respetuoso. 

Al finalizar la prueba se realizará el cierre expresando agradecimientos por su valiosa 

participación. 

INSTRUCCIONES  

• Lee atentamente cada pregunta y marca solamente UNA opción 

• Por favor responde todas las preguntas  

• Recuerda tienes solamente 40 minutos para responder la prueba  

 

 

 

 

40 minutos 12 preguntas 
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 1, 2 y 3 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE 

TEXTO 

DE VISITA A LA GRANJA DE LOS ÁRBOLES 

Cuando la profesora Andrea, nos habló de sus planes para hacer una excursión a la granja, 

todos gritamos: “¡bravo!, ¡chévere! ¡ufffff!”. Todos, excepto Thomas. 

Thomas dijo: 

--¿Quién va a querer ir a la granja? —Y luego hizo una mueca tapándose la nariz con los 

dedos. 

Eso me puso furiosa, realmente furiosa, y le dije: 

--Thomas, ¿te crees muy limpio, ¿no? ¿Cómo crees que olerías tú si tuvieras que pasarte todo 

el día encerrado en un corral o una cochera? 

                                                                           Adaptado de: Lenguaje entre textos. 

Cuadernillo de                                               trabajo semestre A 4º grado. Programa Todos 

Aprender 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA C 

                                                                          

1. ¿Qué lugar iban a visitar los estudiantes? 

A. La escuela 

B. El zoológico 

C. La granja 

D El circo 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Inferencial 

COMPONENTE D 

 

2. Según el texto la actitud de Thomas era: 

A. Noble, amigable, humilde 

B. Generoso, alegre, bondadoso 

C. Respetuoso, chistoso, talentoso 

D. Orgulloso, prepotente, melindroso 
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

3. Según el texto, ¿quién debería recapacitar por su actitud? 

A. La profesora Andrea que tiene planes de llevar a los niños a la granja 

B. Thomas que hizo una mueca tapándose la nariz. 

C. La estudiante que se puso furiosa. 

D. Los estudiantes de grado cuarto. 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 4, 5 Y 6 A PARTIR DE LA SIGUIENTE HISTORIETA 

Tomado de: 9 tiras cómica de Mafalda para reflexionar sobre el rol docente. 

https://cutt.ly/aEhxLHN 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA C 

 

4. Según el tercer recuadro la viñeta indica que quien está hablando es: 

A. Manolito  

B La mamá 

C. Mafalda 

D. La profesora 
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

5. Según el contenido de la historieta sería importante que: 

A. Manolito no pregunte nada 

B. Manolito pregunte siempre que no entienda lo que la profesora explica 

C. Manolito le pregunte a Mafalda lo que no entiende 

D. Manolito no asista a la escuela 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Critico 

RESPUESTA CORRECTA C 

 

6. ¿Es oportuna la respuesta que da Manolito? 

A. Sí, porque nunca es tarde para decir la verdad 

B. No, porque se deben aclarar las dudas en el momento  

C. Sí, porque Manolito es sincero 

D. No, porque Manolito es mentiroso 

 

 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7, 8 y 9 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE 

TEXTO 

 

BIBLIOTECA PÚBLICA DE MADRID ES SELECCIONADA PARA PROGRAMA 

NACIONAL DEL MINISTERIO DE CULTURA 

 
La Biblioteca Pública Municipal de Madrid ha sido seleccionada por el Ministerio de Cultura 

entre 97 Bibliotecas a nivel Nacional para implementar el Programa Nacional de Bibliotecas 

Itinerantes (biblioteca que va de un lugar a otro) en el 2022. 
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“Los habitantes de las zonas rurales de este Municipio serán los principales beneficiarios a 

través del desarrollo de diferentes acciones, garantizando el acceso de las comunidades al 

conocimiento, la información y la cultura oral y escrita” indicó el alcalde Andrés Tovar Forero. 

Con esta selección Madrid hará parte de las más de 300 Biblioteca Rurales Itinerantes -BRI- 

que han formulado proyectos bibliotecarios en comunidades rurales a través del acceso a la 

información, la construcción de conocimiento y la promoción de la cultura oral y escrita. Este 

programa también ha vinculado a más de 800 líderes comunitarios como mediadores voluntarios.  

Tomado y adaptado de:  

Noticiero ruta de occidente https://noticierolarutadeoccidente.com 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

7. La biblioteca de Madrid fue seleccionada por: 

A. El alcalde Andrés Tovar 

B. Programa Nacional de Bibliotecas 

B. Ministerio de cultura 

C. Director de la biblioteca 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA C 

 

8. Cuando en el texto se dice que “Los habitantes de las zonas rurales de este Municipio serán 

los principales beneficiarios a través del desarrollo de diferentes acciones, garantizando el acceso 

de las comunidades al conocimiento, la información y la cultura oral y escrita” se quiere decir 

que: 

A. Colocarán una nueva biblioteca en cada vereda para ir a jugar  

B. Le van a regalar libros a todos los habitantes de la vereda para que puedan leer 

C. Los habitantes de las veredas podrán disfrutar de la biblioteca móvil y enriquecer su 

conocimiento, imaginación a través de información oral y escrita. 

D. Los habitantes de la vereda podrán ir a la biblioteca de Madrid a leer y compartir 

conocimientos 

 

 

 

 

 

https://noticierolarutadeoccidente/
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA A 

 

9. Según el texto podríamos concluir que: 

A. Las bibliotecas móviles permiten fortalecer y acercar a las personas de las veredas al 

conocimiento, la información y la cultura sin necesidad de desplazarse. 

B. Las bibliotecas móviles no permiten fortalecer y acercar a las personas de las veredas al 

conocimiento, la información y la cultura porque hay que pagar la entrada. 

C: Deberían construir bibliotecas en todas las veredas para que la gente pueda acceder 

fácilmente al conocimiento, información y cultura. 

D. Las bibliotecas móviles permiten a los habitantes de las veredas llevar a los niños a jugar,  

 estudiar y a comer. 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 10, 11 Y 12 A PARTIR DE LA LECTURA DEL 

SIGUIENTE TEXTO 

 

¡Planta un árbol y contribuye al cuidado del medio ambiente! 

Tomado de: https://ciec.edu.co/infografia/183-beneficios-de-plantar-un-arbol/ 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA A 
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 10. Según el texto anterior podríamos afirmar que  

A. Los árboles son vitales en la regulación del clima, absorben dióxido de carbono y son los que      

generan el oxígeno. 

B. Los árboles solamente son importantes porque dan frutos para poder alimentarnos. 

C. Los árboles no son importantes porque ahí se esconden los animales. 

D. Los árboles se deben talar para poder hacer camas de madera y las personas de la vereda 

puedan descansar. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA D 

 

11. En la parte inferior del texto la expresión “¡Planta un árbol y contribuye al cuidado del medio 

ambiente!” es: 

A. Una recomendación del cuidado de los árboles  

B. Un resumen de porqué son importantes los árboles  

C. Una felicitación para los que cuidan los árboles. 

D. Una invitación a plantar árboles. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, 

recreativo o de opinión de los textos que 

lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

12. ¿Por qué crees que sería importante compartir el texto a la comunidad educativa de la 

escuela Los Árboles? 

A. Porque hay mucho terreno para plantar árboles y así se vería más bonita la vereda. 

B. Porque la comunidad debe saber la importancia de plantar árboles, los beneficios para el 

medio ambiente y así se motiven a plantarlos y cuidarlos. 

C. Porque es importante que la comunidad sepa que no hay que plantar árboles, ya que se 

refugian animales que pueden atacar a los niños. 

D. Porque la comunidad debe saber que los árboles retienen mucha agua y la vereda podría 

inundarse. 
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Anexo B.. Postest 

 

 

                 

 

 FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION, MAESTRIA EN 

RECURSOS DIGITALES APLICADOS A LA EDUCACION, UNIVERSIDAD DE 

CARTAGENA 

Incidencia de los Recursos Educativos Digitales Abiertos en los niveles de comprensión 

lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria de la Institución Educativa 

Departamental San Patricio Puente Piedra 

 

Investigadores:  Andrea del Pilar Valbuena García, Elidet María Pineda Menjura, Emiro José 

Báez   Deavila, Laura Rátiva Melo. 

 

PRUEBA FINAL (POSTEST) 

Esta prueba tiene por objetivo evaluar la eficacia de la intervención pedagógica, y analizados los 

resultados, comparar estadísticamente si se producen mejoras significativas en los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de grado cuarto de básica primaria. 

 

Se valoran los niveles de lectura de la siguiente manera: 

 

• Literal: Recupera información explicita 

• Inferencial: Deduce información implícita 

• Crítico: Asume una posición frente al texto 

 

CONSIDERACIONES 

 

Antes de comenzar la prueba se realizará la sensibilización a los participantes frente a la 

importancia de la atención y concentración para su desarrollo. 

Durante la presentación los investigadores estarán atentos a aclarar las dudas y mantendrán un 

trato respetuoso. 

Al finalizar la prueba se realizará el cierre expresando agradecimientos por su valiosa 

participación.  

 

INSTRUCCIONES  

• Lee atentamente cada pregunta y marca solamente UNA opción 

• Por favor responde todas las preguntas  

• Recuerda tienes solamente 40 minutos para responder la prueba  

 

 

 

 

 

40 minutos 12 preguntas 
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 1, 2 y 3 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE 

TEXTO 

EL CUENTO DE LA PAPA 

Hubo un tiempo en que la gente sembró bastante papa. Entonces había abundancia, el precio 

estaba barato y nadie compraba. Los señores hacendados ni regalaban, ni vendían. La papa se 

pudría. Otros le echaban gasolina y la quemaban. Ni los cerdos comían la papita. Se la daban al 

ganado, que la pisaba y no comía, entonces las papitas se ponían a llorar. Las papas decidieron 

irse donde Dios, se reunieron todas y se pusieron en camino. Se convirtieron en monjas: unas, 

con hábito negro y otras, con hábito blanco según su tipo. Entonces se fueron todas en fila. Un 

padre las encontró y les preguntó “¿A dónde van hermanas?”. Ellas le contestaron que se iban a 

donde Dios. “somos papas, nadie nos quiere, nos botan al ganado, a los cerdos, nos pisan y botan 

a la basura, por eso decidimos partir a donde Dios” y siguieron su camino. Al llegar, saludaron a 

Dios y le contaron lo que les pasó. Dios decidió no mandarlas por un tiempo. Entonces la papa se 

puso escasa y carísima. 

Adaptado de: Colombia Cuenta. Décimo concurso nacional de cuento. 

http://especiales.rcn.com.co/ebooks/colombia-cuenta-2016-v1/#cc2016v1/52-53 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

1. Según el texto, cuando hay abundancia de papa: 

a) Se vende muy costosa. 

b) El precio es barato. 

c) Los hacendados la guardan para que no se dañe. 

d) Se intercambia por otros productos. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Inferencial 

COMPONENTE D 

 

2. De acuerdo con el texto, las papas se vistieron con hábitos negros y blancos porque: 

a) Las de hábito blanco eran más pequeñas que las de hábito negro. 

b) Las de hábito negro eran papas dañadas y las de hábito blanco eran las buenas. 

c) Las de hábito negro eran las más tristes de todas. 

http://especiales.rcn.com.co/ebooks/colombia-cuenta-2016-v1/#cc2016v1/52-53
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d) Las de hábito negro eran las papas sabaneras y las de hábito blanco eran las papas 

amarillas.   

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA A 

 

3. Consideras que la decisión de Dios, al finalizar el texto, es 

A. Adecuada, porque la papa es muy consumida en los hogares y al estar escasa la valorarán y 

aprovecharán mejor cuando sea abundante. 

B. Adecuada, porque no debe haber papa en abundancia para que no se desperdicie en las 

fincas como alimentos para vacas y cerdos. 

C. Inoportuna, porque si está cara la gente ya no la volverá a comprar y se la darán a los 

cerdos y vacas. 

D. Inoportuna, porque los cerdos y las vacas no tendrán alimento mientras la papa esté escasa. 

 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 4, 5 Y 6 A PARTIR DE LA SIGUIENTE HISTORIETA 

 

Tomado de: https://es-

la.facebook.com/CalvinYHobbesEspanol/photos/d41d8cd9/364304083696749 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA C 

 

4. En la primera viñeta se puede observar que Calvin está: 

https://es-la.facebook.com/CalvinYHobbesEspanol/photos/d41d8cd9/364304083696749
https://es-la.facebook.com/CalvinYHobbesEspanol/photos/d41d8cd9/364304083696749
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a. Asustado 

b. Llorando 

c. Gozando. 

d. Huyendo. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA C 

 

5.  De acuerdo con la segunda viñeta se puede decir que: 

a. Para que un niño deje de jugar hay que felicitarlo. 

b. A los niños no se les debe dejar jugar con agua. 

c. Los niños deben jugar activamente para ejercitar su cuerpo y tener buena salud. 

d. El corazón se mantiene sano cuando se juega con agua. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Critico 

RESPUESTA CORRECTA B 

 

6. De acuerdo con el contenido de la historieta ¿Es adecuada la reflexión de Calvin en la 

última viñeta? 

a. Sí, porque los padres no entienden los juegos de los hijos y quieren que jueguen a otra cosa. 

b. No, porque se puede jugar, divertirse y hacer ejercicio al mismo tiempo. 

c. No, porque la salud del corazón es más importante que jugar. 

d. Sí, porque los padres no deberían opinar sobre los juegos de los hijos. 

 

 

 

 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 7, 8 y 9 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE 

TEXTO 
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Divercine, una posibilidad distinta para ver películas con los niños.  

Las mañanas en Cinema Paraíso, en el norte 

de Bogotá, estarán dedicadas al cine para los 

niños y los jóvenes, entre el 5 y el 20 de 

septiembre, en la sala de Usaquén se 

proyectarán 90 producciones con temáticas que 

pondrán a pensar a los asistentes. 

Se trata de Divercine, un festival internacional de cine que nació hace 24 ediciones en 

Uruguay. Ahora, llega a Colombia con su muestra de cortos, algunos de ellos producidos por los 

mismos niños, y de películas con tramas que abordan la igualdad, el amor fraternal y hasta los 

complejos, es un festival para conocer el mundo. Nos permite ver otras realidades, disfrutar 

nuevas estéticas y formas de contar historias, nos hace reflexionar y dialogar. 

Durante esta edición de Divercine, los asistentes tendrán la posibilidad de ver ‘El viaje de 

Gaia’, filme argentino dirigido por Pablo Rodríguez; la película brasileña ‘El secreto de los 

diamantes’ y ‘El niño y el mundo’, largometraje ganador del premio Gurí en el 2014, que es el 

máximo galardón que concede el festival. Además de cine, la selección que estará disponible en 

Cinema Paraíso incluye seriados y producciones de TV, como ‘Mr. Trance’. 

                                                                           Adaptado de: Lenguaje entre textos. 

Cuadernillo de                                               trabajo semestre B 4º grado. Programa Todos 

Aprender 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA B 

  

7. En el anterior texto se pretende: 

a. Narrar el contenido de una película. 

b. Informar acerca de un festival de cine en la ciudad. 

c. Explicar el origen de Divercine. 

d. Describir las películas que se proyectarán. 
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o 

de opinión de los textos que lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA A 

 

8. Cuando en el texto se dice que “se proyectarán 90 producciones con temáticas que pondrán 

a pensar a los asistentes”, se refiere a:  

a. Las temáticas generan distintas reflexiones. 

b. Las temáticas son muy extrañas y difíciles de entender. 

c. Las temáticas no son aptas para niños y jóvenes. 

d. Las películas tienen muchos acertijos y enigmas. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o 

de opinión de los textos que lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA D 

 

9. Según el texto, los niños y jóvenes deberían asistir a Divercine porque 

a. Las películas de Divercine son las mejores pues no las hemos visto. 

b. Las películas que se ven normalmente en cine ya están pasadas de moda y por eso se 

debería explorar otras opciones. 

c. Las películas de Divercine tienen el mismo formato que otras películas y narran el mismo 

tipo de historias, pero hacen reflexionar. 

d. Hay una gran variedad de películas que no conocen, son distintas a lo habitual, con una 

gran calidad y que brindan buenas reflexiones. 

 

 

RESPONDE LAS PREGUNTAS 10, 11 Y 12 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE 

TEXTO 
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Tomado de: https://inta.gob.ar/sites/default/files/docentes_-_ficha_huerta.pdf 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Literal 

RESPUESTA CORRECTA A 

 

10. De acuerdo con el contenido del texto, la mayor parte de la basura que producimos: 

a. Son restos de comida que sirven para hacer más fértil la tierra. 

b. Son otras mezclas de desechos desconocidos. 

c. Son materiales como papel que se pueden reciclar y reutilizar. 

d. Son elementos como vidrios y plásticos que no sirven para hacer abono. 

  

 

https://inta.gob.ar/sites/default/files/docentes_-_ficha_huerta.pdf
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11. De acuerdo con los pasos para preparar una composta, un factor importante para que esté 

lista en menos de seis meses es: 

a. La cantidad de tierra que se ponga. 

b. Que no sea una temporada de lluvias. 

c. Que se pongan bastantes desperdicios. 

d. Que se agregue suficiente agua. 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Crítico 

RESPUESTA CORRECTA D 

 

12. De acuerdo con el texto, en los hogares se debería comenzar a fabricar compostaje porque 

a. La familia se puede integrar mientras realiza cada paso de la preparación. 

b. Después de un mes se obtiene buen abono. 

c. No es necesario un proceso organizado. 

d. Se reduce la cantidad de basura al transformar residuos orgánicos en fertilizante. 

 

 

 

 

 

 

 

COMPETENCIA Comunicativa-lectora 

DBA Identifica el propósito informativo, recreativo o de 

opinión de los textos que lee 

NIVEL Inferencial 

RESPUESTA CORRECTA B 
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Anexo C. Validación de instrumentos por parte de expertos 
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Anexo D. Link y credenciales de acceso al recurso creado. 

 

Link: https://comprensionlectoraprimaria.gnomio.com/ 

 

Credenciales de Acceso: 

Nombre de usuario: prueba_udec 

Contraseña: Prueba_1234 

 

Nota: Se incluyen las anteriores credenciales de acceso, teniendo en cuenta que el recurso 

creado corresponde a un curso de Moodle y se hace necesario poseer estos datos para poder 

ingresar. 

https://comprensionlectoraprimaria.gnomio.com/

