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Resumen

Titulo: Biblioteca Digital con Greenstone para Fortalecer la Competencia Lecto-literaria
mediante Aprendizaje Significativo en Estudiantes del Grado Once de la Institucion Educativa

Vasco Nufez de Balboa

Autor: Alegria, J. Andrés Felipe

Palabras clave: Biblioteca digital, competencia lecto-literaria, aprendizaje significativo,

Greenstone, innovacion.

Tras los reiterativos bajos resultados de los estudiantes en competencia lecto-literaria
observados en las pruebas internas de la institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa, se
analizaron las posibles causas de este fendmeno y se llegd a la conclusion de que una de esas
causas era la pobre biblioteca fisica con que cuenta la institucion. A partir de esta problematica,
se establecio un proyecto para el disefio de una biblioteca digital a través del software de origen
neozelandés Greenstone que sirva como un entorno virtual de lectura y de acceso a textos
literarios. No obstante, bajo la consideracion de que este proyecto se inserta en una linea de
investigacion para la universidad de Cartagena, fue indispensable establecer criterios
metodologicos precisos para medir el efecto de la biblioteca digital en funcién del uso de los
estudiantes de Gltimo afio. La hip6tesis formulada gird en torno a la idea de comprobar si la
biblioteca digital mejoraria el nivel de la competencia lecto-literaria en un grado especifico; para
lo cual se disefid6 un modelo cuantitativo preexperimental de dos grupos. Los resultados
obtenidos y analizados comprobaron la hipotesis y, en otras palabras, el efecto positivo de la

biblioteca digital sobre el nivel de competencia lecto-literaria en estudiantes de ultimo afio.



Abstract

Title: Digital Library with Greenstone to Strengthen Reading and literary Competence
through Meaningful Learning in Eleventh Grade Students of the VVasco Nufiez de Balboa

Educational Institution

Author: Alegria, J. Andrés Felipe

Keywords: Digital library, reading and literary competence, meaningful learning,

Greenstone, innovation.

After the repeated low results of students in reading and literary competence observed in
the internal tests of the VVasco Nufiez de Balboa educational institution, the possible causes of
this phenomenon were analyzed and it was concluded that one of these causes was the lack of
physical material in the institution library. Based on this, a project was established for the design
of a digital library, through the Greenstone software of New Zealand origin, which serves as a
virtual environment for reading and access to literary texts. However, considering that this
project is part of a research line for the University of Cartagena, it was essential to establish
precise methodological criteria to measure the impact of the digital library according to the use
of senior students. The hypothesis was based on the idea of checking whether the digital library
would improve the level of reading-literary competence in a specific grade; for which a pre-
experimental quantitative model was designed for two groups. The results obtained and analyzed
proved the hypothesis and, in other words, the positive effect of the digital library on the level of

reading and literary competence in senior students.
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Introduccion

El presente panorama educativo en Colombia, cuyos derroteros pedagdgicos se
fundamentan sobre la necesidad de explorar diversos modelos y estrategias que contribuyan en el
desarrollo de las competencias que garanticen el saber ser, el saber conocer, el saber hacer, el
saber sentir, el saber convivir en pos de una formacion integral de los individuos, precisa de
nuevos requerimientos adaptables a una sociedad contemporénea cada vez mas globalizada e

interconectada a traves de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC).

Es en este paradigma educativo contemporaneo del pais, en el cual es posible concebir la
necesidad de examinar el fortalecimiento de las competencias escolares con TIC. En efecto, las
competencias del lenguaje en la dimensién comunicativa, estética y cognitiva del individuo
demandan de la aplicacion de modelos y metodologias que favorezcan su fortalecimiento en este

nuevo contexto.

La competencia lecto-literaria es una competencia del lenguaje cuya importancia radica
en cuatro referentes especificos, a saber, la lectura y su proceso, la comprension de las
convenciones del discurso literario y las claves poéticas, la funcién de la historicidad y la
contextualizacién del texto y, finalmente, la experiencia lectora en cuanto tal (Fillola, 2010). No
obstante, la competencia lecto-literaria es una de las mas dificiles de fortalecer en los estudiantes,
debido, entre otras cosas, a la dificultad para generar el habito de la lectura y los presupuestos

literarios curriculares que muchas veces no son los mas oportunos.

Uno de los recursos fundamentales para el fortalecimiento de la competencia lecto-
literaria en cualquier institucion es la biblioteca escolar; sin embargo, el contexto educativo

colombiano muestra que en determinadas zonas rurales no es posible adecuar en las instituciones
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este recurso de forma apropiada, a causa de que se carece de recursos econémicos para hacerlo,
por cuestiones de acceso o por falta de iniciativa. De manera que se hace necesaria la busqueda

de alternativas que justamente las TIC pueden suplir.

En este orden de ideas, el presente estudio procura fortalecer la competencia lecto-
literaria mediante aprendizaje significativo en un grupo de basica media educativa a través de
una biblioteca digital creada con el software especializado Greenstone. Se espera con esto suplir,
en primera instancia, la necesidad de los estudiantes en términos de competencia lecto-literaria, y
en segunda medida, la carencia de la institucion educativa en conceptos de biblioteca escolar.
Para ello, se plantea el problema de ¢cdémo fortalecer la competencia lecto-literaria en el area de
lengua castellana mediante el aprendizaje significativo en estudiantes del grado once de la
institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa haciendo uso de una biblioteca digital elaborada
con Greenstone? Este problema cuenta con algunos antecedentes a considerar como, por
ejemplo, el realizado por la Oficina Regional de Ciencia de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO en el afio 2010 para América Latina
y el Caribe, intitulado “Greenstone: un software libre de codigo abierto para la construccion de

bibliotecas digitales. Experiencias en América Latina y el Caribe” (Zoppi, C. 2011).

El presente proyecto se inserta en un marco contextual especifico, el cual esta
determinado por la institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa, municipio del departamento
del Cauca cuyas condiciones lo incluyen en la circunstancia de institucion de caracter rural. Asi
mismo, el marco normativo en el cual se soporta este proyecto esta determinado por lineamientos
y normas del &mbito nacional e internacional, entre los cuales vale la pena destacar los continuos
esfuerzos de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y de la UNESCO para proteger y

promulgar el derecho a la educacion de calidad e inclusiva; asi también, en el ambito nacional, lo
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establecido en la constitucién politica de Colombia, la ley 115 de 1994 y por el Ministerio de
educacion nacional respecto a la necesidad de reducir la brecha educativa e impulsar el uso

pertinente y pedagogico de las nuevas tecnologias al servicio de la educacion.

Por otro lado, el marco conceptual dispuesto para esta investigacion se despliega a partir
de los conceptos de biblioteca digital, cuya mejor base son los antecedentes; el concepto de
competencia lecto-literaria, el cual es definido amplia y consistentemente por la autora Maria
Molina Molina (2017) como todas aquellas herramientas necesarias para ser habil en la lectura'y
comprension de textos de naturaleza literaria. Finalmente, en el marco tedrico del presente
proyecto se analizaran todos aquellos postulados, doctrinas y teorias que han surgido en torno a
los temas de competencia lecto literaria y aprendizaje significativo; en este ltimo, por ejemplo,
vale destacar al menos introductoriamente a David Ausubel y su muy célebre teoria sobre este

tema.

Desde el punto de vista metodoldgico, se tomo en consideracion que el proyecto se
constituyera a partir de un modelo cuantitativo preexperimental de dos grupos, uno control y uno
experimental. El modelo metodoldgico se aplicd a una muestra concreta de estudiantes del grado
11 de la institucion mencionada arriba y se establecieron 2 variables independientes y 2
dependientes que siguieran una ruta de investigacion que inicié con un pretest y el proceso de
disefio de la biblioteca digital y culmind con la aplicacién de una secuencia didactica para el uso
de la biblioteca digital y el postest. Todo en el marco del modelo cuantitativo cuya hipétesis fue
comprobar si existe una diferencia significativa en las medidas inicial y final en favor del grupo
experimental por sobre el grupo control luego de la implementacién en el primero de la
biblioteca digital IEVNB vy el programa de mejoramiento de la competencia lecto-literaria

vinculado a ésta.
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En lo que concierne a la implementacion de la biblioteca digital, la aplicacion de la
secuencia didactica y el desarrollo del proceso experimental en general es menester indicar que
todo él se llevo a cabo en un lapso de 8 semanas que iniciaron en la primera semana de febrero y
se extendio hasta principios del mes de abril del presente afio. Durante estas 8 semanas se
desarrollaron gran nimero de subprocesos como el de comunicacion del proyecto a directivos y
estudiantes de la institucion, distribucion de la biblioteca digital, capacitacion para el uso de la
misma, desarrollo de las actividades de la secuencia didactica, captacion de resultados, entre

otros.

Finalmente, en referencia al tratamiento de los resultados, este proyecto al estar inscrito
en un modelo cuantitativo utiliz6 instrumentos de medicion que atienden a la naturaleza del
mismo, como la prueba Maria Molina Molina. A su vez, para el analisis de los resultados se
utilizaron técnicas de codificacion de datos como el calculo de medidas de tendencia central,
graficos, histogramas y se obtuvieron resultados que llevaron a concluir que la implementacién
de la biblioteca digital acompafiada de una secuencia didactica robusta y sustentable puede

influir positivamente sobre el nivel de competencia lecto-literaria en los estudiantes.
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Capitulo 1. Planteamiento y Formulacién del Problema

Planteamiento

Muy a pesar de los docentes de lengua castellana en Colombia, uno de los problemas més
complejos de soslayar a la hora de afrontar la ensefianza de la lengua castellana en estudiantes de
media es el de saber alcanzar una alta competencia lecto-literaria por medio de la lectura de
obras literarias universales estandarizadas. La responsabilidad de dicho problema recae
directamente sobre los docentes, cuya construccion del plan de estudios muchas veces resta
importancia a la competencia lecto-literaria; no obstante, la competencia lecto-literaria es
abarcativa y pedagogicamente transversal, pues, de acuerdo con Olsbu & Salkjelsvik (2006) “la
competencia literaria esta intrinsecamente conectada con otras competencias: comunicativa,
intercultural, lingiistica, discursiva, semantica, socio-cultural, Iéxica, gramatical, ortogréfica,
sociolingiiistica y existencial” (p. 6). Los estudiantes del grado once de la institucién educativa
Vasco Nufiez de Balboa en el departamento del Cauca no son la excepcion a este problema, pues
presentan evidente déficit en la competencia lecto-literaria una vez han alcanzado este grado
definitivo.

Las pruebas internas de la institucién han demostrado que los estudiantes del grado once
no alcanzan una competencia lecto-literaria moderadamente aceptable debido a varias razones,
entre las cuales, el desinterés de algunos docentes por optimizar esta competencia en los
estudiantes, la dificultad de generar un habito de lectura de obras literarias, la tardia actualizacion
del plan lector, que muchas veces resulta estricto y poco motivador; sin embargo, el principal
motivo por el cual los estudiantes del grado once no alcanzan calidad en la competencia lecto-

literaria es el dificil acceso a las obras literarias, puesto que sus livianas posibilidades
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economicas, sumado a una biblioteca escolar menesterosa, no les permite obtener las obras

literarias de estudio curricular con facilidad.

Para ahondar momentaneamente en esta circunstancia, es necesario anticipar que los
estudiantes del grado once de la institucion educativa pertenecen a un contexto rural en general,
habitantes en su mayoria del municipio de Balboa, en el departamento del Cauca, estan
delimitados por una economia principalmente basada en el cultivo inestable del café cuyos
ingresos familiares estan por debajo del salario minimo legal vigente en el pais. EI grado once
cuenta con 28 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 15 y 18 afios, y en su mayoria del
género femenino. Como consecuencia de los bajos recursos institucionales que
departamentalmente son dispuestos por el estado para este municipio, los estudiantes no cuentan
con una amplia infraestructura ni calidad en recursos educativos, de alli que su biblioteca no sea

la més prolifica y abundante.

Por lo anterior, se pondréa a disposicion de los estudiantes del grado once una biblioteca
digital lo suficientemente amplia y rica en obras literarias, la cual sera disefiada y elaborada con
el software de origen neozelandés Greenstone. Este software libre y multilinglie ha sido
desarrollado y distribuido por la UNESCO desde su creacion, hace mas de 15 afios. Como
producto tecnoldgico, ha sido desarrollado para crear grandes colecciones de documentos
digitales, lo que lo ha hecho merecedor de premios internacionales, como el de la International

federation for information processing.

Esta biblioteca digital servird como repositorio de acceso libre a obras literarias digitales
con la funcion de fortalecer la competencia lecto-literaria por medio de aprendizaje significativo,

pues este tipo de aprendizaje tiene en cuenta el conocimiento previo del estudiante. Ausubel
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(1983, como se cito en Ausubel, 1983, p.2) afirma que el valor del aprendizaje significativo
podria sintetizarse teniendo que "si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo
principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el

alumno ya sabe. Averiguese esto y enséfiese consecuentemente™.

Formulacion
¢Como fortalecer la competencia lecto-literaria en el area de lengua castellana mediante
el aprendizaje significativo en estudiantes del grado once de la institucién educativa VVasco

Nufiez de Balboa haciendo uso de una biblioteca digital elaborada con Greenstone?

Antecedentes del Problema

Antecedentes Internacionales

La utilizacién de bibliotecas digitales en espacios formativos no es en si misma una
novedad, no obstante, a nivel nacional el uso de bibliotecas digitales como recurso educativo que
fortalezca las competencias en lengua castellana de estudiantes de basica y media si lo es. La
idea de la aplicacidn de bibliotecas digitales creadas con Greenstone para la formacién tiene casi
20 afos, pero la ejecucion de un proyecto verdaderamente abarcativo y fructifero que demarque
el derrotero de las bibliotecas digitales con Greenstone como eje principal de acceso a obras

escritas no tiene todavia una estructura definida a nivel nacional ni internacional.

A pesar de ello, los tedricos de la universidad de Zaragoza, Espafia, Piedad Garrido
Picazo y Jesus Tramullas Saz publicaron en el afio 2004 un interesante e incipiente articulo
titulado “Un experimento de creacion de biblioteca digital con Greenstone” en el que se

propusieron realizar una revision de los atributos y beneficios del software libre Greenstone para
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la creacion de bibliotecas de documentos digitales. Por medio de un detenido y agudo analisis,
pretendian reconocer las posibilidades de interfaz y los alcances de procesamiento de
informacion, concluyendo en sus palabras que “el experimento llevado a cabo demuestra que
Greenstone es una buena herramienta de soporte a una biblioteca o archivo digital cuando se
utilizan sus prestaciones mas alla de la mera recopilacion e importacion de documentos”

(Garrido & Tramullas, 2004, p.9).

Este articulo permite reconocer como Greenstone puede pasar de ser s6lo un experimento
a un artefacto digital atil para la creacion de bibliotecas digitales. Como recurso educativo, a su
vez, abre un abanico de posibilidades en torno a la compilacion de libros digitales para el acceso

de estudiantes de basica y media.

A su vez, la investigacion “Educacion en Bibliotecas Digitales: anélisis de un ‘nuevo’
perfil profesional y su formacion a nivel internacional” realizada por los autores Eva Méndez y
Seth van Hooland, profesores de la universidad Carlos 111 de Madrid, Espafia y de la universidad
libre de Bruselas, Bélgica, respectivamente, conceptualizan la creacion de un nuevo perfil
profesional, a saber, la del bibliotecario digital. Por medio de una metodologia decriptiva-
cualitativa y acuerdos curriculares que se han creado en institutos de ensefianza en Estados
Unidos y la Unidn europea delinean un posible nuevo mercado profesional, a nivel nacional e
internacional. Los autores llegan a la conclusion de que es menester crear una funcién especifica
y remunerada para los bibliotecarios digitales que sirva para fomentar la respuesta con
beneplacito que tienen actualmente instituciones de ensefianza por el mundo. Este trabajo resulta
atil como objeto de investigacion pues orienta claramente el perfil y funciones de un

bibliotecario digital, y la labor de todo aquél que resuelva presidir una biblioteca digital.
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En América latina, la situacion de reconocimiento de Greenstone como herramienta para
la creacion de repositorios digitales esta cada vez mas admitida; asi lo permite saber Susana
Eunice Jaroszczuk, quien en el afio 2010 escribid una tesina para la Universidad Nacional de Mar
del Plata, Argentina, intitulada “Construccion de repositorios institucionales open source con
Software Greenstone”, en la cual se permitié desarrollar, mediante una metodologia descriptiva-
comparativa, un recorrido tedrico y otro modélico, primeramente abordando particularidades
teoricas de los repositorios institucionales: significados, beneficios, tipos, componentes
vinculadores, herramientas open source para la creacion de repositorios, descripcion de las
herramientas, y por Gltimo, la descripcién ampliada del Software Greenstone. El resultado de su
tesina se resume en la declaracion de que las instituciones deben garantizar la conservacion,
actualizacion, mantenimiento y organizacion de los documentos que conforman el repositorio; y
asi mismo, la ductilidad de un repositorio institucional elaborado con Greenstone permite

incorporar documentos de distintos tamafios y formatos.

Este antecedente sirve como guia y como base metodoldgica para conseguir la
construccién de una biblioteca digital con Greenstone basada en criterios demostrativos. Asi
también, se une al trabajo colaborativo de investigaciones de todas las latitudes latinoamericanas

en torno a la construccién de bibliotecas digitales con Greenstone.

No obstante, quizas el trabajo de investigacién mas ambicioso en Latinoamérica sobre
bibliotecas digitales con Greenstone es el realizado por la Oficina Regional de Ciencia de la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en el
afio 2011 para América Latina y el Caribe, en el cual se compilan las investigaciones realizadas
por diversos autores de diferentes paises latinoamericanos en torno a la funcionalidad de

Greenstone en espacios formativos. El trabajo titulado “Greenstone: un software libre de codigo
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abierto para la construccion de bibliotecas digitales. Experiencias en América Latina y el Caribe”
(Zoppi, C. 2011) describe desde el punto de vista de cada autor la experiencia nacional en cada
pais con el uso de Greenstone para la creacion de bibliotecas digitales. Los autores llegan a
conclusiones propias y originales, pero tienen en comun algunos aspectos que vale la pena
destacar; entre otros, la posibilidad de usar Greenstone para el conocimiento academico-
cientifico, para la creacion de bibliotecas multilinglies y para la cooperacion regional. Por otra
parte, el trabajo se cierra con un curso de utilizacién de Greenstone y recomendaciones para su

uso.

Otro interesante trabajo latinoamericano es el realizado por Diego Rolando Alvarado
Alvarez en el afio 2011 para la universidad Rafael Landivar en Guatemala, “Biblioteca escolar y
su incidencia en el aprendizaje significativo”, quien en su tesis se trazé como objetivo
fundamental el poder determinar como la biblioteca escolar incide para lograr un aprendizaje
significativo. A través de una metodologia estadistica, con datos precisos, el instrumento de
medicién utilizado fue la boleta de opinidn, que fue aplicada a un grupo de 8 directores, 22
docentes, 73 padres de familia y 86 estudiantes, llegando a la conclusion de que la biblioteca
escolar incide en el aprendizaje significativo, dado que ayuda a desarrollar capacidades y

competencias intelectuales mediante el habito de la lectura.

Este trabajo podria servir como fundamento para identificar la influencia de una
biblioteca escolar, digital o no, en el aprendizaje significativo de los estudiantes. Es posible
inquirir la manera como una biblioteca escolar produce aprendizaje significativo, ademas de

servir como rastreo de experiencias reales aplicadas a estudiantes de secundaria.
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El proyecto realizado en Cuba “Biblioteca Digital sobre la base del software libre
Greenstone y el modelo 5S” por Rodriguez Barcenas et al., (2013) tiene como objeto analizar un
estado del arte respecto a la literatura generada a partir de las bibliotecas digitales creadas con
Greenstone y el modelo 5S. Estos autores al realizar una investigacion rigurosa concluyen que
desde inicios del siglo XX hasta la actualidad, las personas buscan que la informacion obtenida
se pueda controlar, organizar, almacenar y utilizar de forma rapida y sencilla, por medio de
mejores dispositivos de busqueda y recuperacion como lo es la biblioteca digital soportada en
Greenstone sobre la base del modelo 5S utilizando como metodologia el anélisis del desarrollo
I6gico e histérico valorando la trayectoria real de los fendmenos y acontecimientos relacionados
con el objeto de estudio. La base teorica de la investigacion se sustento6 en la consulta de la

literatura especializada en el tema y otras fuentes de informacion.

Tomaron como referente el caso del Centro de Estudio de la Energia 'y Tecnologia de
Avanzada de Moa (CEETAM) adjunto al Instituto Superior Minero Metallrgico de Moa
(ISMMM). Analizaron la documentacion pertinente a la investigacion para favorecer la
aproximacion al contexto y adicional a lo anterior tuvieron en cuenta el orden jerarquico
soportada en la base de documentos del CEETAM. Obteniendo como resultado constatar que los
sistemas vinculados con las Bibliotecas Digitales permiten el acceso a la informacién de forma
agil y precisa, identificandose el Sistema de Gestion de Bibliotecas Digitales Greenstone como
uno de los mas usados en América Latina en contextos universitarios. Concluyendo a su vez que,
la Biblioteca Digital sobre Fuente renovables de energia qued6 conformada con los
requerimientos que se exigen y el soporte del software libre, basado en la herramienta
Greenstone, y corresponde con las politicas de informatizacion del ISMMM. Para efectos de

fundamento cientifico, este proyecto sirve como una aproximacion a las bibliotecas digitales
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Greenstone ya no realizadas exclusivamente en contextos académicos universitarios sino también

aplicados a la educacion basica.

Para finalizar, se hara mencion del proyecto investigativo de Marianela Esther Yagual
Suérez y Solange Maria Diaz Garcia, de la universidad de Guayaquil, Ecuador “Influencia de los
recursos didacticos digitales en la calidad de aprendizaje significativo socio funcional del &rea de
lengua y literatura en los estudiantes de octavo grado de educacion general basica superior del
centro de educacion bésica Victor Mufioz Cérdova” (2017), en cuyo desarrollo planificaron
describir cdmo se produce aprendizaje significativo en el area de lengua castellana a partir de
recursos didacticos digitales diversos. Es un proyecto valioso considerando que ofrece una
medida mas o menos cuantificativa de la influencia de los recursos educativos digitales en un

grupo de basica secundaria especifico.

Antecedentes Nacionales

El principal antecedente en Colombia sobre la investigacion en pos de disefiar e
implementar bibliotecas digitales en torno al &mbito escolar lo representa la investigacion del
afio 2009 “Biblioteca digital colombiana”, llevada a cabo por un grupo de investigacion
compuesto por bibliotec6logos, ingenieros de sistemas y comunicadores sociales, de la cual
derivaron varios articulos; entre éstos, el mas destacable es el denominado “Construccion de un
curso virtual sobre bibliotecas digitales dentro del proyecto de Biblioteca Digital Colombiana”
(Ballesteros et al., 2009). El objetivo de este articulo cientifico “fue establecer una base comiin
de conocimientos que permitiera a la mayor cantidad de instituciones participar en el proyecto e
iniciar la construccion de sus repositorios digitales” (Ballesteros et al., 2009 p.2) para este fin
dispusieron de la creacion de un curso sobre bibliotecas digitales con instituciones miembros de

la red RENATA, la red colombiana de investigacion y educacion que conecta e integra agentes
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del Sistema Nacional de Ciencia Tecnologia e Innovacion (SNCTI) entre si y con agentes
internacionales. Este antecedente es valioso considerando que es uno de los primeros trabajos
promovidos como recurso metodologico para la creacion de bibliotecas digitales en nuestro pais,

dando como resultado un curso ordenado y escrupuloso con ese fin.

El proyecto colombiano “Mejoramiento de la Comprension de Textos Narrativos
Mediante la Implementacion del Recurso Educativo Abierto ‘Biblioteca Digital Ciudad Seva’ a
través de la Plataforma Digital Edmodo” realizado por Jorge Enrique Hernandez Arias de la
universidad pontificia Javeriana, en Bogota en el 2016, surge a partir de las falencias que tienen
los estudiantes en la comprensién lectora, evidenciado en los resultados de las pruebas saber
ICFES aplicadas en el afio 2014, corroborando que la lectura y escritura en los componentes
semantico, sintactico y pragmatico es baja. El autor tuvo como propoésito implementar un recurso
educativo abierto como lo es la aplicacion de una biblioteca digital mediante una plataforma en
60 estudiantes de grado noveno, aplicando una metodologia con un enfoque mixto donde busca
establecer de forma cuantitativa y cualitativamente el nivel de mejoramiento de dicho problema.
Segun los resultados obtenidos los adolescentes mejoraron la falencia. Pasando de un nivel de
desempefio a otro superior concluyendo que el uso en clase y extra clase de la plataforma
educativa Edmodo como mediadora comunicativa del proceso ensefianza-aprendizaje y la
“Biblioteca Digital Ciudad Seva” como facilitadora textual si contribuyeron a mejorar la

comprension lectora.

El valor de este antecedente radica en que sirve como registro demostrado de la manera
como una biblioteca digital puede lograr el mejoramiento de la comprension textual en un grupo
de béasica secundaria especifico. Asi mismo, permite reconocer que la biblioteca digital Ciudad

Seva es un recurso educativo digital modelo para otras bibliotecas digitales en desarrollo.
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Antecedentes Regionales

En el afio 2009 se llevo a cabo el V congreso iberoamericano de telematica, en el cual
participaron como ponentes Diego Fernando Manquillo M. y Alvaro Renddn G., representantes
de la universidad del Cauca. En su ponencia intitulada “Acceso a bibliotecas digitales desde
entornos desconectados de baja velocidad” (2009), los autores describen una arquitectura para
acceder a los servicios y contenidos de bibliotecas digitales en el contexto del programa EHAS
(Enlace Hispano-Americano de Salud), que para el caso de las instalaciones en Alto Amazonas
(Per() y Cauca (Colombia), utiliza soluciones de conectividad basadas en radios VHF y HF, que

proveen conexiones intermitentes (Manquillo & Rendon, 2009, p.143)

Esta ponencia sintetiza las posibilidades de lograr acceso a una biblioteca digital para
zonas con baja conectividad o baja velocidad de banda, de entre las cuales se elige a Greenstone
como una de las mejores opciones para conseguirlo. Afirman al respecto que el software
Greenstone ofrece soporte muy completo en idioma espafiol y es un proyecto que esta en plena
evolucion, al encontrarse con nuevas versiones regularmente. Como se ve, esta ponencia tiene
trascendencia regional gracias a que permite, para eventuales proyectos, determinar con cierta
precision y con datos un esquema de solucién para el acceso a bibliotecas digitales en lugares del
Cauca donde el ancho de banda y la velocidad por si de la Internet no es la suficiente para

soportar una plataforma documental de acceso abierto.

Justificacion

Este proyecto de investigacion surge de la necesidad de fortalecer la competencia lecto-

literaria de los estudiantes del grado once de la institucion educativa VVasco Nufiez de Balboa,
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Cauca, cuya formacion en este aspecto ha estado largamente sometida a la privacion de una
biblioteca escolar apropiada para la ensefianza y el aprendizaje de la literatura, y todas las
implicaciones que se desprenden de esta circunstancia. La biblioteca escolar de la institucion no
permite fundamentalmente coleccionar, acceder, distribuir y administrar ejemplares literarios
para el uso de los estudiantes por una sencilla razon: porque no los posee. Asi las cosas, este
proyecto permitira que se cree una biblioteca digital con software especializado de libre acceso
que sirva como repositorio de ejemplares literarios digitales y supla de alguna manera la

particular necesidad de los estudiantes del grado once y de la institucion en general.

La competencia lecto-literaria tiene como propoésito la comprensién y la estimacion del
lenguaje en su manifestacion estética, que es dada por medio de la literatura, desde la cual es
posible concebirla como representacion de la cultura y la sociedad. Entender la literatura como
experiencias de lectura y escritura, como fundamento artistico, semiético, filosofico y como
registro histérico, como manifestacién de los espiritus de las épocas, o como simbolo y
representacion de lo que nos hace intimamente humanos permite comprender por qué la
competencia lecto-literaria es uno de los pilares fundamentales de la formacion del estudiante en
el lenguaje. De alli que Jorge Luis Borges afirmara (1985) “Creo que el ejercicio de un profesor
de literatura es hacer que sus estudiantes se enamoren de una obra, de una pagina, de una linea”
(p-36). La IE Vasco Nufez de Balboa ha demostrado consecuentemente un indicador muy bajo
de competencia lecto-literaria entre sus estudiantes, de los cuales, los del grado once no son la
excepcion. En efecto, proporcionar herramientas que solventen esta anomalia formativa en los
estudiantes, bien sean de caracter fisico o digital, fortalecen los procesos de ensefianza-
aprendizaje, amplian el espectro cultural, lingiistico y critico de los estudiantes y enriquecen la

labor docente.
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El disefio e implementacion de una biblioteca digital para el fortalecimiento de la
competencia lecto-literaria no es por si misma una novedad mundial, pero si quizas lo sea para su
ejecucién en Colombia en un espacio formativo en la basica educativa y aun mas considerando
que es llevada a cabo con el recurso especializado Greenstone. Este recurso permitira que la
biblioteca digital sea entendida completamente en espafiol y que, ademas, teniendo en cuenta las
enormes dificultades para que la institucion logre una conexion a internet potente y estable, su
acceso se dé por medios también portables como memorias USB o discos compactos. La
biblioteca digital es una tecnologia informatica aplicada a la educacién que se circunscribe en las
herramientas innovadoras de ensefianza-aprendizaje. A propdsito, Orozco (como se cito en

Ramirez, 2012), menciona que:

La sociedad del siglo XXI reclama trabajar sobre modelos con alternativas pedagdgicas
innovadoras que respondan a las exigencias sociales de una sociedad democrética en un
contexto dominado por las tecnologias de la informacion, donde es necesario que se pase

de la informacidn al conocimiento y del conocimiento al aprendizaje (p. 3).

Para funciones extracurriculares, este proyecto se inserta en una red inteligente de
conocimiento para ambientes digitales enriquecidos con TIC, a través de la linea de investigacion
de la Universidad de Cartagena de disefio, elaboracion y evaluacién de recursos educativos
digitales, lo que permitird que sirva como recurso investigativo y estadistico de la
implementacién de bibliotecas digitales creadas con software especializado en ambientes

formativos de educacion basica y media en el pais.



29

Objetivos

Objetivo General
Fortalecer la competencia lecto-literaria en estudiantes del grado once de la institucion
educativa Vasco Nufiez de Balboa mediante aprendizaje significativo a través de una biblioteca

digital creada en Greenstone.

Obijetivos Especificos
Diagnosticar el nivel inicial de competencia lecto-literaria (Minimo, Satisfactorio y

Avanzado) de los estudiantes del grado once de la Institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa.

Disefiar una biblioteca digital con 50 ejemplares literarios a través del software

Greenstone.

Implementar una secuencia didactica de aprendizaje significativo para fortalecer la
competencia lecto-literaria a través de la biblioteca digital en los estudiantes del grado once de la

Institucion educativa VVasco Nufez de Balboa.

Evaluar el progreso en la competencia lecto-literaria de los estudiantes del grado once de
la Institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa después del uso sistematico de la biblioteca

digital.

Supuestos y Constructos

Supuestos
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La utilizacion sistematica de la biblioteca digital con Greenstone fortalece la competencia
lecto-literaria a través de aprendizaje significativo en los estudiantes del grado once de la

Institucién educativa VVasco Nufez de Balboa.

El fortalecimiento de la competencia lecto-literaria a través de la lectura de textos en la
biblioteca digital con Greenstone en los estudiantes del grado once refuerza otras competencias

del lenguaje.

El software especializado Greenstone permite que la biblioteca digital sea disefiada y

distribuida completamente en lenguaje espafiol, en medios portables y para uso offline.

Es posible asumir que, con resultados demostrados, la biblioteca digital con Greenstone

puede convertirse en un Util recurso educativo digital para el uso de toda la institucion educativa.

Constructos

Biblioteca digital.
El concepto de biblioteca digital es definido como “un sistema de tratamiento técnico,
acceso y transferencia de informacion digital, estructurado alrededor del ciclo de vida de una
coleccién de documentos digitales, sobre los cuales se ofrecen servicios interactivos de valor

afiadido para el usuario final” (Tramullas, 2002, p.8).

Software Greenstone.
El software especializado Greenstone hace referencia a:
un conjunto de programas y aplicaciones de software especialmente disefiados para la

creacion y difusion de colecciones documentales digitales, el cual le ofrece una nueva
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forma de organizar la informacion y publicarla en Internet o CD-ROM. Greenstone ha
sido elaborado como parte del proyecto de Biblioteca Digital de Nueva Zelanda de la
Universidad de Waikato y actualmente es desarrollado y distribuido en colaboracion con

la UNESCO y la ONG Human Info. (Witten et al., 2004. p.1)

Competencia lecto-literaria.
La competencia literaria es definida por J. Culler (como se cit6 en Mendoza & Pascual,
1988) como:
el conjunto de convenciones para leer los textos literarios»; tales convenciones se
localizarian, en parte por lo menos, en la analogia de recursos presentes en una serie de
obras, las literarias precisamente, y que constituyen la conexion para interpretar el mundo

por parte del lector (p. 7)

Aprendizaje significativo.

Por su parte, Moreira et al (1997) declaran que el aprendizaje significativo:

es el proceso a traves del cual una nueva informacion (un nuevo conocimiento) se
relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de la
persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado l6gico del
material de aprendizaje se transforma en significado psicoldgico para el sujeto. Para
Ausubel (1963), el aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia,
para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en

cualquier campo de conocimiento (p.58).
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Alcances y Limitaciones

Alcances
El presente estudio formalizara la aplicacion de una biblioteca digital con Greenstone
para fortalecer la competencia lecto-literaria mediante aprendizaje significativo en estudiantes

del grado once de la institucidn educativa Vasco Nuafiez de Balboa, en Balboa, Cauca.

Este proyecto se ejecutard inicamente para estudiantes del grado once de la institucién

educativa Vasco Nufez de Balboa, en Balboa, Cauca.

La biblioteca digital con Greenstone se disefiara y distribuira entre la muestra de

estudiantes con una primera coleccién de 50 ejemplares de literatura colombiana y universal.

Limitaciones
10% de los estudiantes del grado once de la institucion educativa no cuentan con un

ordenador en casa por lo que deben hacer uso de los ordenadores de la institucion.

La actual coyuntura pandémica (Covid -19) a la cual esta expuesta la comunidad

educativa en general.

Uno de los estudiantes el grado once tiene discapacidad visual moderada.
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Capitulo 2. Marco de referencia

En este apartado se procurara delimitar el marco de referencia de acuerdo con lo que
Bernal (2006) define como bases para limitar contextual, tedrica, conceptual y legalmente un
proyecto de investigacion; en otras palabras, por medio del marco de referencia se dara conocer
el contexto general y especifico de la institucion educativa en la cual se aplica el proyecto, los
elementos tedricos y conceptuales que sustentan el andamiaje investigativo y las regulaciones y

bases legales que soportan el proyecto.

Marco Contextual

El marco contextual que se muestra a continuacién tiene como objetivo el describir de
manera mas 0 menos detallada el contexto, los aspectos ambientales, sociales, culturales, ademas
de la historia, la mision, la vision y algunos otros atributos especificos de la institucién educativa

que sirve como objeto de estudio para esta investigacion.

La institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa que participa del presente proyecto de
investigacion es una institucion de caracter rural con mas de 50 afios de historia que esta
dispuesta sobre la cordillera occidental en el municipio de Balboa en el departamento del Cauca.
El municipio de Balboa esta ubicado en el sur del departamento del Cauca. Es conocido

na??

popularmente como el “Balcon del Patia”, ya que se encuentra a 1700 msnm en la cordillera
occidental, desde la cual es posible admirar los hermosos paisajes del Valle del Patia, todas sus

formas de relieve y la majestuosidad de sus rios.
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La poblacién de esta region es de aproximadamente 23.699 habitantes. La gente de esta
region se distingue por ser amable, solidaria y con infatigables deseos de superacion. La
estructura social del municipio se dispone de acuerdo a la distribucion fisica heredada por los
fundadores espafioles; es decir, un parque central denominado Marco Aurelio Bolafios en honor a
uno de sus fundadores, en torno al cual se han instalado la alcaldia, la iglesia y las principales
instituciones del pueblo. La estructura politica esta liderada por su alcalde, el

sefior Jhonny Davila Gonzales, el concejo y demas funcionarios publicos.

La economia de la region se basa principalmente en la agricultura, en especial del café.
En la parte urbana del pueblo estan dispuestas dos federaciones para el tratado, compra y venta
del grano. Este escenario econémico genera que en temporadas de cosecha aumente
considerablemente el ausentismo de estudiantes, puesto que muchos de ellos son llevados por sus
padres a determinadas labores rurales. Asi mismo, al estar determinado por una economia
limitada, en una ubicacién con alto dominio de los grupos insurgentes como las FARC y el ELN,
el municipio hace uso de cultivos ilicitos, especialmente de la hoja de coca, la cual de forma

subrepticia produce altisimas utilidades y ganancias para Balboa.

En cuanto a su cultura, el municipio celebra variadas actividades, entre las que se
destacan el carnaval de blancos y negros, la semana deportiva, el concurso de parapentismo, el
dia del campesino y la exhibicion de sus mejores productos; encuentros en los cuales reciben un
sinnumero de visitantes, gracias a la destacada organizacién y compromiso de sus
habitantes. Musicalmente, el municipio produce cada tanto algun artista que se distingue a nivel
regional en el género que mas interés genera entre sus habitantes, a saber, la cumbia. La
gastronomia del municipio esta delimitada por los gustos propios de la regién: los tamales y las

empanadas de pipian, los guisos de carne y el pan autoctono.
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La Institucion Educativa Vasco Nufiez de Balboa es la principal institucion educativa del
municipio. Esta institucion educativa fue fundada en 1968 gracias al esfuerzo de la
municipalidad, la gobernacion y la secretaria de educacion del Cauca. Desde su fundacion, la
institucion educativa ha ido construyendo acuciosamente su infraestructura fisica y su plan
educativo institucional. En esta materia hubo no solamente grandes donadores como el sefior
José Edilberto Imbachi Rodriguez y Elicia Molano Piamba, cuya donacion de tierras permitieron
que creciera la planta fisica de la institucion. Asi mismo, a los grandes donadores se unen la
historia de distinguidos profesores como Adolfo Leon Chilito Bolafios, Rovira Paredes Bautista

y Nolberto Durén Benitez, su actual rector.

Figural

Fotografia de la Institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa

Nota. Fotografia que ilustra el frente de la IE VVasco Nufiez de Balboa

La institucion educativa VVasco Nufez de Balboa tiene un claro horizonte institucional,

configurado en principio por su mision y su vision las cuales se citan literalmente a continuacion:
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la mision de la institucion es “formar ciudadanos autébnomos con fundamentos humanos,
académicos y cientificos que posibiliten la continuidad de su proceso educativo, siendo gestores
de su proyecto de vida, mediante el cual contribuyan al desarrollo social” (PEI, 2021 p.12); por
su parte, la vision la institucion proyecta que “la Institucion Educativa Vasco Nufiez de Balboa al
afio 2021 se consolidara como gestora en formacion integral de individuos, basada en la
dinamica de calidad educativa, politica incluyente, ubicAndose como referente municipal en

resultados de pruebas externas”. (PEI, 2021 p.13).

El horizonte institucional estd compuesto también por algunos objetivos y principios
claros, entre los cuales vale la pena destacar algunos de ellos. El objetivo principal de la
institucion es brindar una educacion integral basada en la dindmica de calidad educativa y
politica, garantizando el desarrollo cualitativo de los procesos. Asi mismo, algunos de sus
objetivos especificos giran en torno a asuntos como fomentar las préacticas democréticas,
desarrollar competencias, el desarrollo integral de sus estudiantes, adecuar los espacios y
recursos necesarios, comprometer a todos los miembros de la comunidad institucional, entre
otros. Por otro lado, los principios de la institucion estan constituidos por algunos valores
rectores como la autonomia, equidad, responsabilidad, pertenencia, libertad, honestidad, respeto,

solidaridad, participacion, tolerancia e inclusion.

La institucién educativa Vasco Nufiez de Balboa cuenta con 5 sedes que atienden a una
poblacién de 1.450 estudiantes, liderada por un rector, 4 coordinadores, 56 docentes, 3 docentes
orientadores y 6 administrativos. Entre las cinco sedes se encuentra la sede principal en la que
se atienden los grados de sexto a once; la sede Santa Teresita que se desarrollan los grados

correspondientes a cuarto y quinto de primaria; la sede Marco Aurelio Bolafios, con estudiantes
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de primero, segundo y tercero de primaria y la sede Mi pequefio Mundo para el grado

transicion.

La infraestructura virtual de la institucién pone a disposicion de los estudiantes 4 salas de
informética, con un promedio de 24 ordenadores por sala, internet en cada una de ellas, 12
proyectores multimedia, 90 tabletas inteligentes e internet wifi exclusivo para las salas de
profesores. Asi mismo, gracias a la gestion de la secretaria de educacion del Cauca, la institucién
cuenta con una sala ParcheTIC, la cual esta constituida por 18 ordenadores portatiles, 4
impresoras laser, una cortadora automatica, 5 drones, brazos automaticos y software educativo.
El mantenimiento de los dispositivos se hace por medio de contratos y por los mismos docentes

de informatica de la institucion.

Figura 2

Fotografia de la sala de informética de la sede principal de IEVNB

Nota. Fotografia que visualiza la sala de informatica de la sede principal de la IEVNB
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Finalmente, en lo que refiere al sector externo a la institucion educativa vale destacar que
sus sedes estan dispuestas en distintos lugares del municipio y que, por lo tanto, el sector externo
es variado. El sector externo a la institucion es de nivel socioeconémico basico medio-bajo, con
un tipo de economia urbana basada en la venta de abastos, vestuario, indumentaria, panaderia,
licores y ferreteria. Todas las sedes cuentan con tiendas cercanas, las cuales suministran
regularmente golosinas a los estudiantes en momentos previos o posteriores a la jornada escolar.
Asi mismo, el centro de salud esta cercano a todas las sedes, excepto a la sede principal puesto
que ésta se encuentra en la parte rural mas o menos kilémetro y medio de la parte urbana del

municipio.

Marco Normativo

El marco normativo tiene como finalidad describir los lineamientos, normas, criterios y
sistemas legales que permiten alcanzar los objetivos de la investigacion, de acuerdo con un
determinado contexto gubernamental, estatal y politico en general y en el marco legislativo
internacional, nacional y regional. Para la presente investigacion, se establecera una delimitacion
normativa poniendo especial atencién en politicas internacionales sobre educacion, la
constitucion politica colombiana, las leyes 130 y 115, el plan decenal de educacion y los planes

de gobierno del gobernador del Cauca y del alcalde del municipio de Balboa.

Ambito Internacional
Los ideales democraticos y de equidad implicitos en los principios de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU), que boga por las continuas y enfaticas declaraciones en torno a la

necesidad de reconocer, defender y promulgar los derechos de los seres humanos, identifica el
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derecho a la educacion como uno digno de atencion constante, a causa de las permanentes
desigualdades presentes en las naciones y la lucha por una educacion total y de calidad.
Aproposito, la Declaracion Universal de los Derechos del Hombre, adoptada por las Naciones

Unidas, reza en su articulo 26:

Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion tiene que ser gratuita, al menos
en lo referente a la ensefianza elemental y fundamental. La ensefianza elemental es
obligatoria. La ensefianza técnica y profesional debe ser generalizada; el acceso a los
estudios superiores tiene que estar abierto a todos en plena igualdad de condiciones, en
funcion del mérito La Declaracion Universal de los Derechos del Hombre, adoptada por

las Naciones. (DUDH, 1948, p.8)

La UNESCO mediante la convocatoria para la reunién mundial sobre la Educacion para
Todos (EPT) llevada a cabo en Oman durante el afio 2014 y que reunié a 43 paises del orbe
establecio un programa de educacion que se traz6 como objetivo a partir del 2015 “lograr para
todos por igual una educacion de calidad e inclusiva y un aprendizaje durante toda la vida para
2030” (EPT, 2014 p.12). Con este fin, la UNESCO instituyd algunas normas para el

cumplimiento de estos acuerdos y que sustentan la ruta y la agenda del programa hasta el 2030.

Por su parte, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) atenta a los derechos en
educacion de nuestros nifios, nifias y adolescentes promovi la investigacion respecto a los
acuerdos pactados en distintos momentos de su historia como, por ejemplo, «Metas 2021»,
proyecto de acuerdo con el cual es necesario amplificar los medios y el alcance de la educacion
béasica, optimizar las condiciones de los procesos de ensefianza-aprendizaje, fortificar las

acciones conciliatorias, gestionar recursos y favorecer el respaldo internacional. (OElI, 2010).
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La Constitucion Politica de Colombia instituida en el afio 1991 es enfatica en afirmar que

la educacion es un derecho de todos sus naturales. Esto significa que la educacion en Colombia

se consagra como un derecho de equidad nacional, en el cual, el Estado, escuelas y demas

actores educativos estan sujetos a garantizar la educacion a sus habitantes y, ademas, que ésta sea

de calidad, como lo afirma su articulo 67:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion

social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demés bienes y valores de la cultura. La educacion forma al colombiano en el respeto a

los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la

recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del

ambiente. (Constitucion Politica de Colombia, 1991 p.25)

Por otro lado, la Ley general de educacion o ley 115 de 1994 que se instituyé como

medio juridico a través del cual garantizar lo establecido en la Constitucion Politica de Colombia

en términos de educacion, establece los principios, lineamientos y propositos que deben tenerse

en cuenta en cualquier sistema o programa educativo y sus determinaciones. En sus términos, la

ley general de la educacion afirma:

La adquisicion y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados,

humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber. El acceso al conocimiento, la
ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y

el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes manifestaciones. (Ley 115, 1994, p.2)
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Asi mismo, la ley general de la educacién en su articulo 22, numeral 1 establece como
objetivo de la educacion basica secundaria en el area de lengua castellana “el desarrollo de la
capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y
escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico, los

diferentes elementos constitutivos de la lengua” (Ley 115, 1994, p.7)

La ley general de la educacion de 1994 les dio autonomia a las instituciones para
organizar y adaptar sus planes de estudio, organizar actividades formativas, metodologias,
introducir asignaturas optativas, adoptar métodos de ensefianza, entre otros. No obstante, es
gracias a los estandares basicos por competencias en donde se instituyen las pautas de
competencias para las diferentes areas, los criterios y categorias de aprendizaje desde el grado

primero a once.

En torno a lo que refiere a la tecnologia educativa, el MEN (2008) promovié en la guia 30
la necesidad de desarrollo de la competencia tecnoldgica. Con esta intencidén no solamente abrid
un panorama nuevo en consideracion de la educacién con TIC en el ambito escolar, sino que
propuso la necesidad de llenar los vacios de conocimiento y aprendizaje de los estudiantes y

docentes en lo que respecta a la tecnologia aplicada a la educacién.

A su vez, el plan decenal de educacion (2016-2026) es un documento orientador para la
politica educativa, en el cual se circunscriben las estrategias, proyectos y acciones que reduzcan
la brecha en educacion y generen mayor equidad en la poblacién. Una de estas estrategias de
equidad educativa consiste en “impulsar el uso pertinente, pedagdgico y generalizado de las
nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de conocimiento, el

aprendizaje, la investigacion y la innovacion, fortaleciendo el desarrollo para la vida” (p.17).
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Hoy por hoy, la ley 1995 de 2019 con lo cual se consigna el Plan Nacional de Desarrollo
2018-2022 intitulada “Pacto por Colombia, pacto por la equidad” busca por medio del programa
Conexion Total que se garantice la disponibilidad y sostenibilidad del servicio de conectividad a
las instituciones educativas del pais, constituyéndose como un eje transversal de todo el proyecto
en innovacion tecnoldgica. Asi mismo, el ministerio de tecnologias de las informaciones y las
comunicaciones (MinTIC, 2020), en conjunto con el ministerio de educacion nacional (MEN) y
el presidente de la Republica, el sefior Ivan Duque Marquez impulsaron la politica nacional
“Tecnologias para aprender”, con la cual se busca promover la conectividad en las sedes

educativas y apoyar la innovacion tecnoldgica en estudiantes y docentes del pais.

Ambito Local

En el departamento del Cauca actualmente se esta llevando a cabo un proyecto educativo
departamental que lleva por nombre “Cauca incluyente” (Gobernacién del Cauca, 2016)
encabezado por el sefior gobernador del departamento Elias Larrahondo y en el que, ademas de
otras facultades, promueve e impulsa a la secretaria de educacién del Cauca (SEDCAUCA) en el
fortalecimiento de la accién capacitadora docente en tecnologias de la informacién y la
comunicacion aplicadas a la educacién. A través de esta iniciativa no solamente ha logrado que
muchos docentes se capaciten con programas especializados, sino que ademas ha subsidiado la
formacion docente en postgrados afines con el tema de la aplicacion de TIC en la educacion del

departamento.
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Marco Tedrico

Es preciso que, dadas las condiciones y delimitaciones propias del proyecto, se establezca
un marco para los ejes tedricos que aqui se desarrollaran, a saber, una demarcacion para el
concepto de competencia literaria, para el concepto de aprendizaje significativo, para la nocion
de biblioteca digital y para el concepto de secuencias didacticas. La construccion de un marco
tedrico “implica exponer y analizar las teorias, las conceptualizaciones, las investigaciones
previas y los antecedentes en general que se consideren validos para encuadrar el estudio (Rojas,
1981, p.93). Con lo cual, a continuacidn, se procurard sondear mas 0 menos pormenorizadamente
los aportes tedricos de caracter cientifico, critico e historico que se algunos renombrados autores

hayan realizado respecto a los conceptos antemencionados.

Competencia literaria

Desde que en 1955 Noam Chomsky introdujera el concepto de competencia se han
realizado esfuerzos por otorgarle una faceta pragmatica que lo ponga en accién especialmente en
el campo educativo. Dell Hymes (1971, 1973) trabajo diligentemente en el concepto de
competencia comunicativa, a la cual le proporciond valores para la aplicacion en procesos de
ensefianza-aprendizaje. No obstante, el enfoque por competencias esta sujeto a la metodologia de

la practica docente y la didactica. A propdsito, Pérez Gomez (2007) afirma:

El concepto de competencias aqui defendido, como habilidad para afrontar demandas
externas o desarrollar actividades y proyectos de manera satisfactoria en contextos
complejos, implica dimensiones cognitivas y no cognitivas: conocimientos, habilidades
cognitivas, habilidades practicas, actitudes, valores y emociones. Es un concepto muy

similar al definido por Schon (1983, 1987) como caracteristico de los profesionales
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reflexivos: el conocimiento practico, que implicaba conocimiento en la accion,
conocimiento para la accion, y conocimiento sobre la accion. Asi pues, bien distante de la
orientacion conductista el concepto de competencia aqui propuesto contempla la

complejidad de la estructura interna de las competencias. (p. 11)

A pesar de que durante las Gltimas décadas el concepto de competencias ha estado sujeto
a multiples andlisis y revisiones, lo cierto es que el concepto por si mismo es ampliamente
polisémico. Algunos autores han intentado otorgar una definicién al concepto. Toupin (1998)
entiende por competencia “la capacidad de seleccionar y de reunir en un todo, aplicable a una
situacion dada, saberes, habilidades y actitudes” (p.155); mientras que Lasnier (2000) lo define
como “saber hacer complejo que resulta de la integracion, movilizacion y adecuacion de
capacidades, habilidades y conocimientos utilizados eficazmente en situaciones especificas”; asi
mismo, en esta linea se ubica Perrenoud (2003, para quien la competencia es “la facultad de
movilizar un conjunto de recursos (saberes, capacidades, informaciones, etc.) para solucionar
con eficacia una serie de situaciones. (...) las competencias estan conectadas a contextos
culturales, profesionales y condiciones sociales (...). Algunas competencias se desarrollan en

gran medida en la escuela, otras no.” (p.127)

Esta imposibilidad de determinar puntualmente el significado de competencia, aunque a
primera vista parece una limitacién, en realidad permite que se pueda jugar con las
significaciones y generar puntos de vista multiformes. Sin embargo, la necesidad de tener en
claro el concepto de competencia se ajusta a las necesidades de este proyecto, puesto que es uno
de los ejes conceptuales por los cuales pasara el objetivo del proyecto. Con lo cual, siendo la
competencia literaria el propésito a apuntar en este proyecto es importante que se brinde un

esclarecimiento tedrico sobre la misma.
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Para que se pueda considerar la competencia literaria en términos de capacidad es
necesario comprender que la competencia literaria posee, de acuerdo por lo expuesto por
Hanauer (1999), algunos factores esenciales para su desarrollo: capacidad de interpretar,
experiencia de lectura, formacion especifica y entorno educativo formal o informal. En
consecuencia, la competencia literaria esta implicada en el desarrollo del saber hacer del
estudiante y este saber hacer conlleva una funcionalidad hacia el lector competente. Un lector
competente, segun Mendoza (2010), es la evidencia de una formacion en competencia literaria
adecuada. A lo que se afiade que una competencia literaria bien desarrollada es capaz de emitir
hipdtesis sobre un texto, identificar indices textuales, seguir fases del proceso lector, desarrollar
recepcion lectora, reconocer macro y microestructuras, establecer normas de coherencia, ordenar

sus actividades cognitivas y controlar la metacognicion en todo el proceso.

Maria Molina (2017) va en concordancia con la teoria del desarrollo de la competencia
literaria a partir de algunas capacidades especiales, no obstante, sugiere que es sobre el sujeto
lector sobre quien recae el compromiso activo de reconocer, valorar y asumir significativa y
criticamente lo leido y que para ello se requiere comprender la competencia lectora como aquella
que es constituida por varias competencias cognitivas sin las cuales no es posible adquirir una
competencia literaria mas o menos adecuada. Molina con el propésito de determinar su teoria del

sujeto lector trae a colacion lo expuesto por PISA en el afio 2009 respecto a la lectura:

Lectura suele entenderse como simple descodificacion o incluso como lectura en voz
alta... [Sin embargo] la competencia lectora incluye un extenso abanico de competencias
cognitivas, desde la descodificacion béasica hasta el conocimiento de palabras, gramatica
y estructuras y caracteristicas linguisticas y textuales mas amplias y hasta el conocimiento

del mundo. También incluye competencias metacognitivas: la conciencia y capacidad
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para utilizar una serie de estrategias adecuadas a la hora de procesar textos. Las
competencias metacognitivas se activan cuando los lectores piensan, controlan y ajustan

su actividad lectora para un determinado fin. (PISA, 2009, citado en Molina, 2017, p.96)

El Ministerio de educacion colombiano es claro en los documentos de estdndares basicos
por competencias en lenguaje cuando se refiere a la necesidad de puntualizar en la pedagogia de
la literatura a partir del desarrollo por el gusto de la lectura, el conocimiento de una tradicion

lectora y la creacion de significados que enriquezcan la experiencia de los estudiantes.

Por su parte, la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar una
tradicion lectora en las y los estudiantes a travées de la generacién de procesos sistematicos que
aporten al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al placer de leer poemas, novelas, cuentos
y otros productos de la creacion literaria que llenen de significado la experiencia vital de los
estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriquecer su dimensién humana, su vision de
mundo y su concepcion social a través de la expresion propia, potenciada por la estética del

lenguaje (MEN, 2003)

Para la Asociacion Colombiana de Semidtica (ACS) (como se citd en Aragon, 2010) la
comprension lectora contiene a su vez la existencia de niveles de lectura, a saber, literal,
inferencial y critico-intertextual. El nivel literal se presenta en dos variantes, en la primera el
lector reconoce las palabras y frases con su significado base, en la segunda el lector, parafrasea,
glosa o resume lo que lee. El nivel inferencial se da cuando el lector realiza inferencias, cuando
establece relaciones y asociaciones entre los significados, estas relaciones pueden ser de
implicacion, causa, tiempo, espacio, inclusion, exclusion, agrupacion entre otros. El acto de leer

es una constante busqueda de significado y deducciones. Por Gltimo, el nivel Critico-Intertextual,
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el cual implica el uso de mdltiples saberes para relacionar lo que esta en el texto explicito
ademas de relaciones implicitas como las ideas principales y secundarias, la tipologia textual,

intencion comunicativa del autor, emitir juicios sobre lo leido, entre otros.

Aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje de David Ausubel puede circunscribirse dentro de las teorias
constructivistas tradicionales; sin embargo, a diferencia de ellas, Ausubel propone el concepto de
aprendizaje significativo para definir todo aquel conocimiento nuevo que se relaciona de manera
no arbitraria y sustantiva con la estructura cognitiva del sujeto que aprende. Para Ausubel (1963),
el aprendizaje significativo es el mejor mecanismo humano para adquirir y almacenar la inmensa

cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento.

La estructura del conocimiento de quien aprende, segun Ausubel, aprehende la nueva
informacidn a partir de la relacion de no arbitrariedad y sustantividad de los conocimientos. La
no arbitrariedad se refiere a que los nuevos conocimientos no se relacionan con conocimientos
previos cualquiera, sino con aquellos que son significativamente relevantes para el sujeto; por su
parte, la sustantividad hace referencia a la sustancia misma del conocimiento que se acopla al
esquema del conocimiento del sujeto. De la interaccion de esta sustantividad y la adecuacion no
arbitraria de los conocimientos emergen los significados de los conocimientos potencialmente

significativos.

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacién sustancial

y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto existente
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especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un

simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1963).

Segun Ausubel (1963) la estructura cognitiva se organiza jerarquicamente en términos de
nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad de sus contenidos; en consecuencia, la
emergencia de los significados para los materiales de aprendizaje refleja una relacion de
subordinacion a la estructura cognitiva. En conformidad con el modo de los conocimientos se
pueden determinar diferentes tipos de aprendizaje significativo: el aprendizaje representacional,

el aprendizaje conceptual y el aprendizaje proposicional.

La teoria del aprendizaje significativo dialoga fecundamente con otras teorias
constructivistas como la piagetiana, vygostkiana o la de Brunner. La teoria de Piaget causa un
profundo impacto sobre la psicologia infantil, atendiendo el estudio del funcionamiento y el
contenido de la mente. Por otro lado, Vigostky pone més énfasis en su teoria en los aspectos
socioculturales en el desarrollo intelectual del individuo. Finalmente, Brunner rescata la
complejidad de la influencia de los aspectos externos en el desarrollo intelectual del individuo,
caracterizado por una creciente comunicacién por medio de esquemas simbolicos con el entorno.
Sin embargo, las tres teorias podrian integrarse para el ambito educativo por medio de un barrido
de aspectos comunes como lo sugieren Diaz y Hernandez (2002), es decir, en una forma de
educacion centrada en el estudiante, que ponga énfasis en los conocimientos previos de los
aprendices, en la que se brinden herramientas para la construccién de su propio conocimiento, en
la que el grado de aprendizaje dependa del desarrollo cognitivo del estudiante y donde el

aprendizaje exija interaccion y un proceso de reorganizacion de esquemas.
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Marco Conceptual

El marco conceptual que se desglosara a continuacion se desprende como resultado de los
conceptos, teorias, modelos y dimensiones que tratados a detalle en el marco teérico permiten
esquematizar las definiciones de los conceptos clave que sirven como sustento significativo para
la investigacion. En efecto, las nociones generales de competencia literaria, aprendizaje
significativo, secuencia didactica y biblioteca digital que son el motor tedrico del proyecto estan
comprendidos en un ambiente integrador mas complejo compuesto otros conceptos vinculantes y
subyacentes. La nocion de competencia se entiende como la capacidad de efectuar una accion de
manera eficiente movilizando conocimientos, habilidades y actitudes en una situacion especifica
y relativamente compleja. Existen un sinnimero de competencias de acuerdo a contextos, ramas
del saber, ocupaciones, entre otras. Una de ellas es la competencia literaria, la cual se puede
identificar como aquella con la que tenemos la capacidad de leer, comprender, interpretar y
valorar distintos tipos de textos literarios. No obstante, la competencia literaria pertenece a un
grupo de competencias reunidas en la competencia comunicativa general; puesto ésta Ultima es
mas abarcativa, pues es la habilidad de comunicar adecuadamente, ser entendido y comprender a

los demas.

La nocién de competencia aplicada a la educacion es hoy en dia uno de los paradigmas
pedagdgicos mas aceptados por los ministerios de educacion en las naciones. En Colombia
contamos desde el afio 2003 con los estandares basicos por competencias, de acuerdo con los
cuales es posible garantizar un nivel de calidad a partir de determinados criterios ligados a
competencias. Los estandares basicos por competencias para el area del lenguaje hablan de un

lector competente; es decir, aquel sujeto que ha adquirido cierto conjunto de habilidades y
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destrezas que le permiten interpretar los textos, interactuar con ellos y transformarlos en funcion
de una situacion especial. De lo anterior se desprende que un lector competente manipula a su
antojo el proceso de lectura, en otras palabras, el buen lector es habil en el proceso de

comprension del significado de los textos.

Ahora bien, en las escuelas actualmente para poder formar lectores competentes se esta
haciendo uso de modelos de aprendizaje como el aprendizaje significativo. Este modelo
propuesto por Ausubel se reconoce por la intencion de basar el aprendizaje en el esquema
cognitivo del estudiante, aunando los conocimientos nuevos a aquellos que el estudiante ya posee
previamente. Con esta se crea una continuidad cognitiva que a modo de cadena fortalece la
aprehensién de nuevos saberes. Este aprendizaje significativo segun el mismo Ausubel (1983)
tiene tres caminos posibles para su establecimiento, a saber, el de una imagen o representacion,
un concepto o una proposicion. La teoria del aprendizaje significativo ayudd a enriquecer los
modelos constructivista contemporaneos y hoy en dia es entendido como un modelo lo
suficientemente versatil como para ser aplicable en diferentes ambientes formativos, bien sean de

naturaleza constructivista o basado en competencias.

Ciertamente, la nocién de aprendizaje significativo es aplicable a través de determinadas
metodologias, como por ejemplo las secuencias didacticas, una metodologia ciclica que consiste
en programar un namero de actividades que cumplan con un objetivo de aprendizaje a través del
reconocimiento de las nociones previas que posee cada estudiante respecto al tema a tratar y
enfrentandolo con una situacién problematizadora que lo haga recurrir a dichos conocimientos.
Desde luego que la metodologia de las secuencias didacticas requiere de una acertada
planificacién y del establecimiento de unidades didacticas flexibles, integradoras y profundas. En

pleno siglo XXI, las bibliotecas se han transformado hasta hacerse digitales. Las bibliotecas
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digitales entendidas como “un sistema de tratamiento técnico, acceso y transferencia de
informacion digital, estructurado alrededor del ciclo de vida de una coleccion de documentos
digitales, sobre los cuales se ofrecen servicios interactivos de valor afiadido para el usuario final”

(Tramullas, 2002, p.8).

Figura 3

Marco Conceptual

CONCEPTOS CLAVE REFERENCIAS

MARCO

CONCEPTUAL
COMPETENCIA

LITERARIA COMPETENCIA

Chomsky (1955)

COMPETENCIA

Dell Hymes (1971)
COMUNICATIVA

ESTANDARES POR
OMPETENCIAS

COMPEIENTE Perrenoud (2003)

PROYECTO APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

BIBLIOTECA DIGITAL LECTURA
CON GREENSTONE
PARA FORTALECER LA
COMPETENCIA LECTO-
LITERARIA MEDIANTE
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN

Hanauer (1999)

Mendoza (2015)

ESTUDIANTES DEL CONOCIMIENTOS Molina (2017)
GRADO ONCE

DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA VASCO SECUENCIA

T . MEN (2003)
NUNEZ DE BALBOA DIDACTICA

TIPOS DE
APRENDIZAJE

PLANIEICACION

DIDACTICA Ausubel (1983)

3
[a]

3 Bl B E -
AN ~ B=2m
(=] ”Eq
g R B3 EC
7 3 »

wn

¢

[o]

Diaz y Hernandez
DIDACTICAS 2002

TIPOS DE Santasusana et al
BIBLIOTECA

BIBLIOTECA.
DIGITAL BIBLIOTECA
ESCOLAR

b
o
o
m
N
2 W% e
g 3
B Il
5 @S R
8
[=]
Q
3

Camps (2004),

Tramullas (2002)

Nota. En este grafico se sintetizan las relaciones conceptuales entre los distintos autores,

temas y conceptos del marco del proyecto
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Capitulo 3. Metodologia

Este capitulo tiene como finalidad describir la metodologia de la investigacion, en la cual
se especifica el enfoque metodoldgico, el disefio general de la investigacion, el modelo
investigativo y sus fases respectivas, la poblacion y la muestra, la matriz de variables con sus
respectivas categorias, las hipotesis, los instrumentos de recoleccion de datos, la ruta

metodologica y las técnicas de analisis de los datos.

Enfoque Metodoldgico

Esta investigacion se ha abordado desde un enfoque cuantitativo, desde el cual se busca
identificar y describir el problema de la investigacion, construir un marco teérico referencial y
determinar por medio de un disefio metodoldgico preciso la demostracion de la hipétesis, a
través de la operacion con variables, el conjunto de indicadores, los instrumentos para finalmente
procesar los datos recolectados. Todo esto en el marco de lo que Hernandez (2014) denomina
como la dimension de control, pues como él mismo afirma en el enfoque de caracter cuantitativo

se busca el maximo control posible sobre el proceso.

Disefio de la Investigacion

El disefio que se ha empleado en esta investigacion de enfoque cuantitativo es el de un
disefio preexperimental estatico de dos grupos, el cual tiene como horizonte la objetividad de los

datos obtenidos y el rigor cientifico, pues de acuerdo con la referencia de Hernandez (2014) las
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investigaciones de caracter cuantitativo son aquellas donde el conocimiento debe ser objetivo, y
en las cuales se genera un proceso deductivo en el que, a través de la precision numérica y el

analisis estadistico inferencial, se prueban hipdtesis formuladas previamente (p. 4).

Para poder desarrollar la accion del disefio metodoldgico se trabajard con grupos
homogéneos de estudiantes de grado once, organizados en dos grupos equivalentes: uno
experimental, en el cual se implementara la biblioteca digital y la accion didactica derivada de un
programa de mejoramiento y cuyo fin estd encaminado esencialmente al fortalecimiento de la
competencia lecto-literaria, y un grupo control, que seguird un proceso didactico convencional en

el contexto con el que estan habitualmente familiarizados en el aula.

Finalmente, el conocimiento de los niveles de competencia lecto-literaria de los
estudiantes se llevara a cabo en dos fases evaluativas: una inicial, que se realizara mediante una
prueba diagnostica y una de término que evaluara los niveles de competencia lecto-literaria ex
post facto. Ambas pruebas se realizaran al total de la muestra elegida (grupo control y grupo

experimental)

Modelo de Investigacion

Como parte del disefio metodoldgico general, esta investigacion esta basada en el disefio
de un recurso educativo digital (Biblioteca digital con Greenstone), y se propone provocar
innovacion didactica bajo la premisa de introducir elementos nuevos en el proceso tradicional
para la trasformacion de una situacion educativa especifica. Este modelo de investigacion

basado en disefio (IBD) se procura solventar problemas detectados en la realidad educativa
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acudiendo a modelos de disefio o teorias cientificas para proveer posibles soluciones que se

ajusten a la realidad contextual (De Benito, 2016).

Sujetos de la Investigacion

Poblacion
La investigacion esta disefiada para una poblacion de 105 estudiantes del grado 11
dispuestos en los 4 cursos de la institucion educativa Vasco Nufiez de Balboa, ubicada en el
municipio de Balboa-Cauca, pertenecientes a los estratos 1y 2 de zona rural, de los cuales 52%
son mujeres y 48% son hombres y cuyas edades estan entre los 15y 17 de afios y que estan
distribuidos asi: grado 11-1, 23 estudiantes (21.9%); grado 11-2, 25 estudiantes (23.8%); grado

11-3, 30 estudiantes (28.5%); grado 11-4, 27 estudiantes (25.7%).

Muestra

Segln Hernandez (2014) la muestra se refiere a un subgrupo o porcentaje significativo de
la poblacion, de la cual se recolectaran datos para posteriormente interpretarlos y obtener
resultados (p. 173). Teniendo en cuenta la distribucion de la poblacion, la seleccion de la muestra
se determind de acuerdo con los siguientes criterios: un total de 88 estudiantes, 22 de cada grado
(11°-1 hasta 11°-4) seleccionados equivalentemente en 44 mujeres y 44 hombres, de los cuales la
seleccion del grupo experimental se realiz6 con un método aleatorio simple, método en el cual
todos y cada uno de los integrantes del conjunto muestral (88 estudiantes) tiene la misma

probabilidad de ser seleccionados.
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Tabla 1

Matriz de Variables
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Obijetivos especificos Variables Variables subvariables Indicadores Sustento Teorico Instrumentos
Diagnosticar el nivel inicial Literaria Proceso de Conocimientos Preguntalab Modelo de evaluacion de  Evaluacion
de competencia lecto- evaluacion lecto-literario competencia lecto- diagnostica: “Prueba
literaria de los estudiantes preconceptual Percepcion lecto- Pregunta 6 a 12 literaria Maria Molina. de competencia lecto-
del grado once de la Variable literaria (Molina, M. M. 2017). literaria Maria Molina
Institucion educativa Vasco  dependiente Percepcion lecto- Pregunta 13 a 21 (inicial)”.
Nufiez de Balboa. literaria en el
aula
Proceso de Literal Pregunta 1
evaluacion Inferencial Pregunta 6, 8
lecto-literaria Critico- Pregunta 2,3,4,9
(inicial). intertextual
Critico- Pregunta 5,7
valorativo
Disefiar una biblioteca Variable Recurso Biblioteca digital  Dispositivo Guia de Usuario de Biblioteca digital
digital con una coleccion de independiente  educativo Greenstone tecnoldgico. Biblioteca digital “Biblioteca digital
ejemplares literarios a digital Herramienta Greenstone (Witten, I. H., institucién educativa

través del software
Greenstone.

innovadora.
Coleccion de
documentos
multimedia.
Exploracion
literaria digital.

Boddie, S., & Thompson,

J. 2005),

Vasco Nulfiez de
Balboa (IEVNB)”.
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Implementar una secuencia
didactica para el
mejoramiento de la
competencia lecto-literaria
en un grupo de estudiantes
del grado once de la
Institucion educativa Vasco
Nufez de Balboa.

Evaluar el progreso en la
competencia lecto-literaria
de los estudiantes del grado
once de la Institucién
educativa Vasco Nufiez de
Balboa después del uso
sistematico de la biblioteca
digital.

Variable
independiente

Pedagdgica
Variable
dependiente

Procesos
pedagdégicos/
metodologicos

Proceso de
evaluacion
lecto-literaria
(final).

Programa de
mejoramiento
lecto-literario.

Literal
Inferencial
Critica
Habilidades
lecto-literarias

Aprendizaje
significativo
Fomento de la
lectura
Percepcion critica
Habilidades y
destrezas lectoras

Pregunta 1, 5
Pregunta 2,4,6,7
Pregunta 3
Reactivo 8, 9, 10,
11

Hacia una nueva cultura
de lectores criticos:
disefio de una Secuencia
didactica para el
fortalecimiento de la
competencia lecto-
literaria en estudiantes de
grado 11 (Ferger,
Nicolas. 2016)

Modelo de evaluacion de
la competencia lecto-
literaria Maria Molina.
(Molina, M. M. 2017).

Programa de
mejoramiento:
“Secuencia didactica
para el fortalecimiento
de la competencia
lecto-literaria”.

Evaluacion final:
“Prueba de
competencia lecto-
literaria Maria Molina
(final)”.

Nota: En esta tabla se describen pormenorizadamente las variables ajustadas a los objetivos de la investigacién, las categorias y

subcategorias de analisis, los indicadores, los sustentos tedricos y los instrumentos de recoleccidn de datos. Teniendo en cuenta que el

modelo elegido para esta investigacion es basado en disefio, se construird una biblioteca digital que junto a un programa de

mejoramiento de la competencia lecto-literaria sera aplicado a un grupo experimental, el cual anticipada y posteriormente sera

avaluado con una prueba diagnostica y una final con las cuales se obtendran los datos y se pasara a una siguiente fase de analisis de

los resultados.
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Maria Molina Molina se desempefia actualmente como docente de la universidad de
Alicante en el departamento de Innovacién y formacion didactica de la facultad de educacion. Su
tesis doctoral “Desarrollo y evaluacion de la competencia lecto-literaria en el bachillerato”
(2017) sirve como fundamento investigativo dado que utiliza instrumentos de formacion y

evaluacion innovadores en materia de competencia lecto-literaria en la educacién basica y media.

La guia de usuario de la biblioteca Greenstone (Witten et al., 2005) es un manual de
instrucciones para el uso adecuado y aplicado de la herramienta de construccion de bibliotecas
digitales, cuyo objetivo es suscitar el mayor aprovechamiento del recurso digital. Esta guia de
usuario Greenstone cuenta con instrucciones para su exploracion, distribucion, basqueda, entre

otros muchos aspectos.

Hacia una nueva cultura de lectores criticos: disefio de una secuencia didactica para el
fortalecimiento de la competencia lecto-literaria en estudiantes de grado 11 (Ferger, Nicolas.
2016) es un notable proyecto del departamento de espafiol y literatura de la universidad de
Pereira, en el cual se traza una secuencia didactica cuyo fin el fortalecer la competencia lecto-

literaria en estudiantes del grado once de una institucion del pais.

Hipdtesis de Investigacion

Las hipdtesis que han sido planteadas para esta investigacion son las siguientes en su

respectivo orden: la hipotesis inicial (H), la hip6tesis nula (Ho) y la hipdtesis alternativa (Hz).

Hi: Existe una diferencia significativa de mejoramiento en la medida final en

comparacion con la medida inicial del grupo experimental luego de la implementacién en el
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primero de la biblioteca digital IEVNB y el programa de mejoramiento de la competencia lecto-

literaria vinculado a ésta.

Ho: No existe una diferencia significativa de mejoramiento en la medida final en
comparacion con la medida inicial del grupo experimental luego de la implementacion en el
primero de la biblioteca digital IEVNB y el programa de mejoramiento de la competencia lecto-

literaria vinculado a ésta.

Hi: Existe una diferencia significativa de empeoramiento en la medida final en
comparacion con la medida inicial del grupo experimental luego de la implementacion en el
primero de la biblioteca digital IEVNB y el programa de mejoramiento de la competencia lecto-

literaria vinculado a ésta.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Las técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos fundamentan la metodologia del
proyecto, puesto que es a través de ellos que es posible acopiar la informacion, asi como
permiten tender un puente estratégico entre la muestra y los resultados. No obstante, la validez y
la confiabilidad de los instrumentos depende de la variacion de los resultados, tal como lo deja
saber Hernandez Sampieri (2013) “la confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al
grado en gue su aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales (p.

38)
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Instrumento 1. Prueba de Competencia Lecto-literaria Maria Molina (inicial)

La prueba de competencia lecto-literaria Maria Molina (ver Anexo A) esta compuesta por
tres textos que conforman el programa de comprension lectora de la prueba inicial (pretest), se
trata de fragmentos de obras literarias propias del canon literario escolar. Los textos tienen un
nivel de dificultad similar, como elementos constitutivos semejantes en términos de categorias,
lenguaje y relaciones semanticas. Los textos seleccionados para la prueba inicial (pretest) tienen
como objetivo evaluar si el estudiante es capaz de alcanzar la comprension de 1os mismos y en

qué grado, interpretar los nlcleos de contenido e inferir sus sentidos intrinsecos.

Los textos seleccionados para la prueba inicial (pretest) tienen una determinada tipologia
textual elegida con la intencion de ser lo mas eficientes posibles con el objetivo de la prueba, es
decir, para evaluar las habilidades y destrezas lectoras de los alumnos. En este orden de ideas, las
dos tipologias textuales elegidas para la prueba son la descriptiva y la narrativa. La seleccion es
ciertamente mas eficiente si se tiene en cuenta que la prueba inicial (pretest), la final y el estudio

de Maria Molina en si se centra en los mensajes con intencion estética.

Este instrumento psicométrico mide el nivel de competencia lecto-literaria por medio del
analisis de 6 variables: obtencidn de la informacidn, reconocimiento significativo y pragmatico
de estructuras textuales y sintagmas explicitos concretos, desarrollo de la comprensién global,
elaboracidn de una interpretacion, la reflexion y valoracion de la forma de un texto, la reflexion y

valoracion del contenido de un texto.

Primera variable: se mide el nivel de captacion de la informacidn relevante o exigida para
una cuestion planteada en un espacio de informacion claramente definido. Segunda variable: se

mide la capacidad para reconocer y leer qué informacion implicita y pragmatica le ofrecen
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estructuras y sintagmas seleccionados. Tercera variable: mide la capacidad de establecer
relaciones lecto-informativas clave dentro de un texto y sumar a ellas cierta informacion
pragmatica que le encamine hacia una finalidad lecto-comunicativa. Cuarta variable: mide la
habilidad para inferir y procesar adecuadamente la informacion implicita y establecer relaciones
y asociaciones correctas a partir de aquello que se ha mencionado explicitamente. Quinta
variable: mide la capacidad de recurrir a conocimientos previos y externos al texto para
relacionarlos con lo que se esta leyendo. Sexta variable: mide la habilidad para acudir a
conocimientos previos y externos al texto y relacionarlos con las aportaciones propias y

originales de su intertexto lecto-literario.

La prueba esta constituida por 2 grandes partes, la primera es una prueba preconceptual
de 21 reactivos agrupados en tres bloques complementarios para 3 variables. Bloque 1: reactivos
referidos a percepciones generales. Bloque 2: reactivos referidos a la lectura literaria. Bloque 3:

reactivos relacionados con la percepcién de lo que se trabaja en el aula.

Tabla 2

Estructura de la escala de la prueba diagnostica

VARIABLE DIMENSION INDICADORES REACTIVO #
REACTIVOS

Obtencion  de la Literal Pregunta 1 1
informacion Acceder y
Reconocimiento obtener
significativo y Inferencial Pregunta 6
pragmatico de 2
estructuras textuales. Inferencial Pregunta 8
Desarrollo de la Critico-intertextual Pregunta 9 1
comprension global Integrar e
Elaboracion de wuna  Interpretar Critico-valorativo Pregunta 5
interpretacion. Critico-valorativo Pregunta 7 2

Reflexion y valoracién Critico-intertextual Pregunta 3
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de la forma de un Reflexionary Critico-intertextual Pregunta 4 2
texto. valorar

Reflexion y valoracion

del contenido de un Critico-intertextual Pregunta 2 1
texto.

Nota: En esta tabla se detallan las variables evaluadas en la prueba inicial (pretest), la dimensién

a la que pertenecen y sus reactivos.

Los materiales que se utilizaran en la prueba son: cuadernillo de preguntas de prueba
preconceptual, cuadernillo de preguntas de prueba diagndstica, hoja de respuestas, lapiz,
borrador, sacapuntas. Asi mismo, las normas de aplicacion seran: el aplicador debe tener
conocimiento previo del tipo, término, lugar y tiempo de aplicacion. Ademas, el aplicador debe
mantener organizado el material en el lugar de aplicacion. También, el aplicador tendréa 8
minutos de preparacion para organizarse en su lugar especifico, recibir el material y las
instrucciones. El aplicador contard con un maximo de 90 minutos para resolver el total del
cuestionario. El lugar de aplicacion debe proporcionar un ambiente tranquilo y acogedor. Se
recomienda al aplicador iniciar con el cuestionario preconceptual y posteriormente el de

diagndstico.

Instrumento 2. Biblioteca Digital Institucion Educativa VVasco Nufiez de Balboa

Software Greenstone. Greenstone, segun la guia de usuario de sus desarrolladores (Witten et
al., 2004) es un sistema o conjunto de programas para coleccion de bibliotecas digitales en
internet 0o en CD — ROM vy se puede usar para crear grandes colecciones de documentos digitales

en las que se pueden hacer busquedas especializadas.
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Las colecciones. Con el programa se puede tener acceso a la mayoria de las colecciones

mediante las funciones de basqueda y consulta donde el usuario examina unas listas: de autores,

titulos, fechas o estructuras de clasificacion jerarquica, etc.

Figura 4

Interfaz de busqueda

I

green stone PRINCIPAL AYUDA PREFERENCIAS

demo acerca de

buscar temas  tltulos a-z organizaciones como
Buscar |capitulos =l que contengan| algunas de =] 1as palabras

Iniciar la bisqueda |

Acerca de esta coleccion
Esto es una coleccion de demostracidn para el software de biblioteca digital Greenstone. Contiene un
pequéo subeo de la biblioteca del desarrollo para la humanidad
¢ Como encontrar informacion?
Existen 5 manera(s) de encontrar infor macidn en esta coleccion:

@ (2 0F @8 @ | Toansfamina data feom localhost

Nota. Esta figura presenta la interfaz de usuario de la biblioteca digital disefiada con

Greenstone. Fuente: Guia de usuario (Witten et al., 2004, p.11)

BT

I

Busqueda de informacion. Los usuarios pueden consultar de forma interactiva las listas

y estructuras jerarquicas que se generan a partir de los metadatos asociados con cada documento

de la coleccion. Se los debe suministrar explicitamente o deben poder derivarse automaticamente

de los propios documentos. Los indices para la busqueda y la consulta se constituyen durante un

proceso de “creacion”, con arreglo a la informacion que figura en el archivo de configuracion de

la coleccion.
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Formatos de documentos. Los documentos de origen se presentan en diversos formatos
y se convierten a un formato normalizado XML para la indexacién mediante plugins que trata
documentos en texto sin formato, HTML, WORD y PDF, los mensajes Usenet, de correo

electronico y distintos tipos de documentos creando nuevas estructuras de consulta a partir de

metadatos.

Figura 5

Preferencias de presentacion

» 3 »

PRINCIPAL AYUDA
preferencias
buscar
Preferencias de presentacion
Idioma de la interfaz: |5
Codificacion: [ur ¥ ] <
Formato de la interfaz: [Grafico =]
Preferencias de blisqueda __fijar preferencias |
Tamafio del cuadro de & cuadro de blisqueda normal
busqueda: ¢ cuadro de bisqueda grande
Reconocimiento de @ ignorar diferencias entre mayusculas y
maytsculas y mintsculas
mintsculas: © deben corresponder maytsculas y
mintsculas
Terminaciones de las ¢ ignorar las terminaciones de las
palabras: palabras
@ debe corresponder la palabra completa
Tipo de blsqueda: @ blisqueda simple
¢ blisqueda avanzada (permite efectuar
busquedas booleanas utilizando los
caracteres !, &, | y los paréntesis)
historial de busquedas: ¢ no mostrar el historial de busquedas
© mostrar |5 *| historial de las altimas
busquedas
Presentar hasta |50 =] resultados con |20 =] resultados por
pégina.
[ & ©F @ @ | Docunent Done (1575 secs) I - o

Nota. En esta imagen se muestra la interfaz de preferencias de la biblioteca digital con

Greenstone. Fuente: Guia de usuario (Witten et al., 2004, p.17)

Documentos multimedia y plurilingies. Las colecciones pueden contener texto,

iméagenes, sonido y video al igual que, utiliza Unicode, Ello permite tratar y presentar cualquier
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idioma de manera uniforme, ya que plurilingies disponen de una funcion de reconocimiento

automatico de idioma y la interfaz esta disponible en todos los idiomas.

Distribucion de Greenstone. Las colecciones pueden consultarse en Internet o estan
publicadas, en forma idéntica, en un CD-ROM que se instala automéaticamente en computadoras

equipadas con Windows.

La interfaz de bibliotecario. La interfaz del bibliotecario puede iniciarse en uno de
cuatro posibles modos: Asistente de biblioteca, Bibliotecario, Especialista de sistemas de
biblioteca, y Avanzado. Estos modos controlan el nivel de detalle dentro de cada interfaz, y

pueden cambiarse usando las opciones.

Figura 6

El colector

PRINCEFAL

El colector

El Colector

J L pligna es mds poderosa que o espaedal
Asetes de crear y dismibuir codecciones de informacidn, hay que
reflexicavar sobre las consecuencias y s remponsabilidades que elio
entrafia. Hay cuestiones juridices de derecho de autor: poder tener
accese & documentos no sighifica necesarimmente poder comnunicarios
a terceros, Hay también cuestiones de tipo social: en el manefo de las
colecciones e deben respetar los usos y costumbres de la comemidod de
Iz gque proceden los docirnentos. ¥ hay también cuestiones éficas:
algmos documentos no deben ponerse a disposicidn de nadre.
Sea consciente del poder de Ia informacion v iilicelo con prudencia.

El Colector ke ayuda & crear nuevas colecciones y modificar, afiadir o
suprimir colecciones. Para hacerlo, serd guisdo por una secuencia de
piginas Web en que se le pedird la informacion necesaria,

Primero, debe decidir si

= Crear una nueva coleccion
« Trabajar con wna coleccion exdstente, afadiéndale datos o
suprimiéndola

Para crear o modificar colecciones de biblioteca electronica es
mecesario registrarse. Esto permite evitar que olras personas entren en
su computadora ¥ alteren la informacion. Mota: por razones de
seguridad tendrd que conectarse de nuevo cada media hora, Si esio
suceds, no se prescupe! - se le invitard a abric una nueva sesicn y
podrd usted continuar & partic de donde e encontrala en el momento
de la desconesxddn,

Teclee por favor su nombre de usuario de Greenstone y su contrasefia
¥ pulse el botdn para comectarse.

llDI]Ib.N: de }ar.'ru'\

usuArio

comtrasefia [~ conectass |

Nota: Esta imagen presenta la interfaz del colector de la biblioteca digital con

Greenstone. Fuente: Guia de usuario (Witten et al., 2004, p.21)



65

Guia del usuario de la interfaz de bibliotecario. Describe el paso a paso de como crear,
guardar y cargar una coleccion como también, qué debe si necesita poner algunos archivos en
ella. Estos pueden venir desde la estructura de archivos de su computadora o de otras colecciones

Greenstone.

Etiquetado de los archivos de documento. Es necesario estructurar los documentos de
origen en secciones y subsecciones y se necesita comunicar esta informacion a Greenstone para

que preserve la estructura jerarquica mediante etiquetas en el texto.

El colector. El Colector es una funcion que le ayuda a crear nuevas colecciones y
modificar, afiadir o suprimir colecciones. Para hacerlo, sera guiado por una secuencia de paginas

Web.

Archivos de configuracion. Hay dos archivos de configuracion que controlan el
funcionamiento de Greenstone: el archivo de configuracion de sitio: que se utiliza para
configurar el programa y el archivo de configuracion principal: que contiene informacién comun

a la interfaz de todas las colecciones presentadas en el sitio.

Registros. Se pueden examinar tres tipos de registros: de uso, de errores y registros de
inicializacion. Y todas las actividades del usuario, es decir, cada pagina que el usuario visita,

pueden quedar registradas en el programa, pero se puede desactivar con un cédigo.

Gestion de los usuarios. Greenstone incorpora un sistema de autenticacién que puede
utilizarse para controlar el acceso a determinadas funciones. Por el momento el sistema lo utiliza
Unicamente para restringir el nimero de personas que estan autorizadas a utilizarla como lo son:
el administrador quien pueden afiadir, suprimir usuarios y modificar sus grupos y el creador de

coleccidn quien pueden acceder a las funciones antes descritas para crear nuevas.
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Informaciones técnicas. Son las que proporcionan informacion suplementaria sobre la
instalacion. Por ejemplo: El enlace general da acceso a la informacion técnica, incluidos los
directorios de almacenamiento. El elemento de menu protocolos proporciona, informaciones
sobre cada una de las colecciones accesibles por ese protocolo, entre otras informaciones

necesarias para su complejidad.

Disefio de la Biblioteca digital IEVNB.

El disefio de la biblioteca digital IEVNB (por las siglas del nombre de la Institucion
Educativa Vasco Nufiez de Balboa) es un recurso educativo digital representado por una
biblioteca con un determinado nimero de ejemplares que se puso al servicio de los estudiantes
del grado once, en primera medida como instrumento para esta investigacion, y cuyo disefio

comprendid varias fases desarrolladas en un total de 24 horas distribuidas en tres semanas.

Etapas del disefio de la biblioteca digital IEVNB. Las etapas del disefio de la biblioteca
digital, que no hay que confundir con las fases del disefio de la investigacion, hace referencia a
las etapas que se cumplieron para la construccion del recurso educativo digital en cuanto tal. El
disefio se llevo a cabo en tres fases, una cada semana, con sus respectivas funciones de disefiado.
La semana uno es la de predisefio en donde se desarrollan las etapas de planificacion,
exploracion, andlisis, la guia de usuario e instruccion; la semana dos, hace referencia a las etapas
de recoleccion de obras, disefio en si, y finalmente la semana tres que corresponde al

empaquetamiento, pruebas preliminares y la prueba de experto.
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Fases del disefio de la Biblioteca IEVNB
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Nota: En este grafico se resumen las etapas del disefio de la biblioteca digital IEVNB,

con sus respectivas semanas y elementos de disefio. Fuente: autoria propia (2022)

Analisis de la biblioteca digital segiin modelo Boehm. El analisis de la calidad de
recursos educativos digitales es un método que permite obtener resultados mas o menos precisos
sobre la eficiencia y calidad de un RED especifico precisando sobre algunas caracteristicas
propias, la descripcion y la valoracion de las mismas. Uno de los modelos de andlisis de calidad

mas utilizados con esta finalidad es el creado por Barry Boehm en 1978. Este se basa en la idea
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de que el software debe hacer lo que el usuario necesita que haga, y que, por lo tanto, se requiere
que sea facil de usar, esté bien disefiado, utilice los recursos tecnologicos correctamente y no
implique mucho mantenimiento. El andlisis de la calidad del RED de la biblioteca fue realizado
por la Magister en aplicacion de recursos digitales para la ensefianza Marynela Semanate

Piamba. (Ver Anexo C)

Instrumento 3. Secuencia Didactica para el Fortalecimiento de la Competencia Lecto-

literaria
Una secuencia didactica (SD) se define como un conjunto de actividades con determinada

estructura interna comun orientadas a la consecucion de objetivos de ensefianza-aprendizaje
especificos por medio de fases ordenadas y prestablecidas. A través de este procedimiento
pedagogico es posible cubrir las necesidades de los estudiantes de acuerdo al nivel y diferencias
de aprendizajes, con estrategias y mediante actividades significativas. Toda secuencia didactica
debe seguir una determinada estructura que, de acuerdo con Diaz-Barriga (2013) esta relacionada

con las actividades y la evaluacion.

La estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera
paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje
inscrita en esas mismas actividades {Diaz-Barriga). La eficacia de la SD radica en la aplicacién
de ciertos principios, a saber, andlisis de los actores implicados en el proceso, rutinas
pedagdgicas que sigan el orden de lo simple a lo complejo y de lo particular a lo general, ademas
de la inclusién de actividades de reflexion conceptual que partan de los conocimientos previos

del estudiante y del contexto en el que habita.
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Figura 8

Fases de la secuencia didactica

Conocimientos previos

Aproximacion a intereses o—

Objetivos de ensefianza —

—  Aplicacion de actividades

—= Seguimiento y analisis

CULMINACION —

Evaluacidén continua

Nota: en esta figura se especifican las 3 fases de la secuencia didactica implementada en

esta investigacion. Fuente: autoria propia (2022)

Las fases de desarrollo de la secuencia didactica son las siguientes:

Fase diagnostica. Esta primera fase tiene como objetivo identificar de forma preliminar
el estado inicial de comprension lectora y analizar enfaticamente en el nivel de competencia
lecto-literaria del grupo experimental. Se definiran algunas cuestiones relacionadas con el
desempefio de los estudiantes en lengua castellana, los criterios de valoracién y el nivel de
compresion lectora. Los estudiantes seran valorados en conceptos lecto-literarios basicos como

coherencia y cohesion textual, macro estructura semantica, géneros literarios, sintaxis, etc.

Fase de procedimiento. En esta fase se desarrollara el cuerpo de la secuencia didactica,

por medio de una introduccion a las generalidades de la biblioteca digital IEVNB, introduccion a
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la coleccion de los textos literarios y estudios del canon literario universal. Se seleccionaran dos
obras del canon literario universal y sobre ellas se realizaran diferentes tipos de lecturas, guiadas,
libres, para continuamente elaborar talleres, informes, foros, evaluaciones, entre otras actividades

que seran detalladas mas abajo.

Fase de culminacion. En esta etapa final se desarrollara la lectura no guiada y
plenamente libre de una obra literaria de la biblioteca digital elegida a gusto por cada estudiante,
para lo cual tendra unas semanas de lectura; finalmente, se concluird con algunas actividades en

torno a esa lectura libre como una exposicion y un conversatorio.

Saberes tedrico-practicos de la SD. Con la secuencia didactica se pretende que los
estudiantes adquieran algunos saberes tedrico-practicos especiales que en conjunto desarrollan
favorablemente la competencia lecto-literaria y que estan resumidos a continuacion: a) Saberes
linguisticos, textuales, discursivos para la decodificacion, b) Saberes pragmaticos para construir
la situacion enunciativa presente en el texto, ¢) Conocimientos de uso literario, de estructuras
retoricas y saberes metaliterarios, d) Saberes intertextuales (identificar alusiones —a/de otros
textos-; apreciar la intencidn estética; valorar el efecto de estos recursos, etc.), €) Saberes
semidticos, f) Dominio de estrategias de interaccion con el texto en el proceso lector, g)
Conocimientos referidos al saber cultural-enciclopédico, h) Conocimientos referidos a las
modalidades del discurso y de estructuras textuales, i) Dominio de habilidades lectoras pues en el
desarrollo de la competencia lecto-literaria, la lectura es la base sobre la que se construye, j)
Saberes estratégicos (diferentes opciones 0 modalidades lectoras en funcién del tipo de texto:

ficticio real, fantastico, lirico, etc.)
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Sesiones de la secuencia didactica. La secuencia didactica aqui planteada sera

desarrollada en un total de 8 semanas compuestas por 16 sesiones, organizadas en 12 etapas y 25

actividades procedimentales, 4 de diagnostico y 1 de culminacion como se ve a continuacion:

Tabla 3

Estructura de la secuencia didactica

FasesdelaSD Sesion Actividades Objetivos
Diagnostica 1 1. ldentificacion del grupo, Identificar el
2. Generalidades de la investigacion nivel inicial de
3. construccion del plano didactico comprension
(objetivos, propuestas, evaluacion). de lecturay el
2 1. Aplicacion del test preconceptual enel ~ conocimiento de
grupo, parametros de diagnostico. la competencia
lecto-literaria
De 3 1. Presentacion de la biblioteca digital OBJETIVO 1:
procedimiento IEVNB al grupo experimental, uso y Implementar una
procesos basicos. secuencia didactica
2. Distribucion de la biblioteca en CD- con 12 partes
ROM ordenadas y
4 Desarrollo de secuencia didactica etapa 1 fundamentadas en pos
para el grupo experimental: del fortalecimiento de
Tematica: canon literario. la competencia lecto-
1. Introduccién literaria y cuya
2. Generalidades de la coleccién herramienta principal
3. Textos literarios universales. de aplicacién es la
5 Desarrollo de secuencia didactica etapa 2 biblioteca digital

para el grupo experimental:

Temética: Movimientos literarios

IEVNVB.
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1. Seleccion de 2 obras

2. Asignacion de tareas sobre la primera
lectura

3. Inicio de la lectura guiada de la obra
primera obra seleccionada.

Tarea: Informe.

Desarrollo de secuencia didactica etapa 3
para el grupo experimental:

Tematica: Categorias narrativas

1. Lectura en voz alta del informe

2. Lectura guiada de la obra elegida.
Tarea: identificacién de categorias

narrativas en la obra.

Desarrollo de secuencia didactica etapa 4

para el grupo experimental:

1. Foro para la divulgacion del tema,
personajes y sinopsis de la seccion leida

del primer texto seleccionado.

Desarrollo de secuencia didactica etapa 5

para el grupo experimental:

Tematica: tipologias textuales.

1. Estimulacion para la finalizacion de la
lectura de la obra.

2. Lectura guiada.

3. Asignacion de tareas de lectura.

Tarea: Informe.

Desarrollo de secuencia didactica etapa 6
para el grupo experimental:

Tematica: tipos de lectura (literal,
inferencial y critica)

1. Lectura de informe en voz alta

OBJETIVO 2:
desarrollar la
ensefianza-
aprendizaje de los
distintos temas y
relacionarlos
adecuadamente con

las actividades.
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2. Conclusiones de la primera lectura en la
biblioteca.
3. Asignacion de tareas

Tarea: resefia critica

10  Desarrollo de secuencia didactica etapa 7
para el grupo experimental:

1. Conversatorio sobre la primera lectura
culminada de la biblioteca,
experiencias, impresiones.

2. Recepcion de resefias criticas

11  Desarrollo de secuencia didactica etapa 8
para el grupo experimental:

Tematica: comprension de lectura

(habilidades | — textos continuos y

discontinuos)

1. Calificacion de los trabajos realizados
por los estudiantes.

2. Inicio de lectura libre de la segunda
obra seleccionada

Tarea: Identificacion de textos continuos y

discontinuos en su lectura.

12 Desarrollo de secuencia didactica etapa 9
para el grupo experimental:

Tematica: acercamiento a las macro-reglas

de Van Dijk.

1. Lectura libre de la segunda obra

seleccionada.

Tarea: Reflexidn de macro-reglas en su

lectura.

13 Desarrollo de secuencia didactica etapa 10

OBJETIVO 3:
evaluar sumativa y
continuadamente los
resultados, progresos
y ejercicios de los

estudiantes.
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para el grupo experimental:

Tematica: comprension de lectura
(habilidades I1 — intertextualidad)
Actividad 23: Lectura libre de la segunda
obra seleccionada.

Tarea: buscar intertextos en su lectura

14 Desarrollo de secuencia didactica etapa 11
para el grupo experimental:
Tematica: comprension de lectura
(habilidades 111 — analisis del discurso)
2. Lectura libre de la segunda obra
seleccionada (culminacion)
3. Asignacion de tareas
Tarea: elaborar una exposicién de la

segunda obra seleccionada.

15  Desarrollo de secuencia didactica etapa 12
para el grupo experimental:
4. Exposiciones de las segundas obras

seleccionadas.

De 16  Cierre de la secuencia didéactica: Evaluar la percepcion
culminacion conversatorio sobre la lectura en la general del uso de la
biblioteca, experiencias generales, calidad y biblioteca digital en la
disfrute, sugerencias, utilizacion. secuencia didactica
para el
fortalecimiento de la
competencia lecto-

literaria.

Nota: Esta tabla relaciona las fases, actividades y objetivos de la secuencia didactica para
ser aplicada en los estudiantes del grado 11 de la institucion educativa VVasco Nufiez de

Balboa.



75

Instrumento 4. Prueba de Competencia Lecto-literaria Maria Molina (Final)

La prueba final (postest) Maria Molina (ver Anexo A) es en todo término equivalente a la
prueba inicial (pretest), especialmente en las valoraciones de la comprension lectora, pero no se
debe entender ésta como igual o exacta, puesto que esta prueba final (postest) pretende evaluar
con equivalencia lo de la primera con el fin de establecer puntos concretos de comparacion, dado
que si no evaluara de forma equivalente no habria posibilidad de establecer relaciones entre una
y otra. Se trata en definitiva de una prueba paralela que instituye una relacién explicita entre

ambas pruebas.

Por otro lado, esta prueba final (postest) permitira que se examine de forma concreta si el
grupo experimental ha conseguido progreso efectivo en su competencia lecto-literaria después de
realizada la intervencion pedagogica con la secuencia didactica en pos del fortalecimiento de
dicha competencia. A través de ella se obtendran datos definitivos sobre un posible progreso o no

de los estudiantes en la cuestion que ocupa esta investigacion.

Como la primera, la prueba final (postest) esta constituida por tres textos de caracter
narrativo y descriptivo cuyo objetivo es que los estudiantes los afronten como objeto de
compresion lectora. Son tres fragmentos de obras literarias, una de Cervantes, otra de Benito
Pérez Galdds y otro de Francisco de Quevedo cuyas caracteristicas son similares en términos de

lenguaje, categorias gramaticales y semanticas y dificultad.

Naturalmente, como elementos psicométricos y buscando la mayor fidelidad con la
prueba inicial (pretest), esta prueba mide también las mismas 6 variables de la prueba de inicio, a
saber, obtencién de la informacion, reconocimiento significativo y pragmatico de estructuras

textuales y sintagmas explicitos concretos, desarrollo de la comprension global, elaboracion de
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una interpretacion, la reflexion y valoracion de la forma de un texto, la reflexion y valoracion del

contenido de un texto. Estas seis variables son recogidas en tres grandes categorias:

o Grupo 1: Acceder y obtener
. Grupo 2: Integrar e interpretar
o Grupo 3: Reflexionar y valorar

Las 6 variables que han sido medidas en la prueba final (postest) son las mismas que
fueron medidas en la primera prueba y que aqui se resumen en la tabla a continuacion para

cefiirse al puro rigor cientifico.

Tabla 4

Variables de las pruebas inicial y final

Variable Descripcion

Primera Se mide el nivel de captacion de la informacidn relevante o exigida para una
cuestion planteada en un espacio de informacion determinado y coherentemente
elegido.

Segunda  Se mide la capacidad para reconocer y leer qué informacién implicita y
pragmatica le ofrecen estructuras y sintagmas seleccionados en un fragmento de
texto.

Tercera Mide la capacidad de establecer relaciones lecto-informativas clave dentro de un
texto y sumar a ellas cierta informacidn pragmatica que le encamine hacia una

finalidad lecto-comunicativa.

Cuarta Mide la habilidad para inferir y procesar adecuadamente la informacion
implicita y establecer relaciones y asociaciones correctas a partir de aquello que

se ha mencionado explicitamente.

Quinta Mide la capacidad de recurrir a conocimientos previos y externos al texto para
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relacionarlos con lo que se esta leyendo.

Sexta Mide la habilidad para acudir a conocimientos previos y externos al texto y
relacionarlos con las aportaciones propias y originales de su intertexto lecto-

literario.

Nota: En esta tabla se sintetizan las variables de la competencia lecto-literaria que son

medidas en las pruebas inicial y final de la Dra. Maria Molina

Ahora que se cuenta con la informacion de la prueba inicial (pretest) y final de las
variables de evaluacion para la investigacion se pueden diagramar las relaciones existentes entre
dichas variables, las categorias en las que se suscriben y los ejercicios de comprension lectora y
valoracion literaria. Las pruebas de evaluacion de la comprension lecto-literaria pueden ser
perfectamente relacionadas con las tres categorias mencionadas arriba, puesto que de cada una de

éstas se desprenden las variables.

Hay que tener en cuenta que las pruebas de la Dra. Maria Molina se asientan sobre el
fundamento de los documentos oficiales sobre competencia lecto-literaria de la prueba PISA
(2009), de acuerdo con la cual “competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar y
comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el

conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad” (p. 34).

Figura 9

Relacion entre variables y marco de lectura
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RELACION ENTRE VARIABLES Y MARCO DE LECTURA

Las relaciones entre las variables y el marco de lectura permite agrupar los instrumentos de valoracién del acto lecto
literario en relcion a tres grandes categorias

Empleo del contenido CompetenCIa cgi??ilrici’eifos
del texto IeCtO'I itera ri a externos al texto

Acceder y e Reflexionar y
obtener valorar
Integrar e
interpretar

Reflexionar y Reflexionar y
. Obtene.r’ Desarollarllfna Elaborar una valorar el valorar la forma
informacion comprension . .. contenido del del texto
interpretacion
global texto

Nota: En esta grafica se relacionan los componentes de la competencia lecto literaria 'y
las variables a evaluar de dicha competencia. Fuente: elaboracion propia basada en

Molina (2017, p. 156)

Tabla 5

Estructura de la escala de la prueba final (postest)

VARIABLE DIMENSION INDICADORES REACTIVO #
REACTIVOS

Obtencion de la  Acceder y Literal Pregunta 1 2
informacién obtener Pregunta 5
Reconocimiento
significativo 'y Integrar e Pregunta 2
pragmatico de  Interpretar Pregunta 4
estructuras

textuales Inferencial 4
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Desarrollo de la Pregunta 6
comprension

global

Elaboracion de Pregunta 7

una Critico- Pregunta 3 1
interpretacion valorativo

Reflexion y Pregunta 8

valoracion de la  Reflexionar y Habilidades

forma de un valorar lecto-literarias

texto 4
Reflexion y Pregunta 9

valoracion  del Pregunta 10

contenido de un Pregunta 11

texto.

Nota: En esta tabla se detallan las variables evaluadas en la prueba inicial (pretest), la

dimension a la que pertenecen y sus reactivos.

Los materiales que se utilizaran en la prueba son: cuadernillo de preguntas de prueba
preconceptual, cuadernillo de preguntas de prueba diagnostica, hoja de respuestas, 1apiz,
borrador, sacapuntas. Asi mismo, las normas de aplicacion seran: el aplicador debe tener
conocimiento previo del tipo, término, lugar y tiempo de aplicacion. Ademas, el aplicador debe
mantener organizado el material en el lugar de aplicacion. También, el aplicador tendra 8
minutos de preparacion para organizarse en su lugar especifico, recibir el material y las
instrucciones. El aplicador contara con un maximo de 90 minutos para resolver el total del
cuestionario. El lugar de aplicacion debe proporcionar un ambiente tranquilo y acogedor. Se
recomienda al aplicador iniciar con el cuestionario preconceptual y posteriormente el de

diagnostico.
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Ruta de Investigacion

La ruta que se ha elegido para desarrollar las distintas fases de la investigacion esta
determinada por el mismo modelo basado en disefio (IBD). Esta ruta ha sido dividida
criteriosamente y de acuerdo con la teoria del modelo de investigacion en 5 fases: analisis y
diagnostico, desarrollo y disefio, implementacion, validacion y evaluacion, las cuales se pueden

ser ilustradas en el siguiente grafico.

Figura 10

Fases del modelo IBD

Fasesdel
Modelo IBD

vacion de la situacion

A Andisis y diagnostico 4P aofinicion del problema

Desarollo de una solucidn
_ ‘--’ de acuerdoa una
fundamentacion tedrica

El modelo IDB es un tipo de modelo de

investigacion  que se orienta a la Ejecuciony 5t

. _. ~ ) marcha de una bibliot
innovacion y cuyo fin es transformar una digital con Greenstone
situacion educativca particular. Esto es

posible lograrlo a traves del disefo de
Determinacion del grado

programas o materiales originales como deincidencia dela
D. Validacion :

el que nos ocupa: una biclioteca digital estudiantes

conGreenstone.

sde los resultados
E Evaluacion 0 n la muestra

Nota: Esta figura representa las 5 fases del modelo de investigacion basada en disefio.

Fuente: elaboracion propia basada en De Benito & Salinas (2016, p.54)
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Las fases del modelo de investigacion basada en el disefio de una biblioteca digital con el

software Grensstone, a la que se denominado Biblitoeca digital IEVNB y que han sido

consignadas en este grafico de manera general hace referencia a la trayectoria que tomara la

investigacion desde la fase de exploracion hasta la de culminacion, y que pasan por la

implementacion del disefio de la biblioteca digital como por la secuencia didactica se especifican

puntualmente en en la tabla a continuacion, en la cual se detalla las etapas y procedimientos

respectivos.

Tabla 6

Fases del modelo de investigacion

Fase Actividad Producto
I: Andlisis y 1.1 Conformacion del grupo control y el Consentimiento
diagnostico grupo experimental. informado a la
1.2 Observacion y aplicacion de la prueba  institucion y los
diagndstica (grupo total). padres de familia.
1.3 Aplicacion de prueba de competencia
lecto-literaria Maria Molina (inicial). Prueba diagndstica
inicial.
Il: Desarrolloy 2.1 Disefio y organizacion de una Biblioteca digital
Disefio biblioteca digital con Greenstone. IEVNB

2.2 Disefio de un sistema de control de
aforo a la biblioteca digital IEVNB.

Controlador de aforo

Implementacion

3.1 Presentacion de la biblioteca digital
IEVNB al grupo experimental, uso y
procesos basicos.

3.2 Distribucion de la biblioteca digital
IEVNB entre el grupo experimental a
través de CD’s.

Presentacion sobre la
biblioteca digital
IEVNB

CD con la Biblioteca
digital IEVNB
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3.3 Desarrollo de secuencia didactica parte
1 para el grupo experimental: Introduccion,
generalidades de la biblioteca, textos
literarios contenidos, canon literario.

3.4 Desarrollo de secuencia didactica parte
2 para el grupo experimental: seleccion de
2 obras, asignacion de tareas e inicio de la
lectura de la obra primera obra
seleccionada. Informe.

3.5 Desarrollo de secuencia didactica parte
3 para el grupo experimental: tareas de
exploracion de la biblioteca, lectura
guiada, exploracion de categorias
narrativas: narrador, personajes,
cronotopos, nudos argumentales.

3.6 Desarrollo de secuencia didactica parte
4 para el grupo experimental: Foro para la
divulgacion guiada del tema, personajes, y
sinopsis del primer texto seleccionado, més
lectura de informe.

3.7 Desarrollo de secuencia didactica parte
5 para el grupo experimental: estimulacion
para la finalizacion de la lectura de la obra.
Asignacion de tareas de lectura. Informe.
3.8 Desarrollo de secuencia didactica parte
6 para el grupo experimental:
procedimientos de comprension textual,
elaboracion de resefia critica de la primera
obra seleccionada.

3.8 Desarrollo de secuencia didactica parte

7 para el grupo experimental: Recepcion

Programa para el

mejoramiento de la
competencia lecto-
literaria: secuencia

didactica.

Informe de lectura

Foro

Informe de lectura

Resefia critica

Panel
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de tareas asignadas y calificacion de los
trabajos realizados por los estudiantes.

3.9 Desarrollo de secuencia didactica parte
8 para el grupo experimental: lectura no
guiada y libre de la segunda obra
seleccionada, exposicién, conclusiones del

uso de la biblioteca.

IV: Validacion 4.1 Aplicacion de prueba de competencia ~ Prueba diagndstica

lecto-literaria Maria Molina (final). final
V: Evaluacion 5.1 Anadlisis de resultados en el grupo Aplicacion de los
experimental y con el grupo control. recursos de analisis

Nota: En esta tabla se detallas las diferentes fases y procedimientos utilizados en la ruta

de investigacion.

Técnicas de Analisis de la Informacién

En este apartado de la investigacion se describen las técnicas y los recursos de analisis de
la informacion obtenida con los instrumentos de recoleccion de datos, una vez terminado el
proceso de recoleccidn que, segun Roldan y Fachelli (2015, p.08)), permite obtener de manera
sistematica medidas sobre conceptos derivados de la problematica se obtiene determinada
informacidn que, acoplada al enfoque metodoldgico cuantitativo, es decir, a la operacién con las
variables, a recursos de software analitico y a técnicas de estadistica descriptiva e inferencial es
posible demostrar la hipétesis planteada. Para ello, se parte de la premisa de que esta estadistica

descriptiva, segiin Hernandez (2014) permite llegar a conclusiones a través de tres pasos
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fundamentales: Codificacion de los datos, Presentacion de la distribucién de frecuencias y

calculo de medidas de tendencia central

Codificacion de los datos.

Para la codificacion de los datos se utilizara hojas de calculo del recurso de anélisis SPSS,
con el cual se podra gestionar eficientemente el gran volumen de datos que se obtendra de la
prueba diagnostica y la prueba final (postest), ademas de la obtenida con el sistema de control de
aforo a la biblioteca. Asi mismo, seré necesario el disefio de algunas matrices de codificacion

que sinteticen adecuadamente la informacion vinculada con las variables.

Presentacion de la distribucion de frecuencias
Por otro lado, con la finalidad de representar lo mas grafica, agil y agradable posible la
informacion recolectada y transformada en las matrices de codificacion resulta necesario el uso
de algunas formas de representacion grafica, de las cuales algunas han sido listadas a
continuacion: histogramas de frecuencias, graficas de barras, graficas de desviacion y gréaficas de

dispersion.

Calculo de medidas de tendencia central
Finalmente, para el analisis de los datos es necesario obtener medidas de tendencia
central cuya formulacion permite la correcta interpretacion de la informacion. Una vez se han
tabulado los datos es posible darles significado y encontrar la relacion entre las variables; para
ello se hace indispensable el tratamiento de los datos a partir de tres medidas de tendencia

central: la media, la mediana y la moda.
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Prueba t de student

La prueba t de student es una prueba que tiene como finalidad servir como medida de la
diferencia de las medias de una poblacion normalmente distribuida. A través de esta prueba se
procura obtener los resultados de andlisis de las medias del conjunto de datos y conocer la

desviacion y diferencia de las mismas a partir de hipotesis.

Recursos para el Analisis de la Informacion

Los recursos para el analisis de la informacion son las herramientas que permitieron la
operacion de los datos obtenidos, la obtencion de las conclusiones y la contrastacion de la
hip6tesis. El recurso utilizado para este anélisis fue el software especializado en este propdsito
especifico, a saber, el software SPSS, por sus siglas en inglés (Statistical Package for the Social
Sciences), el cual es un programa estadistico que permite el trabajo con grandes bases de datos

con una sencillez poco comun en software con esta funcion.
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Capitulo 4. Intervencion Pedagdgica o Innovacion TIC, Institucional u Otra

El presente capitulo tiene como finalidad exponer y relatar de forma descriptiva todo lo
relacionado con la intervencion pedagdgica que se realizo en los estudiantes de la institucion
educativa que sirve como modelo del presente proyecto; y, ademas, describir los pormenores en
referencia a las fases de construccion, aplicacion y evaluacion de la biblioteca digital que es el
instrumento tecnoldgico (variable independiente) que se construyé como método de
experimentacién con el propdsito de comprobar su efecto sobre el nivel de competencia lecto-
literaria (variable dependiente) en el grupo experimental. Todo lo anterior en el marco de lo que
acertadamente Hernandez (2013) denomina como disefio preexperimental de dos grupos con

modelo de medicidn en preprueba y posprueba.

Con el prop6sito de proporcionar una adecuada organizacién al cuerpo narrativo de la
experiencia con la intervencion pedagogica y el instrumento tecnolégico este capitulo sera
distribuido justamente en dos grandes partes: una primera, la que se titulara innovacion
tecnoldgica, en la cual se hara referencia a las dos primeras fases de las cinco que corresponden a
un modelo IBD para el instrumento tecnoldgico, a saber, la fase de diagndéstico y de disefio, y
una segunda, que se denominara intervencion pedagogica, en la cual se describiran las fases
restantes, implementacion, validacion y evaluacion y se expondran los detalles referentes al
modo cOmo se ejecutaron los procesos de experimentacion con el recurso tecnoldgico y la

secuencia didactica implementados en el aula.



87

Innovacién Tecnoldgica

El instrumento tecnoldgico que se disefié como recurso experimental para el
mejoramiento de la competencia lecto-literaria en estudiantes del grado 11 fue una biblioteca
digital con Greenstone, la cual se cifid a un estricto modelo de produccion (ver Metodologia) que
consta de cinco fases: diagndstica, de disefio, implementacidn, validacién y evaluacién. Las
bibliotecas digitales hoy en dia se han convertido en un recurso tan prometedor como eficiente,
tanto que muchas instituciones académicas (no escolares) las estan prefiriendo por sobre las
convencionales a razén de su alta fiabilidad, uso y facil distribucidn, atributos con los que se
pretendio distinguir a la biblioteca digital IEVNB, por las siglas del nombre la institucion, que se

disefio e implemento en este proyecto.

Fase de Diagndstico

La primera fase de la produccion de la biblioteca fue la de andlisis y diagndstico. Esta
fase inici6 con la reflexion sobre la necesidad de la produccién de una biblioteca digital para la
mejora de un aspecto especificamente débil en estudiantes del area de lengua castellana en el
grado once de la institucion educativa VVasco Nufiez de Balboa. Para lo cual, se observé que los
estudiantes de la institucion no habian fomentado adecuadamente un habito por la lectura ni
alcanzado los logros esperables en competencias lectoras y literarias a causa de que la biblioteca
con la que cuenta la institucion estd muy poco dotada. Esta reflexion llevo a la conclusion de que
era necesario suplir esta necesidad por medio de un recurso lo suficientemente eficiente como
para que pudiera utilizarse y distribuirse sin dificultad entre los estudiantes, eligiendo a la

biblioteca digital como el recurso mas promisorio para esta dificultad.
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Un segundo momento en esta fase consistio en el analisis de viabilidad de la produccion
de una biblioteca digital para la institucion. Para lo cual, se analizaron dos categorias: los medios
de produccion y los procesos de aplicabilidad en la institucion. Para la primera categoria se
analizaron los recursos digitales disponibles de acceso libre en diferentes repositorios de la
internet con el fin de seleccionar aquel que proporcionara no solamente un alto grado de
satisfaccion en términos de produccion y calidad sino ademas de capacitacion, tiempo y
economia de recursos. Después de un concienzudo analisis se determino que el software de
origen neozelandés Greenstone era el mas apropiado para suplir la necesidad de una biblioteca en

la institucion.

En segunda medida, se analiz6 la manera de como vincular el proyecto a la institucion
educativa, con lo que se tuvo en cuenta los procesos de aplicabilidad y el acople al PEI. Dado
que el proyecto era propuesto por un unico experimentador, docente del &rea de lengua castellana
en el grado 11 no hubo otra medida que buscar la manera de acoplar el proyecto que para esta
area y grados especificos. A partir de lo cual se proyecté que el disefio e implementacion de la
biblioteca digital se llevaria a cabo de acuerdo con estos parametros: para el grado 11, para el

area de lengua castellana y para el primer periodo lectivo del presente afio 2022.

Fase de Disefio

La fase de disefio de la biblioteca digital con Greenstone estuvo compuesta por varios
momentos sobre los que se avanzo secuencialmente. EI primero de ellos fue el de estudio del
software base para determinar viabilidad en el proceso de disefio y reducir el riesgo de fracaso.
Para este objetivo se dedicaron algunas semanas de capacitacién en el uso del software y
procesos de produccién de bibliotecas digitales con él, para lo cual fue necesario estudiar el

manual del usuario del software Witten et al., (2005), y algunos documentos académicos
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relacionados con el uso del software, entre los que destacaban los dispuestos en los antecedentes
(ver Antecedentes). Asi mismo, se estudiaron 20 horas de videos en varios idiomas en

plataformas publicas que servian como tutorias para el uso del software.

Un segundo momento de la fase de disefio consistio en los procesos de descarga e
instalacion del software para su etapa de predisefio. Aqui se necesitd de algunos recursos como el
computador personal del experimentador como de uno de la institucion para corroborar que el
programa era viable utilizarse tanto en la institucién como por fuera de ella. De igual manera en
este punto fue necesario que el experimentador colaborara activamente con algunos de los

docentes del area de informética para eliminar dudar y aclarar detalles.

Figura 11
Producto de distribucion de la biblioteca digital IEVNB

Nota: Esta figura ilustra el disefio del CD- ROM que se distribuyé entre los

estudiantes. Fuente: autoria propia (2022)
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Una vez se realizo la descarga e instalacion del programa en los dos ordenadores se
procedio con el momento tres de la fase de disefio que consistio en la manipulacion y
configuracidn de la interfaz del bibliotecario, en la cual se determinan todos y cada uno de los
elementos necesarios para disefiar una biblioteca. Se podria afirmar que este es el centro de la
fase de disefio y que por lo tanto requiere de un concentrado proceso de configuracion. La
interfaz del bibliotecario consta de una ventana de aspecto rudimentario con algunas funciones
avanzadas para recoleccion de las obras, que pueden importarse en diferentes formatos (texto,
PDF, HTML, JPG, etc.). La funcion de recoleccion de documentos permite también que sean
descargados directamente desde la internet en pocos segundos a través de enlaces de descarga.
En este punto se invirtio tiempo y recursos en el proceso de descargar y recoleccion de las obras

que iba a contener la biblioteca digital de la institucion.

El nombre que se le asigno a la biblioteca digital de la institucion fue Biblioteca Digital
IEVNB por las siglas del nombre la institucion, que como se dijo arriba, es Institucion educativa
Vasco Nufiez de Balboa. Una vez asignado un nombre se procedio a generar la primera coleccion
de libros de la biblioteca. Los libros que se eligieron para la primera coleccion no fueron
seleccionados al azar sino en consonancia con lo que se habia presupuesto en la fase de
diagndstico, es decir, que tuvieran relacién y sirvieran como material para el primer periodo de
lengua castellana del grado 11, es decir, se eligieron obras que representaran el canon de la

literatura universal.

Figura 12

Interfaz del bibliotecario
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Nota: esta figura ilustra la interfaz del bibliotecario con las obras del canon literario.

Fuente: autoria propia (2022)

Posteriormente a crear la coleccidn, enriquecerla con los detalles de sus obras como
autor, fecha de publicacion, categoria y otras, se pasa al proceso de disefio de la interfaz del
lector, la cual es diferente a la interfaz de bibliotecario. Para este disefio es necesario estudiar
sobre recursos html5 con el fin de brindarle al lector una interfaz lo suficientemente clara 'y
amena, considerando especialmente que sus usuarios iban a ser estudiantes. La interfaz de
usuario que se disefié se pensé simple y con acceso facil y rapido al contenido de la biblioteca,
con el objetivo de que el estudiante accediera sin inconvenientes a la lectura, que era en

definitiva lo que se procuraba con la biblioteca digital.



92

Figura 13

Interfaz del usuario

Mi biblioteca Greenstone » bibliot2 » & Ingresar ? AYUDA + PREFERENCIAS
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LY Nombres De Archivos

& '@Austen%zc Jane. Orgullo y prejuicio. 17 ¥ Favoritos (0)
(Austen, Jane. Orgullo y prejuicio..pdf)
= @ Cortazar%2C Julio - Bestiario 77
(Cortazar,_Julio - Bestiario. pdf)
= @ CrimenCastigo 7
(CrimenCastigo. PDF)
@Divina Comedia
(ALIGHIER! DANTE - Divina Comedia. DOC)
@ DRAMATISPERSONAE
(SHAKESFPEARE WILLIAM - El Rey Lear.DOC)
FRANCISO DE QUEVEDO
(QUEVEDO FRANCISCQO DE - Obras (varias). TXT)
I@ GARCIA MARQUEZ GABRIEL - Cien A%C3%B10s De Soledad 'y
(GARCIA MARQUEZ GABRIEL - Cien Arios De Soledad. PDF)
0'@ Goethe - fausto doc g
(Goethe - fausto. doc. pdf)
[B4# HAMLET
(SHAKESPEARE WILLIAM - Hamlet DOC)
0@ Homero - lliada %28bilingue%29'7

Flnmmnen Minda frilioeand DO

Vista completa »

Nota: esta figura ilustra la interfaz del usuario, la cual contiene las obras seleccionadas en
la interfaz del bibliotecario y que fueron distribuidas en la biblioteca. Fuente: autoria

propia (2022)

No obstante, aunque la interfaz se disefid sin miramiento en decoraciones, si se procuro
que las funciones fueran las necesarias para una biblioteca, como la opcion de busqueda por
nombre de la obra o por autor y ademas que se tuviera la doble opcion de lectura, bien fuera en la
misma interfaz de usuario o por medio de texto HTML (sin necesidad de acceso a internet). Con
esto se intentd que el usuario pudiera elegir la forma que mejor se adecuara sus necesidades,

pues el fin de la biblioteca digital como de cualquier biblioteca es que el usuario acceda a los
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contenidos. Con la interfaz del lector disefiada se daba por finalizada la fase dos del disefio de la

biblioteca digital IEVNB.

Figura 14

Navegacion por las lecturas en la biblioteca

Cortazar%?2C Julio - Bestiario

bitsqueda por texto | buscar por formulario | bisqueda avanzada

Titulos Nombres De Archivos

ECortazar%2C Julio - Bestiario
[ |

. =
EPages 1-10  ausiveralinicio ¥ Favoritos (1)

Expandir d to Colansar d
= Page 1 Avolver al inicio

E]l Cortazar%2C Julio - Bestiario
=1 5] 1Pages 1-10
Bl 1.1 Page1
libro difundido por PIDETULIBRO WEE: vrure i cib net El 1.2 Page 2
El 1.3 Page 3
El 1.4 Paged
El 1.5 Page 5
E 16Page6
El 1.7 Page 7
E] 1.8 Page 8
[E| 1.9 Page
B 1.10 Page 10
2 Pages 11-20
3 Pages 21-30

Nota: Esta figura ilustra la interfaz de lectura de la biblioteca digital con su respectiva

navegacion en las paginas. Fuente. Autoria propia (2022)

Intervencién Pedagdgica

La intervencion pedagogica a la cual se hara referencia a continuacién se subdividié en 4
etapas, que para efectos de la exposicion resulta conveniente teniendo en cuenta que una

intervencion de naturaleza experimental debe tener estimado el calculo de no solamente los
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procedimientos experimentales en cuanto tal sino ademas la secuencia y fases de aplicacion de
dichos procedimientos; por lo que a continuacion seran mencionadas y posteriormente

desarrolladas con detalle para su conocimiento.

Etapa 1: metodologica preexperimental

Etapa 2: preexperimental — medicion inicial de la variable dependiente. Aplicacion de la

Prueba inicial (pretest) Maria Molina.

Etapa 3: experimentacion — implementacion de instrumento tecnoldgico. Fase 3 IBD:
Implementacion de biblioteca digital IEVNB (Variable independiente) Implementacién
de secuencia didactica para el mejoramiento de la competencia lecto-literaria (variable

independiente).

Etapa 4: posexperimental — medicidn final de la variable dependiente. Aplicacion de la

prueba final (postest) Maria Molina.

Etapa 1: Metodoldgica Preexperimental. Esta primera etapa se distingui6 por
determinar algunos presupuestos metodoldgicos previos a la instauracion en si del proyecto de
aula. En primera medida se determind que la competencia a la que se apuntaba con la ejecucion
del proyecto era la competencia lecto-literaria que era justamente una de las mayores debilidades
halladas entre los estudiantes de secundaria por los docentes del departamento de area de lengua

castellana, luego de que éstos analizaran las pruebas internas de la institucion sobre este respecto.

Posteriormente, en términos estrictamente metodoldgicos se establecié que al ser un

proyecto de caracter experimental era necesario determinar las variables. De aqui se lleg6 a que
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el nivel de competencia lecto-literaria de los estudiantes seria la variable dependiente, en tanto
que la biblioteca digital, acompariada de una imprescindible secuencia didactica serian las
variables independientes. No obstante, la investigacion en este punto llevo a definir que la mejor
forma de medir la variable dependiente era a través de la prueba de suficiencia lecto-literaria
internacionalmente validada de Maria Molina Molina (ver Anexo A), doctora en educacién por
la universidad de Alicante. Asi pues, la prueba Maria Molina, compuesta por una prueba inicial
(pretest) y una prueba final (postest) se us6 aqui como instrumento de medicion para la variable

dependiente.

Figura 15

Relacion entre variables

PUNTO INICIAL

Instrumento 1 VD (Variable

dependiente)

VI1 (BIBLIOTECA
DIGITAL)

Vemos su efecto

V12 (SECUENCIA
DIDACTICA) Instrumento 2

PUNTO FINAL

Nota: Relacion entre variables e instrumentos de medicion. Fuente: autoria propia

(2022)
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Ahora bien, hace falta que se describan algunas precisiones metodoldgicas que se
tuvieron en cuenta a la hora de intervenir experimentalmente sobre el grupo muestral. La primera
de ellas es que como se anticipo en la metodologia, el grupo muestral estuvo compuesto por 88
estudiantes del grado 11, 44 hombres y 44 mujeres, los cuales fueron seleccionados a partir de un
método aleatorio simple, en el cual cada sujeto tiene igual probabilidad de ser elegido. Como
segunda medida, y en coherencia con el modelo de dos grupos, se dividio este grupo muestral
(G) en dos grupos, uno que sirvié como grupo control (G1) y otro que sirvié como grupo
experimental (G2), los cuales fueron también seleccionados con método aleatorio simple

cuidando de la equivalencia de género en ambos.

Tabla 7

Distribucién de grupos

Grupo muestral Grupo control Grupo experimental
G GR1 GR2
88 44 44

Nota: En la tabla se describen la division de los grupos control y experimental y en la

cual R simboliza el método aleatorio simple de seleccion.

El proposito con esta distribucion en grupo control y experimental, y la equivalencia de
género fue incrementar en lo posible la validez interna del experimento, mas all& de que como se
afirmo en la metodologia se quiso conservar el ejercicio en terminos preexperimentales. Asi
mismo, vale para comprension de la narrativa sobre la intervencion pedagdgica y experimental

especialmente que se hagan algunas precisiones respecto a la simbologia utilizada.
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R asignacion aleatoria. Significa que los sujetos han sido asignados a un grupo de manera

aleatoria.

GC grupo control

GE grupo experimental

X condicién experimental

0 medicion de los sujetos de un grupo
— ausencia de experimentacion

Finalmente, ademas de que como se dijo este modelo es de tipo preexperimental de dos
grupos, también se debe tener en cuenta que este modelo fue disefiado para una medicion con
instrumentos de preprueba y posprueba, con lo cual la experimentacion con un solo grupo
permitird gque no solamente haya parametros de medicién con el grupo control sino ademas

consigo mismo, de la siguiente manera:

Tabla 8

Relacion de experimentacion y nimero de mediciones

RGE 01 X 02

RGC 03 — 04

Nota: esta tabla relaciona el grupo que recibira la intervencion experimental y las

4 mediciones.
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Como se representa aqui, la experimentacion se establecié teniendo en cuenta la seleccién
aleatoria de ambos grupos, una medicién previa a la experimentacion en ambos grupos,
intervencion para el grupo experimental Unicamente, y medicion posintervecion en ambos
grupos. Con este modelo se buscé coherencia metodoldgica, un grado de manipulacion de
presencia-ausencia de la variable independiente y un grado de validez interna suficiente para el

experimento.

Etapa 2: Medicion inicial de la VVariable Dependiente. La medicién inicial de la
variable dependiente que para el experimento es el nivel de competencia lecto-literaria del grupo
muestral (G) se realiz6 por medio de la prueba inicial (pretest) Maria Molina. Esta prueba se
tomo en la semana entre el 7 y 11 de febrero tanto al grupo control como el grupo experimental
en horarios y escenarios iguales, iguales materiales e iguales tiempos para su resolucion. Esta
prueba estd compuesta de 2 partes: una prueba de preconceptos (21 indicadores) y una prueba de
suficiencia lecto-literaria (9 indicadores). A continuacion, se describiran las preguntas que fueron
realizadas a los estudiantes y las valoraciones para cada uno de estos indicadores. Vale tener en
cuenta que para los criterios de valoracion de cada pregunta sirvieron de base los que ya vienen

incluidos en la misma prueba de Maria Molina (ver Anexo A)

Tabla 9

Prueba preconceptual e Inicial de aptitud lecto-literaria

Prueba Preconceptual

¢En que crees que se diferencia un texto literario de uno no literario?

¢Podrias decir qué es un texto literario?

¢ Todos los textos literarios estan escritos en verso

¢ Todos los textos escritos en verso son literarios?

(Sabes qué son las “estrategias de lectura”?

SHEAEI RN

¢ Te han contado o leido muchos cuentos, historias literarias, etc. durante tuinfancia?
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7. ¢Lees Literatura Juvenil (narraciones literarias, cuentos...) por iniciativa propia (que
no formen parte de los estudios)?

8. Si en una encuesta te preguntan “;cuanto lees?”: ;a qué crees que hace referencia?

9. ¢Qué te resulta mas dificil: (a) leer un texto literario o (b) leer un texto no literario? ¢Por
que? (respuesta breve).

10.  ;Paraleer un texto literario “se necesita” poseer saberes literarios? Justifica.

11. ¢ Te resulta interesante la lectura?

12.  Cuando lees un texto (literario o no literario) ¢pones en practica alguna estrategia de
lectura? ¢Cual?

13.  (Te resulta interesante la lectura de textos literarios que realizas en clase? ;Porqué?

14.  ;Te resulta dificil comprender los textos literarios que trabajas en el aula? ¢Porquée?

15.  ¢Comprendes con facilidad los enunciados que aparecen en las actividades de
lectura? ;Por qué?

16.  ¢Consideras importante estudiar literatura en clase (aprendizaje de saberes literarios)?

17.  ¢Te permiten estos saberes (literarios) comprender “mejor” los textos literarios que se
trabajan en el aula?

18.  ¢Te permiten estos saberes (literarios) comprender “mejor” la lectura literaria que a ti
te gusta?

19.  ¢Has trabajado en el aula estrategias de lectura?

20. Rodea qué puntuacion le otorgas a la siguiente afirmacion: La lectura literaria se
trabaja en el aula... (0= nada; 1= una vez al mes; 2= mas de dos veces al mes; 3= undia a la
semana; 5= mas de un dia a la semana).

21. ¢Sirve para algo leer literatura?

Prueba inicial (pretest) de aptitud lecto-literaria

1. Sefala algunas caracteristicas fisicas y psiquicas del Démine Cabra.

2. ¢Qué creesque aportd Quevedo a la literatura espafiola de su momento?

3. ¢podrias sefialar dos rasgos de este texto que nos permitan situar el fragmentoen la
novela picaresca?

4. El texto 2, ¢se trata de un texto literario o no literario? ;por qué?

5. ¢Crees que se trata de un texto antiguo o moderno? ¢;por qué? (escribe 2 6 3razones
que justifiquen tu respuesta).

6. ¢Qué implica para ti que el lector de lanovela sea un “desocupado lector”?

7. ¢por qué dice cervantes “...soy padrastro de don quijote™?

8. Lee con atencion la secuencia subrayada e indica que significado adquiere la
expresion: “...[y que] tienes tu alma en tu cuerpo y tu libre albedrio...”?

9. A partir de la informacion que te ofrece este prélogo y de lo que ti sepas sobre EI

Quijote, explica en dos o tres lineas ¢cual crees que fue la intencion (o la finalidad) de
cervantes al escribir esta novela?
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Nota: en la anterior tabla se relacionan las preguntas de la prueba preconceptual e Inicial

(pretest) aplicadas a los estudiantes.

Etapa 3: Experimentacion - Implementacion de Instrumento Tecnologico. El proceso
experimental del proyecto se llevd a cabo a través del reconocimiento del concepto de
aprendizaje significativo como base para desarrollar una secuencia didactica lo suficientemente
solida y coherente que ciertamente afectara la variable dependiente a través de la
implementacion de la Biblioteca digital IEVNB. Fue necesario para ello un total de 8 semanas
desde el dia 14 de febrero hasta principios de abril para desarrollar todo el programa

experimental con la secuencia didactica y la biblioteca digital IEVNB.

Un primer momento en el proceso de experimentacion consistio en determinar estructural
y funcionalmente la secuencia didactica que serviria como sustento para el proceso de
implementacion de la biblioteca digital. En este punto se establecieron los detalles respecto al
plano didactico, como competencias, objetivos, logros, propuestas y evaluacion. Se determind
que la secuencia didactica estaria compuesta por un total de 16 sesiones distribuidas en tres
etapas: una breve de diagndstico, en la que se buscara alcanzar un objetivo especifico, una de

procedimiento, en la que apuntard a tres objetivos especificos y una de culminacion.

Fase 1. Sesion 1. La fase uno del proceso de experimentacion se caracterizo por el disefio
del instrumento de medicién, la prueba inicial (pretest) Maria Molina, a la cual se dedicaron 6
horas. Una vez disefiada la prueba, se puso dar inicio al proyecto experimental con la primera
sesion por medio de la comunicacion con los estudiantes sobre las generalidades el

procedimiento que se iba a desarrollar durante las siguientes 8 semanas, el objetivo y valor del
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mismo, la distribucion de los grupos, para lo cual fue necesario un selector plenamente aleatorio,
identificacion y tabulacion de los datos del grupo experimental y control. Ademas, se informo

que la sesion 2 se aplicaria una prueba de caracter diagndstico sobre competencia lecto-literaria.

Sesidn 2. La sesion 2 consisti6 en la aplicacion de la prueba diagndstica de competencia
lecto-literaria Maria Molina tanto para el grupo experimental y el grupo control. Esta sesion tuvo
una duracion de 2 horas, las cuales se utilizaron en procedimientos protocolares, distribucién de

la prueba, la aplicacion de la misma y recepcién de hojas de respuesta.

Figura 16

Aplicacion de prueba inicial (pretest)

Nota: esta figura ilustra la aplicacion de la prueba inicial (Pretest). Fuente: autoria propia

(2022)
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Esta sesidn 2 tenia un carécter fundamental en el propdsito del proyecto pues era el
vehiculo para aplicar la medicion de una variable independiente directa, por lo que la
consolidacion de sus resultados era indispensable. (ver Analisis de resultados). Se reunié a los
estudiantes por pequefios grupos, a los cuales se les pidié que suministraran su cuaderno de
espariol y su celular para evitar en lo mas posible intervenciones no calculadas en la aplicacion

de la prueba.

Fase 2. Sesion 3. La fase dos del proceso experimental comienza con la sesién 3, la cual
estuvo caracterizada por dos procesos: la presentacion de la biblioteca digital IEVNB, usos
basicos y progresos, y por su distribucién en el grupo a través de medio magnético CD-ROM.
Esta sesion tuvo una duracion de 2 horas que fueron lo suficientemente aprovechadas en dos de
las salas de informatica de la institucion. Durante ellas se presento la biblioteca digital, la
interfaz del lector y sus funciones basicas. Fue una sesion de tipo teérico-practico en la que los

estudiantes interactuaron casi desde el primer minuto con la biblioteca digital.

Sesion 4. La sesion 4 estuvo determinada por el inicio de la secuencia didactica en el aula
a través del estudio de la primera temaética de aprendizaje, el canon literario. En esta sesion que
tuvo una duracién de dos horas se inici6 con clase magistral respecto a los autores y obras que
componen la coleccion exclusiva del canon literario y un taller de preguntas de tipo critico-
intertextual. Con esta sesion se busco motivar a los estudiantes a conocer las obras méas
importantes y mejor escritas de la historia con el finde que delinearan gustos y apetencias,

valoraciones criticas, entre otros.
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Figura 17
Distribuciéon de la Biblioteca digital IEVNB

Nota: distribucion de la biblioteca entre los estudiantes del grado once de la institucién.

Fuente: autoria propia (2022)

Sesidn 5. La sesion 5 se llevé a cabo en las salas de informatica, en las cuales se pidio6 a
los estudiantes que seleccionaran las 2 obras favoritas del canon literario y realizaran una lectura
acompafada en la biblioteca digital IEVNB de la primera de ellas. Posteriormente, los Gltimos 40
minutos de la sesion de 2 horas se dedicaron al estudio de los movimientos literarios principales

y a la asignacion de una tarea, un informe.

Sesion 6. La sesidn 6 se llevd a cabo en las salas de informética y tuvo una duracién de 2
horas. Alli los primeros 20 minutos se leyeron un par de informes realizados por los estudiantes
sobre la primera lectura en la biblioteca digital. Los siguientes 40 minutos se dedicaron al estudio

de las categorias narrativas y finalmente la Ultima hora se realiz6 la lectura de la primera obra
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seleccionada en la biblioteca digital. Por ultimo, se asigno la tarea de la identificacion de las

categorias narrativas en la primera parte de la obra seleccionada.

Sesion 7. La sesion 7 se desarrollé en el aula y tuvo una duracion de 2 horas. Esta sesion
consistié en el desarrollo de un foro para el grupo completo en el cual se generalizaron las
categorias narrativas (tema, narrador, personajes, etc.) encontradas en la primera seccién de la
lectura de la obra seleccionada. Esta sesion tuvo como objetivo que los estudiantes compartieran

sus experiencias de lectura y una resefia breve de las obras literarias.

Sesidn 8. La sesion 8 se realizo en la sala de informatica y tuvo una duracion de dos
horas, en las cuales los primeros 40 minutos se trat6 el tema de las tipologias textuales,
especificando sobre el tipo expositivo y argumentativo. La siguiente hora se realizo lectura
guiada y estimulo para la finalizacién de la primera obra. Los ultimo 20 minutos se asignaron

tareas de lectura y la elaboracion de un breve informe.

Figura 18
Lectura en la biblioteca digital IEVNB
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Nota: lectura de estudiantes en la interfaz de la biblioteca digital IEVNB. Fuente:

autoria propia (2022)

Sesion 9. La sesion 9 tuvo lugar en la sala de informatica con una duracion dos horas, de
las cuales se aprovecharon los primeros 30 minutos en la explicacién del tema de tipos de
lectura, los siguientes 30 minutos en las lecturas de cuatro informes al azar, y la Gltima hora en la
conclusion de la lectura de la obra seleccionada en la biblioteca. Ademas, se asigno la tarea de

realizar una resefia critica de la obra ya finalizada.

Sesién 10. La sesion 10 se desarrollé en el aula maltiple con una duracién de dos horas,
durante las cuales se realiz6 un conversatorio sobre las experiencias de lectura en la biblioteca e
impresiones de su uso. Finalmente, durante alrededor de hora y media se hicieron lecturas
guiadas de al menos 20 resefias criticas que fueron recibidas y posteriormente analizadas para su

evaluacion.

Sesion 11. Esta sesion tuvo lugar nuevamente en la sala de informatica y tuvo una
duracion total de dos horas, durante las cuales sus primeros 30 minutos se instruy6 el tema de
textos continuos y textos discontinuos. Los siguientes 20 minutos se hizo entrega de la resefia
critica ya evaluada. Posteriormente, la siguiente hora y media correspondio a la lectura de la
segunda obra seleccionada en la biblioteca digital. Se asignd la tarea de buscar textos continuos y

discontinuos en su obra elegida.
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Sesion 12. La sesion 12 tuvo lugar en las salas de informatica y tuvo una duracién de dos
horas, durante las cuales los estudiantes los primeros 50 minutos conocieron respecto las macro-
reglas de Van Dijk en torno a la lectura. Finalmente, la siguiente hora realizaron lectura guiada
de la segunda obra seleccionada en la biblioteca digital con ayuda del experimentador y algunos

auxiliares.

Figura 19

Lecturas guiadas en la biblioteca digital

Nota: Lectura guiada de los estudiantes en una de las salas de informatica de la

institucion. Fuente: autoria propia (2022)

Sesion 13. La sesion 13 se desarroll6 en las salas de informatica y tuvo una duracion de 2

horas. En ellas se tuvo la oportunidad de exponer el tema de comprension de lectura relacionado
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con la intertextualidad; ésta tomd aproximadamente 30 minutos, tras los cuales se realizo lectura
guiada de la segunda obra elegida en la biblioteca digital. Finalmente, se asigno la tarea de

buscar relaciones intertextuales en su obra elegida.

Sesidn 14. Esta antepenultima sesion tuvo lugar en las salas de informatica y tuvo una
duracion de dos horas. Esta sesion inicid con el desarrollo de la tematica de comprension de
lectura relacionada con el andlisis del discurso, para lo cual se dispuso 50 minutos. Tras los
cuales, se realiz6 una lectura guiada de la obra seleccionada con el objetivo de dar su
culminacion. En esta sesion debian terminar la lectura de la obra elegida gracias a la guia del
experimentador. Por Gltimo, se asignd la tarea de realizar una exposicion de la segunda obra

seleccionada.

Sesion 15. La sesion 15 se desarroll6 en el aula y tuvo una duracion de dos horas, en las
cuales se realizé la presentacion de al menos 15 exposiciones, de aquellos estudiantes que no
habian participado con la exposicién de su resefia critica en la sesion 10. Las exposiciones fueron
variadas y de buena calidad, gracias a que la obra que seleccionaron para ésta fue del interés de

cada uno de los estudiantes.

Sesion 16. La sesion 16 se desarroll6 en el aula y tuvo una duracion de 2 horas. En esta
sesion se realizo la aplicacion de la prueba final (postest) Maria Molina, cuyo desarroll6
protocolar ya los estudiantes conocian gracias a la aplicacion de la prueba inicial (pretest)
(sesién2). Esta aplicacion de la prueba correspondia a la ejecucion del programa metodoldgico

con el ultimo instrumento de medicién.
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Figura 20

Aplicacion de prueba final (postest)

Nota: Aplicacion de prueba final (postest). Fuente: autoria propia (2022)

Etapa 4: Medicidn final de la Variable Dependiente. La etapa 4 del proceso de
experimentacion consistié en la aplicacion de la prueba final (postest) Maria EI proceso
experimental del proyecto se llevo a cabo a través del reconocimiento del concepto de
aprendizaje significativo como base para desarrollar una secuencia didactica lo suficientemente
solida y coherente que ciertamente afectara la variable dependiente a través de la
implementacién de la Biblioteca digital IEVNB. Fue necesario para ello un total de 8 semanas
desde el dia 14 de febrero hasta principios de abril para desarrollar todo el programa

experimental con la secuencia didactica y la biblioteca digital IEVNB.



109

Tabla 10

Prueba final (postest) de aptitud lecto-literaria

Prueba final (postest) de aptitud lecto-literaria

¢Con qué expresion designa el narrador un momento brillante de la protagonista?

¢Queé representa ese momento?

(Qué significa la expresion “... a consecuencia de la aplicacion de un puiio cerrado”?

1
2
3. ¢Crees que el narrador manifiesta una actitud valorativa del personaje? ¢En qué sentido?
4
5

¢Qué expresiones utiliza el autor para describir al personaje desde un punto de vista

caricaturesco?

6. La oracion “en los que relampagueaban la cdlera, el despotismo y la lujuria” se refiere a
los ojos —que es el antecedente- de EI Corregidor. Explica por qué razén podemos afirmar que
dicha oracion es un elemento mas del retrato del personaje.

7. Atendiendo a la intencién comunicativa del emisor, indica si los textos 1 y 2 forman

parte de una descripcion subjetiva u objetiva. ¢Por qué?

8. En este fragmento la ficcidn se enriquece con la realidad. Enumera qué elementos de la
realidad dotan a la ficcion de realidad.

9. Sefiala las informaciones que indiquen quién es el receptor de este mensaje.

10.  Cervantes inicia el prélogo de la segunda parte de El Quijote refiriéndose al Quijote
apocrifo. Indica la idea principal de la secuencia narrativa que abarca desde la linea 1

(“jValgame, Dios!”) hasta la linea 6 (““... excepcion a esta regla”).

11.  Explica con tus palabras la informacion que se ofrece en el fragmento que aparece en

negrita.

Nota. en la anterior tabla se relacionan las preguntas de la prueba final (postest) aplicada

a los estudiantes.
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Capitulo 5. Analisis, Conclusiones y Recomendaciones

El presente capitulo tendra como objetivo presentar el tratamiento de los datos obtenidos
a través de los instrumentos de medicion despues del proceso de experimentacion expuesto en el
capitulo inmediatamente anterior y cuyos resultados seran tabulados a continuacion siguiendo la
misma estructura de aplicacion de las pruebas de preconceptual, inicial (pretest) y final (postest).
Todo esto con el fin de determinar la comprobacion de la hipotesis, la validez interna del

experimento y extraer conclusiones y recomendaciones tras la ejecucion del proyecto.

Antes de desplegar los datos obtenidos, es preciso que se realicen algunas
determinaciones respecto al modo como se van a tratar los mismos de aqui en mas. Las pruebas
que sirvieron para la medicion de las variables que, como se ha dicho més arriba, son las pruebas
Maria Molina de suficiencia lecto-literaria, naturalmente tienen unos criterios de evaluacion (ver
Anexo A) de las respuestas que por una pura cuestion pragmatica no es riguroso incluir aqui;
éstos, no obstante, permitieron que el analisis de los resultados tuviese un manejo mas expedito,
puesto que estan concretamente definidos por niveles, subvariables y valores, con lo cual

procedimentalmente el ejercicio consistid en extrapolar los datos a los criterios.

Las pruebas inicial y final, que aqui representan para el experimento las mediciones
pretest y postest, estan compuestas por preguntas cuya respuesta se ubica de acuerdo a dichos
criterios en valores de estimacion ascendente del 1 al 5, siendo el 1 la expectativa de respuesta de
mas bajo valor y la 5, la de mas alto valor. Asi mismo, los valores de las pruebas pretest y postest
no corresponden a respuestas cerradas, sino por el contrario, a respuestas abiertas en las que

muchas de ellas requieren de una determinada argumentacion.
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Los resultados obtenidos (ver Anexo E, F Y G) son el cimulo estadistico limpio de los
valores que reciben cada uno de los diferentes indicadores de pregunta de las 3 pruebas del
modelo de evaluacion Maria Molina aplicadas a la muestra de estudiantes. El analisis de los
resultados de las pruebas aplicadas en este experimento seguira el orden especifico que se les
asigno a los indicadores en la categoria de variables y subvariables en la matriz (ver
Metodologia), esto con el objetivo de estructurar el analisis lo mas organizado y congruente
posible con el derrotero metodoldgico.

Asi pues, a continuacion, se representaran y analizaran los resultados por medio de
graficos y con apoyo en los criterios de evaluacion que la misma autora Maria Molina describid
en su estudio doctoral, criterios que como se ha mencionado anteriormente (ver Anexo A)
pueden ser consultados publicamente en el siguiente enlace:

https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/72709/1/tesis_maria_molina_molina.pdf. El orden que

seguira este analisis esta determinado por 2 categorias de variables para la prueba preconceptual
e inicial (pretest) y 1 para la prueba final (postest), ademas de 7 categorias de subvariables para

las pruebas preconceptual e inicial y 4 categorias de subvariables para la prueba final.

Resultados Prueba Preconceptual

Subvariable de Conocimiento Lecto-literario

Esta primera subvariable de andlisis corresponde al proceso de evaluacién preconceptual
de algunos conocimientos basicos de lectura literaria. Esta compuesto por un total de 5

indicadores de pregunta, con cantidad variable de valores en la expectativa de respuesta. Los


https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/72709/1/tesis_maria_molina_molina.pdf

112

resultados obtenidos en esta subvariable se han graficado abajo siguiendo el estricto orden en que
fueron tabulados los datos. Esta primera subvariable de analisis esta constituida por los
siguientes 5 indicadores:

1. ¢En que crees que se diferencia un texto literario de uno no literario?

2. ¢Podrias decir qué es un texto literario?

3. ¢Todos los textos literarios estan escritos en verso

4. ¢Todos los textos escritos en verso son literarios?

5. (Sabes qué son las “estrategias de lectura”?

Figura 21

Resultados subvariable de conocimiento lecto-literario
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Valor | Valor | Valor | Valor | Valor Valor | Valor | Valor
1 2 3 4 5 3 4 5

Indicador 1 17 16 11 Indicador 1 9

Indicador 2 25 8 5 Indicador 2 8
OlIndicador 3 0] ) 39 OlIndicador 3 41
OIndicador 4 1 19 24 OlIndicador 4

Indicador 5 32 12 Indicador 5

Nota. Esta grafica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los 5
indicadores de la subvariable de conocimientos lecto-literarios de la prueba preconceptual.

Fuente: autoria propia (2022)
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Esta grafica nos permite visualizar que, en esta primera subvariable, los resultados para
los 5 indicadores tienen medidas similares, aunque con diferencias especificas en determinado
numero de ellos. En el indicador 1, por ejemplo, el grupo experimental muestra mayor medida de
respuesta para el valor 2 y menor para el valor 3 que el grupo control, lo que significa que el
36,36% de los estudiantes del GE no tenia una idea adecuada de qué diferencia texto literario de
otro que no. Asi mismo, en el indicador 2, cuyos valores van del 1 al 5, se evidencia que mas de
la mitad de los estudiantes del GC y del GE no conocen lo que significa un texto literario. Por lo
tanto, no reconocer el concepto de texto literario pone de manifiesto que mas de la mitad de los

estudiantes no identifican un texto literario.

Por otro lado, el indicador 3 muestra resultados mas acetados en los valores de
expectativa de respuesta, puesto que entre el 88, 63% y el 93,18% del grupo control y
experimental reconocen que un texto literario no siempre esta escrito en verso. Esto demuestra
que los conocimientos previos de los estudiantes les permite reconocer que el género lirico es
solamente una de las formas de los textos literarios en general. El indicador 4 invierte el orden
del indicador nimero 3 y aunque pudo generar una interpretacion ambigua, lo cierto es que los
resultados muestran que se dividen las respuestas en el GE un poco méas que en el GC, en el cual
hay ligeramente mas nivel de acierto con el valor 3.

Finalmente, el indicador nimero 5 es el primero que pregunta por estrategias de lectura.
En este indicador los resultados tienden en su mayoria hacia el valor 2, es decir, que no
reconocen o han aplicado estrategias de lectura al enfrentar los textos. Lo que nos advierte la
necesidad de generar métodos para relacionar los procesos de ensefianza-aprendizaje del
lenguaje vy la literatura con estrategias que permitan mejorar la lectura de textos especialmente

literarios, esto en consideracion de lo que Umberto Eco (1987) reconoce como la economia de
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los textos literarios y la necesidad de generar estrategias de vinculacion entre el lector y la obra

generalmente incompleta.

Subvariable de Percepcion lecto-literaria

La segunda subvariable de analisis es la de percepcion lecto-literaria, la cual pretende
cuestionar sobre las experiencias de lectura y los conocimientos previos al respecto que tienen
los estudiantes. Para ello, esta subvariable cuenta con un total de 7 indicadores y un nimero
variable de valores para cada indicador, que también van en orden ascendente. Esta subvariable
se caracteriza porgue ademas tiene en cuenta aquellas aptitudes que tienen los estudiantes para
identificar intereses especificos sobre la literatura y la lectura en general. Los resultados
obtenidos en esta subvariable mostraran las relaciones del individuo con el acto de leer, tal cual
como Barthes (1987) afirmaba respecto a las acciones de creacion del sentido y la vision de una
verdad no objetiva, ni subjetiva, sino solo ladica. Los indicadores que componen esta subvariable

son los siguientes:

1. ¢Te han contado o leido muchos cuentos, historias literarias, etc. durante tu infancia?

2. ;Lees Literatura Juvenil (narraciones literarias, cuentos...) por iniciativa propia (que no
formen parte de los estudios)?

3. Si en una encuesta te preguntan “;cuanto lees?”: ;ja qué crees que hace referencia?

4. ¢Queé te resulta mas dificil: (a) leer un texto literario o (b) leer un texto no literario? ¢Por
qué? (respuesta breve).

5. (Para leer un texto literario “se necesita” poseer saberes literarios? Justifica.

6. ¢Te resulta interesante la lectura?
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7. Cuando lees un texto (literario o no literario) ¢pones en préactica alguna estrategia de

lectura? ¢Cual?

Figura 22

Resultados subvariable de percepcion lecto-literaria

Grupo Control Grupo Experimental
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Valor1 | Valor2 | Valor3 | Valor4 Valor1 | Valor2 | Valor3 | Valor4
Indicador 6 (0] 14 13 17 Indicador 6 (0] 16 16
Indicador 7 21 13 6 4 Indicador 7 24 8 10
OlIndicador 8 1 15 21 7 OlIndicador 8 2 19 17
OlIndicador 9 1 20 23 O Indicador 9 1 17 26
Indicador 10 0 23 21 Indicador 10 0 27 17
Indicador 11 (0] 17 13 Indicador 11 0] 18 16
Indicador 12 32 1 Indicador 12 29 (0]

Nota. Esta gréafica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los 7

indicadores de la subvariable de percepcion lecto-literaria de la prueba preconceptual. Fuente:

autoria propia (2022)

Esta segunda grafica del analisis presenta resultados con variaciones que, aunque
pequefias, si son evidentes entre el grupo control y el grupo experimental. El indicador 6
cuestiona sobre la cantidad de lecturas compartidas en la infancia, mostrando que tanto el GC
como el GE tienen mas del 50% de estudiantes a quienes les han leido poco o0 ningun cuento o

historia en la infancia. No obstante, al 38,6% de estudiantes del GC y al 27,2% del GE les han
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leido textos literarios durante su infancia. El indicador 7 que cuestiona por la iniciativa de lectura
de literatura juvenil muestra que tan solo el 22,6 % del GC y el 27,2% del GE han elegido la
opcidén de hacerlo o hacerlo pocas veces; con lo cual, la gran mayoria de los estudiantes en
ambos grupos no eligen leer por iniciativa propia literatura juvenil.

El indicador 8 consulta sobre a qué se refiere la pregunta “;cuanto lees?”’ y presenta que
mas del 80% de estudiantes de ambos grupos responde a esa pregunta como el tiempo que
inviertes en lecturas de obras por iniciativa propia, mientras que en mucho menor nimero se
responde a esa pregunta como la lectura de obras literarias y no literarias. Esto demuestra que los
estudiantes tienden a pensar la cuantia de lectura en términos de inversion de tiempo y eleccion.
Por su parte, el indicador 9 que interroga por si es mas dificil la lectura de textos literarios o no
literarios, muestra que, aunque los dos grupos tienen un porcentaje mayor de estudiantes a
quienes les resulta mas dificil leer un texto no literario, lo cierto es que hay un porcentaje de 59%
del GE superior al 52% del GC en este apartado.

Ahora bien, el indicador 10 cuya pregunta gira en torno a si es necesario poseer “saberes
literarios” para leer literatura arrojo que en el grupo control la cantidad de respuestas estan casi
divididas por la mitad con un 52,2% por el si, mientras que en el grupo experimental mas del
61% piensan que no es necesario. El indicador 11, que consulta por si les parece interesante la
lectura, muestra que entre el 38% y el 41% en ambos grupos no les parece interesante la lectura,
mientras que al 31,8% de los estudiantes del GC y al 22,7 de los estudiantes del GE si les parece
interesante.

Finalmente, el indicador 12 cuya pregunta interroga por si utilizan alguna estrategia de
lectura al enfrentarse a un texto arrojé que menos del 3% de los estudiantes en ambos grupos

respondieron si y describieron y valoraron alguna estrategia de lectura, mientras que el 72% y el
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65% de los estudiantes en el GC y el GE respectivamente respondieron si, sin un porqué. Asi

mismo, el 25% y el 34% de los estudiantes del GC y el GE respectivamente respondieron que no

utilizaban ninguna.

Subvariable de Percepcion Lecto-literaria en el Aula

Esta subvariable esta dedicada al escrutinio de la percepcion lecto-literaria de los

estudiantes, pero focalizada en el trabajo dentro del aula. Esta subvariable lo que pretende es

conocer cual es la idea que se hacen los estudiantes respecto al trabajo en el aula de clase sobre

temas relacionados con el lenguaje. Esta subvariable es la méas extensa de la prueba

preconceptual pues contiene un total de 9 indicadores de pregunta con un numero de valores que

oscilan entre los 3 hasta los 5 valores en las expectativas de respuesta. Maria Molina (2017)

considera en su estudio doctoral que en el siglo XXI los métodos de ensefianza-aprendizaje han

cambiado notoriamente con respecto a los del siglo pasado y que esta circunstancia, pese a no

tener presupuestos faciles e inmediatos, ha servido para abrir la discusion sobre como implantar

en el aula nuevas estrategias para la lectura. Los nueve indicadores para esta subvaraible son los

siguientes:

1.

2.

¢ Te resulta interesante la lectura de textos literarios que realizas en clase? ¢Por qué?

¢ Te resulta dificil comprender los textos literarios que trabajas en el aula? ¢Por qué?

¢ Comprendes con facilidad los enunciados que aparecen en las actividades de lectura?
¢Por quée?

¢Consideras importante estudiar literatura en clase (aprendizaje de saberes literarios)?
[ Te permiten estos saberes (literarios) comprender “mejor” los textos literarios que se

trabajan en el aula?
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6. (Te permiten estos saberes (literarios) comprender “mejor” la lectura literaria que a ti te
gusta?

7. ¢Has trabajado en el aula estrategias de lectura?

8. Rodea qué puntuacion le otorgas a la siguiente afirmacion: La lectura literaria se trabaja
en el aula... (0=nada; 1= una vez al mes; 2= mas de dos veces al mes; 3=un dia a la
semana; 5= mas de un dia a la semana).

9. ¢Sirve para algo leer literatura?

Figura 23

Resultados subvariable de percepcion lecto-literaria en el aula

Grupo Control Grupo Experimental

N° Respuestas
N° Respuestas

Valor | Valor | Valor | Valor | Valor Valor | Valor | Valor | Valor | Valor
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Indicador 13 26 17 Indicador 13 22 22
Indicador 14 21 23 Indicador 14 27 17
OlIndicador 15 18 26 OlIndicador 15 21 23
OlIndicador 16 8 36 OlIndicador 16 11 33
Indicador 17 ) 38 Indicador 17 9 BS
Indicador 18 11 32 Indicador 18 14 29
Indicador 19 22 21 Indicador 19 27 17
Indicador 20 10 6 Indicador 20 11 7
Indicador 21 7 37 Indicador 21 10 34
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Nota. Esta grafica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los 9
indicadores de la subvariable de percepcion lecto-literaria en el aula de la prueba preconceptual.

Fuente: autoria propia (2022)

Esta grafica nos permite visualizar que los indicadores sobre la percepcion lecto-literaria
en el aula concentran especialmente las respuestas entre los valores 2 y 3. Asi mismo,
encontramos que en esos valores las variantes de respuestas no son en gran medida imponentes,
pero cuando se hila mas fino es posible sacar algunas conclusiones elocuentes. El indicador
namero 13 cuya pregunta interroga sobre si les parece interesante las lecturas realizadas en clase
nos presenta que en ambos grupos el nimero de estudiantes a los que nos les parecen interesantes
superan el 50%, pero esta medida es ligeramente superior en el GC. Esta medida esta de acuerdo
con lo que investigo el periodico El tiempo (2108) hace un par de afios y las cifras en las que
reveld que tan sélo el 26% de los estudiantes encuestados han leido por placer en un tiempo
determinado, medida que es menor a la de México y Argentina.

El indicador 14 que pregunta por la dificultad de leer textos literarios en el aula nos
presenta que en el GC los estudiantes a los cuales les resulta dificil es casi la mitad con un 47,7
% de ellos, mientras que en el GE aumenta la medida a un total de 61,3% a los que les cuesta
aduciendo razones como el estilo, que el autor no se hace comprender, la poesia en los textos u
otras. El indicador 15, por su parte, cuya pregunta inquiere sobre si comprenden con facilidad los
enunciados en los textos, los resultados muestran que entre el 52% y el 59% de estudiantes en
ambos grupos consideran que si les resulta facil comprender los enunciados, mientras que entre

el 40% y el 48% en ambos grupos tienen dificultades para comprender los enunciados. En
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definitiva, el promedio de estudiantes que comprenden los enunciados en textos literarios supera
la mitad.

El indicador 16 presenta la cuestion de si les parece importante estudiar literatura en
clase, a lo cual los estudiantes respondieron en su mayoria que si les parece importante, con un
total del 81% para el GC y el 75% para el GE. Esto significa que, aunque gran mayoria de ellos
tienen dificultades para comprender los textos literarios, les parece que si es importante
estudiarla. La importancia del estudio de la literatura en la escuela es algo en lo que enfatizo
decididamente Bruner (2015) cuando aseveraba que la generacion de la cultura empezaba con la
caja de herramientas con la que la educacién dotaba al nifio, y en especial, con el desarrollo del
lenguaje y la resolucion de problemas en la literatura. Ahora, el indicador 17 que cuestiona por si
los saberes literarios ayudan a comprender mejor los textos en clase, los resultados muestran que
la gran mayoria de los estudiantes de ambos grupos consideran que si les ayuda con un total de
86,3% y un 75% respectivamente para el GC y el GE. Esto demuestra que mas de 2/3 del total de
los estudiantes de ambos grupos piensan que es importante estudiar literatura y que esto les
ayuda para mejorar en la lectura de textos literarios.

Ahora bien, a la pregunta si estos saberes les ayudan a comprender mejor los textos
literarios que ellos prefieren del indicador 18, los resultados muestran algo interesante, y es que
se reduce el nimero de estudiantes que consideran que si les ayuda a comprender mejor los
textos de su preferencia, pues en el GC el 72,7% piensa que si y en el GE tan sélo el 65,9%
piensa afirmativamente. Por otro lado, a la pregunta del indicador 19 que interroga sobre si
trabajan en el aula con estrategias de lectura, es una pregunta que ademas inquiere sobre el
trabajo de los docentes con sus estudiantes, a la cual éstos respondieron que no en el 50% del GC

y 61,3% en el GE. Esta division nos permite entender que en la institucion no hay un lineamiento
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curricular preciso y comunicado a los estudiantes respecto al estudio de estrategias de lectura en
el aula para mejorar la comprension de textos literarios y no literarios.

Finalmente, a la pregunta del indicador 20 que cuestiona por la frecuencia con que
trabajan estrategias de lectura en el aula, los estudiantes respondieron de la siguiente manera: el
25% del GC afirma que nuncay el 22,7% dice que pocas veces. Mientras que en este mismo
grupo, el 22,7% afirma que una vez a la semana y un 15,9% de ellos afirma que mas de una vez a
la semana. En el GE las variaciones con los anteriores resultados no son considerables, pues el
34% dice que nunca se trabajan estrategias de lectura, y el 25% afirma que pocas veces. Asi
mismo, el 15,9% de este grupo afirma que una vez a la semana y el 9% dice que mas de una vez
a la semana. Como se ve, las respuestas estan mayormente dirigidas a que no se trabajan nunca
(aunque se hace) y el resto esta dividida sin demasiada variacion en las otras frecuencias. Esto
permite concluir que muchos de los estudiantes no conocen realmente qué, cuando y cémo se
trabajan estrategias de lectura en el aula. Por ultimo, el indicador nimero 21 que cuestiona por si
sirve para algo leer literatura, los estudiantes respondieron que si en el 84% en el GCy 77,2% en
el GE. Esto significa que la gran mayoria de los estudiantes cuestionados estan de acuerdo en la
utilidad y la importancia del estudio de la literatura en el aula, a pesar de que sus capacidades

lecto-literarias no estén muy desarrolladas.

Resultados Prueba de Suficiencia Lecto-literaria Inicial (Pretest)

Subvariable Literal
La subvariable literal es la primera subvariable de analisis de la prueba lecto-literaria

inicial. Esta subvariable busca que los estudiantes identifiquen informacidn concreta y/o



122

explicita en el documento o texto de la prueba. Esta compuesta por un indicador que busca que
los estudiantes proporcionen una descripcion de las caracteristicas de un personaje. El tipo de
pregunta literal no requiere de un esfuerzo intelectual mas alla de la propia habilidad para
reconocer los datos de lo leido, sin embargo, como lo deja saber Jakobson, (como se cité en Paz,
2003) la literalidad es lo que convierte en literario a un texto, y no el contenido ideoldgico cuyo

valor excede lo literario y se inserta en lo social. El indicador de pregunta es el siguiente:

1. Sefiala algunas caracteristicas fisicas y psiquicas del Domine Cabra.

Figura 24

Resultados subvariable literal
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Valor | Valor | Valor | Valor Valor | Valor | Valor | Valor
1 2 3 4 1 2 3 4

Indicador 1 0] 21 23 3 Indicador 1 (0] 26 16 2

Nota. Esta grafica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en el

indicador de la subvariable literal de la prueba inicial (pretest). Fuente: autoria propia (2022)

La anterior gréfica evidencia resultados con algunos numeros similares entre el grupo

control y el grupo experimental, ya que entre el valor 2 y 3 de ambos grupos tienen mas de 95%
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mientras que entre los valores 4 da como resultado alrededor de un 5 % y finalmente el valor
numero 1 no cuenta con cantidades quedando en 0%. Sin embargo, el grupo experimental
muestra que 59% de los estudiantes presentaron 3 0 menos caracteristicas descriptivas, mientras
que en el grupo control fueron el 47,7%. Consecuentemente, el valor 3, que tiene mayor importe
de expectativa de repuesta significa que el estudiante aporto entre 4 y 6 caracteristicas
descriptivas, es superior por 9 puntos porcentuales en el grupo control en comparacion con el

grupo experimental.

Subvariable Inferencial
La segunda subvariable de analisis es la inferencial, es decir, aquella que representa las

preguntas de naturaleza inferencial. Este tipo de preguntas son formuladas de manera natural
para los estudiantes, lo cual sirve para obtener informacion implicita del texto. Con este tipo
preguntas se espera que, a través de la lectura y las interpretaciones directas o indirectas lleguen
a alguna deduccion concreta para dar una respuesta especifica. Esta subvariable estd compuesta
por 2 indicadores, los cuales son los siguientes.

1. ;Qué implica para ti que el lector de lanovela sea un “desocupado lector”?

2. Lee con atencidn la secuencia subrayada e indica qué significado adquiere laexpresion:

“[y que] tienes tu alma en tu cuerpo y tu libre albedrio...”?

Figura 25

Resultados subvariable inferencial
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Indicador 6 1 16 26 1 Indicador 6 4 20 20 (0]
Indicador 8 11 17 15 1 Indicador 8 17 17 10 1

Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los
indicadores 6 y 8 de la subvariable inferencial de la prueba inicial (pretest). Fuente: autoria

propia (2022)

En la gréafica anterior se puede observar que para el indicador 6 en el valor 4 tanto del
grupo control como experimental hay un porcentaje de 0% o 2%, mientras que en los valores 1, 2
y 3 se ven cambios significativos. La diferencia mas notoria y significativa esta en el valor 3, en
el cual el mas del 59% de los estudiantes del GC supera con mucho al 45,4% del GE. Esta
diferencia también se hace notoria y casi proporcional en el valor 2, donde el GE supera por al
menos 8 puntos porcentuales al GC. Esto significa que el GC en esta subvariable tiene mayor
dominio del carécter inferencial de algunas expresiones especiales en comparacion con el GE.

El indicador 8, por otro lado, permite observar que tan sélo un estudiante del GC

proporciond la respuesta con mayor importe, es decir, el valor 4. Asi mismo, se ve que, en ambos
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grupos, los estudiantes que aportaron la respuesta al valor 2 fueron 17. No obstante, la diferencia
se nota especialmente en la respuesta al valor 3, que es superior en el grupo control con un total
de 11 puntos porcentuales mas que el GE. Esto significa que, aunque el GC es un poco mas
capaz, la mayoria de los estudiantes no alcanzan a interpretar deductivamente algunas

expresiones del texto.

Subvariable Critico-intertextual

Esta subvariable de analisis de la prueba inicial (pretest) tiene como objetivo preguntar a
los estudiantes respecto a aquellas cuestiones relacionadas con la comprension criticay la
relacion de los textos con otros textos o contextos. Asi mismo, esta subvaraible busca reconocer
qué tan desarrollada esta la habilidad de los estudiantes en la interpretacion de textos a partir de
su relacidn critica con otros, pero haciendo énfasis en sus conocimientos previos. La subvariable
de andlisis critico-intertextual esta constituida por un total de 4 indicadores, los indicadores 2, 3,
4y 9, los cuales representan las siguientes preguntas:

1. ¢Qué crees que aportd Quevedo a la literatura espafiola de su momento?

2. ¢podrias sefialar dos rasgos de este texto que nos permitan situar el fragmento en la
novela picaresca?

3. Eltexto 2, ¢se trata de un texto literario o no literario? ¢por qué?

4. A partir de la informacion que te ofrece este prélogo y de lo que tu sepas sobre El

Quijote, explica en dos o tres lineas ¢cudl crees que fue la intencion (o la finalidad) de

cervantes al escribir esta novela?
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Figura 26

Resultados subvariable Critico-intertextual
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Indicador 2 1 11 30 2 Indicador 2 1 17 24
Indicador 3 1 16 24 3 Indicador 3 3 19
OlIndicador 4 0 7 6 OIndicador 4 9
5 1

OlIndicador 9 25 13 OlIndicador 9 27

Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los
indicadores 2, 3, 4 y 9 de la subvariable critico-intertextual de la prueba inicial (pretest). Fuente:

autoria propia (2022)

La anterior ilustracién deja ver que hay algunas diferencias considerables en la
subvariable critico-intertextual entre el grupo control y el experimental. Pese a que la mayoria de
las respuestas se concentran entre los valores 2 y 3 y no muestran diferencias radicales, si hay
algunas diferencias que matizan ambos grupos y que vamos a conocer a continuacion. El
indicador 2, cuya pregunta interroga sobre cudl es el valor del aporte de Quevedo a la literatura
universal, permite observar que mas del 68% de los estudiantes del GC y el 54,5% del GE
aportan algunos datos relacionados con el momento cronoldgico y estético en que se

circunscribio el autor; no obstante, el 25% del GC y el 38,6% del GE no aportan una respuesta
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adecuada o aportan una muy alejada de la expectativa. Esto nos permite entender que el GC tiene
un ligeramente mayor conocimiento que el GE de la obra de Quevedo y su contribucion literaria.

Ahora bien, respecto al indicador nimero 3, en el cual se cuestiona a los estudiantes sobre
la identificacion de rasgos que se relacionen con la picaresca, los resultados obtenidos permiten
observar que, en términos concretos y como ocurre con el indicador anterior, los estudiantes del
grupo control muestran un mayor conocimiento de la picaresca espariola, en virtud a que mas del
68% de ellos aportan una descripcion cercana a la expectativa de respuesta, mientras que sélo el
43,1% del GE sigue este camino. Este indicador y el anterior, que cuestionan por el aporte de
Quevedo vy la identificacion de la picaresca nos muestran un mayor dominio por parte del GC.

El indicador numero 4, por su parte, cuya pregunta interroga sobre si el texto leido es o
no un texto literario y la razén por la cual lo es o0 no lo es, es un indicador que segin Maria
Molina (2017) deja conocer del estudiante los “saberes pragmaticos, metaliterarios, discursivos,
etc., que junto con la aplicacion de sus estrategias lectoras (habilidades y capacidades lectoras) le
permiten obtener una comprension e interpretacion personal adecuadas y didactico-funcionales”
(p. 251).

Aqui, los valores proporcionados por el GC y el GE son similares con un 65% a 71%
para el valor 3 ambos grupos, una variacion de menos de 5 puntos porcentuales a favor del GC
en el valor 3y 4, en relacion al GE, valores que son los que tienen mayor importe en la
expectativa de respuesta. Esto nos permite entender que la mayoria de los estudiantes en ambos
grupos para la prueba inicial (pretest) reconocen un texto literario de uno que no lo es.

Finalmente, el dltimo indicador de la prueba, que el valor 9, indaga sobre la finalidad o
intencion del escritor al escribir la novela El Quijote de la Mancha, obra de conocimiento

obligatorio en el grado décimo de acuerdo a los estandares curriculares colombianos (2003) para
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el area de lenguaje, nos permite observar que a pesar de que tanto el GC como el GE responden
en su mayoria que la intencién es parodiar las obras de caballeria con un 56,8% y un 61,3%
respectivamente, el dato diferenciador se encuentra en el valor 3, en el cual el casi 30% de los
estudiantes del GC superan ampliamente al 13,6% de los del GE, y considerando que este valor
tiene mayor importe en la expectativa de respuesta, se puede deducir que en el grupo control hay

un mayor conocimiento de la interpretacion de la intencion del autor del Quijote.

Subvariable Critico-valorativa

En esta subvariable se pretendié que los estudiantes demostraran sus habilidades de
naturaleza reflexiva, analitica, de cuidado y activa, de acuerdo con las destrezas interpretativas y
criticas, con base en un texto especifico Con este estilo de preguntas se puede elegir aceptar o
rechazar lo leido, pero se debe dar una explicacion del porque, ampliando asi el panorama de los
conocimientos. Esta subvariable esta constituida por un total de dos indicadores, los cuales son
los siguientes:

1. ¢Crees que se trata de un texto antiguo 0 moderno? ¢;por qué? (escribe 2 o 3razones

que justifiquen tu respuesta).

2. ¢por qué dice Cervantes “...soy padrastro de don Quijote”?

Figura 27

Resultados subvariable Critico-valorativa
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Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los
indicadores 5 y 7 de la subvariable critico-valorativa de la prueba inicial (pretest). Fuente:

autoria propia (2022)

De acuerdo con las graficas del grupo control y el grupo experimental, se puede notar que
para el indicador 5, cuya cuestion gira en torno al reconocimiento de un texto como antiguo o
moderno y su justificacion, ningin estudiante dejé de responder la pregunta, pues hay 0% en el
valor 1. Asi mismo, el 47,7% de los estudiantes respondié el valor 3 que equivale a que casi la
mitad de los estudiantes reconocen un texto antiguo y argumentan la fecha de publicacién. Sin
embargo, hay una considerable diferencia entre el porcentaje de estudiantes que respondieron
con argumentos mas completos (valor 4) en el GC en comparacion con el GE, con un 43,1% y un
29,5% respectivamente. Por otro lado, el indicador 7 cuya pregunta interroga sobre la razén por

la cual el autor expresa una frase enigmatica, un alto nimero de estudiantes no respondieron o
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respondieron algo muy lejano a las expectativas de respuesta, con un total de 55,8% en el GCy

68,1% en el GE.

Resultados Prueba de Suficiencia Lecto-literaria Final (Postest)

Subvariable Literal

Esta subvariable literal es la primera de la prueba lecto-literaria final, su objetivo como se
ha dicho més arriba es la de conocer las habilidades de los estudiantes para identificar
informacidn explicita del texto que se lee sin atencidn a deducciones innecesarias.

1. ¢Con qué expresion designa el narrador un momento brillante de la protagonista?
2. ¢Qué expresiones utiliza el autor para describir al personaje desde un punto de vista

caricaturesco?

Figura 28

Resultados subvariable literal
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Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los

indicadores 1y 5 de la subvariable literal de la prueba final (postest). Fuente: autoria propia.

Esta grafica nos permite visualizar que para el indicador nimero 1, el cual interroga sobre
la identificacion de un momento brillante de designacion del narrador, la mayoria de las
respuestas se centran sobre los valores 2 y 3 en ambos grupos. Del 5% al 9% de los estudiantes
en ambos grupos no respondieron a la pregunta. En el GC y el GE el porcentaje de estudiantes
que respondieron el valor 2 fueron el 43% y el 47,7% respectivamente, es decir, no hay
diferencias considerables. Sin embargo, en el valor 3, el GE supera por 9 puntos porcentuales el
34% del GC. En el valor 4, no se sacan ventajas pues ambos grupos obtuvieron un 9%. De estas
cifras vale la pena destacar que el GE obtuvo una mayor calificacion en el valor que el GC,
puesto que aquellos 9 puntos porcentuales les dan una considerable ventaja. El papel del narrador
no debe ser desestimado en una obra de caracter literario puesto que como advertis Bajtin (1952)
el narrador es la substitucion estructural y formal de la palabra del autor, y en cuanto tal no
solamente representante de su ideologia y pensamiento sino también de la funcién estética de
representacion. Que los estudiantes sepan reconocer la figura del narrador es fundamental para el

desarrollo de las habilidades lecto-literarias.

Subvariable Inferencial

La subvariable inferencial esta determinada aqui por la expectativa de conocer de los
estudiantes sus habilidades para obtener deducciones légicas y esperables de los enunciados de
un texto especifico. Esta subvariable permite que los estudiantes se enfrenten a preguntas que

cuestionen sobre aquella informacion no explicita ni manifiesta en el texto, sino s6lo deducible.
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Esta subvariable estd compuesta por 4 indicadores de pregunta los cuales seran listados a

continuacion:

=

¢ Qué representa ese momento? (indicador 1)

2. (Qué significa la expresion “... a consecuencia de la aplicacion de un puio cerrado”?

3. Laoracion “en los que relampagueaban la colera, el despotismo y la lujuria” se refiere a
los ojos —que es el antecedente- de EI Corregidor. Explica por qué razén podemos
afirmar que dicha oracion es un elemento mas del retrato del personaje.

4. Atendiendo a la intencién comunicativa del emisor, indica si los textos 1 y 2 forman

parte de una descripcion subjetiva u objetiva. ;Por qué?

Figura 29

Resultados subvariable inferencial
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Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los

indicadores 2, 4, 6 y 7 de la subvariable inferencial de la prueba final (postest). Fuente: propia.
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Los resultados arriba ilustrados permiten comprender que la prueba inferencial tuvo
resultados equivalentes en ambos grupos, pero que una vez analizados indicador por indicador
arrojan algunos resultados notables. El indicador 2, por ejemplo, muestra que hay una alta
equivalencia en ambos grupos, pero que el GC saca una ligera ventaja en las respuestas del valor
3 de 7 puntos porcentuales por sobre el 11,3% del GE. Asi mismo, el indicador 4, el cual
interroga sobre el significado de una expresion en el contexto dispuesto en el texto, muestra que
hay resultados equivalentes, y que la mayoria de ellos se concentran sobre los valores 2 'y 3.
Entre el 40% vy el 43% de los estudiantes de ambos grupos responden a la pregunta con un
parafraseo de la expresion, lo cual no es una interpretacion de la misma.

Por otro lado, el indicador 6 cuya pregunta indaga sobre la razon por la cual una frase
especifica constituye un retrato de un personaje, muestra también resultados equivalentes, pero
una ligera ventaja de 5 puntos porcentuales para el GE por sobre el GC, lo cual significa un
importe superior en la comprensién de lo que significa el retrato de un personaje y sus partes.
Esto, de acuerdo con lo afirmado por Schokel, L. A. (1972), quien identifica las tres partes de la
construccién de un retrato a partir de la observacion, la seleccion de los datos y la presentacion
de los datos.

Finalmente, en el indicador 7, el cual pregunta por la subjetividad u objetividad de una
descripcion especifica de acuerdo con lo leido en dos textos diferentes, los resultados obtenidos
muestran gue son equivalentes en 2 de los 4 valores, pues en el 1, el GC manifiesta un 43,1% que
significa ausencia de respuesta, en comparacion con el 31,8% del GE Y en el valor 2 nimero se
puede notar que el GC aporta un 38,6% y el GE un 47,7%. Estas dos diferencias son
significativas pues permiten interpretar que hubo un mayor nimero de estudiantes sin respuesta

en GC, pero que se equilibra ligeramente con el nimero de estudiantes que respondié el valor 2 y
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distingue parcialmente la descripcion objetiva y la descripcion subjetiva, pero confunde las

razones que lo explican.

Subvariable Critica

Esta subvariable sirvio como medio para medir la capacidad de los estudiantes para
establecer proposiciones de tipo critico de acuerdo a criterios y directrices guiadas por el texto
leido. A pesar de que esta constituida por un Unico indicador, éste es lo suficientemente rico
como para permitir un niamero significativo de expectativas de respuesta asistidas por diferentes

niveles de reflexion. El Indicador de pregunta que compone esta subvariable es el siguiente:

1. ¢Crees que el narrador manifiesta una actitud valorativa del personaje? ¢En qué sentido?

Figura 30

Resultados subvariable critica
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Nota. Esta grafica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en el
indicador 3 de la subvariable inferencial de la prueba final (postest). Fuente: autoria propia

(2022)

Esta gréafica nos permite visualizar que el indicador numero 3, el cual indaga sobre si el
narrador manifiesta una actitud valorativa sobre su personaje y en qué sentido lo hace, obtuvo
como resultados que ningun estudiante omitié responderla, y que la mayoria de esas respuestas
se concentran en los valores 2 y 3. Asi mismo, estos valores 2 y 3 muestran resultados
equivalentes que permiten concluir que entre el 40% y el 45% de los estudiantes de ambos
grupos brindan una respuesta afirmativa o negativa sin argumentos, mientras que el 47% en
ambos grupos responden con al menos 2 rasgos de la actitud valorativa del narrador. No
obstante, la diferencia més significativa se encuentra en el valor 4, en el cual el GE saca una

ventaja de 5 puntos porcentuales por sobre el GC.

Subvariable de Habilidades Lecto-literarias

Esta ultima subvariable de la prueba final (postest) esta dedicada a la investigacién de las
habilidades lecto-literarias de los estudiantes, ésta con la finalidad de profundizar sobre algunos
aspectos relacionados con aquellas capacidades que no encajan estrictamente en la interpretacién
de preguntas de tipo literal, inferencial ni critico. Las preguntas de estos indicadores giran en
torno a temas como la distincion entre ficcion y realidad, ideas principales, receptor del mensaje

y explicacion de fragmentos. Los indicadores en esta subvariable son 4 y son los siguientes:



136

1. En este fragmento la ficcion se enriquece con la realidad. Enumera qué elementos de la
realidad dotan a la ficcion de realidad.

2. Sefala las informaciones que indiquen quién es el receptor de este mensaje.

3. Cervantes inicia el prologo de la segunda parte de El Quijote refiriéndose al Quijote
apocrifo. Indica la idea principal de la secuencia narrativa que abarca desde la linea 1
(“;Valgame, Dios!”) hasta la linea 6 (““... excepcidn a esta regla™).

4. Explica con tus palabras la informacion que se ofrece en el fragmento que aparece en

negrita.

Figura 31

Resultados subvariable de habilidades lecto-literarias
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Nota. Esta gréfica representa los resultados del grupo control y del grupo experimental en los
indicadores 8, 9, 10 y 11 de la subvariable de habilidades lecto-literarias de la prueba final

(postest). Fuente: autoria propia (2022)
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De acuerdo con lo ilustrado en la anterior grafica, los resultados varian equivalentemente
en cada uno de los 4 indicadores. El indicador 8, por ejemplo, el cual requiere que el estudiante
enumere los elementos que confieren realidad al texto, muestra que los nUmeros son semejantes
y que la diferencia mas notoria esta en el valor 2, donde el GE es superior al 52,2% del GC por
casi 7 puntos porcentuales. Aqui se ve que la gran mayoria de los estudiantes de ambos grupos
no reconocen los elementos de la realidad del fragmento, mientras que alrededor de un 30% de
los estudiantes de ambos grupos reconocen al menos uno de ellos.

El indicador numero 9, por su parte, pide a los estudiantes que sefialen la informacion que
indique quién es el receptor del mensaje en un proélogo especifico. En términos de Meregalli
(1986) y su ilustre teoria de la recepcidn literaria, el lector al convertirse en el receptor del
mensaje, lejos de ser un agente pasivo del proceso tiene un papel activo de transduccion del
mensaje y construccion definitiva del contenido. A este indicador los estudiantes respondieron de
la siguiente manera: la gran mayoria reconocen que el receptor del mensaje es el lector, pero no
aporta datos que lo justifique; del 38% al 44% de los estudiantes en ambos grupos respondieron
de esta manera. Sin embargo, en términos estrictos, la diferencia entre ambos grupos se
evidencia en el porcentaje de estudiantes que respondieron los valores 3y 4, los cuales
representan las respuestas segun las cuales ademas de reconocer al lector como receptor, también
aporta datos precisos de esa referencia. En estos valores se encuentran méas del 17% del GC y
mas del 22,5% en el GE, lo que significa una ligera superioridad en la identificacion de la
recepcion en el GE.

El indicador 10, a su vez, presenta algunos resultados elocuentes respecto a la

consecucion de ideas principales en un fragmento de texto especifico. Lo més caracteristico de
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estos resultados es que son semejantes y equivalentes en la totalidad de sus valores, marcandose
una diferencia minima de 2 puntos porcentuales por valor.

No obstante, hay que destacar que las respuestas estan divididas mayormente entre los
valores 1, 2 'y 3; el 47% de las respuestas en ambos grupos no reconoce o confunde la idea
principal del fragmento, mientras que un poco mas del 52% en ambos grupos reconoce la idea
principal y puede presentar datos concretos de las relaciones de esa idea con otros elementos del
texto. Se puede concluir aqui que ninguno de los grupos aventaja al otro, pues sus datos son
altamente semejantes.

Finalmente, para el indicador 11, el cual indaga sobre la capacidad de los estudiantes para
explicar un fragmento del texto en donde destaca una especifica ironia, los resultados que se
obtuvieron, aungue semejantes tienen algunas diferencias en los valores 2 y 3 a considerar. El
valor 2, el cual ofrece una respuesta, pero no identifica la ironia, obtuvo 10 puntos porcentuales
mas en el GE que los 18,1% del GC. Asi mismo, el valor, el cual presenta una respuesta que
identifica la ironia, pero sin especificaciones, obtuvo un total de 9 puntos porcentuales mas en el
GC que los 63,6% del GE. Aqui se puede concluir una leve ventaja en la identificacion de una

ironia literaria del GC sobre el GE.

Analisis Estadistico de datos emparejados para la Prueba Preconceptual en GC y GE

A continuacion, se realizara el analisis estadistico para datos emparejados de la prueba
preconceptual en el grupo control y el grupo experimental, con el fin de determinar si hubo una

diferencia significativa en esta medicion.
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Figura 32

Medias de los porcentajes de los 5 valores en la Prueba Preconceptual en el GCy el GE

Medias Prueba Preconceptual
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VALOR 1 VALOR 2 VALOR 3 VALOR 4 VALOR 5
GRUPO CONTROL 9,955238095 37,01238095 45,9952381 21,21166667 10,225
GRUPO EXPERIMENTAL | 10,71285714 40,25904762 43,82904762 12,98714286 9,09

Nota. Esta grafica ilustra las medias de los porcentajes de los 5 valores de la prueba

preconceptual para el grupo control y el grupo experimental.

En la consideracion de que los valores 1 al 5 tienen un nivel de importe ascendente, es
decir, que la respuesta 1 es la menos correcta y la 5 es la méas acertada, los resultados de analisis
de las medias aritméticas de los porcentajes extraidas de la prueba t para muestras emparejadas
permite observar que los valores son cercanos, pero con diferencias evidentes. Para el valor 1, las
medias son muy cercanas lo que significa que el total de las respuestas para este valor en ambos
grupos fue muy similar. Sin embargo, para el valor 2, el grupo experimental tiene al menos 3
puntos por encima que el grupo control, y en este sentido, se puede deducir que el grupo

experimental obtuvo menor cantidad de respuestas acertadas en la PP. Esto mismo se puede
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deducir especialmente de la diferencia medial mas notoria, que es la del valor 3, pues en ella el
grupo control obtuvo una media de 21,2 y el grupo experimental una del 12,9. Para el valor 4,
aunque es similar, la media es apenas superior en el GC. Estos dos tltimos valores demuestran
que el GC estaba por encima del GE por varios puntos de media, en especial en el valor 3, que es

el segundo valor més acertado después del 4.

Analisis Estadistico de Datos Emparejados de la Prueba inicial (pretest) en GCy GE

Este apartado del analisis presentara el estudio estadistico emparejado entre el grupo
control y el grupo experimental en la prueba inicial (pretest). Esto con el fin de reconocer la

variacion de las medias en los grupos de modo comparativo en una primera y ulterior medicion.

Figura 33

Analisis de resultados prueba inicial (pretest) en el GCy el GE
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VALOR 1 VALOR 2 VALOR 3 VALOR 4
GRUPO CONTROL 11,11 33,08 46,71555556 9,09
GRUPO EXPERIMENTAL 16,91777778 39,39111111 37,37333333 6,312222222
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Nota. Esta grafica ilustra los resultados de las medias de los porcentajes de la prueba

inicial (pretest) en los grupos control y experimental.

Los resultados de las medias aritméticas obtenidos en la prueba inicial (pretest) en el GC
y el GE al ser analizados de forma comparativa permiten observar que existen notorias
diferencias entre uno y otro. Como, se ve, los puntos de media para el grupo experimental son
superiores en los valores 1y 2, es decir, los que presentaban las respuestas menos acertadas en la
prueba, mientras que los puntos de media en el grupo control eran superiores en los valores 3 y 4,
es decir, los que presentaban las respuestas mas acertadas. Méas precisamente, la media del valor
len el GE es por lo menos 5 puntos superior; asi mismo, la media del valor 2 en el GE esta al
menos 6 puntos por encima de la del GC. Por otro lado, la media del valor 3 en el GC es
aproximadamente 9 puntos superior que la media del valor GE. Finalmente, la media del valor 4,
la de mayor importe, para el GC es casi de 3 puntos por encima que la del GE. Esto permite
concluir que el GC es superior en la prueba inicial (pretest) al GE por varios puntos de media en

los valores de respuestas méas acertadas.

Andlisis Estadistico de datos emparejados para la Prueba final (postest) en GC y GE

Este apartado del andlisis presentaré el estudio estadistico emparejado entre el grupo
control y el grupo experimental en la prueba final (postest). Esto con el fin de reconocer la
variacion de las medias en ambos grupos de modo comparativo en una primera medicion y una

medicion posterior.
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Figura 34

Analisis de resultados prueba final (postest) en el GCy el GE

MEDIAS PRUEBA FINAL (POSTEST)
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VALOR 1 VALOR 2 VALOR 3 VALOR 4
GRUPO CONTROL 16,52818182 36,36090909 35,95 11,36363636
GRUPO EXPERIMENTAL 13,63454545 38,01636364 35,74363636 12,80818182

Nota. Esta grafica ilustra los resultados de las medias de la prueba final (postest) en los

grupos control y experimental.

Con base en los resultados de las medias aritméticas de la prueba final (postest) del grupo
control y el grupo experimental es posible deducir que los valores e acercan notoriamente.
Ninguno de los puntos de media saca una diferencia superior emparejada a los 3 puntos, y
algunos de ellos son tan cercanos como en el valor 3, donde la diferencia es de apenas decimal.
Mas precisamente, en el valor 1 la media del GE es de 13,6 y la del GC es de 16,5. Para el valor,
las medias emparejadas se distancias por solo 1,7 a favor del GE. El valor 3, como se dijo, son

basicamente iguales y en el valor 4 la media del GE es por 1,4 puntos superior para el GE por
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sobre el GC. Esto permite concluir que hay una media altamente semejante entre el GE y el GC

en la prueba final (postest).

Prueba t de Student para Muestras Relacionadas en la Prueba Inicial (pretest) y Prueba

Final (postest)

El anélisis estadistico de los datos emparejados para las medias de los porcentajes en la
prueba inicial (pretest) y la prueba final (postest) ha demostrado que ciertamente hay evidencia
para determinar una diferencia entre las medidas del grupo experimental con respecto al grupo
control en cada una de las dos pruebas. Sin embargo, a través de la prueba T student se podra
determinar si la diferencia entre el grupo experimental y el grupo control en la prueba final

(postest) es significativa en relacién a la prueba inicial (pretest).

La prueba t de student es un tipo de prueba cuya utilidad radica en brindar la posibilidad
de evaluar las medias de dos grupos a través de hipétesis. Una vez ya se determinaron las medias
porcentuales de los 4 valores de cada una de las pruebas inicial y final, se posibilita tratar los
datos con la prueba t de student con el fin de conocer la diferencia entre las dos medias de cada
uno de los valores. De esta forma, se podran relacionar el estadistico t y el valor critico de t a dos
colas y aceptar o rechazar las hipétesis. Para el caso, las hipdtesis que se utilizaran en esta prueba

seran las siguientes para cada uno de los 4 valores:

Ho: ud =0  (Hipotesis nula)

Hi: ud #£0  (Hipotesis alternativa)
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Donde Ho significa que la diferencia entre las medias es igual a 0 y donde Hi significa que
la diferencia entre las medias es diferente de 0. Para lo cual se seguird una distribucién de t con n

— 1 grados de libertad y la hipotesis nula se rechazara si:

a

t <—t(1—5),(n—1) ot>t (1—%),(71—1)

Asi las cosas, para cada uno de los valores de la prueba inicial el valor critico a dos colas
es igual a 2,306004135 y los valores del estadistico t son naturalmente variables. Los resultados

de la prueba t de student para la prueba inicial (pretest) (ver Anexo H) son ilustrados aqui.

Figura 35

Estadisticos t de los 4 valores de la prueba inicial (pretest)

Puntos de Estadistico t en los 4 valores de la Prueba Inicial
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Nota. Puntos estadistico t de los 4 valores para la prueba inicial (pretest)

Los resultados de la prueba t de student demuestran que para 3 de los 4 valores se rechaza
la hipétesis nula de diferencia de media igual a 0, toda vez que los valores 1,2 y 4 se ubican en la
zona de rechazo de la hipotesis nula. El Unico valor que se ubica en la zona de aceptacion es el
valor 3 y se deduce que para este valor se acepta la hipétesis nula de diferencias de medias igual
a 0. Es posible concluir parcialmente que la mayoria de los valores de la prueba inicial muestran

una diferencia de medias significativa de acuerdo a los resultados de la prueba t de student.

Ahora bien, para cada uno de los valores de la prueba final el valor critico a dos colas es
igual a 2,228138852 y los valores del estadistico t son naturalmente variables. Los resultados de

la prueba t de student para la prueba final (postest) (ver Anexo I) son ilustrados a continuacion.

Figura 36

Estadisticos t de los 4 valores de la prueba final (postest)

Puntos de Estadistico t en los 4 valores de la Prueba Inicial
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Nota. Puntos estadistico t de los 4 valores para la prueba final (postest)

Los resultados de la prueba t de student para la prueba final (postest) demuestran que los
4 valores se ubican en la zona matematica de aceptacion de la hipétesis nula, segun la cual las
diferencias de las medias de los valores son igual a 0 para todos los casos. Asi se puede concluir
parcialmente que existe evidencia estadistica para demostrar que no hay diferencias entre las
medias de los porcentajes en los valores de la prueba final (postest) marcando un contraste
significativo entre las diferencias de las medias entre esta prueba y la prueba inicial (pretest). En
conclusion, mientras que la prueba t de student para la prueba inicial (pretest) muestra 3 de sus 4
sus puntos excediendo el valor critico de dos colas, la prueba t de student para la prueba final
(postest) muestras sus 4 puntos sin superar dicho valor critico de dos colas. Esta es una
demostracion infalible de que hay una diferencia significativa entre las medias de los grupos

experimental y control para ambas pruebas.

Figura 37

Puntos de dispersién prueba t de student en Pl y en PF

Puntos t PI

Puntos t PF
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Nota. llustracion de los puntos de dispersion de la prueba t de student para los

valores de la prueba inicial y la prueba final.

Esta gréafica de dispersion de puntos nos permite observar con claridad la diferencia de
dispersion entre los puntos de la prueba t de student tanto en la prueba inicial (pretest) como en
la prueba final (postest). Como se ve, los puntos de la prueba inicial estdn méas alejados del 0,
mientras que los puntos de la prueba final estan méas cercanos al 0. A causa de esta diferencia es
fue posible concluir que las medias en ambos grupos eran significativamente diferentes y que,
por lo tanto, la hipdtesis nula de la prueba t de student es rechazada para los valores del grupo
inicial y aceptada para los valores del grupo final. Asi mismo, es posible concluir a partir de la
prueba t de student que si la hipotesis nula es rechazada en la prueba inicial es poque las medias
del GC y del GE son significativamente diferente, y que si se acepta la hipotesis en la prueba
final es porque las medias de los GC y GE son significativamente iguales. Asi, considerando que
los resultados del anélisis estadistico demostraron que el GE estaba por debajo en la media de
respuestas acertadas que el GC en la prueba inicial, y que posteriormente hubo un acercamiento
segun lo demostrado en la prueba t de student, se puede concluir que el GE tuvo un
mejoramiento significativo en su prueba final (postest) en comparacion con su prueba inicial

(pretest).
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Conclusiones

Tras culminar el analisis de los resultados, es posible extraer algunas conclusiones
basadas en los objetivos de la experiencia de investigacion en cuanto tal, la aplicacion del
dispositivo de innovacion tecnoldgica, el disefio metodologico, la intervencion pedagdgica en el
aula y los resultados obtenidos a partir de ésta. En principio, con fines puramente
procedimentales se recorreran todos y cada uno de estos contenidos de forma inversa, iniciando

con el analisis de los resultados y la identificacion del contraste de la hipotesis.

Asi pues, una vez se analizaron los resultados se puede estar en condiciones de concluir
que el anélisis estadistico general y las pruebas t de student aplicadas a los valores de la prueba
inicial (pretest) y la prueba final (postest) demostraron que hay una diferencia significativa entre
las medias de los valores en la prueba inicial y la prueba final en el grupo control y el grupo
experimental en consideracion a una tendencia de igualacion del GE con respecto al GC, y que
por lo tanto, el GE mostr6 una mejoria significativa en su prueba final (postest) con respecto a su

prueba inicial (pretest), comprobando asi la hipotesis inicial de investigacion.

Hi: Existe una diferencia significativa de mejoramiento en la medida final en
comparacion con la medida inicial del grupo experimental luego de la implementacién en
el primero de la biblioteca digital IEVNB y el programa de mejoramiento de la

competencia lecto-literaria vinculado a ésta.

Tras 8 semanas de implementacion, los resultados demostraron gque la biblioteca digital

IEVNB elaborada con el software Greenstone acompafiada de una secuencia didactica coherente
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si aporta en el mejoramiento de la competencia lecto-literaria de los estudiantes, pues presentan

mejorias en las subvariables de comprension literaria y lectora en general.

En relacidn a la intervencion pedagogica es pertinente concluir que, primeramente, los
procesos y los subprocesos para el disefio, elaboracion, distribucion, capacitacion, uso y
mantenimiento de la biblioteca digital IEVNB, y cuyo tiempo y recursos invertidos para su
desarrollo fue considerable, tuvo un término provechoso para el experimentador y para los
estudiantes, puesto que el experimentador en su calidad de docente obtuvo un material
tecnoldgico innovador, productivo pedagogicamente y reutilizable. Asi mismo, los estudiantes
que sirvieron como instrumento humano de estudio en esta investigacion obtuvieron resultados

positivos en su capacidad lecto-literaria y llevaron consigo la biblioteca digital IEVNB.

En este mismo apartado del dispositivo de innovacion tecnoldgica vale destacar que la
biblioteca digital obtuvo un alto resultado en la prueba de calidad realizada por un profesional,
pues cumple con alto rendimiento en la mayoria de los items de analisis y prueba de calidad. Por
otro lado, la biblioteca digital IEVNB tuvo éxito no solamente para los objetivos dispuestos en
esta investigacion, sino que ademas llamo la atencion de otros muchos estudiantes a los cuales ya
se les distribuyd. El alcance de la biblioteca digital IEVNB, se puede concluir, como se supuso
en el inicio del proyecto, asi como hasta el momento ha conseguido distribuirse en mas de 200

estudiantes, podra lograr convertirse en la biblioteca digital de la institucion.

La secuencia didactica que hizo parte de la intervencion pedagogica en el aula 'y que
acompafio el uso de la biblioteca digital para servir como guia instructiva para el mejoramiento
de la competencia lecto-literaria rindi6 frutos positivos, pues alcanzo el logro de mejorar dicha

competencia para los estudiantes. Sin embargo, la secuencia didactica tiene elementos y
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variables tan diversas que es posible perfeccionar actividades y convertirla en un objeto todavia

mas eficiente para su aplicacion en el uso de la biblioteca digital.

De otra parte, se puede concluir que el disefio metodoldgico que se realiz6 para la
investigacion fue sélido y pertinente, ya que sirvié como sustento rector de toda la ruta
metodoldgica desarrollada en adelante. La seleccion del enfoque metodoldgico cuantitativo
proveyo de rigurosidad cientifica la investigacion, pues a través de las técnicas de recoleccion de
los datos, el tratamiento y analisis de los mismos, como de la formulacién y contrastacion de la
hip6tesis fue posible un derrotero matematico y estadistico del contenido investigativo. Asi miso,
la eleccidn de disefio preexperimental de dos grupos posibilitd que se conociera con rigurosidad
si parte de la muestra, el grupo experimental, obtenia resultados positivos en el mejoramiento de
la competencia lecto-literaria, con el grupo control como referencia emparejada. Finalmente, el
modelo de investigacion basada en disefio fue considerablemente Util para la creacién de la

biblioteca digital que sirvié como variable independiente e instrumento.
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Recomendaciones

Para futuras investigaciones se recomienda que la seleccion del instrumento de
recoleccion de los datos de la prueba Maria Molina sea en lo posible adaptada al contexto y la
mallan curricular de la institucion, con el objetivo de que se eviten vacios conceptuales y
constantes redisefios del instrumento. Asi mismo, se recomienda que para el uso de la prueba
Maria Molina como instrumento se establezcan criterios de evaluacion previamente ajustados
para determinadas preguntas, pues la prueba es especifica y no permite muchas veces facil

adaptacion.

Por otro lado, se recomienda el uso constante y paulatino de instrumentos de evaluacion
validados para determinadas competencias en areas fundamentales, con la meta de diagnosticar y
evaluar progresos en dichas competencias y bajo la consideracion de que las pruebas al estar ya

validadas permiten obtener a ciencia cierta resultados poco falibles.

En lo que concierne al uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, se
recomienda que su utilizacion, financiacién de proyectos académicos e investigativos en esta
ruta, sea cada vez mayor en la institucién y en la educacion colombiana, pues en un paisy en un
mundo cuyo paradigma cambia hacia un ecosistema digital global es absolutamente oportuno

que los programas educativos escolares, de pregrado y posgrado sean robustecidos con TIC.

Para la institucion que sirvié como objeto de esta investigacion se recomienda la
distribucion y uso de la biblioteca digital o de un modelo que se base en ésta con el objetivo de
que, a la luz de los resultados, los docentes puedan utilizarla como herramienta para la

construccién de sus secuencias didacticas y los estudiantes puedan aprovechar un recurso
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altamente provechoso para el fomento de la lectura y el mejoramiento de determinadas

competencias literarias y lectoras en la institucion o en sus hogares.



153

Referencias Bibliograficas

Alvarez, D. R. A. (2011) Biblioteca escolar y su incidencia en el aprendizaje significativo.

Ausubel, D. (1963). The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York: Grune &
Stratton.

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. Fasciculos de CEIF, 1(1-10).

Bajtin, M. (1952). El problema de los géneros discursivos. Semiologia, 85.

Ballesteros, B., Mufioz, W., & Uribe-Tirado, A. (2009). Construccion De Un Curso Virtual
Sobre Bibliotecas Digitales Dentro Del Proyecto De Biblioteca Digital Colombiana
(noviembre 24, 2009).

Bernal Torres, C. A. (2006). Metodologia de la investigacion para administracion, economia,
humanidades y ciencias sociales. México: PEARSON EDUCACION.

Bloom, H. (2006). El canon occidental (\Vol. 253). Anagrama.

Bruner, J. (2015). La educacion, puerta de la cultura (Vol. 3). Antonio Machado Libros.

Camps, A. (2004). Objeto, modalidades y ambitos de la investigacidn en didactica de la lengua.

De Benito, B., & Salinas, J. M. (2016). La investigacion basada en disefio en Tecnologia
Educativa. RIITE. Revista Interuniversitaria de Investigacion en Tecnologia Educativa, 0,

4459, https://doi.org/Http://dx.doi.org/10.6018/riite/2016/260631

Diaz-Barriga, A. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didéactica. UNAM, México,
consultada el, 10(04).

Diaz, F., & Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivista, 2, 1-27.

Eco, U. (1987). El lector modelo. Lector in fabula, 73-95.


https://doi.org/Http:/dx.doi.org/10.6018/riite/2016/260631

154

Garrido, P., & Tramullas, J. (2004). Un experimento de creacion de biblioteca digital con
Greenstone. El profesional de la informacion, 13(2), 84-92.

Gomez, A. I. P. (2007). Reinventar la escuela, cambiar la mirada. Cuadernos de pedagogia, 368.

Hanauer, D. (1999). «Attention and Literary Education: A Model of Literary Knowledge
Development». Language Awareness, vol. 8(1), pp. 15-19.

Hernandez Arias, J. E. (2016). Mejoramiento de la comprension de textos narrativos mediante la
implementacion del recurso educativo abierto Biblioteca Digital Ciudad Seva a traves de
la plataforma digital Edmodo.

Hernandez, R., Fernandez, C., y Baptista, M. (2014). Metodologia de la investigacion sexta
edicion. Mcgraw-hill / interamericana editores, s.a. de
C.V.http://observatorio.epacartagena.gov.co/wpcontent/uploads/2017/08/metodologia-de-
la-investigacion-sexta-edicion.compressed.pdf

Hymes, D. (1974). Hacia etnografias de la comunicacion. En: Antologia de estudios de
etnolinguistica y sociolinglistica. México: UNAM, (traduccién de Héctor Chimby Matiz)

Jaroszczuk, S. E. (2010). Construccidn de repositorios institucionales open source con Software
Greenstone.

Lasnier, F. (2000). Réussir la formation par competences. Montreal. Guérin

Levy, D.M., Marshal C (1995). Going Digital: A Look at Assumptions Underlying Digital
Libraries. Communications of the ACM, 38, 4, April, 77-84

Lopez-Roldan, P., & Fachelli, S. (2015). Metodologia de la investigacion social cuantitativa.

Manquillo, D. F., & Rendon, A. (2009) Acceso a Bibliotecas Digitales desde Entornos
Desconectados de Baja Velocidad. CITA, 142.

Martin Vegas, R. (2009). Manual de Didéactica de la Lengua y literatura. Madrid: Sintesis.



155

Méndez, E., & van Hooland, S. (2009). Educacion en Bibliotecas Digitales: analisis de un
“nuevo” perfil profesional y su formacion a nivel internacional. Boletin de la ANABAD,
59(4 (oct), 147-170.

Mendoza Fillola, A., & Pascual, S. (1988). La competencia literaria una observacion en el
ambito escolar.

Mendoza Fillola, A. (2010) La competencia literaria entre las competencias. Lenguaje y Textos.
N° 32. pags. 21-33. ISSN 1133-4770.

Molina, M. M. (2017). Desarrollo y evaluacion de la competencia lecto-literaria en el
Bachillerato (Doctoral dissertation, Universitat d'Alacant-Universidad de Alicante).

Moreira, M. A., Caballero, M. C., & Rodriguez, M. L. (1997). Aprendizaje significativo: un
concepto subyacente. Actas del encuentro internacional sobre el aprendizaje significativo,
19(44), 1-16.

Olsbu, 1., & Salkjelsvik, K. S. (2006). La literatura en clase: Leer hacia la competencia literaria.
In I Congreso Nacional ANPE: 2006, afio espafiol en Noruega: un reto posible (pp. 1-7).

Paz, O. (2003). Traduccidn: literatura y literalidad.

Perrenoud, P. (2003) La competencia al servicio de la solidaridad en elementos de accion
educativa, N0.298.

Ramirez, M. (2012). Modelos y estrategias de ensefianza para ambientes presenciales y a
distancia. México: Editorial Digital Tecnoldgico de Monterrey. Recuperado de:
https://www.editorialdigitaltec.com/materialadicional/ID254 RamirezMontoya_Modelos

yestrategiasdeensenanza.capl.pdf



156

Rodriguez Barcenas, G., Montero Laurencio, R., Legra Lobaina, A. A., Lépez Huerta, M. J., &
Lambert Sanchez, R. (2013). Biblioteca Digital sobre la base del software libre
Greenstone y el modelo 5S.

Rojas S., R. (1981). Guia para realizar investigaciones sociales. México, DE: Universidad
Nacional Autdnoma de México. Sexta Edicion.

Salcedo, Alberto. (junio, 2018) Los colombianos leen poco, prestado y regalado. El Tiempo. P.
12.

Santasusana, M. V., Tarruell, M. G., Sangra, J. P., Gbmez, C. B., Lidon, J. M. C., & Alavedra,
A. C. (2005). El discurso oral formal: Contenidos de aprendizaje y secuencias didacticas
(Vol. 216). Grao.

Schokel, L. A. (1972). Sobre el estudio literario del Antiguo Testamento. Biblica, 53(4), 544-
556.

Schon, D. (1996): Cases in effective practice. Nueva York: Teachers College Press.

Toupin, L. (1998) La competencia como materia, energia y significado en Educacion
permanente.

Tramullas, J. (2002). Propuestas de concepto y definicion de la biblioteca digital.

Witten, I. H., Boddie, S., & Thompson, J. (2004). Biblioteca digital greenstone. Guia del Usuario
[en CD ROOM].

Yagual Suarez, M. E., & Diaz Garcia, S. M. (2017). Influencia de los recursos didacticos
digitales en la calidad de aprendizaje significativo socio funcional del area de Lengua y
Literatura en los estudiantes de Octavo Grado de Educacion General Basica Superior del
centro de educacion basica Victor Mufioz Cérdova zona 5, (Bachelor's thesis,

Universidad de Guayaquil, Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion).



157

Zermeno, M. G. G. (2012). Bibliotecas digitales: recursos bibliograficos electronicos en
educacion basica. Comunicar: Revista cientifica iberoamericana de comunicacion y
educacion, (39), 119-128.

Zoppi, C. (2011). AA. VV. Greenstone: un software libre de codigo abierto para la construccion

de bibliotecas digitales. Experiencias en América Latinay el Caribe, UNESCO,

Montevideo, 2010.



158

Anexos

Anexo A Instrumento de medicién Prueba Maria Molina

BLOQUE I: Cuestiones referidas a las percepciones generales.

I. ; En qué crees que se diferencia un texto literario de uno no literario?

Puesto que se trata de una cuestion que plantea una respuesta de cardcter abierto,
formulamos para su analisis cuantitativo y para la valoracion de las respuestas obtenidas
la siguiente expectativa de respuesta.

Cuadro 21. Pre-conceptos: expectativa de respuesta 1.

Link: https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/72709/1/tesis maria molina molina.pdf



https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/72709/1/tesis_maria_molina_molina.pdf
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Anexo B. Identificacion Biblioteca Digital IEVNB

IDENTIFICACION DE LA BIBLIOTECA DIGITAL

Nombre de los Esp. Andrés Felipe Alegria Jiménez
disefiadores.

Institucion Educativa u Institucion Educativa VVasco Nufiez Balboa
Organizacion.

Nombre del recurso Biblioteca digital IEVNB

educativo

Asignatura, grado o Lengua Castellana — grado 11

departamento

Tiempo estimado parael Tres semanas

disefio

Competencia Competencia lecto-literaria

Espacio de interaccion Interfaz de usuario

Descripcién de la La intencion de esta biblioteca digital es la de fortalecer la competencia
intencion para el disefio  lecto-literaria de los estudiantes del grado once (y proyectivamente, de
del recurso la institucion en general)

CARACTERISTICAS GENERALES

Descripcién de la Biblioteca digital IEVNB

La Biblioteca digital IEVNB es un recurso educativo digital que esta compuesto de una interfaz verde
olivo en cuyo contenido destacan las funciones que hacen de este recurso algo especial, entre otras, la
construccion de colecciones, la busqueda de informacion, el formato de los documentos, las
preferencias y opciones. Esta biblioteca digital contiene X nimero de ejemplares de obras del canon
literario, lo cual garantiza la calidad de las obras, y las pone en disposicion para que el usuario las
descargue en cualquier lugar y momento.

Empaquetamiento

° El recurso esté alojado en el portal de Greenstone.org

° Permite la descarga y portabilidad de sus contenidos.

° El uso del recurso es posible de manera online, pero los contenidos pueden ser vistos de
forma offline.

o El lenguaje de programacion se realiz6 a través de paquetes de programas con licencias GNU
incluidos en esta distribucién: MG, GDBM, PDFTOHTML, PERL, WGET, WVWARE y XLHTML
. Los contenidos pueden ser descargados en formato PDF, WORD, HTML.

Licenciamiento

. El desarrollo y la distribucién de este software son el resultado de un acuerdo de cooperacion

internacional firmado en agosto de 2000 por tres partes (Comision nacional neozelandesa, la
UNESCO y la ONG de informacion para el desarrollo humano)

. Permite trabajar libremente con el contenido siempre y cuando no sea con fines
comerciales.

° Licencia y acceso abiertos.

Comunicacion
. Permite una navegabilidad sencilla, por medio de pestafias y botones de acceso.
° La pagina de inicio del curso es minimalista en comparacion con el resto del portal.
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. Su iconografia es comoda, sin demasiados colores.
o El lenguaje que utiliza es sencillo para todo publico y muy instructivo.
° Su tipo de fuente es agradable y divertida.

ENTORNO DE APRENDIZAJE

Disefio Instruccional

El modelo establecido para el disefio y desarrollo de este curso es el ADDIE (acrénimo de sus fases
andlisis, disefio, desarrollo, implementacion, evaluacion). Este modelo de disefio es interactivo, en el
cual es posible que el disefiador proceda libremente entre cada una de las fases del proceso. En efecto,
en este modelo el final de una fase conduce directamente al inicio de la siguiente, lo que proporciona
operar facilmente con los principios del disefio, a saber, objetivos precisos de aprendizaje, contenidos
estructurados, cargas de trabajo controlado, integracion de otros medios y con un esquema que
permite la elaboracion de disefios de ensefianza complejos. EI modelo ADDIE es una herramienta,
pues, muy Util para la finalidad de disefio de la biblioteca, gracias a que en virtud de sus
caracteristicas el modelo ADDIE permite el disefio de recursos de estdndar de alta calidad.

Competencia lecto-literaria

La competencia lecto-literaria es la competencia a la que apunta este recurso puesto que permite la
continua y sistematica interaccion de los usuarios, que para el caso son estudiantes de media, con
diversos textos literarios de alta calidad, pues son todos pertenecientes al canon literario definido por
Harold Bloom (2006) en su obra el Canon occidental.
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Anexo C. Analisis de Calidad Biblioteca digital IEVNB

ANALISIS DE LA BIBLIOTECA DIGITAL IEVNB

Caracteristicas Valoracion Descripcion

EXC ACEP INSUF

Caracteristica de alto nivel

Es un recurso que permite tanto su
Mantenibilidad modificacion (ha sido actualizado a
X versiones superiores), su comprension y
retesteo de software.

Su utilidad especial es muy alta, sus

Utilidad X contenidos son aplicables a diferentes
usuarios de forma eficiente, simultanea
y confiable.
La utilidad general es elevada, permite
Utilidad general X ser usado en diferentes escenarios

académicos gracias a la versatilidad del
disefio y del contenido.

Caracteristicas de nivel intermedio

Permite la portabilidad del recurso, es
Portabilidad X posible acceder a él por medio de

memoria USB, CD-ROM o alojado en

un centro almacenamiento en internet.

Es un recurso confiable y seguro, sus

Confiabilidad X funciones se cumplen de forma precisa y
estable.
Es un producto eficiente ya que rinde
Eficiencia X Optimamente, economiza recursos y su

utilidad es muy elevada.

Es un producto muy facil de operar, no
Usabilidad X requiere de conocimientos avanzados, es
intuitivo y amigable con el usuario.

Permite realizar una prueba solida y
Capacidad de prueba X concluyente, sin conocimientos
especificos.

El recurso es flexible puesto que es facil

Flexibilidad X de adaptar a cambios, formas de
operacion, sistemas operativos y
usuarios.

Caracteristicas primitivas

Portabilidad: Su independencia de dispositivos es
Independencia de X insuficiente pues necesita de un
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dispositivos

ordenador para su uso.

De confiabilidad: auto-
contencion, exactitud,
consistencia, integridad

Es un recursos consistente y
autocontenido pues realiza un programa
estable de sus funciones. integro porque
esta contenido en él todo lo necesario
para su ejecucion.

De eficiencia:
accesibilidad, eficiencia
en uso de dispositivos

Su acceso es facil, no requiere de
creacion de cuenta. Ademas, es eficiente
en el uso de un dispositivo como
ordenador.

De usabilidad:
robustez/integridad,
accesibilidad,
comunicacion.

Es un recurso integro, accesible, con la
condicion mencionada, y su
comunicacion es facil y continua,
comprensible para cualquier tipo de
usuario.

De entendibilidad:
consistencia,
estructuracion,
concisidad, legibilidad.

Tiene una estructura bien distribuida, su
informacion tiene consistencia y entre
sus actividades hay concisidad, su
material es muy comprensible.

De modificacién:
estructuracion,
aumentabilidad

Tiene una estructura concreta, sélida,
bien disefiada y facil de aumentar y
enriquecer con mas contenido.

Nota: Esta tabla establece las valoraciones de las caracteristicas de la biblioteca digital IEVNB

realizada por la Mg. Marynela Semanate Piamba.
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Anexo D. Consentimiento Informado

h M=
E. VASCO NUNEZ W‘
Balboa — Cauca 03 febrero de 2022 B ALBO A

“Trabajando juntos por la educacion”

1963-2018

Sefores Padres de Familia, reciban un cordial saludo.

La informacion que se expone a continuacion tiene como finalidad suministrar una
explicacion claray concisa de un trabajo de investigacion académica del que se recogeran datos
que se utilizaran en el proyecto de tesis de maestria del docente: Andrés Felipe Alegria Jiménez.

La participacion de su hijo/a en esta investigacion es voluntaria durante la jornada
escolar. La informacion recogida sera confidencial y no serd utilizada para otros fines que no
sean los académicos. En todo momento se mantendra la privacidad de los participantes, es decir,
que por ejemplo las respuestas de un test o0 una encuesta, se utilizaran dnicamente para los
propdsitos de la actividad y como evidencia de la practica educativa del docente. Es importante
que tenga el conocimiento de que lo que se desarrolle con su hijo/a durante estas sesiones sera
fotografiado con el fin de contar con material de apoyo probatorio al proceso investigativo.

De antemano les agradecemos si permite la participacion de su hijo/a en este proyecto de

investigacion académica.
Si desea que su hijo(a) participe, por favor diligencie la siguiente informacion.

Yo he leido y comprendido el procedimiento descrito en el presente documento. De

manera  voluntaria doy mi consentimiento para que  mihijo(a):
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del grado ___ participe en el estudio que aqui se presenta, sea encuestado(a) y le puedan tomar
las fotografias requeridas exclusivamente para el estudio; todo esto resguardando la privacidad
de su identidad.

Firma del padre de familia:
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Anexo E. Resultado Prueba Preconceptual
RESULTADOS OBTENIDOS PRUEBA PRECONCEPTUAL
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
VALOR | VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR | VALOR
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

INDICADOR | Res. 17 16 11 INDICADOR | Res. 16 19 9

1 % | 3863 | 3636 | 25 1 % | 3636 | 43,18 | 2045
INDICADOR | Res. | 25 8 5 4 2 | INDICADOR | Res | 23 6 8 3 4

2 % | 5681 | 18,18 | 11,36 | 9,09 | 4,54 2 % | 5227 | 13,64 | 1818 | 682 | 9,09
INDICADOR | Res. 0 5 39 INDICADOR | Res. 0 3 41

3 % | o | 11,36 | 8863 3 % | o 6,82 | 93,18
INDICADOR | Res. 1 19 24 INDICADOR | Res. 0 23 21

4 % | 227 | 43,18 | 5454 4 % 0 | 5227 | 47,73
INDICADOR | Res. 0 32 12 INDICADOR | Res. 0 35 9

5 % 0 | 72,73 | 27,27 5 % 0 | 79,55 | 2045
INDICADOR | Res. 0 14 13 17 INDICADOR | Res. 0 16 16 12

6 % | o | 31,8 | 2955 | 3863 6 % | 0 | 3636 | 3636 | 27,27
INDICADOR | Res. 21 13 6 4 INDICADOR | Res. 24 8 10 2

7 % | 4773 | 29,55 | 13,64 | 9,09 7 % | 5454 | 1818 | 22,73 | 4,54
INDICADOR | Res. 1 15 21 7 INDICADOR | Res. 2 19 17 6

8 % | 227 | 3409 | 47,73 | 1591 8 % | 454 | 43,18 | 38,63 | 13,64
INDICADOR | Res | 1 20 23 INDICADOR | Res | 1 17 26

9 % | 227 | 4545 | 52,27 9 % | 227 | 3863 | 59,09
INDICADOR | Res | 0 23 21 INDICADOR | Res | 0 27 17

10 % | o | 5227 | 47,73 10 % | o | 61,36 | 3863
INDICADOR | Res | 0 17 13 14 INDICADOR | Res | 0 18 16 10

11 % | o | 3863 | 2955 | 31,82 11 % | o | 4091 | 3636 | 22,73
INDICADOR | Res | 11 32 1 0 INDICADOR | Res | 15 29 0 0

12 % | 25 | 7273 | 227 | 25 12 % | 3409 | 6591 | 0 0
INDICADOR | Res | 1 26 17 INDICADOR | Res | 0 22 22

13 % | 227 | 59,09 | 3863 13 % | o 50 50
INDICADOR | Res | 0 21 23 INDICADOR | Res | 0 27 17

14 % 0 | 47,73 | 52,27 14 % 0 | 61,36 | 3863
INDICADOR | Res | 0 18 26 INDICADOR | Res | 0 21 23

15 % 0 | 40,91 | 59,09 15 % 0 | 47,73 | 52,27
INDICADOR | Res | 0 8 36 INDICADOR | Res | 0 11 33

16 % 0 18,18 | 81,82 16 % 0 25 75
INDICADOR | Res | 1 5 38 INDICADOR | Res | 2 9 33

17 % | 227 | 11,36 | 86,36 17 % | 454 | 2045 | 75
INDICADOR | Res | 1 11 32 INDICADOR | Res | 1 14 29

18 % | 227 5 | 72,73 18 % | 227 | 31,82 | 6591
INDICADOR | Res. | 1 2 21 INDICADOR | Res. | ¢ 27 17
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19 % | 227 50 | 47,73 19 % 0 61,36 | 38,63
INDICADOR | Res. 11 10 6 10 7 INDICADOR | Res. 15 11 7 7 4
20 % | 25 | 22,73 | 13,64 | 22,73 | 1591 20 % | 3409 | 25 | 1591 | 1591 | 9,09
INDICADOR | Res 7 37 INDICADOR | Res | 0 10 34
21 % 15,91 | 84,09 21 % 0 22,73 | 77,27
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Anexo F. Resultado Prueba Inicial (Pretest)
RESULTADOS OBTENIDOS PRUEBA INICIAL
GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR
1 2 3 4 1 2 3 4 5

INDICADOR | Res. 0 21 20 3 INDICADOR | Res. 0 26 16 2

1 % 0 |47,73|4545| 6,82 1 % 0 |59,09 3636 4,54
INDICADOR | Res. 1 11 30 2 INDICADOR | Res. 1 17 24 2

2 % | 2,27 | 25 |68,18 | 4,54 2 % | 2,27 | 38,63 | 54,54 | 4,54
INDICADOR | Res. 1 16 24 3 INDICADOR | Res. 3 19 19 3

3 % | 2,27 | 36,36 | 54,54 | 6,82 3 % | 6,82 | 43,18 | 43,18 | 6,82
INDICADOR | Res. 0 7 31 6 INDICADOR | Res. 1 9 29 5

4 % 0 |15,91 70,45 | 13,64 4 % | 2,27 | 20,45 | 65,91 | 11,36
INDICADOR | Res. 0 4 21 19 INDICADOR | Res. 0 10 21 13

S % 0 9,09 | 47,73 | 43,18 S % 0 |22,73|47,73 | 29,55
INDICADOR | Res. 1 16 26 1 INDICADOR | Res. 4 20 20 0

6 % | 2,27 | 36,36 | 59,09 | 2,27 6 % | 9,09 | 4545|4545 | O
INDICADOR | Res- | 25 14 5 0 INDICADOR | Res- | 30 11 3 0

7 % | 56,82 31,82 |11,36| O 7 % | 68,18 | 25 | 6,82 0
INDICADOR | Res- | 11 17 15 1 INDICADOR | Res- | 17 17 10 0

8 % | 25 |38,63 34,09 2,27 8 % | 38,63 | 38,63 |22,73| 0
INDICADOR | Res. 5 25 13 1 INDICADOR | Res- | 11 27 6 0

9 % | 11,36 | 56,82 | 29,55 | 2,27 9 % | 25 |61,36|1364| O
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RESULTADOS OBTENIDOS PRUEBA FINAL

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR VALOR

1 2 3 4 1 2 3 4

INDICADOR | Res. 4 21 15 4 INDICADOR | Res. 2 19 19 4
1 % | 9,09 |47,73 | 34,09 | 9,09 1 % | 4,54 | 43,18 | 43,18 | 9,09
INDICADOR | Res- | 15 17 8 4 INDICADOR | Res- | 16 18 5 5
2 % | 34,09 | 38,63 | 18,18 | 9,09 2 % | 38,63 | 40,91 | 11,36 | 11,36
INDICADOR | Res. 0 20 21 3 INDICADOR | Res: 0 18 21 5
3 % 0 |4545|47,73| 6,82 3 % 0 |4091 47,73 | 11,36
INDICADOR | Res. 0 18 22 4 INDICADOR | Res. 0 19 21 4
4 % 0 |4091| 50 | 9,09 4 % 0 |43,18 47,73 | 9,09
INDICADOR | Res. 3 8 23 10 INDICADOR | Res. 1 7 22 14
5 % | 6,82 | 18,18 | 52,27 | 22,73 5 % | 2,27 | 1591 | 50 | 31,82
INDICADOR | Res. 1 17 13 13 INDICADOR | Res. 0 15 15 14
6 % | 2,27 | 38,63 | 29,55 | 29,55 6 % 0 34,09 | 34,09 | 31,82
INDICADOR | Res. | 19 16 8 1 INDICADOR | Res. | 14 21 9 0
7 % | 43,18 | 38,63 | 18,18 | 2,27 7 % | 31,82 | 47,73 | 20,45 0
INDICADOR | Res. 7 23 12 2 INDICADOR | Res. 5 26 11 2
8 % | 15,91 | 52,27 | 27,27 | 4,54 8 % 11,36 | 59,09 | 25 | 4,54
INDICADOR | Res- | 21 15 5 3 INDICADOR | Res- | 17 17 8 2
9 % | 47,73 | 34,09 | 11,36 | 6,82 9 % | 38,63 | 38,63 | 18,18 | 4,54
INDICADOR | Res. 9 12 15 8 INDICADOR | Res- | 10 11 14 9
10 % | 20,45 | 27,27 | 34,09 | 18,18 10 % 22,73 | 25 |31,82|2045
INDICADOR | Res. 1 8 32 3 INDICADOR | Res. 0 13 28 3
11 % | 2,27 | 18,18 | 72,73 | 6,82 11 % 0 |29,55|6364| 6,82




Anexo H. Resultados Prueba t de Student en los Valores de la Prueba Inicial

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 1

GC GE

Media 11,11 16,91777778
Varianza 360,891475 541,1668444
Observaciones 9 9
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,982450348

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 8

Estadistico t -3,000950485

P(T<=t) una cola 0,008523485

Valor critico de t (una cola) 1,859548038

P(T<=t) dos colas 0,017046969

Valor critico de t (dos colas) 2,306004135

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 2

GC GE

Media 33,08 39,39111111
Varianza 220,96655 220,7956361
Observaciones 9 9
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,898338727

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 8

Estadistico t -2,825237066

P(T<=t) una cola 0,011156608

Valor critico de t (una cola) 1,859548038

P(T<=t) dos colas 0,022313217

Valor critico de t (dos colas) 2,306004135
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 3

GC GE

Media 46,71555556 37,37333333
Varianza 368,1377528 378,4347
Observaciones 9 9
Coeficiente de correlacién de Pearson 0,962974677

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 8

Estadistico t 5,324140488

P(T<=t) una cola 0,00035375

Valor critico de t (una cola) 1,859548038

P(T<=t) dos colas 0,0007075

Valor critico de t (dos colas) 2,306004135

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 4

GC GE

Media 9,09 6,312222222
Varianza 179,500525 91,42379444
Observaciones 9 9
Coeficiente de correlacién de Pearson 0,988068078

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 8

Estadistico t

P(T<=t) una cola

Valor critico de t (una cola)
P(T<=t) dos colas

Valor critico de t (dos colas)

1,976661678
0,041739429
1,859548038
0,083478858
2,306004135




Anexo |I. Resultados Prueba t de Student en los Valores de la Prueba Final

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 1

GC GE

Media 16,52818182 13,63454545
Varianza 311,0581564 262,3624073
Observaciones 11 11
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,965473923

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 10

Estadistico t 2,055575873

P(T<=t) una cola 0,033440493

Valor critico de t (una cola) 1,812461123

P(T<=t) dos colas 0,066880986

Valor critico de t (dos colas) 2,228138852

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 2

GC GE

Media 36,36090909 38,01636364
Varianza 125,0000091 135,4114655
Observaciones 11 11
Coeficiente de correlacién de Pearson 0,87334296

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 10

Estadistico t 0,953399666

P(T<=t) una cola 0,181432255

Valor critico de t (una cola) 1,812461123

P(T<=t) dos colas 0,362864511

Valor critico de t (dos colas) 2,228138852
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Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 3

GC GE

Media 35,95 35,74363636
Varianza 331,47172 259,4589855
Observaciones 11 11
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,95564633

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 10

Estadistico t 0,124096064

P(T<=t) una cola 0,451849101

Valor critico de t (una cola) 1,812461123

P(T<=t) dos colas 0,903698202

Valor critico de t (dos colas) 2,228138852

Prueba t para medias de dos muestras emparejadas valor 4

GC GE

Media 11,36363636 12,80818182
Varianza 71,30992545 114,9773564
Observaciones 11 11
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,970075368

Diferencia hipotética de las medias 0

Grados de libertad 10

Estadistico t 1,470883614

P(T<=t) una cola 0,086037811

Valor critico de t (una cola) 1,812461123

P(T<=t) dos colas 0,172075621

Valor critico de t (dos colas) 2,228138852
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