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INTRODUCCION

Los .cambios necesarios para enfrentar sobre .bases nuevas
la alfabetizacibén inicial no. se .resuelven con un nuevo mé -

todo de. .ensefianza, ni con. mueveos test de madurez, ni con

nuevos materiales, diddcticos ni muevos libros de lectura.

Es preciso cambiar los puntos por donde hacemos pasar el
eje central de nuestras discusiones. Tenemos una imagen
empobrecida de la lengua éSCriQa; es preciso rgintrqducir
en la consideracién de 1a alfabetizacidn la escritura como
sistema de ;epresentacién dél lenguaje. Tenemos una imagen
empobrecida del ‘nifiec que aprende: lo-reducimos a un par de
"ojos, un.par.de oidos; una mano que toma un instrumento pa
ra marcar y un. aparato fonatorio que. emite sonidos. .Detréas

‘de esto hay un sujeto que piensa, que construye interpreta

_.ciones, -que actita sobre lo real para hacerlo suyoc.

Un nuevo método no resuelve los problemas. Hay que reali

zar las prActicas de introduccibén a la lengua escrita, Ltra

tando de ver los supuestos que subyacen a3 ella, 'y hasta
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gue punto funcionan como filtro de transformacibén selecti

va .y deformante de cualquier propuesta innovadora,

El'preseqte proyecto pretende desarrollar-una propuesta pe
dagbgica que derrumbe 1la muralla infranqueable en que se

nos ha convertido. . la deficiencia lectoescritora en nuestros

escolares,



1. PROBLEMA

Seguramente es de “su tonocimiento gue la lectura -y escritu
ra han sido y son QOnsideradas la base del aprendizaje esco
lar. En 1la aftualidadﬁ‘el'fracaso en el aprﬁndizajé_de la
lectoescritura, es decir, el fracasoren el proc;so de alfa.
betizacidén inicial.se ha convertido en uno de los problemas

criticos de la escuela.
La escuela en sus primeros niveles presenta porcentajes nun
ca esperados de repitencia y desercidn; el resto de los ni

fios presenta dificultades 'de aprendizaje.

Un nfimero- importante de nifiesi no ha alcanzado. autonomia en

.el manejo de la lengua .escrita, es decir, no pueden hacer -

uso de ella, y lo que es tanto o mas preocupante aun, es

que muchos. de estos. nifios no estédn interesados en leer ni

escribir y algunos de ellos rechazan las situaciones de

lectura y escritura. Cuando invitamos a estos nifios a leer

!
i

en la escuela, la mayoria opta por el descifrado como ‘inica

estrategia.

I

o
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Este fracaso en el aprendizaje de la lectura y escritura
tiene como secuela, no solo.el porcentaje de repitenciay
desercidn .ya mencionado, sino un preocupante bajo _rendimien
to y un mayor niimero de nifios con transtornos de lectura y

escritura, con lo cual estamos engrosando las filas del anal

fabetismo adulto,

Cabria ;preguntarse: &Por:.qué tantos nifios presentan difi
cultades para aprender a leer y escribir? iCémo pueden te
ner problemas para apropiarse de . la 1lengua escrita si fue
ron capaces de apropiarse'sin dificultades de su lengua ma

terna?

Sabemos gracias a Chomsky, que en el procesc dé aprendiza
je del habla, el nifio no-se limita a reproducir pasivamente
la lengua de su entorno. Al estar en contacto con-otros ha
blgntes desde su nacimiento,~es decir al tener la posibili
dad de interactuar con.la lengua materna reconstruye las re

glas de so.lengua para apropiarse de _ella.1 (Ver notas al

final del texto).



2. ANTECEDENTES Y ESTADO ACTUAL DEL PROBLEMA

En la lectoestritura. descansa-uno de los pilares*fundamenta

les de la educacidén y desarrollo del ser humano. El compren

e

der esta circunstancia-ha llevado ‘2 -una bisqueda permanente’

especialmente en los.0ltimos “tiempos de'enfoqués, estrate
gias y ﬁétodbsd- Los;métodos.tradicipnales se clasifican en
~rdos grandes_.grupos, métodos sintéticos y.métodos analiticos
o 'globales. Si-bien puédenihaber cumplido algin papel, las
investigaciones han prbbado que el constructivismo teoria
dél-cpnocimiento es una alternativa que ofrece mayores posi
bilidades ‘de desarrollo integral, generando menos dificulta

des de .aprendizaje.

. Cuando feflexionamos con otros docentes .sobre el problema
de la lectura‘'y la escritﬁra'eh la. escuela, ellos nunca
piensan -en las pridcticas de lectura y escrituras vigentes
como una de las causas principales de este rechazo a la

lectura.

13
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Para otros. la causa de la repitencia y la desercidn es la
falta de restimulo en el hogar. Los nifios que vienen de ho

gares-y que_ habitan barrios.pobres, no cuentan con la in

~formacibén sobre la lengua escrita que ellos necesitan para

alfabetizarse. (Serd esa la razbén para que nifos inteli
gentes abandonen todo lo que saben del lenguaje y del mundo
en el momento de leer y se centren en descifrar el texto?
iNo serd que se menosprecia la capacidad del nifio . para
aprender lenguaje? Muchos adultos, quizads sin tomar concien
cia de ello, no toman.en cuenta el esfunerzo cognitivo que
despliega el nifio pata;comprender_gi sisﬁema de escritura,
sus preguntas. ¢Qué dice ahi? Y sus garabatos que son las
primeras manifestaciones.del proceso que.inicia, son toma
dos como juego. Sin embargo estas. escrituras no legibles
para muchos adultos, se rigen por principics muy exigentes
que refiejan una légica_infantil'due la mayoria de los adul
tos desconoce y. a veces desprecia. (No serd que en los pri
meros niveles de la escolarizacidn estamos exigiendo habili
dades de.lectura y de escritura que son peosteriores. al apren
dizaje o resultantes de. la: experiencia .en. lecturas y no pre
vias a ellds? .iNo serd que en la escuela estamos realizan

do actividades en las cuales la escritura no cumple ninguna

de las funciones para las que ella fue inventada y con ello

obstaculizamos su aprendizaje?. Al proponer estas activida

des mecanicas y repetitivas iNo estaremos desvalorizando su !
\

capacidad de pensar y convenciende a muchos de ellos de que
. i



les falta capacidad para aprender? Lo grave como dice
Emilia Ferreiro "Uno de los peores-.dafios que se le puede

hacer a un nifio. es hacerle perder confianza.en su capacidad

de pensar'.'.2

CLASIFICACION DE METODOS TRADICIONALES PARA LA ENSENANZA

DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA. .

A través de los tiempos se han usado variedad de métodos

para la ensefanza de la lectura y la escritura.

Aunque en un principio éstos no.contaron con bases cientifi
‘cas, debido al escaso desarrollo de las teorias psicolégi
cas y pedagégicas,.actualmen;e podeﬁos hablar de una clasi.
ficacién de los métodos teniendo en cuenta el procedimien

to gue usan y 165 principios psicclézicos que los sustentan.

.De acuerdo con lo anterior-encontrames: métodos ‘sintéticos

y métodos analiticos. >

Métodos Sintéticos.

Estos parten del estudio de los sonidos o signos elementa
les del idioma (letra, fonema, silaba) para llegar lﬁego a
las palabras y oraciones. Se llama sintético porque va de

las partes al tcdo.

15
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Dentro de los métodos sintéticos tenemos el alfabético y

el fonético y el silébico,

-

Método Alfabético.

El procedimiento del método alfabético ensefa el nombre de

las letras y no sus sonidos, es decir, enseiia a leer "be",
Mece", "de", a esto se le llama deletreo-y, lejos de ser u
< na solucidn para Tesolver el.dificil problema-de represen

tar en un simbolo escrito la palabra viva gue se habla,

- aumenta la distancia entre ambos. .

Método Fonético o Fénico. ,

Parte de la ensefianza del sonido de la. letra. Inicialmen

te se comenzaba por ensenar la forma y simultAneamente el
sonido de las vocales y enseguida de las consonantes., Pri

:meéro ‘se combinaban-entre si las vocales; por ejemplo: ai,
g 4e, uay luego' se enseifaban las combinaciones con.una conso
nante, ejemplo: 1li,. lu, 1lni, asi se combinaban las letras

‘ sin llegar a la lectura propiamente dicha. Para superar .
las dificultades fueron . haciéndose innovaciones que dieron

lugar al método 'siladbico llamado también psicofonético.
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Métodos Silabicos.

Los métodos sildbicos parten de ‘las silabas, para después
tombinarlas y formar palabras y oraciones. Ejemplo: ca,

ma, cama.

El mas moderno método sildbico llamado "Psicofonético' en

sefla las silabas comparando palabras que contengan silabas
iguales, por'ﬁjempﬁo: loma, malo. Estos métodos desconocen
la teoria del aprendizaje y responden implicitamente al aso

ciacionismo precientifico,

Métodos Analiticos.

Dentro de esta clasificacidén incluiremos los métodos anali
ticos puros o meétodos global, los analiticos-sintéticos o
de palabras.normales. De ambos métodos podriamos decir que
parten de totalidades bien sea oraciones o palabras y lle
gan a.elementos como. silaba a la letra. Sin embargo, el

procedimiento para el analisis difiere en ambos métodos.

Métodos de Palabras Normales.

Podemos sintetizar las etapas y procedimientos de la siguien

te manera:

Expresidén oral sobre el dibujo que representa la palabra

que va a enseifiar,
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Présentacidn de la palabra escrita debajo del dibujo hacien

do resaltar,en otro color, la letra nueva.

‘Lectura dé la palabra.. Primero la lee la maestra, luego al

gunos nifos y finalmente el grupo.

Escritura de la palabra. Se hace por imitacidn de los movi

mientos de .la -mano de la.maestra. Se enfatiza la lectura

de la silaba basica, en forma individual y en grupo.-

AnAdlisis de la palabra. Se hace_dividiendd la palabra en

sus silabas y luego en sonidos,

Sintesis de la palabra. Lectura individual y en grupo de

letras, luego en silabas y finalmente la palabra.

Formacidén de silabas directas. Se parte del sonido nuevo

v ' ¥ .
.y sé le coloca cada una de las vocales para formar las dife

‘Tentes silabas.

Formacibén de palabras auxiliares. Los alumnos deben formar

palabras con silabas conocidas y las recién ensenadas.

Formacidén de una frase sencilla. Se escribe en el tablero

una frase corta, se hace leer en forma individual y celecti

va.



Ejercicios adicionales. Se hace leer la palabra en diferen

tes colores, tamafios, posiciones y contextos.

Correctivos. Cuando los alumnos no aprenden los elementos

enseiiados se les hacen planes adicionales sobre éstos.

Método Global.

El punto de partida del método-global es contar con el in

¢
terés de los nifios, principio que caracteriza a  la corrien

te de renovacién pedagégica. De ahi+su insistencia en que’

las oraciones partan de las vivencias de los nifos.

Decroly, experimentd su método con nifos sordos y comprobéd
que apreﬁdian me jor oraciones completas que elementos.
Claparede conceptualizé dicha experiencia afirmando que 1la

percepcidn del nifio se caracteriza por una visidn de conjun

to.

19
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3. MARCO TEORICC

. : Aa. lectvescritura ha tomado un- kugar “trascendental en la

N

__.! . preocupacidédn de los educadores. .Pero a pesar.de. los méto
dos que se han experimentado para enseiar ‘a leer, existe

un gran nimero de nifios que no aprenden. La lectoescfitu
ra constituye uno de los objetivos de la instruccidbn basi

ca y su aprendizaje condicion de éxito o fracaso escolar.

Ademéds para los funcionarios educacionales ha sido un pro
blema digno de atencidén ya que los fracasos en este campo

van frecuentemente acompafiade de abandono de la escuela,

+:evitando que se logre, al menos a nivel masivo de la pobla

cién los.objetivos minimos de instruccién. Desde uno y
otro punto de .vista se han intentado explicaciones sobre
sus causas. El fracaso escolar en los aprendizajes ini
v ciales es un hecho constatable por cualquier observador.
Mas alld de las buenas intenciones de educadores y funcio
narios el problema continfta. Cabria preguntarse, si las
causas de los fracasos no exceden los marcos de la escue l

la para convertirse en un problema del sistema educativo

A

20
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como tal.

£1 ausentismo, la repitencia y finalmente, la desercidn
son los factores que causan siempre segin la version ofi
cial, la-subinstruccidén y el analfabetismo. Cabria pregun
tarse, &¢Culdl es la causa que hace que una persona Sse con
vierta en repetidor, luego un desertor y acabe siendo un
subinstruido toda la vida? (Es acaso, su incapacidad de
aprender lo que determina el fracaso? &Se trata, quizas,
de un sujeto responsable de su .abandono que, alguna vez po
dr4d reintegrarse al sistema para disminuir sus falencias
educativas? Es en la poblacidén marginada de los centros
urbanos, donde se concentran los mayores fracasos escola

res.

Tradicionalmente el problema del aprendizaje de la lectu
ra y la escritura ha sido establecida como una cuestibn
de métodos. La.preocupacién de los educadores se ha diri
gido hacia la bfisqueda del mas eficaz de-ellos, suscitan
do una controversia, en torno a dos tipos de métodos: sin
téticos que parten de elementos menores a la palabra, y a

naliticos, que parten de la palabra a unidades mayores.

"El método sintético ha insistido, fundamentalmente en la
relacibén entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la

grafia.



Posteriormente bajo la influencia de la linguistica, se de

sarrolla el método fonético que propone partir de lo oral,

Lo primero en el aprendizaje es la mecédnica de la lectura

descifrado del texto.

La escritura se concibe como la transcripcidn gréafica del

lenguaje oral.

En el método analitico, la lectura es un acto global e
ideovistnal . -Decroly‘reacciona contra los postulados, del

método sintético acusidndolo de mecanicista.

Son muchos los aspectos en que discrepan ambos métodos,
pero los desacuerdos se refieren al tipo de estrategias
perceptiva en juego: ‘auditivas para.unos, visual para
otros. La asi llamada "querella de los métodos" de B.
Braslavsky 1973 estd planteada en términos de cudles son
las estrategias perceptivas en juego en el acto de lectu
ra.” Pero ambas, se apoyan en concepciones diferentes del
funcionamiento psicolédgico del sujeto y en diferentes te

orias del aprendizaje.

E1 énfasis puesto en las habilidades-perceptivas descui

da los aspectos, que son fundamentales:
i

La competencia linguistica del nifio, sus capacidades cog

noscitivas. Sin embargo en la escuela se constata una \

b

14
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realidad diferente; el uso de métodos tradicionales que
convierten la lectoescritura en un objeto carente de signi
ficado mediante la préctica de-la decodificacidén mecénica,
continua siendo un procedimiento habitual en la ensefianza
escolar, el maestro continla ejerciendo su rol de ensefian
te poseedor de un saber que trasmite al nifio sin tomar en
cuenta sus posibilidades de asimilacidn de la realidad; la
mayoria de los nifios tienen contacto casi exclusivo con un
libro de lectura que presenta la lengua escrita como un ob

jeto extrafo, desmembrado en partes desprovistos de senti

do.

Betlelheim y Zelam afirman los textos constituyen un insul
to a la inteligenciaJdel nifio, no tienen otro objetivo que
el de centrar su actividad en la decodificacidn mecdnica
y Frank Smith 1963 expresa "El aprendizaje es un proceso
continuo y fécil tan natural como respirar. Un nifie no
tiene que estar especialmente motivado o recompensado pa
ra aprender de hecho, el impulso es tan natural que estar

privado de la oportunidad de aprender es aversivo.

En el aprendizaje tradicional el maestro es el {(nico que
sabe y puede, el dnico que corrige y sanciona, él es el
depositario de un saber concebido como inmutable, compues

to de objetos para ser admirados de hechos para ser reci

tados, de nociones para ser respetados. El nifio es, por

15
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definicidn. el que no sabe, el que se convertird en un ser

racional gracias a la intervencidén de los adultos.

La teoria de Piaget, indica due la organizacidén cognosciti
va con la gque un nifio llega a la escuela constituye en sen
tido estricto una pre-ldégica y no una a - lbégico. En con
secuencia, en lugar de dejarlo de lado es preciso consoli
darla y contribuir a su desarrollo. Pero no hay posibili
dad alguna de adquisicidn de conocimiento en sentido estric
to sin participaciédn del sujeto, concebido como el autor

principal del proceso de aprendizaje.-4

K. Goodman uno de los pioneros de la psicolingﬁistica con
temporédnea y cuyos aportes han permitido comprender la lec
tura como proceso constructivo, define la lectura como "un
juego de adivinanzas psicolinguistico que involucra wuna

interaccidén entre el pensamiento y el lenguaje".5

Leer, escribir, como escuchar y hablar, dice Goodman, son
procesos psicolingﬁisticos porque en ellos tienen lugar
transacciones entre pensamiento y lenguaje, estos procesos
de lenguaje son sociales porque son utilizados por las per
sonas para comunicarse; la lectura como el habla son for

mas alternativas de comunicacidén y aprendizaje humanos.



Leer afirma también Goodman no es saber simplemente soni
dos, palabras, oraciones y partes abstractas del lenguaje
que pueden ser estudiadas por linguistas. La lectura como
la audicidbén consiste en procesar lenguaje y construir sig
nificado. El1 lector trae gran cantidad de informacidn a
este proceso activo. Cada vez que a los lectores se les
pide que lean un texto para el cual ellos no tienen una ex

periencia relevante, tienen dificultad.

Goodman afirma que "la lectura eficiente no es la resultan
te de la percepcidn precisa y de la identificacidn de to

dos los elementos, sino de 1a habilidad de seleccionar el
menor nimero de claves y las mAs productivas para producir
las anticipaciones mis correctas desde el primer momento".
La habilidad para anticipar lo que no se ha visto,por. su

puesto, es vital en la lectura,tanto como la habilidad pa

ra anticipar lo que no se ha oido es vital en la audicion.

Asimismo, refiriéndose a la relacidn entre el lector y el
texto, seflala que "es la idea de transacidén la que cxpre

sa con mayor claridad el proceso que tiene lugar en el ac
to de la lectura". La transaccidn no es una simple inter

accidbn,

Goodman es enfatico al afirmar que hay sélo una manera de

leer, un solo proceso y este debe comenzar con alguna for

25
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ma prafica, el texto debe ser procesado como lenguaje y el
proceso debe terminar con la construccidén de significado.
No hay lectura sin significado y los lectores no pueden lo

grar significado sin realizar el proceso.

Para Goodman como para Smith la diferencia entre el lector
experto y el principiante no estd en el proceso mismo sino

en la eficiencia de su empleo.

El lenguaje dice Goodman "es siempre un medio raramente es
un fin en si mismo . Todo lenguaje, tanto el escrito como
el oral es producto social, surge como respuesta a la nece
sidad de comunicarse. Cuando una sociedad necesita comuni
carse a través del espacio y del tiempo crea lé lengua es
crita". Podemos entender entonces que la lengua escrita
no es una transcripcidn del lenguaje oral, sino que es una

forma alternativa de representar significados.

Fl texto, dice Goodman, debe representar la sintaxis del
lenguaje para que sea comprensible. La ortografia debe in
dicar, a través de la puntuacién, las pautas de oracién,
frase y cldusulas de significado; sin embargo, la puntua
+ F s F
cién no reemplaza en forma completa a la entonacion. La
puntuacidén, el orden de las oraciones, las terminaciones
de las palabras, son indices que emplean los lectores para

llegar 2 1la sintaxis.

18
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Los textos. tienen también estructuras seminticas y estas
estructuras varian segln los contextos, no es lo mismo la
organizacidén seméntica en un contexto de carta que en un
contexto de cuento. "Aungque las historias varien conside
rablemente, dice Goodman, hay s6lo un numero limitade de
estructuras que pueden tener". Esto es asi a causa de la
naturaleza del significado; en parte se trata de un hecho
cultural y en parte es una costumbre. Estas estructuras

semaAnticas las hacen predecibles a los lectores.

Frank Smith es otro de los autores de la concepcidn cons
tructivista de la lectura cuyos aportes se han convertido
en verdaderas herramientas para la comprensidn del proceso
de lectura y su aprendizaje. Para este autor, la lectura
no es cuestidon de identificar letras para reconocer pala
bras que den pauta para la obtencidn del significado de
las oraciones. La identificacién del significado, afirma
Smith, "no requiere de la identificacidn de palabras indi
viduales, asi como la identificacidén de palabra no requie
re de la identificacidén de letras. De hecho el identifi
car palabra por palabra sin valerse del sentido global,

muestra una falla en la comprensién™0

Los estudios sobre el papel de la percepcidn visual en.la

lectura han demostrado que los sujetos con deficiencias vi

suales importantes aprenden a leer en la misma forma gque
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aquellos que cuentan con una visidn normgl. Smith sinteti
za este hecho con un aforismo: "Lo que el cerebro dice a
los ojos es mucho mis importante que lo que los ojos dicen
al cerebro"., La lectura es principalmente un proceso cog
nitivo y la clave de la lectura fluida no estd en un tipo

de gimnasio visual sino en el conocimiento.

En la lectura dice Smith, se utilizan dos tipos de informa
cidén visual que aporta el texto y la informacidn no visual
que aporta el lector y que estd conformada por lo que el
lector sabe del tema, por su conocimiento del lenguaje o
competencia linguistica y por su conocimiento del mundo en
general. La interaccidn de la informacidn visual y la no
visual permite generar hipdtesis sobre el significado y

asimismo comprobar si se adeclan al texto.

Segun Smith, los lectores hidbiles son aquellos ﬁue no se
detienen frente a una palabra desconocida ya que la omiten

la sustituyen o la infieren. Esto coincide con los compor
tamientos encontrados en los estudios de la lectura en voz

alta, las omisiones en la lectura de los lectores hébiles

se relacionan con el significado intentado; estas muestran )
no s6lo que los lectores buscan sentido sino que han desa

rrollado estrategias frente a palabras desconocidas.

Seglin Smith la comprensidn consiste en relacionar lo que
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estamos atendiendo en el mundo, en el caso de la lectura,
la informaciédn visual, con la gue ya tenemos en nuestra ca
beza. Asimismo, Smith destaca la importancia del conoci
miento del lenguaje escrito en la comprensidén del texto
cuando declara: Si la prediccidn es la base para la com
prensidn del lenguaje escrito, entonces una parte importan
te de la informacidn no visual de los lectores obviamente
debe ser la familiaridad con los formalismos y las caracte
risticas itnicas de las diferentes formas que el lenguaje
escrito asume. Mientras mas sepa uno acerca del lenguaje
escrito mas fécil serd leer, y por lo tanto, mas réapido

aprenderd a leer.

Emilia Ferreiro, refiriéndose a la lectura expresa que:
"es justo afirmar que toda lectura es un acto de recons
truccién de una realidad linguistica a partir de los ele
mentos provistos por la representacidén”. Segin la misma
autora "una representacidén” no es el "doble" de lo real vy
por lo tanto, necesariamente retiene sb6lo algunos de los
elementos, propiedades y relaciones de lo real representa
do. Lo.que ha sido omitido, sin embargo, no debe ser olvi
dado, lo omitido es lo que el intérprete debe reintroducir,

en el momento de interpretar dicha representacidn.

La investigadora Ferreiro y su equipo han demostrado que

el nifio aborda el conocimiento de la lengua escrita de la



misma manera en que se enfrenta con cualquier otro objeto,

en forma eminentemente activa,

No es una mente en blanco que recibe pasivamente conocimien
tos ya elaborados. Muy por el contrario, es un creador per
manente de hipdtesis propias, que nadie le ha ensefiado, que
el ha construido por si mismo. Son estas hipdtesis propias
las que permiten determinar que materiales sirven para leer
y cuales no sirven, anticipar el contenido posible de un
texto escrito a partir de una imagen, establecer correspon
dencias entre un enunciado oral y un texto escrito deducien
do la ubicacidn posible de cada palabra, inventar formas de
escribir las palabras, reflexionar sobre 1o que ha hecho du

dar, autocorregirse y todo sin saber atn "leer y escribir".

La existencia de un proceso expénténeo de construccidn tam
bién en el caso de la lengua escrita, proceso que se inicia
mucho antes de que alguien intente ensefiar al nifio a leer,
nos obliga a considerar el aprendizaje de la lecto-escritu
ra en los mismos términos que cualquier otro aprendizaje.
También.en este caso las actividades a proponer deberén to
mar en cuenta las hipdtesis que el sujeto estd construyendo,
deberén plantearse de tal modo que permitan al nifio emplear

sus estrategias espontaneas.

Esto significa, evidentemente, que ya no serA posible plan

tear los objetivos de la accidén pedagbgica desde fuera del



sujeto del aprendizaje, sbélo tendrd sentido plantear obje
tivos en la medida en que éstos estén fundamentados en el
conociﬁiento del proceso constructivo, en la medida en que
tiendan a consolidar las posibilidades cognoscitivas del

nific y a ayudarle a avanzar dentro de su propio proceso.

Emilia Ferreiro ha mostradd que el nific recorre un 1érgo
camino antes de construir la hipdtesis alfabética coinci
dente con los principios de nuestro sistema de escritura.
Los pasos de este camino, la progresiva diferenciacidn en
tre dibujo y escritura como formas de representacidn, los
esfuerzos por diferenciar las escrituras que vehiculizan
significados diferentes, el descubrimiento de la relacidn
entre la escritura y el aspecto sonoro del lenguaje oral,
la construccién de la hipbdtesis sildbica, son pasos necesa
rios en la reconstruccién de ese objeto de conocimiento
que es nuestro sistema de escritura, pasos que por otra
parte tienen semejanza importante con los que la humanidad
ha dado a través de la historia, en la elaboracidn de los

sistemas de escritura.

Esto implica que, cuando nos planteamos como objetivo el
de ayudar al nifio a avanzar, no queremos decir que inten
taremos hacerlo pasar bruscamente del nivel inicial al ni
vel final de este desarrollo. No se trata de quemar etapas

esto no seria posible ni deseable; se trata de crear situa

S
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ciones de aprendizaje que tomen en cuenta la forma en que
se produce espontdneamente el progreso en la construccidn
del conocimiento, los mecanismos que hacen posible, en el

curso del desarrollo espdntéaneo, el pasaje de un nivel si

guiente.

Seglin Delia Lerner, para disefiar situaciones de aprendiza
je que permitan al nifio avanzar, es necesario tomar en cuen

ta algunos aspectos del desarrollo. Estos son:

El rol de los estimulos.

El sujeto no toma toda la informacidn, sino aquella que es
asimilable a sus esquemas. Piaget seiiala: "un estimulo es
un estimulo sélo cuando es significativo y se convierte en
significativo sd6lo en la medida en que una estructura per

mite su asimilaciédn.

Para ayudarlos a avanzar tenemos que plantearles problemas
que estén en relacién con lo saben, con lo que piensan, con

lo que es significativo para ellos.

El papel del conflicto.

El nifio enfrenta conflictos cognitivos entre sus propias
hipdtesis y entre éstos y la realidad proxima, textos, es
crituras de sus compafieros o de la maestra. Estos conflic

tos llevan al sujeto a2 buscar nuevas soluciones.
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Delia Lerner dice que las situaciones de aprendizaje deben
propiciar el surgimiento de conflictos entre las hipotesis

construidas por el nifio, y entre éstos y la realidad.

E1l valor de la cooperacidn.

El nifior requiere participar en situaciones de grupe, en
los cuales, cada sujeto plantee sus propias hipbtesis so
bre la lengua escrita. Como dice Lerner refiriéndose a la
importancia de la cooperacidn entre nifios "lo que cada ni
Mo plantea representa un aporte y un desafio para los de

nas.

El significado del error.

Los errores obedecen a conceptualizaciones del nifio y nada
ganamos con corregirlos porque se repetirian las mismas es
crituras. Podemos entender ahora que las escrituras de los
nifios en etapas prealfabéticas no son muestra de dificulta
des en el aprendizajé como anteriormente eran consideradas
(omisidhes, sustituciones) sino que son muestra del proceso
constructivo, son errores constructives. La accién pedagd
gica debe tomar en cuenta y valorar estas respuestas CcoOmo

pasos necesarios en la construccidn de la escritura adulta,

3%
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El pensamiento psicoldgico de L.S. Vigotski, es conocido
ampliamente por especialistas de psicologia, pedagogia,
neurdlogia, neurofisiologia, psiguiatria y otras ciencias

afines,

Vigotski senald: '"Es necesario organizar la vida del nifio
de forma que su lenguaje le sea necesario e interesante.
La ensefianza se debe orientar por la linea de los intere
ses infantiles y noeﬁ.contra de ellas. De los instintos
del nino hay que hacer sus aliados y no sus enemigos. Es
preciso crear la necesidad del lenguaje humano, general,

entonces aparecerd el habla". 9

Vigotski va mis alld de mantener la interaccidn social,
juega un papel de'gran importancia en el desarrollo cogni
tivo e integral del individuo, cosa a la que la Teoria de
Piaget tardaria un buen tiempo en deducir la debida aten
cidn, puesto que afirma que todo proceso cognitivo posee

una génesis social,

El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos

internos capaces de operar. Solo cuando el nifio estd en -

interaccidn con las personas de su entorno y en cooperacién

.

con algin semejante.
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Por medio de la libre expresidn (dibujo) se aportan hechos
muy reales sobre el comportamiento infantil: se trata del
nifiec visto por si mismo. Todo queda por decir, sobre este
[ s .
mundo nuevo que no se abre al gran dia si no es exclusiva

mente a través del fundamental progreso de la expontaneidad.

El arte infantil, que se presenta a los ojos del profano co
mo una actividad gratuita y subsidiaria, es para el educa
dor una obra viva que lleva consigo valores de sensibilidad
y de inteligencia susceptibles de iluminar nuestro conoci
miento del nifio, en el futuro. Si la espontaneidad no se
encontrara en la base del nifio, cualquier educacidn seria
impenetrable. El proceso espontédneo es perfectible y por me
dio de su desarrollo se encuentra el tanteo experimental en
el que Freinet ha basado una psicologia de movimiento y de

aprendizaje de vivir.

Por medio del tantec es como el nifio aprende a andar, a
hablar, a trabajar, a dibujar, Las educadoras maternales
saben muy bien que el nifio evoluciona progresivamente de
los trazos informes y accidentales al dibujo motivado.

Las diversas génesis establecidas por Freinet demuestran es
te proceso de perfeccionamiento, por asi decirlo, natural y
que a su vez es una consecuencia de una ley simple: una ac
cibén realizada con éxito tiende a ser repetida y superada

para hacerse con una técnica de vida con la cual podréd con

tar el individuo con toda seguridad y en todas circunstancias.
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La complejidad de la vida moderna favorecen las perturbacio

nes mentales. No basta con abrir las ventanas de la clase,
hacer que entre el sol, sustituir el verbalismo escolésti
co por el trabajo vivo, hacer de la clase un medio normal,
moral y digno en el que los nifios se puedan educar, en la
misma manera para llegar a ser hombres. Ser un buen maes
tro significa, ante todo, saber volverse niiio y ponerse al
nivel del nifio, sentirse implicado en ese reino transparen
te donde la reciproca amistad lleva a cada uno al encuen
tro de los demids. El nino no .se educa con arreglos a unas
condiciones dadas. Debe sér educado, en primer lugar, con

arreglo a si mismo, a sus posibilidades, y a su dinamismo.

La pedagogia de Freinet se apoya en ciertos principios edu
cativos como son los fundamentos filoséficos, psicolbgicos
y socioldgicos, a partir de los cuales se organiza toda ac

cibn que se origine de esta concepcibén educativa.

Nosotros somos educadores que en nuestra misma clase inten
tamos poner en practica las ideas y los suefos de los ted
ricos, debiendo asegurar la permanencia de nuestras funcio
nes a la vez que nos aplicamos_a hacerlas més eficientes.
Tenemos que crear el porvenir en el seno del presente y
del pasado, lo cual no es tarea que precise, en modo algu
no, una espectacular llamada a la novedad, lo gque necesita

es prudencia, método, eficiencia y un gran sentido humano.
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No pensemos que la actividad sea el elemento primordial de

una pedagogia valida.

El mundo gque nos rodea ha cambiado, y la escuela debe mo
dernizarse, los métodos de trabajo han evolucionado y los
textos han sido modernizado. Es posible que haya habido
me joras sensibles. Pero los instrumentos, las técnicas y

el método no han cambiado en absoluto.

La escuela ha conservado exactamente las mismas técnicas,
las lecciones, los deberes, el estudio de los textos, las
notas, la clasificacidn, los castigos y el supremo recurso
a la memoria., Y bruscamente se da cuenta de que todo eso
ya no rinde; que los niiios escriben mal, no saben leer,
tienen una ortografia deplorable, no conocen la gramitica,
no saben la tabla de multiplicar, se da cuenta de que no
saben adquirir agquello que la ensefianza media llama elemen

tos de base y que eran el orgullo de la escuela.

Todo el mundo se da cuenta de que hay algo que no funciona.
Los pedagogos descargarian gustosamente su responsabilidad
sobre aquellos nifios que no son lo que eran en otros tiem
pos, esos nifos distraidos y perezosos que no hacen mas
que lo que les viene en gana, Y también la descargarian
sobre los padres que no saben imponer su autoridad. No

pretendemos que todos estos elementos no cuenten para na

%)
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da; que lassaturaciénlde las clases, la memorizacibn y el
ruido no tengan nada'que ver en el bajo rendimiento de los
nifios y en la crisis general de la juventud. Pero también
la escuela cuenta para algo. Continida imponiendo sus lec
ciones a nifios que oyen demasiado barullo a su alrededor

y que se burlan de los discursos.

Quiere mandar autoritariamente a los alumnos que se niegan
a obedecer pasivamente en un mundo que estéd en vias de de
s « s
mocratizacidén y en el que lo queramos o no, la autoridad
debe como minimo cambiar de forma. Desarrollar lecciones
sobre objetos escolares a individuos que suefan con cohe
tes interplanetarios. Pretende explicar el abecé de todo
a ninos que lo saben todo, que hablan como los mayores so

bre temas que no son tratados.

Los nifios se acostumbran a no prestar atencién, a no tra
bajar. Asi aparecen en su personalidad dos zonas de viven
cias: la escolar, que no es mds que un halo superficial

sin alcance alguno y su vida personal.

El nifo fracasa en la escuela, por desgracia, esos fraca
sos repercuten en su estado de &nimo. La escuela debe ir
al encuentro de la vida, movilizarla y servirla, darle una
motivacidén, y eso ha de abandonar 1las viejas précticas,

por mucha majestad que hayan tenido y adaptarse al mundo

30
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presente y al mundo del futuro,

Todo maestro se encuentra integrado en la aparicidn de las

fuerzas nuevas de la vida infantil.

Ser buen maestro significa ante todo, saber volverse niifio
y ponerse al nivel del nifio, sentirse implicado en ese reil
no transparente donde la recipro amistad lleva a cada uno

al encuentro de los demis.

DESARROLLO COGNOSCITIVO: UN PUNTO DE VISTA CONSTRUCTIVIS

TA,

Hace algunos afos, el modelo dceptado en la ensenanza de
la ciencias estaba centrado en el supuesto.de que el cono
cimiento podria ser retransmitido desde la mente del profe
sor a la del alumno. Los esfuerzos de los educadores por
lo tanto, se centraron en saber como hacer para que ese en

foque se ejecutara cada vez mejor en el aula de clase.

Recientemente la psicologia cognoscitiva viene trabajandoe
sobre un modelo constructivista del conocimiento, el cual
intenta responder a la considerada como la primera pregun
ta de la epistemologia: iCdmo podemos conocer, cdmo cono

cemos? El modelo sostiene como hipbtesis central que el
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conocimiento es un proceso de elaboracion, de construccidn
interralacional entre las estructuras internas del sujeto
cognocente, su maquinaria psicolégica y las estructuras

del medio donde este sujeto vive.

Este modelo se impone como una alternativa a las distintas
concepciones del conocimiento, los cuales se pueden resu
mir: Una primera que corresponde ai realismo, plantea que
el conocimiento, es dado y fijado desde los objetos y fend
menos reales, una segunda, del subjetivismo, plantea que
el conocimiento es creado desde el sujeto{ y una tercera
concepcidn constructivista considera el conocimiento como
constitutivo de un proceso de interaccidn comunicativa en
tre el sujeto cognocente y el objeto (Feidlaver 1980). Esto
dard luces para entender las impliéaciones psicoldgicas y
epistemolébgicas enmarcadas sobre una concepcidén de conoci
miento, en la contextualizacibén de los modelos pedagdgicos

centrados en los procesos de aprendizaje.10

El concepto de constructivismo, es un lugar comlin para edu

cadores, psicdlogos y en general investigadores de la edu

cacidn,
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VISTION TRADICIONAL DEL CONOCIMIENTO.

La visidén tradicional del conocimiento estd basada en las
posiciones realistas y positivistas. Los realistas asumen
que el mundo real existe independientemente de la interven
¢idén de un sujeto observador. Conocerlo por lo tanto, im
plica reproducir a través del sistema sensorial lo que
ellos pueden percibir, La concepcidn realista del conoci
miento, parte del supuesto de que el mundo conocido es ex
terior al sujeto y constituye un ideal de nuestro conoci
mientq, el educarse con una realidad previa y definitiva

mente establecida. (Fefaver, 1980).

El positivismo filosdfico, asume que existe una realidad
externa al sujeto, la cual puede conocerse si se sigue el
método experimental, es decir, el conocimiento se deriva

de los hechos de la experiencia.

Las visiones asociacionista y conductista del aprendizaje
fueron influenciadas por estos dos puntos de vista, los

cuales marcaron las pautas conceptuales en los modelos de
la ensefianza de las ciencias, desde principios de siglo

hasta la década de los 70.

Consecuentemente, el paradigma dominante hasta algunas dé

cadas en la ensefianza de las ciencias fue la ensefianza por
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transmisién verbal de conocimientos.

A la luz de los enfoques del conocimiento como construccién
de paradigmas (Kuhn, 1972), o evolucidén de conceptos {(Toul
min, 1972), se empieza a cuestionar el enfoque tradicional

de la ensefianza de las ciencias.

En este sentido, en la psicologia empiezan a ser influyen
tes puntos de vista cognitivos, tales como los de Piaget,

Ansbel y Kelly.

LA TEORIA DEL DESARROLLO DE PIAGET.

La teoria Piagetana del desarrollo cognitivo del sujeto,
es otra forma de contextualizacidn acerca del interrogante
(Coémo nosotros adquirimos el conocimiento? Piaget argumen
ta que, el conocimiento, es construido como una lucha del
sujeto por organizar sus experiencias en términos de es
tructuras mentales o esquemas pre-existentes. Pero iComo
se da ese proceso de construccidén del conocimiento en el
sujeto? Al respecto Piaget, puntualiza que este proceso
supone un enfoque evolutivo, el cual pretende explicar co
mo cambia el comportamiento desde un funcionamiento menos
avanzado hasta otros mads avanzados, a través de los estados

ontogénicos sucesivos en una cultura particular,



El estudio de la estructura cognitiva en desarrolloc supone
la interrelacidn entre los términos funcidn y contenido.
El contenido hace referencia a los datos no interpretados
por la conducta. Con el término funcidn, por otra parte,
se hace referencia a esas caracteristicas amplias de la ac
titud intelectual que se aplica a todas las edades y que
define la esencia de la conducta inteligente, es decir son
aquellas propiedades que explican cdmo se lleva a cabo la
estructuracidén cognitiva en la mente del sujeto. Estas
propiedades, denominadas por Piaget Invariantes Funciona
les son la organizacidn y adaptacidn: Asimilacidn - Acomo

dacidn.

Hasta aqui se puede decir que la funcidn cognitiva tal co
. . # «

mo la organizacidon y la adaptacidn, permanece constante a

través del desarrollo en contraste con las estructuras cog

nitivas, las cuales cambian en relacidn con la edad y la

experiencia.

Las.estructuras cognitivas, entre tanto, son consideradas
como las propiedades organizativas creadas a través del fun
cionamiento, e inferibles a partir de la naturaleza de 1la

conducta cuya naturaleza determinan,

El desarrollo ontogénico del sujeto estd directamente rela

cionado con el desarrollo del conocimiento. En este senti

BSZra
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do, las estructuras que cambian en el curso del desarrollo
son divididas conceptualmente en etapas, cuyas semejanzas
y diferencias cualitativamente sirven como hitos conceptua

les en el empefio de aprehender el proceso.

Se puede inferir que algunos de los rasgos centrales del
contexto plagetiano son: La posicidn epistemoldgica que
asume Piaget, se emarca en un realismo no ingenuo, por
cuanto la realidad exterior es fundamental para el sujeto

que esta construyéndola, aunque nunca la copie.

El desarrollo del conocimiento en el sujeto es de natura

leza teoldgica y unidireccional,

El desarrollo del conocimiento es entendido como un proce

so de estructuracién légica.

{COMO SE APRENDE A LEER?

El aprendizaje de la lectura es un proceso que se inicia

tempranamente en el nifo.

Cualquiera de nosotros ha tenide la posibilidad de ver a

un nifio de dos o tres anos jugando a leer las imégenes

de un libro, formular hipdtesis sobre las marcas escritas
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que ve en ‘Llos diferentes objetos y sitios. Si nos detene
rd 2

mos a pensar como lo hace, encontraremos efectivamente que

estad leyendo, en tanto que esta interpretando los dibujos

del libro. La lectura que hace el nifio no es al azar ya

que observa los elementos que componen el dibujo y narra

lo que ve y en algunas ocasiones afiade elementos nuevos

para completar la historia.

También es probable que hayamos visto a nifios de esa misma
edad, leyendo lo que dicen las marcas de algunos objetos
como jabones, salsa de tomate, café, chocolate. Asimismo
podemos haber presenciado la lectura que hacen los ninos

de los nombres de almacenes, supermercados, droguerias o
centros comerciales con los gque estd familiarizado. A sim
ple vista estos son juegos que se constituyen como un sopor
te fundamental para el proceso de apropiacibén de la lectu

ra.

Cuando un nifno lee de esta manera, estd relaciondndose con
la lectura como elemento de comunicacidén de una sociedad.
Esté haéiendo el intento de separar aquello que es sucepti
ble de ser leido, de aquello que no lo es. Estd familia
rizandose con la direccidn en que se lee de izquierda a
derecha y de arriba hacia abajo en nuestro sistema. Esté

empezando a conocer algunas letras del alfabeto.



¢

Vemos a través de estos juegos tan sencillo, el nific esté

haciendo una aproximacibén a la lectura, en la que &l mismo
a r » ) s 7 .

prueba hipbtesis y ejerce una acciodn directa sobre los ma

teriales gridficos que encuentra. Esto es lo que Piaget

llama un sujeto activo,

En otras palabras puede decirse que el sujeto activo es
agquel que reacciona frente a lo que el medio le presenta,
ejerciendo una accién sobre &1, esta accién puede ser fisi
ca o mental, entendiendo en este caso que el sustento de

la accibn fisica es también mental.

Muchas veces cuando estamos trabajando con nihos de prime
ro de primaria a nuestros ojos los nifios estdn inventando
ejemplo, los nifios hacen su propia lectura de la imagen,

lo que no siempre coincide con lo que puede estar escrito
debajo de la lamina. Esto puede ser cierto, lo importante
es que sepamos lo que hace porque su conducta corresponde

a una etapa importante dentro del proceso de apropiacidn
de la lectura y por lo tanto debemos aprovechar este inte
rés que muestra el nifio por interpretar la lamina para acer

carlo a la lectura de una manera gratificante.

Posiblemente los nifios ya conozcan algunas letras bien sea
porque las han visto en algin letrero conocido o porque las

han visto cuando alguien les escribe su nombre o el de al
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glin conocido. Sin embargo, el hecho de que conozcan letras

- . L4 > .
no garantiza que estén en condiciones de leer.,

Emilia Ferreiro ha podido establecer que son actividades
de orden cognitivo, por ejemplo los nifios que se preguntan
qué es lo que se lee. Puede suceder que que distingan en
tre texto e imagen, reconociendo que es el texto lo que se
lee. Pero hay una etapa en la que los nifios consideran
que solo se escriben los sustantivos y por lo tanto es (ni

camente esto lo que debe leerse.

Aungue haya una frase muy larga debajo de un dibujo en la
que se ve a un sefior leyendo, lo mas probable es que el ni
no afirme que ahi dice papd o-sefior, Posteriormente el ni
flo piensa que también debe estar el verbo, entonces £é1 pue

de afirmar que ahi dice sefior leyendo.

El reconocimiento de que también otras palabras como adje
tivos, los articulos, deben estar escritos, es mucho més
tardia, desde luego que el nifio no tiene la conciencia de
cuadles son las funciones gramaticales de estas palabras,
pero si ird requiriendo gradualmente de su presencia en el
texto escrito. Después de que el nifio reconozca la necesi
dad de que todas las palabras aparezcan escritas en un.tex
to para poder ser leidos, es probable que todavia no lea

de una manera agil, que comunmente llamamos leer de corri

41
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do. Esto sucede porque el nifio estid haciendo ante todo
un trabajo de interpretacidn, para el cual no es suficien

te conocer letras.

Frank Smith, ha trabajado sobre los procesos de lectura y
afirma que hay dos tipos de informacién requefida para po
der hacer un acto de lectura. La informacidn visual (los
caracteres impresos) y la informacidn no visual (qué se

lee, en qué direccidén se lee, conocimiento sobre el conte
nido). Entre estos dos tipos de informacién hay una rela
cidn inversa: a mayor informacidn no visual, menor infor

macidén visual se requiere y viceversa.

Esta informacién podemos comprobarla, si pensamos en la
agilidad con que nosotros leemos un texto sobre educacién,
comparada con la dificultad al leer un texto especializa

do de fisica o quimica, por ejemplo. El segundo texto nos
obligard a revisar cada palabra, sin que esto quiera decir
que seamos malos lectores o que tengamos problemas de apren
dizaje o de lectura, sino que no poseemos un dominio del

tema que nos permita ser fluidos.

Esto mismo puede sucederles a nifios cuando los enfrentamos
a textos cuyo contenido carece de significado para ellos,
por eso es muy importante sobre todo en las primeras eta

pas de lecturas, proporcionar a los nifos material de su
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interés y sobre el que haya por lo menos un minimo de co

nocimiento previo.

Es muy importante que ademds de los aspectos que ya cono
cemos y manejamos con respecto a la lectura tengamos en
cuenta otros que hacen referencia a los aspectos cogniti
vos y social de este complejo procesc, con el fin de que
al hacer una reflexidn sobre ellos, podemos contribuir en
alguna medida a disminuir el fracaso inicial, que tiene
gran parte de sus raices en el manejo tanto de la lectura

como de la escritura.

SUGERENCIAS PARA DESARROLLAR EN EL AULA DE CLASE.

Es importante que los nifios comprendan que la lectura es
una actividad que tiene una funcibén social de comunicacidn.
Asimismo es importante promover en ellos el avance construc

tivo que lo lleve a hacer un manejo ante todo comprensivo,

Algunas actividades para el trabajo en el aula; en cualquier
caso, tanto la creatividad de los ninos, como la del maes

tro, daran elementos de gran riqueza para este proceso.

Escriba los nombres de diversos objetos del salén, como me

sa, pupitre, tablero y péguelas en el sitio correspondien
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te. Organice juegos de reconocimiento de palabras.

Cambie de sitio los nombres y pidales a los nifios que los
ubiquen correctamente, Pregfinteles cbémo hicieron para sa

berle y permita que lo comenten entre ellos.

Léales un cuento sin darle titulos y soliciteles que les
asigne uno., Discutir sobre cual de los titulos sugeridos

» .
es el mas conveniente.

Léales cuentos cortos interesantes. Antes de iniciar la
lectura, muestre el libro a los nifios durante la lectura,
motive a los nifios para que continflen la historia. Pre
glnteles cdémo creen que terminard la historia. Léales el
cuento en la versidén del autor., Pidales que cambien el fi

nal de la historia.

En cualquier texto al que tenga acceso, pidales a los ni
nos que interpreten el texto a partir de las imdgines,
Trate de escribir con ellos algo breve en el tablero y pi

dales que lo lean.

Lleve un peridédico o una revista y pidales a los nifios que
interpreten una lamina. Después leer el contenido real pa
ra compararlo, propiciar la dis¢usidn preguntando que ele

mentos de la lamina nos hicieron pensar en la historia que
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se inventd y que elementos de la lamina tiene relaciédn

con la historia real,

Léales algln cuento mas o menos largo, que pueda presentar
en fragmentos que lea cada dia, asegurese de que el texto
es lo suficientemente interesante para mantener la motiva

cién en los nifos.

Juegue a la tienda, pero los nifios escribirdn la lista del
mercado {nombre de los productos). Permitales que hagan
dibujos que les ayuden a reconocerlos. No importa que la

lectura no se haga por decodificacidn.

Juegue con ellos a la tienda, unos pueden actuar de vende
dor y otros de comprador, tanto los unos como los otros
deben asegurarse de que estén pidiendo o alcanzando lo co
rrecto. Pida a los nifios que lleven empagues vacios que
tengan algin escrito. Peque estos empaques en alguna par
te del saldén y permita que los nifies se familiaricen con
ellés."'Pregunte a los ninos que dice en cada uno de ellos
e indague por qué creen que eso dice. Digale al nifio las
palaﬁras que en realidad estid escrita. Presénteles peque
Nos escritos (versos) para leer en clase y pidales que lo

practiquen., No se preocupe si los nifos lo aprenden de me

moria, lo mas importante es que adquieran seguridad.
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Pidales que busquen un periddico o una revista y traten de
ubicar distintos tipos de mensajes, propagandas, avisos,

noticias, informacidn de distinta clase, cine, etc.

Invite a los nifios a que recorten de los periddicos o re
vistas algunas palabras que conozcan, las peguen en el

cuaderno e ilustren el dibujo correspondiente.

Puede solicitarle que hagan frases con palabras recortadas
para que los peguen, las escriban y las ilustren en el cua

derno.

Pidales que recorten imagenes y las peguen en el cuaderno

para armar historias, si pueden escribir algo mejor.

Elabore un texto con todo el grupo, sobre un tema que en
ese momento le interese a los nifos. Escribalﬁ en el ta
blero, asegurese que sea corto, pidales que lo lean en voz
alta, que lo escriban e ilustren en el cuaderno y que pre

paren la lectura.

Cuando el proceso lo permita promueva la escritura de tex

tos en grupos e invitelos a que los lean los deméds.
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¢{COMO SE APRENDE A ESCRIBIR?

La escritura es un sistema de representacidn a través del
cual nos comunicamos, tardamos toda la vida en aprender a
escribir. A pesar de eso, a la escuela se le ha asignado
la funcién de enseflar a escribir y se le ha determinado
que dicho proceso se lleve a cabo en el primer grado de
primaria. Los otros niveles de la educacidn se limitan a
exigir, sin tomar en cuenta que el proceso de desarrollo
del ser humano no se acaba a los 8 afios de edad. Esto se
debe a que la escritura se ha considerado esencialmente de
copia. Se asume que el nifo sabe escribir cuando conoce
todas las letras, es capaz de copiar un texto y puede ha
cer sin errores un dictado, también se considera que se sa
be escribir bien cuando se tiene buena letra y se presen

tan los trabajos limpios y ordenados.

Es necesario que hagamos la distincidn entre tres activida
des que se relacionan con lo anterior: caligrafia, trans

cripcibén y escritura,

La caligrafia hace referencia al trazo de las letras, el
buen trazo y manejo de las letras no agota en si mismo el

proceso de escritura,

La transcripcidn es la actividad mediante la cual se hacen
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copias. Es una actividad que no requiere creacidn por par

te de quien estd haciendo las grafias,

La escritura es la capacidad de construir mensajes con sig

nificados.

Es ademds la escritura un sistema de representacidén. A
través de esta hacemos un proceso mental bastante comple

jo, que es el de representar elementos y fendmenos del mun

do.

Estas representaciones son pensamientos y podemos expresar

los entre otras formas, a través del lenguaje escrito.

Es'importante conocer como es que los nifios se apropian de
la escritura. Tradicionalmente el camino que sigue la es
cuela es el de presentar las letras, una por una en un de
terminado orden, mientras que los nifics paralelamente van

haciendo otro recorrido en el que van probando hipdtesis

con respecto a ese objeto que llamamos escritura. FEs impor

tante anotar que la escritura es un objeto de conocimiento,

puesto que &1 individuo tiene que llegar a entender cémo

funciona para poder apropidrselo.

En este sentido la escritura tiene una doble funcidbn, es

un objeto de conocimiento en si mismo y un objeto a través
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del cual se obtiener nuevos conocimientos.

Mucho antes que el nific sea capaz de producir un texto con
formado por letras, ha hecho intento de dibujar trazos y
los adultos no reconocemos nada que se le parezca a la es
critura convencional. Sin embargo, con estos intentos, los

nifios empiezan a avanzar cognitivamente sobre la escritu

ra.

Este comportamiento tan incipiente no es vacio en el plano
de la representacidén, el nifio estd plasmando sus pensamien
tos, el problema es que como todavia no estd en condicio

nes de trabajar con el sistema compartido socialmente, no

lo podemos entender.

En un medio urbano, desde muy temprano, los nifios empiezan
a hacerse preguntas sobre la escritura: iQuién escribe?
¢Para qué escribe? (A quién escribe? (Célmo se escribe?
¢En donde se escribe? Desde luego estas preguntas serdn
resueltdas mucho més répido por aquellos nifios que pertene
cen a contextos socioculturales en los que las practicas

de escritura son frecuentes.

En este sentido el papel de la escuela es muy importante,
cualquiera que sea el contexto sociocultural al que perte

nezcan sus alumnos, pero en el caso de los marginados, la



escuela tiene la misibn de dar elementos a los nifios que

los lleven a comprender la funcidén social de la escritura.

Una vez que el nific ha percibido que se escribe para comu
nicar algo, habrd hecho un gran avance, pero todavia le

faltan muchas preguntas por resolver: iQué es lo que se es
cribe? dLas letras? ¢Los nimeros? é&Por qué se dejan espa

cios en blanco?

Es muy interesante seguir la evolucidn constructiva de la

escritura de los ninos.

En un principio suele ser relativa al tamano real de los
objetos. Asi cuando el nifio escribe pan es muy probable

que utilice muchas mas letras que para escribir paloma.

Un aspecto que preocupa mucho a los maestros es la dificul
tad de los nifos para separar palabras; pero si pensamos
que separar correctamente, es necesario tener conciencia

de 1o que es una palabra entenderemos mejor la dificultad.

El proceso de anropiacibén de la escritura como sistema que
permite la creacidén y la expresidn es bastante complejo y
de la escuela depende en gran medida, que el nino domine

la escritura.
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SUGERENCIAS PARA DESARROLLAR EN EL AULA DE CLASE.

Para promover de manera real los avances constructivos de
los alumnos en el sistema de esﬁritura es necesario tener
en cuenta que este es un proceso que se requiere del tra

bajo cognitivo y psicolinguistico. Es necesario preguntar
al nifio las razones de su produccidn, pues alli debe haber

alguna lbégica que lo sustente,

ACTIVIDADES DE TRABAJO EN EL AULA.

Permitales que dibujen y escriban lo que les llama la aten

’

cion.

Promueva en sus alumnos la necesidad de expresar por escri
to sus pensamientos. Organice exposiciones de trabajos de

los nifos del salédn.

Procure que haya textos escritos en los trabajos. Las co
pias sirven siempre y cuando tengan un sentido para el ni

no.

Permita que los nifios lo vean escribiendo en otros espacios

distintos al tablero.
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No proponga planas mondtonas,mezcle las planas con otra ac

tividad de motricidad fina.

Organice recursos para buscar palabras que empiecen por de

terminada letra.

Invitelos a recortar imidgenes que empiecen por una letra

determinada.

Invitelos a que hagan alglin dibujo con algo escrito, para

exponerlo en el salén,.

Cuando haya una buena produccidn, invite a su autor a que

lea frente al grupo.

Pidales que lleven periddicos o revistas para recortar pa
labras. Eso les ayudard a percibir que no se escribs todo
unido. .Posteriormente podrd pedirles que armen frases con
esas palabras y las peguen en el cuaderno.

Aproveche los contenidos de otras asignaturas para elaborar
textos con sentido para los nifios. Esto motivard a los ni
fos al hacer la copia en el cuaderno ya que ellos han cola
borado en su elaboraéidn. Aseglirese que las copias no re
sulten tan largas, que los nifios se fastidien y usted no

alcance a corregir.
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Promueva la elaboracidn de textos propios, con esto esta

ra apoyando la formacidén de verdaderos escritores.
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4, JUSTIFICACION

El sistema educativo se encuentra frente al reto de cambiar
sus modelos, asi como las préacticas y actitudes de los do

centes, padres de familia y la comunidad educativa en ge

neral,

Para contribuir a solucionar esta situacidn, las teorias
constructivistas como campo abierto a la investigacidn de
los_procesos de desarrollo cognoscitivo, ofrecen un marco

conceptual valido para la reorientacidn de la préctica pe

dagbgica.

Es necesario desatrollar la capacidad de respetar, valorar

.

y apoyar los esfuerzos de los niifios por llegar a sus pro
pias elaboraciones conceptuales, sin que la intervencidn
del adulto se.limite a calificarlas de buenas o malas o a

imponer su saber, sin tener en cuenta los procesos inte

lectuales del nino,

60



Dentro de esta perspectiva son fundamentales planteamien
tos como los de Piaget, Vigotsky, Teberosky, Ferreiro, Freinet,
Smith, donde el lenguaje y la lengua escrita en particular,

son determinantes en los procesos de construccibén de sabe

res (competencias cognoscitivas, valorativas), y de desarro

llo de habilidades (desempefio con objetos, personas y sig

nificados).

Teniendo en cuenta lo dicho hasta ahora iCémo dar respues
tas al abordaje de la lectura y la escritura que el nifio
realiza desde preescolar y los tres primeros grados de edu
cacidén béasica primaria? La problemdtica es compleja y me
rece un analisis de todos los factores que influyen: eco

nomico, culturales, politicos.

Es asi como nosotros justificamos nuestro trabajo "Diseifio
de una propuesta de lectoescritura dirigido a nifios de pri
mer grado', acogiéndonos a los planteamientos citados ante

riormente.
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5. OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GENERAL

Proponer por medio de estrategias como lecturas de empaques,
jugar a la tienda, contar e inventar cuentos que el nifio se

apropie de la lectura y escritura con significado.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reflexionar por medio de lecturas apropiadas sobre el que

hacer pedagdgico y cambio de actitud (maestro).

Propiciar situaciones de lectura y escritura a través de
visitas, entrevistas, dibujos, descripciones, paseos (ni

nos},

Estimular por medic de conversaciones y charla a los pa
dres y maestros a participar activamente en los talleres

programados,
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Animar a los nifios por medio de frases, alentadoras a con

tinuar trabajando en el proceso lector y escritor.
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6. PLAN DE ACCION

Febrero 14 - 1996: Organizacibén del proyecto.

Febrero 15 ~ 16: Elaboracién de entrevistas.
Febrero 19 - 20: Aplicacién de entrevistas.,
Febrero 23: Taller tebrico-prédctico, maestros y pa

dres de familia. Temas: La naturaleza
del acto de la lectura.
Construccidn de la lengua escrita.

Febrero 29: Taller tebrico-préctico. Maestros -
padres de familia. Temas: usos de la
lengua escrita y posibles situaciones
de lectoescritura.

Marzo 8: Charlas informales para padres.

Marzo 4 al 8: Leer: Pensamientos - observaciones -re
franes, adivinanzas, reflexiones.
Elaboracidn de textonescrito Mi casa
Dependencia de mi casa - Aseo -.

Marzo 11 - 15 Leer: Trabalengua, coplas, poesias, can
to, recetas de cocina. Elaborar texto

escrito Mi escuela, Dependencias de la



escuela, Aseo.

Marzo 26 - 29: Leer: Avisos, propagandas, tarjetas,
notas. Elaborar textos escritos Mi ba
rrio, plantas, animales, calles par
ques.

Abril 9 - 12; Leer: Cartas, telegramas, tarjeta de
cumpleanos. Elaborar textos escritos
la tienda, farmacia, iglesia, canchas,
puesto de salud.

Abril 15 - 19: Leer: cuentecitos, recetas de cocina,
empaques., Elaborar textos escritos
medios de comunicaciédn.

Abril 22 - 26: . Leer: juegos de roles. Elaborar textos
escritos, Medios de comunicacién.

ngo 6 - 10: Leer: juegos el tendero, el maestro,
el médico. Elaborar texto escrito,
servicios publicos.

Mayo 13 ~ 17: Leer: Dia de la madre, dia del maestro.
Elaborar texto escrito sobre lo leido.

Mayo 21 - 24: Leer: 1a biblioteca, la calumnia,
Elaborar texto escrito, el robo, el
mercado, el restaurante,

Junio 3 - 7: Leer: vacaciones, paseos, alimentos.
Elaborar texto escrito sobre lo leido.

Julio 16 - 19; Leer: Respeto a los ancianos, semaforo,

uso del teléfono, uso de los cubiertos.
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Elaborar texto escrito.

Julio 22 - 30: Elaboracibén de textos escritos. Res

Recursos:

ponsables: Feliciana Botero E.,
Haydee Mattos de Arroyo.

Carteleras, tablero, tizas, hojas impresas.
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7. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

La Escuela Eduardo Santos, estd situada en el barrio de la
Esperanza en la zona sur oriental, marginada, la mids exten
sa de Latinoamerica. Cuenta con sectores como: San José,

El Hoyo, Las Delicias, La Maria.

Las formas de trabajo de sus habitantes, las mujeres tra

bajan empleadas en casa de familia y los hombres de vende

dores ambulantes.

En el aspecto social el barrio cuenta con una comuna la

# .
nimero once, una parroquia, un puesto de salud. En el as
pecto cultural, cuanta con grupos de baile. El barrio no
tiene canchas, ni parques, cuenta con un colegio de bachi

lierato y cinco escuelas de primaria.

Costumbres: consumen alimentos como el arroz, guineo, pes

cado, yuca, coco, pléatano,

Vestido: sencillos y ligeros.

6%



Festividades y celebraciones: celebran bautizos, cumpleanos,

primeras comuniones, viernes cultural, la candelaria, sema

na santa, Virgen del Carmen, festividades 11 de noviembre.

Aspecto histérico: El1 barrio La Esperanza se formé por in
vasién. En el afio 1952, siendo Alcalde Vicente Martinez
Martelo, el Instituto de Crédito Territorial tomd cartas
en el asunto. (Actualmente este instituto desaparecid y

hoy se le conoce como Inurbe).

6%
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8. ORGANIZACION DEL PROYECTO

DELIMITACION DEL CAMPO DE ACCION.

El proyecto de realiza en la Escuela Eduardo Santos Monte
jo, municipio de Cartagena, departamentoc de Bolivar, zona

sur oriental, barrio de La Esperanza, grado primero.

ESTUDIOS PREVIOS,

Para el estudio previo se utilizaron los 36 nifios con eda
des de & a 13 afos del grado primero para trabajar sobre
la propuesta de lecto-escritura, ya que la repitencia es

ocasionada por la no apropiacién de este proceso.

Con los padres de familia se sostuvo una charla informal
para.-conocer si el ambiente familiar es favorable para el

proceso lector y escritor.



RESULTADO DE ENTREVISTAS.

Los resultados de las entrevistas
dres y maestros del grado primero
cultad que existe para apropiarse
critor ya que en casa no fomentan

los padres no le compran cuentos,

realizadas a niiics, pa
muest?an la gran difi
del ﬁroceso lector y es
el héabito por la lectura

ni libros. La mayor

parte del tiempo los nifdos la pasan solos, mirando televi

sidén o en la calle.



9. TALLERES

La preparacidn de los maestros por medio de talleres tebri

co-prdctico sobre: La naturaleza del acto de la lectura.

Construccidn de lalengua escrita. Usos de la lengua escri

ta. Posibles situaciones de lectoescritura.

La preparacién de los padres de familia ya que conociendo
las bases tedricas y estrategias empleadas por el maestro,
nos sirven de apoyo en el hogar y ademds nos permiten una

mejor comunicacién entre padres e hijos y maestros.

También se tiene en cuenta la comunidad, los conocimientos

que posee el nifo, su medio ambiente, sus intereses, limi

taciones y necesidades.

Se conocerd por medio de entrevistas, charlas individuales
e informales la disponibilidad que tienen los padres para
ayudar a sus nifios en casa. Igualmente que los hébitos y

gustos por la lectura.
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EJECUCION DE LA PROPUESTA DE LECTO ESCRITURA.

A continuacidn se explica todos los pasos y procedimientos

que utilizamos en el salon de clase,

Al llegar al saldén la maestra saluda a los nifios y se pre
senta, explica el por qué hay dos maestras en el mismo sa
16n. Porgque se trata de un trabajo cooperado.

Segundo: se les dice a los nifios que hay que pedir a Dios
luz para el entendimiento.

Tercéro: se procede a hacer ejercicios como: levantar los
brazos, a los lados, al frent2, tocar palmas.

Cuarto: canto, velo que bonito.

Quinto: preguntas a cada nifio: (¢Doénde vive usted? La res
puesta casi siempre es por alld, entonces se cambia la pre
gunta, ¢Cuando usted sale de la escuela a donde va? La
respuesta es a mi casa. De inmediato se procede con la se
gunda pregunta., (Coémo es su casa? Si el niflo se queda mi
rando como si no entendiera se le explica es grande, pe
quefa. La respuesta es grande porque ningdn nifio quiere
vivir en sitios reducidos, los compafieros que conocen 1la
casa comienzan con la polémica, seiio eso es mentira la csa
sa de fulano es chiquitica; porque casi nunca el nifio de
primero y segundo grado utilizan la palabra pequefa. Se
sigue preguntando,de qué color estd pintada? La respues
ta casi siempre es azul, porque es el color preferido de

los nifios. Después que todos los niflos participen, la

12
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maestra se dirige al tablero y plasma el texto que los ni

fios han formado con sus respuestas.

Mi casa es grande y esta pintada de azul. Se lee el texto
y se copia en el cuaderno. No siempre el maestro escribe
y el nifio copia. Cuando se trata de inventar cuentos, es
cribir recetas de cocina, jugar a la tienda, visitar a al
guien, escribir una carta, los nifios hacen sus garabatos
y luego lo leen, estas son situaciones propicias para la
lectura y escritura, Actividades que los nifios realizan =
sin ningdn pretexto. Pero no es suficiente todo lo ante
rior citado al nifio, hay que permitirle visitar la biblio
teca, escuchar mlsica, poesias, reunirse en grupo con Sus
compaifieros dentro y fuera del saldén de clase, unas veces
asigndndole el tema y otras dejindoles en libertad de es
coger. Los temas asignados tendrdn que .ver con sus nece

sidades, intereses del momento.

POSIBLES TEMAS O SITUACIONES DE LECTOESCRITURA.

Cantos, cuentos, adivinanzas, refranes, poesias cortas,

cartas, notas, visitas, acrdsticos, juego a la tienda, al
médico, a la maestra, entrevistas, descripcidn deé iéminas,
preparacién de ensaladas, jugos. Mi casa, la familia, el

barrio, la escuela, la iglesia, el hospital, puesto de sa

1%
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lud, los parques, las canchas, las plantas medicinales,
animales domésticos, mamiferos, salvajes. Medios de comu

nicacidn, medios de transportes. los amigos, los vecinos.

22

66



10. METODOLOGIA

La metodologia que utilizaremos: entrevistas a padres de
familia, maestros, alumnos, charlas informales, observa

cién directa del ambiente del nifio y hdbitos de lectura,

talleres tedrico-practico.

Para el diseno de una propuesta de lectura escritura a ni
fios de primero tendremos en cuenta los juegos de roles co
mo jugar al doctor, el tendero, la maestra, contar cuentos,
inventar cuentos, construir textos, observar, describir

lidminas, escribir notas y cartas cortas, poesias.

El trabajo es cooperado entre maestro de aula regular y

maestra de apoyo, padres de familia y comunidad en general.

Este tipo de proyecto pedagdgico lo trabajaremos desde el
aula de clase en busca de soluciones efectivas al problema,
las maestras Feliciana Botero Esquivia y Haydee Mattos de

Arroyo, con ayuda de los maestros del grado primero, padres

de” familia y nifios.
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11. EVALUACION

Evaluacidén integral, es decir, no sdélo en 1o que concierne
a lo académico proceso lector-escritor si no también tenien
do en cuenta las aptitudes, intereses, necesidades, dificul
tades y adelanto en el proceso. Utilizando la observacidn
directa, las charlas, comentarios, opiniones, conceptos

dentro y fuera del aula.

11.1 LOGROS QUE ESPERAMOS OBTENER DE LOS NINOS

fejorar su expresién oral, es decir, mids expontédneo, mas
fluida, sin temores ni miedos, socializacién con sus compa
Reros. Participacién activa y espontdnea en clase y fuera
de ella. Disminuyendo la apatia, rebeldia, burlas, timidez,

agresividad.

Finalmente apropiacién de la lectura y escritura con signi

ficado.



11.2 LOGROS QUE ESPERAMOS OBTENER DEL MAESTRO

Cambio de actitud frente al quehacer pedagdgico. Respetar
el ritmo de aprendizaje del nifio. Orientando y dirigiendo
con paciencia y efectividad el proceso lector-escritor.
Aceptar los errores y equivocaciones de los nifios con na

turalidad porque estos hacen parte del proceso.

11.3 LOGROS QUE ESPERAMOS OBTENER DE LOS PADRES

Atencibén adecuada a sus hijos (salud, alimentos, vestido).
Dedicar més tiempo a las labores escolares de los nifios.

Comunicacidn constante con los nifios y maestros. Aplica

cién en casa de lo aprendido en los talleres. Sugerencias.
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CONCLUSIONES

La participacidén del docente en la toma e interpretacidn
de escrituras infantiles prealfabéticas permite la visuali
zacidn del nifio como constructor de su conocimiento, asi
mismo la realizacidn de ejercicios de lectura y escritura
y su reflexidén posterior conduce al participante a conce
bir la lectoescritura como proceso de construccidn de sig
nificado. Estos dos aspectos constituyen las herramientas
que necesita conocer y manejar un educador para elaborar

situaciones de lectura y escritura pedagégicas.

Algunas consideraciones importantes como es el inicio de
cambio que experimenta el docente frente al proceso de
apréndizaje es la resultante de su participacidbén en las si
tuaciones de talleres, por lo tanto, la resultante de su

propio proceso de aprendizaje.

Mientras més preparado esté el facilitador mas paciente y
respetuoso serd el proceso en el que estd involucrado el

participante de un taller. Estos cambios requieren dé un
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cierto tiempo para gque lleguen a traducirse en practicas
pedagdgicas. Siendo necesario un asesoramiento y apoyo pa

ra lograrle.



PROGRAMA OPCIONAL DEL MAESTRO

Pensamientos
Observaciones
Reflexiones
Adivinanzas
Trabalenguas

Coplas

Poesias

Fabulas

Cantos

Cuentos

Recetas de cocina
Juegos de roles
Noticias sin titulo
Noticias con titulo
Lecturas de empaques
Elaboracidén de textos escritos
Dibujos

Lecturas

Mi casa
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Dependencias'de la casa
Aseo de la casa

Vecinos

Mi escuela

Dependencias de la escuela
La familia

Trabajos que realiza
Respeto - deberes - derechos
Mi barrio

Plantas

Animales

Calles

Parques

Tiendas

Farmacias

Iglesias

Canchas

Puesto de salud

Medios de transporte
Medios de comunicacidn
Servicios publicos
Celebraciones

Dia del Idioma

Dia de la Mujer

Semana Santa

Vacaciones



Dia

del Maestro

Dia del alumno

Cum
Dia
Dia
Dia
Dia
Dia
Sie
Doc
Vei
La
El
La
El
La

El

pleano

de la Virgen

de la madre

de las Américas
de la Cruz Roja
del nifio

te de agosto

e de octubre

nte de julio
calumnia

robo

droga
mercado
Biblioteca

restaurante.
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TRABAJO TEORICO-PRACTICO

En la Escuela Urbana Mixta Eduardoc Santos Montejo, barrio
La Esperanza, Municipio de Cartagena, Departamento de
Bolivar, zona Sur Oriental, se realizb este trabajo con
un nimero de 36 alumnos en edades comprendidas entre los
7 y 10 afios de primer grado de bésica primaria, utilizan

do un tiempo de ocho meses.

Al iniciar el trabajo se conversd con la maestra Yenis
Mejla, se le explicé en que consistia, aprobd el progra
ma y estuvo de acuerdo en trabajar en forma cocoperada pa

ra lograr los objetivos propuestos.

Los nifios avanzaron segiin su ritmo de aprendizaje, se

apropiaron de la lectura y escritura con significado pro
porcionidndoles situaciones de lectura y escritura con 1la
orientacibén del maestro y la colaboracién en casa de los

padres de familia

0%
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El proceso no es nada facil pero-con buena voluntad, de

seos de salir adelante y constancia se vence las dificul

tades,

Como base tebrica tenemos: Frank Smith, Delia Lerner,

Vigotski, Freinet, Piaget, Ferreiro.

El proceso de la lectura y escritura no culmina en el
primer grado, sino gque se extiende toda una vida, porque
cada dia se aprende y se mejora lo aprendido. En el pri
mer mes los nifios garabatean, leen sus garabatos, la ma
estra lee y escribe en el tablero; asi transcurre un lar
po periodo, dibujando, escribiendo, describiendo, contan
do 1o que hicieron el dia anterior, recortando noticias,
escribiendo recetas de cocina, pegando, el trabajo resul
ta divertido, dinédmico, los nifios se sienten a gusto,
cooperan con ¢l compafiero cuande no sabe escribir tal pa
labra, toman iniciativa, eligen temas, opinan, respetan

al compafero cuando éste tiene la palabra, respetan reglas
en los juegos, no se presenta desercibén en el curso, ailin
lloviendo torrencial los nifios asisten. El trabajo coope
rado entre maestros y ninos resulta agradable, beneficio
so. La culminacién del programa, la meta es: que los ni
fios al finalizar escriban y lean sus propios textos; y si
esto no se logra con algiin alumno, éste continlla a segun
do grado, es decir no existe pérdida de afio, ya que el pro

ceso de la lectura-escritura continfia hasta el grado



quinto de primaria dando la oportunidad a los nifies len

tos en el aprendizaje.

Esta propuesta se proyecta no solo en el nlicleo,sino a
todos las personas interesadas en conocerla y compartir

1la.

Mientras mas preparado esté el facilitador (maestro),
mas paciente y respetuoso serd el proceso en el que estéd

involucrado el participante..
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Disefio de una propuesta de lectura-
escritura dirigida a nifios de primer
grado de la Escuela Eduardo Santos

Montejo de Cartagena.

El nifio no es una mente en blanco
que recibe pasivamente conocimien

tos ya elaborados.

Emilia Ferreiro.

Por medio del tanteo es como el niiio
aprende a andar, a hablar, a trabajar,

a dibujar.

Freinet.

qi



PROGRAMA

El hecho de identificar palabras
por palabras sin valerse del sen
tido global, muestra una falla en

la comprensién.

Frank Smith,
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PENSAMIENTOS

RECUERDOS

OBSERVACIONES

( Lectura - escritura )

Para ayudar a avanzar a los nifos
tenemos quée plantearles problemas
que estén en relacidn con lo que
saben, con lo que piensan, con lo

que es significativo para ellos.

Delia Lerner.
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PENSAMIENTOS

En nuestra tierna madrecita 1llena
de santa afeccibdn, sentimos que
Dios nos habla en el fondo del

corazbn.

RECUERDOS

En el canto de los pajaritos,
en el campo, en el mar, en la
flor,

la vida esté repitiendo:

iAlabado sea el Senor!

OBSERVACION

Toda bondad mAs simple, sincera,
noble y leal, ayuda en la construc

cidn del reino celestial.

%4



REFLEXIONES

NOTAS

SENDA DE PERFECCION

( Lectura y escritura )

Es necesario organizar la vida del
nifio de forma que su lenguaje le

sea necesario e interesante.

Vigotski.
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REFLEXIONES
Quien ayuda sin cesar, cada hora,
todo dia, estid cumpliendo .la volun
tad de la eterna sabiduria.

NOTAS

Quien lanza la buena palabra de

amor y consolacién esparce por

~-———toda la tierra los dones del

divino pan,.

SENDA DE PERFECCION

Quien mueve las manos en el servicio
huye a la tiniebla y a la tentacién.
Trabajo de cada dia, es senda de
perfeccibdn.

Libro: Padre Nuestro.
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REFRANES

Lectura - escritura

El aprendizaje despierta una serie
de procesos evolutivos internos
capaces de operar, solo cuando el
nifio estd en interaccién con las
personas de su entorno y en coope

racibén con alglin semejante,

Vigotski.

qt
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REFRANES

Al que madruga Dios le ayuda.

Mas vale pdjaro en mano,

que cien volando.

Quien no oye consejo, no llega

a viejo.

Quien mucho duerme poco aprende.

Quien mucho abarca poco aprieta.

Quien paga lo que debe,

sabe lo que tiene,

9%
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ADIVINANZAS

Lectura - escritura

Ser un buen maestro signfica, ante
todo, saber volverse piﬁo y ponerse
al nivel del nifio, sentirse implicado
en ese reino transparente donde la
reciproca amistad lleva a cada uno

al encuentro de los demés,

Freinet.



ADIVINANZAS

Tengo cola y no soy animal,
y aunque suba muy alto,

muy alto de las alas del

ave estoy

falt6 y no puedo a mi antojo

volar,

El barrilete,

Mi madre es tartamuda,
mi padre es cantador,
tengo blanco mi vestido

y amarillo el corazén.

El huevo,

Una culebrita inquieta y
pelada, que llueva o no llueva,

siempre esti mojada.

La lengua.

[
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POESIAS

Lectura - escritura

l.a escuela necesita un cambio completo, ¥y
un cambio no sblo relativo a los programas
y a los métodos, sino en el concepto que
se tiene de la escuela, del nino, del
maestro. Asi, la transformacidn necesaria
debe hacerse con una doble proyeccibén,

teoria y practica.

Ferrierre.



POESTIAS

FLORES HUMANAS

Flores humanas, hermosas, bien
pudierais ser divinas, si 1lo
mismo que las rosas lay! no

tuvieras espinas.

Julio Flores.
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A MI CIUDAD NATIVA

Noble rincén de mis abuelos: nada
como evocar, cruzando callejuelas,
los tiempos de la cruz y de la espads,

del ahumado candil y las pajuelas...

Pues ya pasb, ciudad amurallada,
tu edad de folletin... Las carabelas
se fueron para siempre de tu rada...

-iYa no viene el aceite en botijuelas!

Fuiste heroica en los afos coloniales,
cuando tus hijos, aguillas caudales,

no eran una caterva de vencejos.

Mis hoy, plena de rancio desalifio,

bien puedes inspirar ese carino

que uno les tiene a sus zapatos viejos...

Luis Carlos Lépez.
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CANCIONES

GRACIAS A LA VIDA

Gracias a la vida,

que me ha dado tanto,
que me did dos luceros
que cuando los abro
perfecto distingo

lo negro del blanco.

Violeta Parra.

LA PIRAGUA

La piragua, la piragua, la
piragua.

Me contaron los abuelos que hace
tiempo navegaba en el Cesar una
piragua. Que partia del Banco,
viejo puerto, a las playas de amor
en Chimichagua.

José Barros.
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FABULA

El nifio no se educa con arreglaes

a unas condiciones dadas. Debe

ser educado, en primer lugar,
con arreglo a si mismo, a sus

posibilidades, y a su dinamismo

Freinet.
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FABULA

EL GATO GUARDIAN

Un campesino en su alacena guardaba
un gqueso de noche buena.

0oyé un ruidito ratoncillesco

por los contornos de su refresco,

y pronto, pronto, como hombre listo
que nadie pesca de despropbsito
trijose al gato, para que en vela
le hiciese al pillo la centinela

e hizola el gato con tal suceso

que ambos marcharon:

ratén y queso.

Donde hay quesc, no mandeis gatos.

Rafael Pombo - Colombiano.
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COPLAS

Dibujo - lecturs - escritura

La escuela
recurrir a
consignada
la leyes,

anormal de

totalmente

L.

acostumbra al nific a

la experiencia ajena,

en los libros y definida en
Se inicia as{ una técnica
la vida, que suprime casi

los recursos personales,

no los toma en cuenta, que entra en

competencia con una técnica personal

basada en experiencias vitales desco

nocidas por la escuela,

Freinet.



COPLAS

Me dicen la tierrelita

L.

porque soy cartagenera,
quien me lleve a la cumbiamba

me compra mi mazo e vela.

Si te rallan como coco
y te botan el bagazo
¥ te queman como lefia,

con la ceniza me caso.

Cuando mi compae se muera,
cuando yasté entre el cajén,
le pondré sus cuatro velas

y a dentro su media 'e ron

Joq
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RECETAS DE COCINA

Dibujo - lectura - escritura

La escuela ha conservado exactamente
las mismas técnicas, las lecciones,
los deberes, el estudio de los textos,
las notas, las clasificaciones, los
castigos y el supremo recurso a la

memoria.

Freinet.
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RECETAS DE COCINA

ENSALADA DE PINA

Pifia fresca dulce.

Uvas negras, verdes o rojas.
Coco fresco rallado.

Naranja en cubos.

Mezcle con crema o su aderezo

preferido,

LECHE CON KOLA ROMAN

Para cada vaso de refresco

se sirve tres cuartos de taza
de leche y un cuarto de Kola,
se endulza al gusto y se agrega

hielo picado.

L
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TRABALENGUAS

Dibujo - lectura - escritura

El nifio fracasa en la escuela,
por desgracia, esos fracasos re

percuten en su estado de animo.

Freinet.

- No~ pensemos que la actividad

sea el elemento primordial de

una pedagogia véalida.

Freinet.
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TRABALENGUA

Se avisa al piblico de la repiblica

que el agua piblica se va a acabar

coja agua piblica municipal.

El gallo pinto no pinta
el que pinta es el pinto
que al gallo pinto las pintas

pinta por pinta pinté,

Horacio E.

Poco peco

Chico, rico,

le decia coneo loco
a su tio Federico

y este dijo

jpoco a poco

paco peco

poco pico!

.para que el plblico de la replblica

Guillen,
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CUENTO

Dibujo - lectura - escritura

La escuela debe ir al encuentro de la
vida, movilizarla y servirla, darle

una motivacidén, y eso ha de abandonar
las viejas précticas, por mucha majestad
que haya tenido y adaptarse al mundo

presente y al mundo del futuro.

Freinet.
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CUENTO

Mi tio Jacinto le regald a pellito

un cerdito negro que hablaba inglés

y cuando lo llamibamos para darle 1la
comida no entendia, porque le habléiba
mos en otro idioma; el cerdito se

murié de hambre.

Felisa.

Los 1libros son instrumentos de

tortura y azote de infancia.

Rousseau.
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RONDA - CANTO

Dibujo - lectura - escritura

v
iCémo nosotros adquirimos el conocimiento?

Fl1 conocimiento, es construido como una
lucha del sujeto por organizar sus expe
riencias, en términos de estructuras

mentales o esquemas pre-existentes.

Piaget.



11

RONDA - CANTO

Formando un circulo y dando
vueltas, los nifos cantan:
Tolomin, tolomén, sale, sale,

sale Juan, sale Juan a pescar.

El nifio que hace las veces de
Juan intenta salir y si no lo

logra sale coloca una penitencia,

Felisa.



PROPAGANDA

Dibujo - lectura - escritura

Las lecciones que los escolares aprenden
entre si{ en los patios de los colegios,
les son cien veces mis fitiles que todas

las que se ensefian en clases.

Rousseau.
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NOTICIAS SIN TITULO

Lectura - escritura

El nifio aprende mds en una hora
de trabajo que un dia de explica

ciones.

Rousseau.



TITULO DE NOTICIA

Lectura - escritura

Cuando una persona se acostumbra
a pronunciar palabras que no com
prenden, facilmente se le hace

decir lo que interesa que diga.

Rousseau,
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NOTICIA CON TITULO

Lectura - escritura

La escritura es la capacidad de
construir mensajes con signifi
cados. En este sentido el papel
de la escuela es muy importante,
cualquiera que sea el contexto
sociocultural al que pertenezcan

sus alumnos.

21



EMPAQUES

Lectura ~ escritura

{Cémo se aprende a leer?

Es probable que hayamos visto

a nifos leyendo lo que dicen las
marcas de algunos objetos como
jabones, salsa de tomate, café,
chocolate, nombres de almacenes,
supermercados, droguerias, cen
tros comerciales. A simple
vista estos son juegos que se
constituyen como un soporte fun
damental para el proceso de apro

piacién de la lectura.

"
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DIBUJOS

Lectura - escriturs

Por medio de la libre expresidn
(dibujo) se aportan hechos muy
reales sobre el comportamiento

infantil.

Freinet,.
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TEXTOS ESCRITOS

Elaboracién de textos por los nifios.,

iCémo se aprende a escribir?

El proceso de apropiacibn de la
escritura como sistema que permite
la creacibén y la expresidén es bas
tante complejo y de la escuela
depende en gran medida, que el

nifio domine la escritura,.



|

i}

L ".a&____u_

ey ] L
an Ma-I’J—___— e

ALMACENES*

125



T




| Vi S
Pen sa migy 1 . |

FUER, |
. - - , A @ l 1 .
}Jﬁﬁ@Q—ffﬂ [ /t]gj 3’}{}&!{3{{@ ggj{;%;l,e e




i’f 55 7@0\ C£€ re m@mw o
S%’FoV’Ww>LJm0aPGma\ A
tcon LD ChekCY T g

F%Obdé(ﬁV& f

- L.

. {K‘ '\ \l'

\} (_‘7\ Cﬂr@ dzcﬁ\ (F&\K’ #’&kbOVa/tL—u&lO :

[1 j yi ) e l,/';

i

SRR o



129

/T/‘L‘/ ,LL,O & ‘JQ_. \\\) (5;) e

MOTIcies sin vi1u,

! En natacion T S P—

-Historica clamﬁcacnon
. del venezolano Sanchez




f ‘ /- C. &
. e tis O~ 5O 447e

ottt et okuse

" \ C T I
. Capturado por. -
|
|

- orden judicial - -

En lalsla de Tierra Bom-

_ bafuedetenido AntonioJosé | . ,

' Cordoba Herrera, de 36 3

. afos, quien era solicitado -
. " porlaFiscalia 19, mediante
& -+ oficlo 19351, sindicado del
"+ delito de emision y transfe-

rencia ilegal de cheques. ¥ '

W
1":1&'

Cérdoba Herrera quedéa
disposicion de la respectiva ||
: autoridad. ‘ ' . !

1

Ry L8 fo Bloiselp Baly
’ : ' { © é L/\ (-ﬂ"*//]&,?_\q f’.’l“'."j S SR

: } s

NI S VPR PP T NAETIE . ; /DQ 7‘(/
O« O (o o reboryacu 9o
’ | = d O 7:/ o V)h}jg

oy 4l gocne

!
-

NGO 5+ 2096

130 .



- ho¢i Sie

- 1
%f?;f

Con un rival de lujo

tagena mostrara sunue-
“va'carapara 1o que sera
la temporada del futbol

dela’ Prunera B
;,\ e K :
1.' ‘Hoy se hara la presen-
- tacion oficial del equipo
g‘artagenero a su'masiva
aﬁéio;i‘ o e IR
s.:‘i',: 1.: byt ,. 7" o
‘Sera una gran fiesta
para “la gran hinchada
que ‘mantiene el’ Real,
i, pesea sus multiples tro-
b plezos enlas temporadas
| ‘anterigres. - P

'u-l‘

A e -"g-a - N-W’f'__é

e et

t’ }L‘{«J.ﬂi 1'-...4.' - T mab e

3 como loes el Atlético Ju-«
s ,mor elequipo Real Car- que‘el pubhco apoye des—

. La orquesta ‘de’ Pepe

T 'P »'Jq ﬁih Y
este estilo de langa- ;
“mmiento, s lade permjtlr

ll'.'

de un comi€nzoala 1ns

. titucion, hamendose par-
ticipes de’ la nueva*em—--ﬁ
presa ot "‘ -

‘Molina amenizara ellan-
zamiento 1nterpretando
‘el cumbién'del Real y y su |
amplio - repertorio tro- -
plcal ademas se obser-
vara el show huimoristics |

- de “Margarito‘ principa.l :
figura del programa Aja -
vy Que de Telecaribe,
(Mas lnformacién enla;

.
M
'-*,"."‘.3 . l;.- I

:. R S ria-d_u\-a-#“? a-l‘—""—_'

'%AgpLa-ldea para efectuaxt pégina 2D] s o

fie &5@@ &gmae Wo

s
“

'\ 7 A l} )(,;I._ {lj")//_‘)

L

+

.

W e

i



v

»

PRV

]

CORTES[AICBF
E.DIHEGNRHeg:o-
nal del Instituto Co-
dombiano de Big-
nestar Familiar,

Roberto Saer Da-"
cearett, instalé en
ia Escuela Ofi aal
{ “Alfonso Arau;o

| delbarrioLoAma-
-dor el Programa
““Vaso. de -leche”

que impulsa ese
organismo a nive!
nacional y que be-
neficiara a miles de
nifios en edad es-
colar.

A

JR———




e

1%

s ———
[ 8



——

.
e,

Wit e ma

q

0S5 Yiiewne S‘“o\kn///vf

CPa]

.
¢
N
By
L
Ty
L
\
|

Ay Oon

.

15



hsibial --.l. S s :
. A b #-
R b 3“"‘" W o"!.—a

: &XK’*W@* k,-:"‘

" =3 A
e 81O f\e\r\Q TEC Fay \gea\c\g*o/eme“”f
oVNa,

A€ C G v '
o - R ;
¥e ofises . Htlalovuy.s
a' ff&\f\@ﬁ



M ba escouela Yieng 1¢-Salong
e S@\(/}LQSO\(\ b oY o QO/UC@h

gl men Tlewe covyn@ oy

Uha J,oloe de s Yoo Y-une

ol 1
3:\\!615(5 Ca UM ngg(@\(}\o’U\f\O\

X e+ g
O\m,& < telo \Q/§JU-V.S PoSa
JOLORVy— 9¢ BoaANo Y



12%.

ey @5V Q\ q = ° ,C\jth’\é}Q l/"d@”‘\_: -

o S VY Yy
a5 o k G LEN
PRCNLINIRVIN'S

(e <
QK LQS@“QJ (\/D“Tﬂg\“‘

S v A -
Qq a9 O A
P | | ‘ s ‘_ _ Ve
T e sels T afoReduies g,
5@_%%5 6



128

Pos @

A\ | \oé:{--;z-\d- o SEN\N Gu\(T\Q,\, \ @L.,,y\/‘\ 0%

t.IChe____a\qbo\cs Coxvyete saRost e

S ""r

a’%co +|e\f\€ Co-Sov €S\OO\/\M‘@J
Yoo $E ra‘a VY\ou\r\ Qe\e@s

f‘a

S e ‘\o\' o\é cJuV SPGJTU“ JO

!
! by

\o\d ~% 6N oS

) U \@be\/\&g//qg



124,

M )Qc\ N
4

W fmo
‘ .

MiE Se 0N LV eNe fueban eV ¢ oV SQ

-

Ne o Vey - & o ™Mo
| S

®

\fw@w S < | @R’ Yo s

Q\(\Q\Hi \9\\[\@&“\% \ \ \K

S Cono o> Sons éw
Mm%cwa?mc@mc |



[heasse (B Pe g

soe- Lo to 2 94



141
~Z50

Yodr F o C%W@ cff @ pos +oJou

70“ Lbé h: lq(jé Bo L“Mdoddi”[ I 1’6

. 1@ al(p ’m—
DEW -




142

?7/5 /3
, 2 L
/Mcz. Sl ) s .
Sctinpre TG 4 e
“re ry S 5 o W%t
QW; /Qf% y @hjjé o
gf& %M@ Coctens 7 I / )y
& M 2, daﬁ@m ‘ %/MM%
!‘ @é/}; jg}% )%;g/mé. 2 QM W‘; La
M,'M o /MM - .




L e e e Carya 1%

. g ,\
>

S =

p RS f%
oA 2

e

| . %L f,q/g/éka; /g(;:/ff/{ ()74,(: Cornn, CO/M
8 @%A%@O @OA%M/G’(O/E CCC W

»  Sale paly




f 14y |

E&—\-O\. LN v U Qo %x‘uﬂa—m qtu'SQ
ol ())((jombm) 77 [ ot W (o,
B e PUSe em QJDLO-S Loy depoo
QDCQ,\@ \C YL Cploce e L@ tasa
de NV Lol e o fzesc Y aire
VL e TR \] YU rmcuﬂb L ’é?’&ﬂ-&
Yl g uisieri Sew abogade

!
- hgaNcNE e} o J675 L
\S ‘6/7 }O — % © - f



SUGERENCIAS

El maestro debe cambiar la imagen empobrecida que tiene

acerca de la lengua escrita y del nifio que aprende,

siendo

estudioso, observador, cuidadoso y estando en

contacto directo con los nifios preguntindoles cuales

son sus intereses y necesidades.

Respetar

Escuchar

0o lee su

Orientar

el ritmo de aprendizaje de cada nifio.

con atencidén y respeto cuando un nifo

trabajo.

sin maltratar de palabras o gestos al

Ser dindmico en clase para que los nifios no se

pregunta

fastidien.

Tener en cuenta el esfuerzo que hace el nifio para apro

piarse del proceso lector-escritor.

1y
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- Comprender las dificultades no solo del nifio sino tam
bién del padre de familia que casi siempre es un anal

fabeta.
- Paciencia con los nifies, padres de familia y maestros
en el cambio de actitud y aplicacidbén de nuevas técnicas

o métodos,

- Respeto por la comunidad donde trabaja el maestro.



