Cartagena de Indiaa, 14 de octubre de 1994

HUehores

COMITE DE GRADUACION

Facultad de Ciencias Econdmices
Universidad de Cartagens
Ciudad.

Respetados Sefores =

Me permito remitirles 1a monograftia titulada e DAEOGEA Y
EDUCACION COMTARLE", con la gue espero nbhtener 1 titule de
Contador Fublico de la Facultad de Ciencias Ecomtmicas de 1la
Universidad de Cartagena.

‘Cordialmente,

ESTE 5, MARTINEZ SALINAS
afesado FPrograms de Contaduria Publicsa
Universidad de Cartagena.



Cartagena de Indias, 14 de octubre de 1974

Sefiores

COMITE DE GRADUATION

Facultad de Ciencias Econdmicas
tniversidad de Cartagena
Ciudad.

Cordial Saludo.
Me-permifo informarles gque he asesorado la monografia titulado
CEEDAGOGIA Y EDUCACION CONTABLE" . elaborado por el egresado del

progirama de Contaduria Puablica de la Universidad de Cartagena,
cefior ESTEBRAN §. MARTINMED SAL NAS.

La monografis estudiada redne los requisitos exigidos por el
comite de graduacion para su aprobacion.

Htentamente,

00 8%

CaRLOS C. RTES MATTOS
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NIVERSIDAD DE CARTAGEN, ieed e et

TUNDADA EN 1V 327 . CARTAGENA - CCLOME
PARA: COMITE DE GRADUACION - TACULTAD CLENCIAS ECONQHICAS

OE : ESTEBAN MARTINEZ SALINAS

PROGRAMA: CONTADURIA PUBLICA

ASUNTO: INSCRIPCION DE. ANTEPROYECTO
FECHA: FEBRERO 08/94
TITULO: PEDAGOGIA Y EDUCACION CONTABLE

Medlante el desarrollo de csta investligacidén se busca responder el
stgulonte lnterrogante: . CUAL ES EL MODELO PEDAGOGICO UTILIZADO EN LA

ENSENANZA DE LA CONTABILIDAD Y JOMO INFLUYE EN EL DESARROLLO DE LA MISMA?

EVALUAR EL PROCESO EN ENSENANZA - APRENDIZAJE

OBJETIVOS GENERALES:
EN CONTABILIDAD DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS MODELOS PEDAGOGICOS.

EN LOS ACTUALES MOMENTOS, FRENTE A 1OS CAMBIOS QUE SE DESARRCLLAN

JUSTIFICACION
EN LAS RELACIONES ECONOMICAS NACIONALES E INTERNACIONALES, UNO DE LOS FACTORES CON

QUE PUEDEN ENTRAR A COMPETIR LOS PAISES TERCERMUNDISTAS ES LA INVESTIGACION GENERA-

DORA DE CONOCIMIENTOS. EN LOS PAISES MENCIONADOS, ENTRE LOS CUALES SE ENCUENTRA

CDIDMBIA, EXISTE UNA GRAVE CRISIS A NIVEL EDUCATIVO REFLEJO DE MULTIPLES FACTORES,

ENTRE LOS CUALES SE DESTACA LA FALTA DE UN MODELO PEDAGOGICO QUE COMBINE LA IDIO-

SINCRACIA DE NUESTRC PAIS CON LA URGENTE NECESIDAD DE CONOCER LA REALIDAD CIRCUNDANTE

A TRANSFORMAR. A
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PROGRAMA DE CONTADURIA PUBLICA

EVALUADOR: BALDOMERD PINEDA

Seror Profesor:

Estamosg remitidndole 21 citado Anteproyecta para Su
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evaluacidn de acuerdso a las pautas gue a continua
detallan:

INSTRUCCIONES BEWERALES: Una yez leido y analizado el anteproyecto callfxqce tada ifes s=3in la escala
que aparzca en el Jorsator 10 si lo considera Excelente; 8 indica que esta Bien; & indica Aceptable;
4 Deficiente y 2 Mal. Moltiplique el porventaje de ponderacidn del ites por el valor 73 calificacidn
otorgads (10, 8, 5, 442 y anote i resultado ea la Columma 1.. &l final seez todos los

resyltados anotados ea la coluana Uno {1). Este resullido no podrd ser superior a 109.
51 tienz alguna duda respecto a cémo dilijenciar el forzato, faver consulfar. a) DJES.

Atentamente, | |

BEMA% AV
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NOTA: =t AMTFZSDYECTD DEEE SER DEVUELTO AL D.
TERMIN DE QOCHQ (E) DIAS CONTADOS & P
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ANALISIS Y EVALUACICN DEL
MCDELQO AOMINISTRATIVO

Preve costos de planeacion, ejecucion y pubkcacion
de informe {2.5%)
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UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
FACULTAD DE CI:INCIAS ECONOMICAS

PARA . DR. BALDOMERO PIENDA RANGEL

DE : DIRECTOR PROGRAMA COTNADURIA PUBLICA
KEFERENCIA :  MONOGRAFIA DE GRADO

FECHA : 15 de Noviembre de 1994

‘Para su consideracién y estudio remito a usted, el Trabajo de Grado

Titulado:
rntace PEDAGOGIA Y EDUCACION CON'’ABLE.

Presentado por los sefiores: ESTEBAN S. MARTINEZ SALINAS.

Del Programa de: CONTADURIA PUBLICA.

ECONOMIA ’ ' ADMON DE EMPREGAS ‘ ‘ CONTADURIA PUB. ’ /X’]

Sirvase remitir el concepto resprctivo en el original de esta hoja, marcando una
X los términos de:

APROBACION ><

———

MERITORIA

—————

LAUREADA

—_————

RO APROBADA



Observaciones:

PLAZO DE ENTREGA: Treinta (30) dias a partir de la fecha de recibida.
222

Cordialmente, J
a ? *
/IRECTWOGRAMA EL PROFESOR (Jurado)
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PEDAGOGIA Y EDUCACION CONTABLE
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Del Programa de:  CONTADURIA PUBLICA.
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Observaciones:

PLAZO DE ENTREGA: Treinta (30) dfas a partir de la fecha de recibida.

Cordialmente,
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UNIVERSIDAD DE CARTAGENA
CENTRO DE INFORMACION Y 3OCUMENTACION

N ; FORMA [E ADQUISICION
@ Compra Donacidn Canje U deC.

Precio$. _ ‘ Proveedoéaﬁﬂ%?lﬂ

I\ilo. dgﬁ’gceso_‘ 4 _ Ho.deej.

e ———

Fe%de ingreso: I.JD.__'Q_?'/___ NI _"_Q_{Zh M\/ﬂ_
PRISENTACION "2 S0 e

La monogratis Educacisn Contable v Fedagogis, 2=

constituye en un  inicis de un proceso qQue debs sar

_abmrdada ern el programa de Contaduris Fublica de la

universidad de Cartagena, hacia la identificacion de un

modelo Fedagogice acorde & las necesidades del entorno vy

‘que posibilite un desarrollo de nuesitirs disciplina

Contable.

Br omw desarrcllo la HMonografis  trata de describir la

. . . .
problematica existente & nivel educativo general ¥

Contable., describe algunos modelos pedagogicos desds una

aptica particular vy pretende sefvir de base para ia
reformulacion del HModele pedagogico implementado para la

erncoSanrza de La Contabilidad.

fnte trabaio re pretence sentar las hases de la reforms
pedagégica,‘sélo se constituve en refuerzc a vimlumbratr
la mnecesidad de abrir un  espacio gde discu=sion  gue
rrascienda los marcos lradicionales, ¥ potencialice la

construccidn de uwn  nuevo discurso pedagogico basado en

una vision objetiva vy sistémica de da realidad abordada

por la Contabilidad.

1i

13



l'_:-i

L

o

" v nos hablaremos, vy Nos soRaremas;

construiremss suefos, mundos faleos v &ili

nos encontraremos, vy nos hablaremas y seremos

aMiQos. ..y por siempre nos guerremnos. . N

]

frafael, Caleb, Ivan, Ecgar. Jacoueline,
Jaime, Eliand...

& todos los. que conoci v oA 1o nue no pude
conocer, a los presentes v a los ausentes,
noy les dedico este pagqueno esfuerzo
coma simbolo de lo mucho gue significan para

mi,

1i
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IMNTRODUCCION

Uneo de los temas mas debatidos en los actuales momentos.

es la rcalidad de la sducacion en Colombia, & proposito de

la reacomoadacidn de las relaciones internacionales en las
gue s vislumbra una ventaja comparativa hasta ahora

igrnorada: E1 Saber como Estrategias de Desarrollio. En

pste proceso  discursivo  las  facultades ge Contaduria
R— . ' . o - N

Fiblica, no sstan exenias de 108 cuestionamientos sobre
los  logros obtermidos en lo referente a desarrollos

epistemolégicos de la clencia contable.

Dentro de la problemdt.ca educativa planteads en estos
momentos, exdiste uno de los factores - que Cinfluye
notabhlemente en la es:timulacidn de profundizar &n los
desarrollos tedrico-pricticos en le concerniente & la
ﬁﬂntabilidad . EL MODEL) PEDAGOGICO. El presente trabajo
pretende describir el Modelo Pedagagico implementado en
el proceso  de ensefanta-aprendizaje de la disciplina
Contable v con sus respectivas variables fundamentales
gue 1o caracterizarn, x Tin de generse un.prﬁmesw cles
dismcusidn gQue permita  uns reformulacion  del modaliao
vigente, hacia Ia comstrucoitn de uno nuevo gue emule el

desarrollo epistemoldgico de la Contabilidad.

20



£1 trabajo se sustenta en los estudios realizados por
Rudholp atcon % el Geftrm de Investigaciones Docentes
{CEID) de Fecode (entre otros)., en lo concerniente a la
problematica educativa, pero se dirige a lo referente &
los modelos pedagégicé&. Aun se mantiene vigente el
andlisis realizade en los trabajos anteriores, por  lo
cual podemos hacer inferencia a el programa de Contaduria
Cpublica, de  la Facultac de Ciencias Econdmicas de  la
Universidad de Cartagen:; sin embargo, este frabajo en su
desarrolloc denuestra algunag relaciones comunes & todas
las ciencias, ld gque lo hace accesible a alras personas e

imstituci i ade z :
instituciones interesadas en el tema de la pedagogia como

instrumento de desarrollo epistemcldgico.

El método utilizado es el Dialécticoe debido a gue permite
a partir de un fenomena, conocer la esencia problematica
del tema de estudic aqui planteado. Desafortunsdamente,
en nuestro medioc los profesionales y estudiantes del ares
Contable, son, en su  mayoria, apadticos a los temas no
relacionadeos  con lenguajes Eiﬁbélicuﬁ diferentes a los
Fime oS . Mo existe wna  precoupscidn obistiva de

fundamentacidn integral, pai& contribuir con otras

perepectivas al desarrollio de nuestra disciplinas Los

21
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Modelos pedagogicos se constituyen  en un nuevo tema para
el &rea Contable, lo gue lo hace interesante,. pero impone
una gran limitacidn de tﬁmprensién sobre su inferencia en
el desarrollo de una ciemcia al no existir un bagaje

.teéricm previo en tal sentido. Este trabajo se
constituye 2n una aprmx;macfﬁn a la concientizacion de la
necesidad de desarrollar nuevas  tendencias  cientificas
gue  invaolucren desarrollos epistenclogicos  para la

Contabilidad.

Far la limitacién antes sefalada,y por la falta de

material bibliogr&fico sobre 21 tema, el presente trabajo

dezsarrolla una metodologia

expiorativo“deamriptiiil) lo

que lo convierte en un referente sobre 1la pedagogia en el
drea Contable, dejando un camino abierto a posteriores

desarrollos sahre este ema.

For vltimo se s=fala gus este  trabajo es.un imicio guse
debe ser revisado en un esfﬁerzo conijunto entre todos los
interactuﬁmteg en el procesc de ensefanza-aprendizalie,
por lo  tanto corresponde a  todos ia continuidad v
vwtilidad de este trabajo. En gste sentido se aclara gque

la lines de investigacitn sobre el procesco de ensefanza-

22



aprendizaje en Contabilidad, es abordada en conjunte con
pete trabajo por el Centro Colombiano de Investigaciones
Contables COINCG, Sepcional Cundinamarca gquisnes

adelantan un trabaje similar pero en lo concerniente &

ios curriculums v docentid.

Guiero Agradecer & los mismbros del Centro Colembiane de
Investigaciones Contables - COTNCO- sepoccional
Cundinamarca, por  apayay Yy aseshvrar en pete tems, &B4
romo  destacar los esfuerzos que personas Comae Jacnuel ine
Santos, Edgar Gracia, Eliana Rivers, Caleb Gomez, Ivan
Rhenals, entre obros gqu.enes han contribuide notablemente
& forjar um espiritu  académico en mi persona, Y =in lo=s

que este tema hubiese sido imposible abordar.

23



1. EL FROBLEMA
i.1. PLAMTEAMIENTO DEL FHDBLEM@

Dentro de las construcciones actusles en materia de
investigacidn cientifice, los paises denominadas tercer
muncdistas estan & la :zags de ios paicses mas
desarrcllados. Una de  las mayores precCupaciones de los
paises sub-desarrocllazdos es buscar la fooms de superar el
atraso economico, pol.itico y  social  gque  marcan lag
destinoe de esos  paites Y que auguran dificultades
mavores en  wun  futuwro no muy lejano; las trespuestas
tendientes & éuperar =]l &traso econtGmico giran en torno &
la necesidad de implenentar una escanomia de mercado
shigrta sin ningura responsabilidad de tipo spcial. EI
estado se destargs paulatinamente tle B
responsabilidades sociates v entregs &l libre juego de 1la
oferta v la demanda, las respansabilidadagr para las qgue
histdricamente existe. lLa educacidén no  ha sido ajena a
este procesc, tal ver 32 sido  una de laz mas afectadas
desde la aécaﬁa gel B0 época en la  cual se suscribe un

acuerdo ‘entre todos los ministros de educacion Y

desarrallp de todos los paises de América Latina
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condensado ey la declaraclidon de WMéxico de 1979,
declaracion en la cual e establece como prioridad, casi
tnica, la educacisn primaria vy la woucacion  de adultos
lentre utrms. aspecios. Colombia, que también suscribid
el menciconado acuerdo, descuidd el impulso al degarrallo
de la investigacidn en Clencia vy Ternologia al igual  gue
todos los paisgs sub-cesarrcllados ¥y no definid una
politica edugativa cmherante Tty las reresidades

presentes y futuras del pads.

l.a Educacidn, por los factores mencicnados entre  otroc,
e atsd al sub-desarrollo de nuestro pais ¥y o 5@ deftfinid
comts  la herramienta toendiente & solventar el problema
pianteadc por 1a especializacion internacional del
trabajo donde, la ubicaeidn de Colombis, nos exigia mano
de obra karata y relativamente calificada. En definitiva,
la crizis planteada por 21 modelo econGmico, nos enfrenta
a la evaluacion del rol de la educacitn y los desarrollos
en ls cienrcia v la Tecnologia en paises COmO Colombia: 1la
Universicdad dentro de nrste proceso es el ente educativo
mas atectado v al gue le corresponde afrontar un procesa
de auto reconstruccion a partir  del reconacimiento

mundial de la importancia estratégica de la edusacion
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para el desarraglle &n los paises tercermundistas.
Estamos @n mors  de emprender el difacil camino  de

valoracidn v cambio educacional que nos permita responder
a las exigencias sociales del presente vy del futuro, con
ey profunde sentimiento  de responsabilidad por  las

manifestaciones concretée en nuestro entorno.
e

£1 process de dispersidn educacional de nuestro pais ha
tocado todas las esferas de formacidn del individuo. Las
facultades de Contaduria Fublica, también se involucoran
en este proceso. Desde su fundacion sg ban guiado por o un
enfonque vinculado al sector productivo, obviando su papesl
histéricm‘ como comstructores del  saber. Los  actusles
requerimientos obligan & emplear una profunda revision
gdel proceso de ensefanz:a ~aprendizsie, procesc en el cual
se marcan las tendencisz fundamentales gue guiaran  al
profesional , en su interacecidn con el entornc  economico-
social. o de  loe elemento  a tener en cuenta es 21
Modelo Fedsgégico empleado el todo proceso educativo. el
que ne se ha definido  n la enselanza de la Contabilidad
v del gue es necesaric abordar uns discusidn  que nos
permita respander las inguietudes de. entorng frente al
desarrmllu; v el rel de los estudiantes vy profesionales

de la Contaduria Fablica en el mismo.

YRS
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1.2, FORMULACION DEL FPROELEMA

Lps anteriores  planteandentos nos  llevan & formular el

siguiente interraogante :

SCUAL ES EL MODELD FPEDABOGICD UTILIZADO EN LA
ENSERAMZA DE LA CONTARILIDAD Y COMO INFLUYE EN

EL. DESAREOLLO BE LA MISHAT



2. ORJIETIVAS

=.1, BJETIVO GENERAL @ Evaluar el proceso de ensefanza~

aprendizaje en Lontabilidad desde i perspectiva de los

Modelos FedsgodgQioos.

2.2 ORJETIVOD EQPEﬁiFICDS :

mLomt, Realirar una reflexian de la educacion y el

eNTorrd.

mom o, Eetablecer relaciones entre la educacion v la

Contabilidad en eiﬂmedim.

.2.3%3, Dezcribir algunos Modelos Pedagogicos.

2.2.4. Describir el Modelo Pedagdégico utilizado en

Corntabilided.

CELR.5. Indciar una form.lacidn general sobre lo gue hay

gue renavar en el procesc de ensefanza-
aprendizaje en Contabilidad, desde la dptica de

1oz Modelos FPedagdgicos

PR
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TOJUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
-
T.l. JUSTIFICACION TEORICA
el presente trapajo pretends cstablecer algunas

relaciones gue determinan el desarrollo de la disciplina
 contable, desde su proceso  de ensefanza-aprendizaje. A/l
establecer esas relacicnes podemos pondersar el rol del
modelo pedagégicﬁ imp}ehentadm para la educacion en
colombis, v en especial en las facultades de Contaduris
CPublica, v su incidencia en el desarrollo epistemoldgico
de la disciplina Contable. Desde 1a anterior perspectiva
podemos iniciar un disefo de un modelo pedagtgico acorde
5 nusstras necesidades vy gue permita profundizar en los
problemas planteados por la reslidad circundante
utilizando como instrumnento principal  1a investigaclion

Cadscrita & una visidn dialectica del mundo.

w2, AUBSTIFICACION METOROLOGICA
En el decarrollc del presente trabajo, se implements 1a
dizxléctica como wna visidn fundamental del uwniverso,

apoyandonos g1t la revision biblicgrafica, las

4
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entrevistas v algunas  fuentes que harn - contribuido

directamentes. con  una propussts  denominads movimiento

'

Eggggﬂg@am. Bas&andonos 0 1aréia1éctica podemos obtener
rerramientas que nos permiten determinar las ingerencias
desde =21 todo a& la parte y  viceversa, con claras
identificaciones de fendmeno Y egencia ern SIS

.
manifesta-iones problemdticas: Esta metodologia, permite
develar las relacionee causa—efecto de un modelo

;padagégico el desarrollo de una ciencia v enn  la

Cinterpretzcidn de la realidad a partir de un proceso e

Cersefanza-aprendizaje.

B
P ELAEL JUSTIFICACION PRACTICA

ta Contabilidad vista deade diferentes escuelas de
pensamiento siempre ha cida adscrita a los desarrollos
econémicos de una sociedad. Don este criterio se viene
relegando & esta distiplina del conocimiento & los
desarrollos gue en materia economlcs pueda tener ana
sociedad especifica; Es  bien determinade cue una de las
caugafea clez atraso econthmico =2y los paisEs
tercermundistas, entre (o8 gue =€ encuentra Colombia, es

-

ia falta de investigacihn generadora de conocimientos.
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La grave crisis gdusativa por la gue atraviesa
Colombis no permite dar respuestas desde el campo
cientifico v de construccisdn de conocimiento A las

miltiples necesidades de la sociedad.

Las facultades de Contaduria Publica, no bhan sido ajenas
¥ .

% la mencionada Crisis, por-elilo las evaluaciones gue

s realizam en 21 campo de la investigascidon son muy

pobres en sus resultados para los  procesos de gnsefansa

aprendizaie en estas facultades.

El presente trabajo nos puede guiaF a una discueidn gue
permita sentar la  bDasums de  un redisefic del modelo
sedagsgice  imperante en Colombia, vy gue redunde  en
meneficic de un process de ensefanza-aprendizaje basado
en una interrelacion  obijetiva con  la reaiidad,. que nos
permita en el caso wespecifico de la Contabilidad,
contribuir al desarrollo del sustento teorico de esta.
nuestra disciplina. Lia Contabilidad, al imprimirie un
decarralle epistemcldg.lco y. dotaria de una visidn del
mundo nos peemite  aporcar soluciones espec;ficas a las

interpretaciones problendticas gue encuentra el hombre en

su diaric vivir.
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MARCH DE REFEREMCIA
4.1. MARCO TEGRICD

lL.os desarrcllos  tedricos aportados & la Contabilidad en

las tiltimos dier afos han caracterizado  los smuiltiples

ahetaculos epistemalégi&ms gue  le distorsionan su
éarécter cigntifico. Dgntrm de los avances mas
destacados en el campo Cientificeo relacionado con 1a
Contabilidad se destacan entre otros, la caracterizacion
che escuslas de pensamiento, la discosidin  =obre el
caracter cientificu de & Contabilidad, las propusstasz de
obietos de estudios, la CONGEREian  misma de la
Contabilidad, la propuesta e L P og rAma de
imvegtigaqionEﬁ contables pars Colombia, etc. S1 bhien es
cierto no existe un postulado cuniversal gque abargue entre
OLros, los criterios v discusiones antes descritos, el
abundante material tedrico (con muchazl fundamentacliones
en la mayorix de los casns}  demuestran la gran
preccupacidn de algunos profesicnales sobre 1a necesidad
de aportzsr al desarrollo de la Contabilidad decsde la

investigacidn Cientifica.

AR G B
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En ese smsfuerze, alounps autores Colombiancs se destacan

por sue producciones tedricas {(la mayoris ya publicadas)

coma es el caso de Rafawml France Ruiz, Jack Arauje E. vy
— T —————

Humberto Cubides, entre ctros.

En el caso especifico de la educacion contable se
tdestacan los ESmeFEQE-ﬁE Fafasl Franco F.. guien aporta
la caracterizscidn de ila Educacicon Contable en su proceso
de ensefanza-aprendizale ocon ur entogue pedagagico
denominade "analisis conductual” para el caso Colombiana,
describlento arertadaments glgunas manifestaciones
imherentes a la educacisn Contable impartida en las
Universidades Colombianas {(ver REFLEXIONES CONTABLER 5.
£1 enfogue pedagdgico a gue se hace reterencia se
describe como ;a predoterminacian  de un Y... @SQUEMS
unico de conductas, a partir de estimulos gue provacan
respuestas dirigidas & LANAES Cconsecuencias

presstablecidas”*. Asi mismo aborda atras

LEREFLEXIONES COMTARLES TEORIA EDUCACION Y MORAL
FRANCO RUIZ, RAFAEL Investigar
pirimetra edicion Fag. 214
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maniféstaciones problembdticas propias de  ia aeducacidn
Contable. en Colombia rome ia docencia, 1a catedra.
los curricqlums, et ﬁropone una bases qgue debe tener
un "método de Eneeﬁanzaméprendizaje“ gque se puede resumir
en la implementacidn de una vision dialéctica de los
problemas en el proceso e&ucativm; por Gltimo enfatiza

sobre la neceszidad de formar vy no  de instruir, al

significar la funcion de ia educacidy Contsble.

Ee mecesario destacar del mismo autor, la clasificacion
tie la practica investigativa en el &rea Contable,
clasificacion que tiene coherencia a nivel de resul tados,
con ura orientacion  pedagogica  de 1ﬁtarrelacién del

hombre con un obkjieto de sstudio especifico.

Otro de los aportes reatizados a s caracterizacidn de la
prablemdtica de la educacion Contable en Colombia, se
corntiene en leos escritos de HUMEBERTO CURIDES, quien desde
la perspectiva historica, relaciona ia educacion contable
en su dinéamica y desarrcllo con el contexto en la gue e
1@ ubica v establece algunas correspondencias entre
ronterto v educacidn. Desde la historicidad, este, (g

una de los  aportes nds  significativos porgue

e

A
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permite ubicar como ha sideo el desarralleo de la educacion
contable en  Colombia, y o qué ha determinadae  es0s
desarrollos lo que caracéérixa la educacidn Contable
desde  un punito de vista?objetivo al revelar los aspectos

historico-materiales gue la han regido desde sus inicios.

Se destecan ademés, alguﬁgs trabazos prezentados  en
diferentes CcongresQs ﬂoluébianms de Profesionales v
Fetudiantes de Gontaduria publics, trabajos que si bien
: |
es cisric san muy merifurimg, no han sido publicados, 1&
que hace dificil =u raclonalizacion, porgue shle se puede
consultar en las memoi ias de dichos CoOnQresos.
Ademés, los trabajos presentados, en la mavoria de los
casos, Cearecen de unas rontextualizacién general vy de
continuicad como propuestas especificas ¢ Como lingas de
investigacién v sus aportes solo ee circunscriben & la

memoria de gquienes tuvieron la fortuna de asistir a un

determinado evento.

For lo general la problematica educativa en lo gue & la
Contabilidad se refiere, se ha caracterizado en una frarma
muy cgeneralizante, sin arondar en las esgncias de  las

manifestaciones probliendticas encontradas en este

35



i
2Lt

tipo de estudios, ni presentar alternativas concretas gue
permi tan reorientsr los DroCesns de desarrcllos
cognoscitivos en el  &rga Contable. En peta situacidan ha

descontestualizacidn  de 1 &

!1"‘_'"

influide notablemente 1
 Comtabilidad en aras de desarrollar lo especifico, lo gue

no permite relacionar la Comtabilidad como  un Area de

#

conocimientas capaz de  entrar a resolver problemas

la resiidacy se desconocen otros desarrollaos

concretos de
gue redefinen los cmt;ﬁptas, metados v modelos de
desarrcllo para 1 caso Se muchas disciplinas. Lo gue se
ha denominado la interdiscipiinariedad de las ciencias no
parece aplicable a la Contabilidad & nivel de desarrollos

epistemclégico, sino Gnicamente a nivel de utilizacion de

desarrollos técnicos v ltecnoldgicos.

n ejemplo claro de lo &nterior  se manifiesta, en lo
concerniente & la problemdtica educativa. Muchos
auttores, 2 nivel de ensayos vy obras, abarcan coma
setudic ta problem&tics educativa  para ia Conteabilidad
sin terner en cuenta las manifestaciones prablematicas de
la educacion en. otras disciplinas: es decir,' no se
entiende que la problemdtica educativa  en Colombia tiene

eus efectos en todos los niveles donde s intente



desarrollar procesos de enseranza—aprendizaje Ccuyas
manifestaciones comportan miltiples acciones especificas

para cada Area de concoimientos.

I

Une de leos grandes debates de la década de los BO a nivel
de problemi&tice educativa, fue sobre cual debia ser el
modelo de educacidn en Colombia, ¥y es & paftir de el
movimiento pedagogico gque se pudo sacar avante 1o gue se
conoce hoy como ley gdneral de la educacion, gue no
corresponde an sustanciales términos a la iniciativa
original, pero que demuestra como & partir de elementos
académicos s= pueden desarrollar acciones tendientes a
traneformar la realidad. La ley general de la Educacidn,
si hien es cierto es un aran aporte, .todavia es macho lo
-qua falta por proporcionar & la edocacion en el ideal de

farmar v desarrallar nuestra socciedad.

El1 movimiento pedagdoico marcd un auge en investigaciones
sobre la problematica e 1la educacidon en Colombia, v
propone algunos indicios ciea decsarrollos tedricos
rendiontes a mejorar la  calidad de la educacidn  {(ver

publicaciones del C.E.I D - FECODE).
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Desatortunadamente, el movimiento pedagoglico invirtia

rasi  todos sus esfuerzos en la  via normativa  gue le
cercend - los fundamentos filéséficas e las inigirativas
pres;ntadaﬁ v o ohoy .  sir o ser  unc provecto agotado, e

conforma con lo lograda,

Bin desconocsy ios fQHdamentus Filogdéfivcos de la
educacitén, el presentes trabajolpretende ahondar scbre la
coneepcitn v practica de  la pedagogia en la gducacidn
cantable, en arasz de enpezar a construir un modeln que
nos permita vislumbrar un desarrollo srpetenide de nuestra
fundamentacicn tedrica y  practica, tomando como base los
desarrollos  logrados en el movimiento pedagdgica v el
principic de la cmntextualizacién. de la problematica,
prara abrir un gapacic de giscusldn gue permita
reconstruir los proesos educativos t=1n} ruestira

wniversidad % en la educacidn en general.
4.2 MARCD CONCEFTUAL
CONTARILIDAD: Hasta ahora, la comunidad cientifica no ha

adoptadn  una conceptualizacidn  sobre la pue es  la

contabilidad, el abundante material tedrico pErmite una

3%
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nooion de una estbructuracicn ciaﬁtifica que acerca a 1l
contakRilidad &l statgs de ciencia. Fuchas conceprciones
tienen enfrentadas a algunna‘tédricaﬁ de la Contabilidad,
1o rierto es gue detras de cade concepiualizacidon existe
una vision acerca de lsa :ﬁontabiiidaﬂ = su naturalezas,
:ij@tu ¥y Tinalidad. E=z de notar los aportes  que en
conceptualizacicn se har regiizadc er Lolombia, lo gue
nos permite apropisrnos de wuna aprovimacidn al  concepto
de contabilidad desde lg perspectiva de la utilidad para
nuestrro pRis, =in dejar dé lado el cardcter universal gue
 debe cstestar come ciencia. Fara el presente trabsaio sin
errtrar a ﬁarticipar an ia fundamentacidn cientifica de la
contabilidad, esta es considerada  come &1 cuerpo de
concimientos que nos permite  conocer vy controlar  los
origenes de los excedentes productiveos, su apropiacidn vy

redistribucicn dentro de uwna sociedad determinada.

CONTADURTAS @ 81 iguasl que la Contabilidad, el terminag
Contaduris tiene miltiples acepciones. BEn occasiones se le
eguipara con la Contabilidad, lo que confunde =1 ambito
clel hacer. émn gl sater. Es decir, =se contunde el
Cejerecicio practico de wna disciplina, con 2l cuerpo de

conocimientos gque  la  sustentan. La intencion del

S, St

R e
PREksRms e O
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presente trabajo no s 2ntrar a determinar las

diferencias entre ﬁartabiiédad Y _Emntaduria, pero
necesitamos aclarar quéﬁemisten unas diferencias gue nRes

" ah

uhican ern un nivel de cientificidad gue permiten ciertos
nmiveles de ahstraccitn 3y validan temas de estudio cnﬂp la
Fedagagia en Contabilidad. E?r tal motivo consideramos
ia Conmtaduria como el ejeréicio practico gue permite
implementar el cuerpo  de conocimientos aporitados por la
Contabilidad, en &l amhitn de una sociedad especificas;
esto Bz Que se reconoce el caracter univer=zal de la
Contabilidad como disciplina Cientifica, vy el caracter

particular de la Contaduria.

CONTEXTO @ Al mencionsir ests palabra no e tiene  en
cuenta la figura literaria asignada por la real academia
de la lengusa Espafio.a, sing  guse se alude & una
terminglogia cientifica que ubica las manifestaciones
abhjetivas kde la realidad en constante interaccidn. k1
contexto es entonces el conjunto  de manifestaciones
ohijetivas de la realidad que interactuan con un abjeto de
pstudic especificado Yy que determinan relaciones
reciprmcas. sn  espaciin vy tilempo, bajn determinadas

situaciornes concretas.
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METODO Eatﬁ_ términog ha sido complejamente definido,
desde un puntn de vista meramefte gramatical el metodo es
definido por la Heal &;édemia de la lengua como el "Medo
razonado de  obrar o hablar® (diccionaric. FPeguedo
Larousse. ediciongs. Larcusge 1931 pag.&79):; sin embargo
este tipo de expresiones, como lo afirmaba anteriormente,
tignen coannotaciones cientificas guwe profundizan s
significado en la actividhd de produccidn y desarrcllo de
conpcimientos, e asi como ELI DE BORTARI, en su cbra EL
METODRE DE  LAS CIENMCIAE afirma gue el método ez el
instrumenta de  la actividad cientifica, gstn es,
aguello de que nos zervimos & conseauir &1

conocimiento de la naturaleza v de la sociedad.”= Fara

‘utilizar uwn lenguaje  mis precisc debiéramas hablar  del

Métode Cientifico, concepto gque encierra un significadao

m&s preciso sobre la sctividad a desarrollar, Eli De

. Gortari profundiza  en su conceptualiracion  al sefialar

gue "... 21 método cientifico &s una abhstracecidn de las

sctividades que los investigadores reslirzan, mediante la

)
[

Ne Gortari, Ela
Bl metodo de las cienciss nociones glementales
Editorial. Grijalbo edicicén #11 1979 Fag.17
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:cual se concentra la atencion exclusivamente en los
fﬁrDCESDS de adguisicidn del conccimiento...™ En resumen
E1 método, es uwn  ascercamientoa al com@ecimients v
cmmpraai&n de los fendmenos -de la realidad. &1 mencionar
la nocisn de método cientifico s= hace referencia a un
cnnjuﬁtm de normas vy criterios epistemoldgicos que se
constituven en referentes desde donde se califica la
cientificidad del conocimiento. £l concepto  de método
cientifico tiene un significade mas rigurosce frente a la
produccion del cwnuﬁimi@ntn concluvendo  gue =1 dnice
caming de generar conocimientos es el método cientifico,
el cual sdlo pfaduae conocimiento cientifico. &1 revisar
gsta concepcion  observamos gue se  desechan otras formas
de produccien  de conooimiento, es  hasta cierto punto
mecanicista. Las ciencias sociales han  ievantado su
;critica a la pretension de implementar gl método de las
ciencias naturales a los fendmenos sociales, sefalando
gue =i @l método ez un camino posible de generar
;canocimienﬁuﬁ debemos estar abiertos & la duda vy a la

creatividad, a nuevas formas de zbordar la compresidn de

F Obra citada FP&ag. 18
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los fendmenos de la realidad v a redefinir el método en
@]l process a Tin de lograr los objetivos propuestos.  Es
necesario tener en cﬁéhta todos los elementos esbozados
'aﬁterimrmante, para tener una idea clara sobre el
concephto del meiodo, ¥ por qubica#nae en  wnos Tendmenos
suciales, la concepcitn del métoco como forma de
- produccicon  de conocimiento estara determinado, entre
:atraﬁ factores, por los  intereses  del sujeto, por el
ohjeto de estudio vy por el cuerpo tedrico desde donde se

acercs al proolems de irvestigaciaon.

METORGCLOGIA @ Es la "...operativizacion dei metodo
mediante la wtilizacitn de técnicas, procedimientos v
herramieﬁﬁas de todo tipe gue hacen posible la marcha de
la investigacién. La aetodologia  traduce en el plano
operative vy concreto las arientaciones generales gue
define el metodo™®

La conceptualizacidn anterior resuma el zignificado gue

ce le da a la metodolog:.a, sin apartar la definicidon

4 CUOADERNGS DE LA ESCUELS #1
Eecusla Muestramerica
wditorial. Lutema, lida 18 edicidn 1992 Fag. 30
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clasica del estudia  de los métodos, es  mas ta
contranstacion de los postulados del métodeo en 21 plana

 practico en relacion a lak obhjietivos propuestos.

FMODELO: La cmnceptuali:acién de modelio, desde un punto de

vista de utiliizacicn de lenguaie técnicao, @5 un
deszarrolln  gue se  presenta en esste trabajo. For tal
motive sdlo nes limitaremos & sefalar un  concephto

geneérico de la palabra Modelo; Se entiende por modelo un

"instrumentc analitico  para describir, organizar e
inteligir 1a sultiplicidad presente v o futura, la
mutabilidad, ia diversidad, ia accidental idad v

contingenzias fiacticas que tante han preccupado al hombre

desde siempre...”"'®

MODELD PEDAGOGICD: Desde la perspectiva pedagdgica, el
concepto de modelo obtiene otros desarrollos gue io

ubicarn como un objeto de estudico. El Modelo pedagogico

S Flarer Ochos, Rafael
Batista J., Enrigue .
Srticula.: Modelps Pedagagicos v Formacion de Maegstros
Revista Sducacion vy Cultura N2 07 Abiril s 8o
Ceid - Fecode Fag .07
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Len una aproximacidn inicial  podemos senalar gue es un

instrumento gue permite penetrar en la esentia misma de
. e

f o

la ensefanza, con  una concepcion detl munda vy de las

é la wvida intelectual vy ia

b
D eirculacion de saberes filpsaficos y cientifizos en cada

ideologias gue enmarcEn
gpoca v sociedad historicamente determinada.

PEDAGOGIATr  En términos iniciélea la Pedagooia en su
significado es definida ;cmmo 1a ciencia que estudia los
procesos de transmisidn del conocimiento (educacidén); en
sy comportamiento  como disciplina cientifica se 1é M
considerado como la Filosofia de ia Educacian, debido a
gque ahonda en  la concepcion de los procesos educativos,
para compararlos con  las recesidades del hombre, en su

afan de autorpslizacion.

-~
FROCESQ EDUCATIVY 30 Se considera proteso educative a ls&-

multiplicidad de procesos Jque  se desarrollan en,’uh
- T

peguema Ce fTormacion hacis el desarrollo de una seociedad

concreta.

e

45



FROCESD ENSERANZA-APRENDIZAJE _: Ee a2l conjunto  de
relaciones  que =@ ;?tablecen prtre los  componentes
basicos de los procesos formativos a-saber: @1 alumno,

el docente, las técnicas y metodologias, los  contenidos

{curricuiums) v las instituciones agentes del proceso

(sociedad, escuela, universidad, etoc.).

375e/
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%, HIPOTESIS DE TRABAJID
5.1, HIFOTESIS ©DE PREIMER GRADD  :1E1L  Modelo FPedagogico
implementade en  la enﬂéﬁanza Contable representa un

esquena autoritaric de Lransmisidn de conocimientos.

5.2. HIPOTESIE DE SEGUMDO GEQDG tFL Modelo PFedagagico
implementado en las facgitadez de Contaduria Fdblica, es
uno de los aspectos  man importantes que han generado una
grave crisis educativa, reflejo de nuestra realidad, gue
presenta como caracter:stica  fundamental la  falta de
incentivos para propiciar desarrcllos tedrico-practicos a

nivel de la ciencia Coniable.

e T e e e
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&, AWIPECTOS METODOLOBICOS

&Hal. TIFD DE ESTUDIO E% relacion a la  falta de

literatura sobre los  @spectos  inherentes  al Modelo
'
Fedagdgico en gl proceso  educativo de la ciencia
Contable, el presente lrabajo se caracteriza por ser de
tipo Exploratorioy s.n  esmbargo, al relacionar los
pastulados generales dobre los  procesos educativos
desgrroliades por el movimiento pedagdgice se  puede
categorizar como de tipo Descriptivo. For cumplir los

postulados de ambos tipos de estudio, este trabajo 1o

podemos ubicar T de cardcter Exploratorioc—

" Descriptivo.

2

&.2. FMETODD DE  INVESTIGACION @ La implementacicn  de un
metodo Dialectico, como forma de abordar, comprender ¥
reformular las manifestacionss problematicas del proceso

gnsefanza-aprendizaje & Contabilidad, permitirad

“establecer relaciones entre los Fenomenos ¥y SU esencla

particularizando e 1o concernients & los HModelos

Fedagdgicaos.

Perngesar e s
Clesare S Lo

T i L




A8

.3 FUENTES ¥ TECNICAS PARA LO RECOLECCION DE

INFORMATION @

Er el presente trabajo e tomaran fuentes secundariag
tales como Textos. Flevistas, Documentos v algunos
articulos de prensa. Egisten dificultades debido & 1a
separacion de zeEpecieos pédagégicaa guer hacen referencia a
la educacidn como objeto de estudic, v log procesos
formatives gue se implementan en l1as facul tades de
Coptaduria Fablics de rnuestro pais, 1os  que todavia son
concebidos como procesos instruccionales.

£l esfuerro del presents  trabajo serd relacionar les
caracterizaciones 20 lo retferente a los Modelos
Fedagdgicos con los procesos  educatives en Comtabilidad.
La consideracion de un Modelo Fedagogico, es una teoria
pura, £ abstracto, pero Con CONSECUESHCLAS chjetivas. por
lo cual en el presente trabajo se requiere de ciertos
niveles de abstracriones gue permitan asimilar la nocion
de un mmde;m pedagdgico a partir de los estudios
realizadcs por el CEID-FECODE en la década del 8O, que en
sU esencis se mantienen  vigente sn su an&lisis  sobre la

problematica educativa en Colombia, vy en particular en la

Universidad Colombiana.
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Hod. DELIMITALDIGN FGRM@L': For la naturaleza del tema, v
eomeiderando 21 cardcter cientifico en su  desarvollo, es

dificil delimitar en tiempo v £spacio, pero por razones

metodolégicas  se delimits el tema de la siguiente formsa:

Delimitacidn de tiempo @ el tema se desarrecllard teniendo
como base los desarrcllos que en materia pedagogica  =e

han producido en la dédada de los 80,

Delimitacitn de espacio : El  tema se desarrollara en el
sopacio geografico acscrito con  ia prelematics
especifica del programa  de LDontadurix Fublica de la
untiversidad de Cartagerna. Sin embargo en su aesarrollm
demuestra algunas relaciones  comunes a las= dem&s
facultades del pais lo gue hace aextensible &n  Bu
caracterizacion (de coniormidad con los estudics  de José
. Finilla, Rudhalp Alcon, Centro de Investigaciones
Docentes CEID de Fecode entre otros), a las otras

universidades del pais donde sse imparte educacidn

Contable.
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1.PROBﬁEMATICA EDUCATIVA
Uno da  los temas mas debatidos desde 1 afeo 19533 al

interior del estudiantado es  ls problemdtics  educativa
X

.

del pais. Tal vez, muy poces  autores han " sefalado la
correspondencia entre la problematica educativa del PaRiE .

con 21 contexto universal.

La waracterizacidn de ia problematica  educativa ha
desarrolladao diferentes movimientos dentro cdel
gatudiantado que han cnmpnrgédm avciones consecuentes con
la caracterizacién de su problemidtica. Aei mismo an.lae
“ltimos afos un  sector de la poblac.én Colombiana, los
educadores, también se ha visto abocado a caracterizar la
proplematica  estudiant:il, con el fin de clarificar su
participacion dentroc de dicha problematica, bien sea &
nivel causal o consecuencial ., v proponer acclones

tendientes a superar dicha problematica.

Ahora, tratemcs de entender en  gue consiste  la
problematica en el sector educativo en los actuales
momentos. Pars tal efegto hay gue dividir el analisis en

? azpectos: !
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ASFECTOS EXTERNOS: Entendemos por aspectos externos

aguellos gue son detercrinantes  en laz manifestaciones

.

prroblematicas del sector sducativo ¥ gue su sclucion
»>

involucra no solo los afectsdos directos, sino  tambien

los indirectos, eiemplia: Aspectos Ecandmicos -
Faliticos — eto. |

GEFECTDE INTERNOG: Hulyl los gue predominan &n 85U
manifestacian problemitica, V¥ gue redundan en la
concepcidn de meEjores :cmndicionaa aCadEMICaS . Lo
inherentes  al desarrollo del ProCeso ensefanIar
aprendizaje, ejemplo: Calidad docerta, Curriculum,

Modelos y Metodos pedagogicos, entre QLros.

1. ASFECTOS EXTERNDOS DE LA FROBLEMATICA EDUCATIVA

Dentro de los aspectos externos, [ay gue sefialar  1a
importancia gue tieren las decisiones estructurales  como
generadoras de iniciativas e 21 ambito educativo. Saolo
a traveés de la comprensidn de los modelos gCondmicos, SuUs
manifestaciones vy tenlencias, podemos entender TS

efectos problemiticos g1 el sector educative., Es decir,

5+
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de conformidad con la fundamentacidén estructural  gue

tiene un PELE . podemos entender CoOmo =Talal las

manifestaciones - econGmicas que imciden en la
caracterizacion de la }frmblemética gcucativa. Un claro
ejemplo de elle es notar lo gue las estadisticas nos
informan sobre Eiﬁuacior;a txles come el analfabetismo de
mas del 70% de la pablacidm Cubana, antes del cambio de
su estructura sconOmica. La implementacidon de un nuevo
modeio economico permitid a ese pais, ejercer profundas
reformas al sector educative, a tal punto gue hoy es
necesarim_reanﬁncerle gue son una  de los  mas avancados
académicaments en América. Cuba hoy presenta indices de
analfabetismo técnico, cosa gue no es comparable con los

demis paises de AMErica.

"En peises como Colombia, la situacidn es contraria.
Considerande la continuidad de wna estructura scondmica,
las diferentes administraciones, a pesar de sus campaias,
no han podido dismingir los indices de analfabetismo, =1
cual  sigue oreciendo. fei mismo, el patrocinio o
incentivo en  la aplicacion de politicas que vayan en
beneficio del sector educative, es casi nulo por parte

del Estado; esto hay que entenderlo a las claras luces

5d
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de identificar el seitor educativa como un sector

Dt

improductivo  econdmicangente. Se Desconoce  asi el papel

estratégico gue tiene la educacion en el desarrollo de

loe Faises denominados sub-desarrcollados.

' De otra parte, la ingerencia de culturas diferentes a 1a
ruestra, por rETorTes. puramente ECOnGmicas., han
tergivereadn la finalicad de la educacidn en nuestro
paiz, la que =& ve orientads & Tortalecer esguemas
{sauiales, culturales, politicos ¥y economicos) gque no
corresponden & nuestras aspiraciones @ intereges. f.a
implementacion de modelus educativos (tales como 21 plan
de apertura educstival, =31 urn ejemplo de =1lloc.
Gralicemos sucintamente el Flan de Apertura Educativa

(F‘:plaEn ) "

- El F.A.E. surge comp consecuencia de la  aplicacion de ]

modeio de apertura econdmica en Colombia.

- GBg coRstituve en el refuerzo intelectual a un modela
peonGmica, pues lo  académico responde a 1as necesidades

de dicho modelo.

Uy
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- Pretende descargary a la Administracidn Puablica de su
responzabilidad en lo edonomicoe vy social, al plantear la

avtonomia financiera de las Instituciones Educativas.

~ Demconoce los  desarrolleos de la ciencia vy tecnoclogia,
que  neo  tengan implemertacidn  practica, en las nuevas

condiciones econtmicas.

Coma =e nota  en las, limeas anteriores, el HModelo
mronomico determina l1a orientacison del modelo educativao,
desde el punto de vista Gubernamental; donde gl primera
es  impuesto por  las  enigenciras internacionales v la

tolerancia nacional.

Ern estos  paises, al tratar de reorientar 1 la educacién
siempre contratan "experitos" de otros paises (& veces Ma S
desarrollados) quienes, de acuerdo  con SW @Xperiencisa

proponen  alternativas educativas, que se implementan sin

i De conformidad ren las situaciones Internacionales
vigentes en el momento, la reorientacion pretende un acomocdo del
sector educativeo a dicha vigencia, negando un proceso de redisanc
interns gue ses fruteo del desarrolleo del conocimiento & particr de
nuestra especificidad encontrande los nexos con la universalidad.



intervencion de los gmplicados en esas reformas. Un caso

PeRS

especifivo de ello, e&.ja propuesta de materializar las
o

1

"recomendaciones” entregadas por la mision Kemmerer,
sobre  la  implementacion de las carreras de Contaduwria

Fublica en Colombhia. Fara nidie es desconocido, gue tal

misidn viene comc prerequisito  de la Banca Mundial, para
gtorgar empréstitos a nuestro pais, v gue su funcion
esencial  fue la Organizacidn Fiscal en Colombia  pars

salvaguardar los intereses de dicha Banaa.

Fetos elementos antericrmente esbozados, sin ser todas la
CmnsideracioﬁEE sobre los aspectos externos gue influyven
en los deszarrallos de  tado proceso  de ensefanzas
aprendiraje, connctan una clara determinacion de ciertos
aspectos, como el Econdmico por  ejemplo, sobre  los
desarrcllos del conociniento en nuesiro pais. Esto nos
ubica en un marco muchno mas amplio para poder entender la
estructura problematics de la educacion v nos obliga a
pensar en cambies mas  transcendentales con el fin de
darle coherencia v perspectiva a uno de los procesos mas

importantes del aundos La generacidn de Conooimientos.
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1.2. ABFPECTOS INTERNOS DE LA FROBLEMATICA EDUCATIVA

Dentro de 1a prmhlamﬁtica educativa, como sefalaba
anteriormsnte, hay gue résaltar varios puntos importantes
para sw desarrcllic, gue tienen gue ver Con una vision mas
carcana ¥y ligads a la rmalidad cotidiana: dentro de esos
punntos problematicos s destacan lan discusiones sobre
curriculums, calidad docente, Métodos v Modelos
pedagégicos, Fines de la educacidn, etc. E1 desarrol lar
todos los aspectos seria muy dificil en este trabajo, por
1o cual edlo me limitarsr a trabajar sobre asguellos puntos
gque considerg mas imporlantes para complementar el nacleo

rroblemiético de los proocesos de ensefanca-~aprendizaje.

i.7.1. FINES DE L4 EDUDACION @ Fara empezar & entender
este punto proglemstico desde la  perspectiva de ios=s
nroceshs de ensefanza-aprendizaie, ¥ su incidencia como
un sspecto  rector de la educacidn, debemos hacer las
aclaraciones conceptuales respectivas. Cuando se habla
de FIN se entiende una delimitacidn de resultados, pero
anbre.todo una cierta direccidn v/o sentido. Encontramos
agqui sentidos contrarios para ests paiabra; por un lado

hace referencia a un limite, a un resultado o fijacidn, y
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| por obtro lado indica diregcion, proyYyeccion.
) !
i
9 pe Fines traducen v eupresan la materialidad histdrics
concreta. No son  abstractos ni construidos en el vacio.

- .

Tienen un referente matorial . M™

De acusrdo con el anterior concento, podemos decir que
loe Fines de unas sociedad estan predeterminados  por la
concepcian del munde que se tenga en un momento historico
tado. Si el centro de La'smciedad pe  la interaccion del
hombre com el medic, e#a interaccitn determina los fines
e .la educacidn, de acuerdo con la manifestaciones
phjetivas exnpresadas en un momento histdrico determinadoa.
For ejemplo, en @@l momento historico en gque predomind la
idea gque el centro de atencidn del hombre era la
Matuwraleza, los Fines de la educacidn ers educar conforme
a la Maturaleza iexpmhente de esta ldeas ﬁﬁusseau}; Eant,
de acuerdo con  la  ides de perfeccaonamiento humanog

“J.Deway, Ad.Ferriere, H.Wallion, J. Fiaget, etc,

B

Gantiva 9., Jorge

articulo @ Los Fines die la Educacion v la Friacticoa
Fedagdgica

Frevieta Egucacidn v Cuituras RNELOD

Diciembre de 1984 péuy. 7



partieron evidentemends de una concepcidn acerca  del
e -“-.a. 3
hombre entendida como despliegue de la naturaleza, de la

accidon  voluntaria, del imphlsg vital, de los interecses

sepoantanecs, '

Ler que =e trata en  este punto es aclarar que la
determinacion del los Fines de la educacidn debes parbtir
de la reflexidn Fileosdfica y debe tener en  cuenta
aquellaes disciplinas rElacgmnadaE con la Sociedad, =1

Espiritu v la Cultura.

“"Er fin, irterrogarse aﬁgrca de lo que sz el
hombre @ftablece un  presupuesto de  Loda
Filogsofia vy Fedsaogis, bien sea concebido
Coams natqraleza humana universal., bien como
individualicad preconstituida o bien come ser
social histdricamente determinado. He ahi el
reto de la educacion v la Fedagog:ia.™

Hantiva 8. Jorge

Ob. citads.

F Idem, p&qg.7
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Degde szte punto de par:tida, la inquietud gira entornoe a
seflar cudl ez el Fin de i Educacion en Colombia. No

shatante antes de &hondar al respecto 25 2 necesarlio

|
I~
Lmais s ha confundido en lo gue

sefalar como e2n nuestro
ha mencicrnade como  los Fines de la Educacidan v las
Finalidades yAijativnﬁ de la misma. MNo es un juego de
palaﬁras comm parsce, de acuerdo a las acepciones hechas
anteriorrente, los Fines  se orientas &  una direccidn, a
W principio educativa; mientras gue las Finalidades se
orientan a hacia los propdsitos de ls praxais. Las
Finalidades se constituyen er los enunciados particulares
de los Fines, son  los jprropdsitos mediante los cuales s
realizan una serie de acciones tendientes a lograr  un

conjunto de resultados que =e denominan Obaetivos.

et
10

A traves de las gizlaciones emitidas para la educacion
en nuestro pais obhservameos el establecaimiento de
fimalidades v oaobjetivas, pero en ninguan momento  se
determinan los Fimes de la Educscidn, discusion que salo
fue abordada en un  momento histdrico por los estudiantes
y cuyoe resultados ne  lranscendieron a la esfera de 1=

reglamentacidn. £l problema no radica en el mal manejo de

ronceptos, sino  que obedece a un cambioc de concepcidn
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Filosafica, a una modificacion de la situacidn historica
4

objetiva, que diluye cods ver més la orientacion de s

educacidn en nuestro Fasg.

Er consideracidn = las situaciones Macionales =
Internaciongles gue purmearon la historia de nusstro
pais, =& abandono la ﬂiecuaién sobre los fines de la
eduracidn, sobre &l papsl  fundamental de la educacion en
la sociedad, producto deo una nueva forma de ver el Mo .

de una nueva concepcidn del mundo: El Fragmatismo.

"El  Fragmatismo romg discursn Filosaofico-

-

Fedagdgico centrd  su preccupacion  en los

actos, en .as acciones, en las conductas, en

lps imetrumentas v en ios medics. Tributario

del positiviesme, asumid  formas tales como =

conductismo, el estructural~-funcionalismo

la tecnclogia educativa. Came filosofis

endiosd la ciencia v la técnica, vy legitima

1a razén instrumental v el wtilitarismo.
Y

£ Colombis, ®1 pragmatismo de las clase

domirnantes results ser de segunda manc y mal
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digeridog a ix postre degenerd en Laft

Yochero conductisme, funcionalismo vy
pedagogia liberal acompanada He  retogues
neatomistas v diccursos instruccionales. El
hilo conduclor dé?éu discurso se centrd en  la
”neutralidad;vaiérativa”, gl "progreso" vy el

Vs . ;e
"desarrolle' . #Asi, la discusion scbhre  los

oY

fines de la educacién fue abandonada, y o 1
pedagogia parded =2l perspectiva soCcio-

el tursl Lt

Gplicado 1 Pragmatismo, las preguntas del que y el para
gué, fueron reemplazadas peor las preguntas del como y con
gué, La concepcion dﬁl "meutralidesd  valorativa” fue
acompatiada de laz doctrinas acerca del "capiial humano® ,
"eoeto-berneficio” v de - la  “"soberania nacional’. La
Pedagogie quedd mutilada vy reducida & la administracidn
de un sakber ajeno v a la utilizacion de algunos medios

aducativos.

Cabe resalts- gue la dndica  instituwcidn gque no ha

4 ldem, pag.%
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renunciado & la discusitn vy establecimiento de los fines

T

e ls  educacidn  es la Iglesia Catélica. La Sociedad

Y

£ivil, mira con desprec.o =sste tipe de discusiones y con
e#lle a logrado dejar en mancs de los gobernantes de twrno
ia decisian tan delicada déLQEtablECEr los derroteros de

la educacidn en nuestro pais.

1.2.2. HRCIA LA ﬁISCUSIﬂN DE LOS FINER DE LA EDUCACION

"Rl comienzo de la elaboracidn critica es  la
conciencia de lo gue realmente se es, 5 2 decir, un
‘condcete a ti miemo’ como producto QWl proceso historico
desarrollado hasts ahora v gue ha dejade en ti una
infinidad de huellas recibidas sin beneficio de
inventario. Es prec.so efectuar, inicialmente, ese
inventaric.”

A. ramsci®

% ldem, p&g.?
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Desde ei punto de pé%%;@a de la econfusion entre Tines,
finalidades vy ijetiv§&J debemos  empezar & retomar  1a
discusion sobre el esclarecimiento de 1o gue queremos
comm. derroteros, propasitos v resultados de la actividad

pedagdgica en nuestra socliedad: Un  punto esencial e3

b
3

asumir desde la praxis mié@% peta discusidng ello debido
a nusstre constante pensamiento ingenuo gue equipara la
"
gue se piencsa con @ lo gue e hace, Y = asuhe gue  la
realidad se identifica corn  lo que se desea. El medio de
la escuela ez, por el contraric, un desgarramiento, un
divorcio, entre la teor.a y la practica, entre la vida v
la educacion. El  pensaniento marchs en sentido contrario
de la realidad social, de la praxis pedagégica. Ello es
enterdible en  la sep&racidén v/o  paralelismo  entre  1a
pecuela v la sociedad, entre educacidn ¥ produccion. La
praxis constituye un &mbito histdrico-concreto en g1 gue
1oz hombres manifiestan su ser y a lo que sB8  vEn
chligados por ese ser. La pradis asume la terrenalidad de
los  Tines v &l  sen-ido histdrico del guie  hacer
pedagogilco. En la prmxia cabenos =i concuerda con la

sociedad o con el modelo de hombre gue se legitima o

pretende transformer.

o7



El1 principio de ia pkguis permite relacionar lo gue se
dice, com lo gue se hide, es el conocernos & nosotros
mismos @ﬁtre lo gque gueremos hacer vy 1o que estamos
haciendo. Es necesario széfvar con claridad a la luz de
1a praxis, la necesidad de retomar en la socliedad como
totalidad, como hiaturiﬂ;y rey come fTracoidn de ellay para
proponetr e implementar iﬁa Morizontes de la educacion es

”
. ) . . ) s
recesaric hacer sste fipvertario”, gue nos  permiticd

terner un punto de partida desde la perspectiva filosofica

del hombre mismo.

{ibro aspecto implicite en lo expuesto hasta abora, es la
falta de ums concepeian clara sobre la Fedagogia como
elemento ssencial del procesoc de ensefanta-aprendizaje.
Abordada la discusidn sobre los fines, las Finalidades y

¢ con Lo

—
~z

ios objetivos de la  educacidn en Colombis
desviaricn pragmatica come elemento scbhresaliente de la
educaciar}, se devela claramente, la concepcion de la&
pedagogis coma instrumental, coma didactica, perdicndose
asi las cimensiones Emciaiag, humanas ¥ emancipatorias de
la FPedagogia. Es cierto que uno de los ejes fundamentales

de la Fedagogia e& la didéactica, pero la pedagogia asume

s u verdadero ol en la medida en gue este articulada a

J0
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una  concepcidn  del  munda, gue sea producto de la

reflexidn de losg fines ﬁJ la educacidn.

1.2.%5.  PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDID @ En este numeral
nos detendremos en el qué v como =e ensefa en Colombia.
Tradicionalmente, &2 han 'fecmnocidc los planes vy
programas de estudio como  Ycurriculums" v el énfasis gue
&2 1la ha dado a las reformas curriculares es  tal que la
vision que predoming 2= gque  con este tipo de reformas se

3

salucionan todos los problemas de la sducacidn en nuestro

DHELE . Las reformes curriculares se han  inclinado  a
superar las deficiencias educativas existentes v
reflejadas: en un  atraso cientifico v Tecnoldgico de

nuestra educacidn en relacion al resto del mundo.

Comencemos por caracterizar qué son los  curriculumss; una
aproximacion a la conceptualizacion de lo gue ez un
curriculum puede =ser la siguiente, ez aguel donde se
detallan loe contenidos, objetives vy actividades A
desarrollar en un proce:o de ensefanca-aprendizaje;los

gque deben responder con claridad v eficiencia a las
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caracteristicas ded, modio, v a2 ios intereses del

destinatario =. lpe plangs v programas de

wpstudio parten de 1a ?i}mgmfia de la educacidm  &n una
sotiedad, cosa que tratamos  anteriormente {(ver numeral
1}? los curriéulum& deben materizlizar en contenidos,
obhjetivos e instrumentmsﬁglma fines de la educacidn. Con
esta observaczon se hace enfasis en sl papel fundamental
que como nexe entre la_jdealﬁz_lﬁ real cumplen los planes
v programas de  estudic, pa?a lo cual debe tener dos

referentes a saber: el aedio v los fTines.

Al Analizar en la préctica misma los planes que se

aplican a la educacién en Colombia, wverificamos que

gxiste en vigencia wunm curriculum gereral gue puede ser

caracterizcado como wn  curriculum centrado en 21 alumno.
Esta caracterizacion nos  permite identificar unas

manifestaciones problematicas de dicho curriculum:

DI S L.& Helacidn Curriculum~Resuwltado H LLos

curriculums, como medios pars lograr  resultados estan

&

Este congepto es producto del andlisis del articule

titulado "LAS CIENCIAS NMATURALES EN LA REFORMA CURRICULAR®Y

por Mockus, Antanas Revistas bducacion y Qulturas NE O9
Septiembre de 1984 pdg. 15 & 24

]
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sujetos a un sistema de . evaluacidn gue tiene su propia

¥

filosofia, la cual rgéuqe los resultados a repeticiones
de axperiencias o descripciones de las mismas ¥y que en
genaﬁal corresponden a abjetivos predeterminados por  una
actividad. Se ohserva qugﬁr log disefos de dichas
actividades conllevan una reepuesta a una pregunta aun no
formulado por el sujeto de congcimiento ( el esducandol.
#s decir existe wna respuesta & una  pregunta aun no
formulada. con ello se ignora aque todo conocimiento es
una respuesta & una preguhta para podelr gengrar un
espiritu ;ientifica, vy dicho conocimiento re 25
espontéanec  sino constriado. Importante partir de este
aspecto pues nos  permnite sefalar que no necesitamos un
inventario de respugstas para adguirir informacidn, lo
aue se necesita es desarrolliar una actitud cientifics
para rgconstrulr conocimientos. los gue deben responder a
.

preguntas gue les der un sentido vy una coherencia

raciomal .

1.2.53.2. La Relacidn Curriculum-Estudiante : Feata
relacidn se presenta de cardcter pasivo. Los estudiantes
o interactuan con los  programas v planes de estudio,

pero estas Gditimos le  imponen a los primeros desde muy

13



temprana edad un  individualismeo v facilismo que en nada
avudan & formar & un hombre capaz de problematizar vy
transformar sus cond.ciones naturales v sociales
cirocundantes.  La vigié% facilista de los cuwrriculums, se
denota en el incentive a las adivinanzas de respuestas
que el profesor  espera, .4 la memoria v al  repetir
experiencias v conclusiones que satistacen la expectativa
del docente. No es necesarico entonces indagar por el
camino de la investigacién por que la menoris s= mucho
Mas rapidea v efectiva, es e que deducen los
estudiantes. Asi mismo, se lleva al sstudiante a una
Tragmentacion de ios Brocesos cle investigacidn
individualizanﬁnlas, me  los encamina a identificar la
investigacidn como  wun procesc  donde  interactuan los
hombres, quienes unidos, v por diferentes vias, pueden

liegar 5 conocer diferentes tdépicos de una misma

realidad.

£

1.2.53.35. La Relacion Curriculum-Docente 3 Ern  esta
relacidn  identificamos como  los planes v  programnas
restablecen al docente comoc "orientador! llegando diche

orientacion & suplantar 1oz suietas activos del

conocimiento entre los cuales se gncuentran los docentes.

74



Fs conveniente ids

aprender de las exp
can los alumnos, con)
activos del oo
investigaciones de
prohiematico. Es re
zablio

agued que  ti

imformar & los  edud
todas las esferas  d
fasta ahoras también
precisa en demdsia
necesario liderar o
de catedra

dporentes, alumnos v

P.2.2.4, La Cuanty
curriculums existen
evaluacidn adoptadd

conocimiento descon

sistema — Yy SUS

cuantificacian detd

£,

{objetivos), m&s 1o

aplicacion de determ

como elemento esengial

artotres tambieén—

nti‘icar gue los docentes puadert

loraciones realiradas conjuntamente

stituvéndose ellos tambien en sujetos
noc:.miento Y participando e
#lemanto

diferentes dpticaz de wun

cooarin desmitificar &1 docente como

ene  respuestsa a  todo y  gue va &
andos sobre  los loaros obtenidos en
el concoimiento. Fn esta relacidn,

obl:igante parsa €l docente, peor que le

v no  permite la innovacion, se hace

£

n movimients que rescate la libertad
de comunicacidn entre

programas de estudio.

ificacian del Conocimiento r Los
tes, basados ern  los modelos  de
S . tienden =l cuantificar todo

cciondo las cualidades del miemo. E1

S prregoupa pOr unea

rainads  de s logros obtenidos

en  los aspectos resultantes de la

inatdons proceses explorativos,  Las

ES



digousiones que

b

COoMmD | COnNSeCusncia resulten de un

i

Froblema, vy las razonsg]aducidas por cada punito de vista
s constituven en o un swen indicador de 1o gque se na

seimilidagd o "aprendido”.

RESUMEM & El curriculum vigenrnte en Colombia se centra en
el alumna v desconoce ra interaccion de otros actores gue
participan activamente en todo procesc cognoscitivog
Dicho ecurriculum estazxlece serias fisuras entre sus
pnstuladmﬂ'y =11 lmﬁlementééién, constituyéndose en una
desviacidn académica v social en ver de un soporie de
.
construcoidn  para la sociedad. Debe trabajsrse por
establecer una nueva Tilosofia del curricelum, lo que
presupones whnie nueva Tilosofia de  la evaluacidem. L=
procesos cognoscitivos tienden a  generar un facilismo e
individualizaﬂ‘ al suisto de conocimiento, ha:iéndnle
creer en un desarrolle lineal del conocimiento =in
contemplar los "saltes” en la historisa de las ciencias,

producto de cambios de perspectivas de andlisis o de

diferentes formas de cooprender &) mando.

g8
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1.4, CALIDAD DOCENTE
En torno a este tema, hay que rejacicnarlo necesariamente

con =1 de ba Calidad de la Educacitn, para poder partir

del analisis= del contesto en . el gque se desenvuelve el

docerte v entrar a especificar las varitables gue nos

permiten hablar de la calidad del docente.

Empezamos por hablar sobre el concepho de la Calidad de
la Educacion, como la acepcidn tradicional de las mejores
condiciones onara obtener los resultados esperadoas O
planificados. Tal vez existe mucha ambigledad en esta
apreciacidan, la gue i3 producto  de imprecisiongs en
definiciones v conceptos componentes de nuestiro idioma.
Hasemonos primeramente @n la palabra Calidad, la cual ha
=ide definida como aguello comtrarico a la Cantidad, pero
en todo caso no medible o mensurable. Lonceptuslizar
sntonces, sobre la Calidad de la Educacion, nos invoca a
pensar en logros y resultados no menzurables del pfmceﬁo
de ensefanza-aprendizajer, concepto  Brronec gque desconoce
tos logros obtenidos en la ciencia que nas indican la
chietividad de las cualidades de un obijeto de estudic,. lo

cual se trasiuce en la posibilidad de comparar Y

eL,
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calific#r dichas cualidades. En 2l  terreno de la
educacion s identifiga'el concepto de calided conm el
resultada, se cres gue Géiste calidad cuando la educacidn
én SUS resul tados  tiene caracteristicas que al
comparatlas con otras. nes parmiten a preciar  gue s
mejor gque otra. Este Eantida'cmntradice con una verdadera
nocidn  ce Calidad Educativa que ze refiere es a la
- calidad del procesoc educativo:; tal wvez una me j o
conceptuslizacién de a Calidad de la ESducacidn es
aguella gue hace referencia a un concepto scciclégice de
la neceﬁidad social comg  eie central que permite
ohjetivizar v contextual.izar no sdlo los resulisdos, sing
el proceso mismd. una aprodimacidn mayor  nos suglere
gntender que Y... una educacidn de calidad es  asaquella
cuvas caracteristicas DbBasicas permizen satisfacer las

mecesidades sociales de formacion v capacitacidn gue le

plantea la sociedad &n La cual esa educacion se da.””

Segun  lo  anterior, las cualidades que nos permiten

7 Facunde Diasz, Angel v utro. Citsdeo por el mismo auwtor.
frticulo, Investigaciones Bobre Calidaed de la Educacidn
Fevista Educacidn y Cul tura NZ2 0B Julio de 1984 pag.lid

%



objetivizar la calidad de ia educacion tiene coma
apicentrm las necesidades de la sociedad., partiendo  de
sus condiciones naturiles, culturales, histdricas vy
roncretas. Ello neos ayuda a entender gue una sducacion
e de calidad para un:a  comunidad especifica, en  unas
condiciones v momento histdrico determinadeo v para chras
comunidades deja de serlo. Bl concepto transtiendsa
entonces  los marcos de lo académiceo e involucra & los
sujetnz, gue se relacionan con  los saberes y con la wvida

en general, con las condiciones en qQua interactuan.

La forma en como el docente y 1a sociedad misma avalulen
1a calided de la educacitn, v la forma en gque interactuen
1ns sujetos involucrades en  todo proceso educativa,
permiten identificar la objetividad di=l  procesoc mismo Y.,
par ende, @l rol de cada uno de los actores. La labor del
docente cobra especial  importancia desde  la perspectiva
anterior, como factor decisive en la determinacion de la
calidad de la educacidn, debido & gue nos a&cerca & su
entendgr del cunﬁepto de aprender, sin desconocer los

factores externcs que determinan en gran medida el ser

del docente.

39



ia discusidn actuai, sobre  la calidad del docente
desconoce los antecedentés anteriores v se ha centrado en
evaluar tres aspectas: voracidn, capacitaciadn Yy
Tormacion, v situacion laboral {comec factor gue incide en
l1a labor pedagdgical.

Déﬁde @l punto de vista Qe la situacidn  laboral, las
condiciones en gue la mavoria de los etucadores se
desenvuelver &)1 pads  son muy dificiles, gue no permiten
en muchas ocaziones centrarse en ls  labor educativa gue
tienen gue asumiv,. Comdiciones come le inecstabilidad,
malsa remuneracion, larz imposiciones de politicas que
contrarizan su  penssr v subordinscidn a decisiones de
entes en gue no tienen participacidn son algunos de los

phetaculos gue encuentran los educadores v gue inciden de

manera notable en la labor gque realizan.

Otro aspecto sefelado s la vocacidn del maestro sen la
labor gue realizay al sscudrifar sobre los motivos gque
tienen algunnﬁlmaegtrms para dedicarse & esa labor, nos
encontramos con la  sorpresa que las  razones aducidss no
corresponden & una  vocacidn doecente. Fazones ocomo las

goondmicas, o Talta de oportunidades en otros campos,. son

20
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muy comunes entre 1Q§ﬁgm%edteg; los regquisitos éxigidas Yy
evaluados en nuestro pawg parsa las personas gue aspiran a
sy docentes, debe sar seriaments evaluados Y
reformulados, con el proposito de dejar en  manos  de

personas realmente capases > interesadas ¢l desarrollar

tan delicada actividad.

For altima, wuno de ipé mavores problemas  puesto  de
manifiesto por leas investigadores y  muy notable en los
maestros, es la& falta de capscitacidn y formacion. En
setoes dos factores se centran muchas de las deficiencias
del proceso educative v orepercuten en la mediacridad de

los docentes.

Es converiente sefalar cambién, como la masificacidn de

los procesos aducatives a restado imoortancia a ia labor:

F .
realizada por el docentts. Ei crecimients no planificado
Vi mucha- menos requiado, de centros educativos  que
"ipstruyen vy capacitan®, deja entrever la posibilidad de

gque cualguier persona con un titulio o adn sin el, estd en
capacidad de relevar &l docente en su funcidn. Con ello
=@ ha logradc cresr uwun  clima de tolerancia  a la

mediporidad de alumno: v docentes, =siempre y  cuando

af
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respondan positiva vy pasivamente las exigencias del medio

I

empresarial.  Caso congreto de ello es el SENA vy todos

%

los  institutos de educacion no formal o instruccional,
donde e desarrollan habilidades vy gdestrezas, sin
importar el andlisis iz IQJEatisfaccién te necesidades

soctales { gue indudabtlemente involucran las econdmicas),

gque el dindividwg estbé] en capacidad de enfrentar v
mejorar. Con esto nos Lntrmdutimmﬁ a gos discusiones muy
interesantess la prime-a entornoe & ia calidad y  la
eficiencia de la educacién,¥y la segunda  tiene que ver
con la crisis de identidad del maestro frente a la
calidad ce ia educacion . Eetas discusiones muy extencsas
de deszarrollar se pueden resumic en un primer intento de

aorodimacidn asis

1.4.1. CALIDAD ¥ EFICIENCIA DE LA EDUCACION @ Un proceso
de educacion =s de calidad cusndo s& preocupa no salo de
PrOpor el orar al individuo habilidades v destrezas para
desempenar un oficic, cuandeo prepara  para insertarlo al
spctor proguctivo, sing también le  abre las puertas al
munde de la ciencia v e, arte, cuando proporcicona mentes
abiertas a procesos de socialiracidn e interiorizscion de

la problemdtica del individuo en su habitat. La

3L



eficiencia del sistema educativo, apunta a una asignacion
pre&gpueatal adecuads, Ménejm racional de  los refursos,
in%?aestructura, materiales didéacticos en suficlencia,
correcta planeacidn tle actividades & desarrollar.
adecuados recursts humanos, étc., pensar  tal ver en la
enistencia de calidad en lég%ducacién” =i que €} sistema
educative sea eficiente, es considerar las partes  sin
mirar la integracion de ellas en wn todo, en un proceso

derominade "proceso educativa”.

1.4.72. LA CRISIS DE IDEMTIDAD DEL MAESTRO Ein.dejar de
considerar las crisis astitucionales y/o organizativas
gue se presentan en el contexto nacional e internacional,
la crisis de identidad del maestro o docente; nos remite
a su falta de ubicacion dentro de la estructura social
vigente, For los factores antes mencionados y por muchios
ctros en nuestro pais existe la  ides generalizada que
cualguier perscona puede ser docente. l.os dorentes de hoy,
no es posible caracterizarles dentro de  la estructura
social, ¥ ellos adn no  bhan asumido la discuslion =obre su
ral histérico v, por ende, mucho menos se han ubicado en
la estructura social, 05 notoria su dejadez o falta de

espiritu  critico y social para entrar = definir vy

| e BE e
R B i-e
Fereanaes e WY

e
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pronmunciarse sobre los subproductos del sistema educative

de calidad en la

W

gue  les responsabiliza de la Falt

educacian.

El andlisis de la crisis de identidad del masstro nos
debs hacer reflexionar uscbre "la crisis de los modelos de
la organizacidn smocial existentes,... en la medida en
gue ninguno de ellos ha  logrado construlr una realidad
que pueds decirse efect:vamente democratica voen la cual
& hayvan establecido las condiciones necesarias para

desarrollo integral v mdltiple del ser

e
H
i

pheiplilitar

humano . "®
L5 IMPORTANCEA DE LA ELUCACION SUFERIDR
Antes de smpezar & relscionar  la ensefanza Contable en

“lolombia, en necesario vesaltar la importancia de  la

ceducacison Superior en los peises de Amdérica Latinay para

® Zubieta, Leonor y otro.
Articnlio:El Maestro vy la Calidad de la Educacidn
Revista Educacidn y culftdra NRO3 Julio de 198BS pag.l3

F9359/
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@stos paises, Y para ds demés también, el desarrollo
sducative es =l guess puede generar el desarrallo

econamico-social de una comunidad. A medida gue aumente

&2l nivel de conocim.entos capases de  generar mas
conocimientos v aplicar v desarrallar teonologias
adecuadas & una sor.edad especifica, &si misnc  se

incrementaran ioa nivelps de vida, desarrollo v progreso
de dichs comunidad. Eo  importante sefialar gque dicho
desarrollo educative tebe darse en  todas las esferas
donde se encuentre un procesc de ensefanza-aprendizajie,

1o cual nos remite a considerar tres niveles esenciales:
la primeria, secundar.a vy universidad. La falta de
recurens econdmicos pard los paises de América Latina, es
la pucuwss de ia TFTalta de inversimn@a gen el sector
educative. No se pusde mejorar la educacidn por falta de
FECUTS0% acanémicms,- los cuales & sw o ver N0 sSse genearan
debide a la falta de preparacion de nuestro material

fumanns esta 28 la encrucida de la educacidon en Colombia.

Dentro de las estrategine utilizadas por el Estado, para
el desarrollo de la educacidén en nuesiro pais esta la de
capacitar al personal docente. Fara tal efecto, s

programar seminarios vy o se  patrocinan egperializaciones
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para docentes, oon el fin gue daesarrollen los

H]
r

conocimientos adguiridos en su medic; finalizsdos estos
cursos o capacitacliones se envia ndavamente al docente a
su medic, gquien va no lo siente  como tal. Con los
conocimientos edguiridosn se llega a8 un estatus superior
gue reguliere mayor remuneracion vy otro medio que parmits
EEeQuUIr e 1a& lineé che AECENSQ eoondmico-social . Grave
error s entonces  ssita estrategia utilizada por el
sstado, en  sus fundamentos la iniciativa =z positiva,
pero en sus resultados s un fracaso; una  alternativa
para tal estrategia, pusde s&r la capacitacion vy/o
especializacidn de 1los docentes en su medio, 1o que
bereficia no sale al docente, sine & la comunidad en que
pste =@ mueve, Ya que gl conoocimiento  adguirido as
inmediataments compart:ide con el medio en qﬁe Se

desenvuelve el dacente.

La etapa de educacion primaria, i bhien es reconocido que
marca un sendero de  conportamientos v oaptitudes del nifo
hacia el conocimiento, no hay que desconocer que son Los
maestros  los que orientan la primera  impresion  del
individuo con el conocimiento. Por lo general estos

maestros, son los egresados de escuelas secundarias y de



educacidn  superior.. P la educacidn secundaria, He

prepararn posibles dmééntaﬁ para la esducacidn primaria v
posibles alumnos para  la educacidén superior. lmportante,

entonces, denotar que ez en. la educacion superior donde

se forman los docentes gque Sde una u otra manera intluyen
en el conjunto de lai sducacidn, debido a gue alli =e
forman los docentes péﬁa los tres nivelesrde aeducacldn n
Colombia. Considerando esa premise de que El desarrollo
Socio—Econdmico de una Zomunidad estid en Funcidn Directa
de su Desarrollo Educativo, v teniendo en  cuenta el

atraso scondmico de nuestro pais,. e& NEcesaria ia wgente
decisidn de imprimirle &l desarrecllo a nuestro sistema

educative.

Tal vez muy razonablemente, algunos piensan gue se pueden
necesitar generaciones enteras para poder hacer  las
transformaciones gque reguiere la educacidn en nuestro
pais, ric chstante una forma de lograr ESAS
transformaciones en corto tiempo es  haciendo énfasis en
lag transforsmaciones de la educacidn  superiocr, gue
indudablemente repercutivréan de manera directs e inmediats
en la sducacion primaria v secundaria, comt lo sefialaba

anteriorments.,

2%



Bl mencronar la educacidn superior me estoy refiriendo

i |
Sl - . . .
tgro de ensefanze~aprendizaie que =&

indudabiaemente al pf@

genera en  las Universidades de nuestro pais. Debhenos

entonces, hacsr un alto v detenernos a refledionar scbre

[

1o que es v lo que deberia ser lz Universidad en

Colombiia.

1.5.4. LA UNIVERSIDAD :

P.8.1.1. Antecedentes : Desde el punto de vists de  la
Rhistoria, la u@iveraidac en Latino AGmérica data de los
smiglos XVIT v kVIZI. "Emtablecidas en la época colonial,
'fundadaa Eﬁ s mayoria por los jesuitas, eran escuelas
:aiﬁladag g indegpendientes de entrenamiento | profesional,
agrientadas principalmente hacia el derecho v la medicina.
e configuracidn de su desarrollo  preconizaba la
incorporaczion de tres o mis escuelas de sste tipo baig =1

gcapite nominsl de una “universidadt.tw

T ATCON RUDOLFPH F.
L& UNIVERSIDAD LATINOAMIRICANA pag. 23
Infarme F“resentado para la Reforma pos-secundaria 1980



Dé@dé SU aparicion histdrica, la umiversidad ha expresado
las necesidades historicas del medio, como éﬁémplm de
ello tenemns las Un;veésidades Fontificias én la época
colonial, las Universidades Egtatales en los siglos XIX v
XX que reepondian a los intereses republicanos, la era
republicano pQE"éolmnial fertil en  la pradgccimﬁ de
éaudilloa y de cligarguias %%miiiares tambidén ‘prmdujeron
2us instituciones educaiivas casi idénticas = gllas &n =u
estructurs., La Universidad de hoy, se identifica con las
Vlamadas ‘“Demcocracias Fublicas® peEro aﬁn no Se Fie
ajustadae plenamente a este sistema, por lo dificil que ha
sido el ﬁrmc@su de establecimiento de este sistema de
cgobierno donde €] futuro de los organismos de sducacidn
superior es cada  ver mds incierto, por la creciente ola

tde privatizaciones gque conlleva CONSLEo.

Hoy adn existen las Universidades Fontificiazs,. al lado de
las Catélicas v de aquellas reguladas por el Estado, asi
como una variedad de iniziativas Salesianas, Dominicanas.
Frotestantes, etc. iLas Universidades Foantificias siguen

=siendo la ezscusla profesional alelada, independiente, sin
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afiliacicon, gue en su  momento V...na pudo identificarses -

o laa SER1raciones revolucionarias dexl ziglo

pasado..."*®, v en lo e fCDﬁCiEFﬁE & ﬁada una de las
uwniversidades de lasiﬁyédenciaﬁ mencipnadas, se denota
ura resistencia al cambio, que nos hace concludr que la
universidad es una de las ingtituciun9§ mas tradicionales
gue existen en nuestre saisgy en toda America Latina. Las
sociedadess cambiany cada momento  histdrico  tiene  sus
CONCEPTLONES, 5SS lgfmpios valores v necesidades
peculiares, sSi COMo SIS institucionss correspondientes,
cualquier supervivencia de iastitucimnea no  funcionales
o
@ un ares critica  puede desquiciar todo un prdenamiento
social. "Forguse la vide es  un proteso ¥ todo  proceso

implica cambic. Ouwienes no lo aceptan, mueren.'*

La realitdad de hoy nos obliga & practicar una ensefnansa
de masas, & construir institutos de  cilencia  pura Y
aplicada, & hacer de la universidad una imstitucion al
servicio de la comunidad, & dejar la preocupacion por el

adiestramiento profesional vy  orientarnos hacia el

1o fdem
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desarroclla de un producto universitario ampliamente

[
e

diversificado.

1.93.1.2.  Estructura Unonversitaria @ lla Universidad en su

estructura conserva o orden  feudal, comparable con la

realidad politica de Francia en la época medieval. Cada
una de =zus unidades consttuye un  estado separado e
independiente, wn grupn  dirigide por un sefcrial

"Decana", cuva leaitéﬁ primordial  es hacia el grupo v no
hacia el Rey-Rector; &), docente, se constituye en un
seror feudal ., duefo de un feudo v abscluto gobernante de
ur dominie cor  poderes de wvida vy muertes sobre  su
azignatura. En eilla se obtienen Titulos, otrora sindnimos
ge poder, rigueza v status sooisl,. 81 consideramos los
aspactos agul sefnalados, podemos obtener aldgunas

respuestas al distancismiento de los procvesos educativos

en relacidn & lags necaocsidades de una . comunidad. 91

i

analizamosz  los componentes de la  estructura antes

mencionads ., paodemos  sefalar lo siguientes el consejo

HH

superior, zolo se redans para discultir v  negociar, pero
comb son pocos los  intereses  comunes o a  los estados

soberanos {decanos) alli reunidos, resulta  imposible

tener wna base para el establecimiento de wuna politica

G4
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universitaria acorde con las necesidades del medio. B
- S
irector. 28 escugiﬁ%@c seleccionade de entre los decanos,

en S nomgraniento ﬁﬁpke atorga uwn poco de poder a el
Estado, pues este recibe una terna v por  tradicion se

i escoge & 1 principisl de 1a terna.*® En el casco de las

; universidades catélleas Fantificias 1 Rector e%
desigrado desde .fgriba. Vistos los  componentes del
: Canseia (obviando 1a@ﬁinima representacion gue tienen ~— O

s

pueden tener— los motudiantes, la que s M&sS simbolica
que decisoria), podenos estimar el grado de discusion que
s5e L PrESETtE, la que nm‘ redunda  precisamente  en el
establecimiento de una politica universitaris. Fl tipo
de discusitn en este organismo, salvo en los momentos de
crigis que es cuandp  todos se  unen para gefender 10%
respectivos derechos parcelarios, hace égnfasis sobre el
reparto financiersc de cada una = las instituciones O
feudos gque tradicionalmente ha sido neneficiada o

desprotegida de dichs reparto.

12 Eetn no obviando las viclaciones cada ver mas frecuentes
pue se presentan en  estas degignharirongs, toda ver que algunos
representantes del Estads  ignoran la terma presentada a su
c@nsidaraciﬁﬁ en  favor de intereses personsles o de beneficios
del partido. Aungue esta situacion cambid & partir de 1la ley 30
de 1592 {(ver Art.52 v s.8.1. por efectos metodolidaicos nos
adscribimos a la situacidn planteada en la gecada de los BO.



LB l.o30 La Departam%ntagizacién : tra de la gestrategias
) ‘g&" i

_ it Y _ 7 _
gue s han  Amplementadii 'en  la educacidn superior, pars
&

responder a las enigencias del medio =13 ia
departamentalizacidon o division por Areas de las
asignaturas W carriunteg del conooimisnto. Esta
departamentalizecitn ¢  ha implementado en nuestras

universidades £in mavores discusiones o estudics  para
verificar si e adecuads en su practica & sus fundamentos
y 81 los resultados son lpg gque se esperaban consegulr.
84 ahondamos en ios  fundamentos iniciales de ia
departamentalizacidn, nus sncontramos comn SUs origenes en
los Estados Unidos de MNorte América donde bajo ese
concepto se produce una nueva forma de desarrolle de la
actitud pedagdgicas en el process de ensefianza~
aprendizaie s aglutina ur grupo de  asaignaturas
especialiradas tendientes a loz estudios generales o a
LA S mencién‘mspecial er el campo de conocimiento de gue
se trate. e aglutina entonces wun  grupo de materias
relacionadas entre =i enn una sola unidad universitaria
integrada,. ic cual se traduce en la conformacidn de  una
unidad funcional., que relacions profescores, curricalums,
la clases y los estudisntes. Cada afio el Departamento se

reune @ discutir su politica, cembics de curriculum,
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atdicidn o supreslon de asignaturas, meiora de contenidos

academicos, v en  general adaptar sus actividedes & las

e

necesidades sentidas v las preferenciaz o capacidades

individuales manifestadas por £l conjunto universitario.

En América Latina, el conceptn de departamentalizacion
sufrio LUNas desviacmqﬁea &1 =4 C O e O LG uee
desvirtuaron sus fundamentos. Asi en nuestras
universidades s le asume como una sumatoria de materias
o asignaturas relacionacas o o entre si. Mo fienen UNa
organizacidn funcional v muchco menos orgénica.  {grnoran

las finalidades de un departamento. vy lo conciben como

J&reas o departamentos cuyo fundamento es satisfacer lasg

exigencias del curso profesional v no el desarrolio de la
rama del concoimiento; es wun nuwevo nombre  para la vieja

S0 o més materias o en la

-

escuela, antes se cureaban

carrera, abora son solo cinco dreas {(dentro de laz cuales

. persisten las mismas materias antes | de ia

departamentalizacidn o civisidn por &reas). Cada materia

tiene su vision o contenido de scusrdo al real  saber oy
entender del décemnte, v orientadas al sector profesional
eepecifics de gue se trete, perdisndo toda posibilidad de

iograyr mavores desarrcllos del corocimiento =] ia

4



e

disciplina cientifica. Es  una nuewa presentacide,
entonces, del vielo esjuemajose utiliza el cohceptm des

mada para ﬁantener la  mi5m; estructura monolitica gue ha
fracasado  en nuestros 5aises; la departamentalizacidn o
divisidn por &reas e: en  resumen  un engano  de  la
universicdad asi misma v a los demids, lo gue impide las

transTorsaciones verdaderamente MNEreEsarlas oara su

desarrollo.t™

i bien’ es cliertoc la ﬁendencia de la Universidead de
formar profesionales, debemos tener en claro gue 1a
universidad debe formar ademas docentes, investigadores vy
sepecialistas del mds  alto nivel guienes deben responder
a las exigencias de camnbio progresivo urgiqm por nuestra

soCciedad.

PR Heguramente, la implementacidn de la division por areas

te Conocimiento debicamente entendida v aplicada, al
unisono de la conversion de las catedras en Lt a
organizacidn levantaca en torne a un tema central de
estudioc o investigacidn, dentro de la concepcidn de un
fendmeno de Ciencia v Tecnologis, puede redundar en una
regrientacidn adecuads & los orocesos educativos gue se
implemestan en nuestro pais. Lo cierto es gque aqui solo
me m anifiestan alguncs conceptos gque se deben tener en

cuenta dentro de wun gran proceso de discusidn vy

entendimiento de 1o gue debe obhservar el procesg de
reorientacion de la educacidn -~ v del mismo sistems
educativo — con miras & integrar v desarvrollar =21 saber

producido en nuestro padis.
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1.5.8. UNIVERSIDAD ¥ -AUTONOMIA @ Muchos autores  se han

-

H o :
referido & la Autonomgia universitaria  con diferentes

enfogques y/a finalidades. En el informe Atcon, ia

futonomis universitaria es referenciada a la auvtonomia

Tinanciera de 1la misima Como anica forma de ser
independiente a las = influenciss de las realidades
nacionales o a las necesidades de transformacidn

manifiestas por wuna comunigad en  un momento historico

~

i

determinado. 1=

trategias como  la privatizsciin  de
universidades, tigren cabida en esta concepcian  que ha
sido asimilada en la wsayoria de los paises de America
Latina. 51 consideramos  la Universidad como el sitio
donde = generan conocimientos, interpretaciones v
propusstas de modificaciones o transformaciongs a la
realidad, debemos entender i avtonomia de la
universidad, COMO s ;apacidad o facultad de pensarse asi
misma ¥y & la sociedad. fSie concibe dicha autonomia como 1a
libertad de pensamiento gue implica conciencia de  la
realidad. Representa el orden cognoscitiv capaz de

responder & 2 su finalidad  histarica gque la  de S
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depasitario del saber, sntendido este "...como praxis del

|
pensar v del trabajo”** con &l cual deben hacerse los

p
desarrollos necesarios para responder & las necesidades
de  la comunidad en el afan de generar mas saber a la
humanidad. La Avtonomis de l§ umiversidad debe esvtenderse
a la necesidad de prnpméér desarrollos en el CAMPO
cientifico, soondmico v sociasl como respuesta & las
realidades manifisstas v que necesariamente conllevan una

4

valoracidcn de la estrutturs de los  &émbiteos & sstudiar vy

P

desarrallar.

L5250 LA FUNCION SOCIAL - DE LA LINIVERSIDARD ¢ La
universidad debe ser ﬁrnducto de la reflexidn de las
necesidades de la scociedad, v por lo tanto debs =er un
gspacioc donde se generen soluciones a las multiples
problematicas de la sociedad. Bu existencia vy vigencia
histdrica debe ser evalirada a la luz de la respuesta gue

=g obtenga de ella relerente a su vinculacidon coon la

Csociedad vy o owmu papel protagéonico en la solucidan  de

e Oueipo &. Timand

" Reforma Académica de lsg Universidad.
Fonencia presentada al Frimer Congreso Fedagdgico
Macional
Sante Fé de Bogotd, del 18 &l 22 de fgosto, 1987 pag. 2

13
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priablemas de la mismay La universidad es permeada por la

PO s _
realidad, v en =0 intericr se reproducen los esquemas de

u
e

1a snciedad, que puede ;bocar dos procesos diferenciados,
El primerc serd el de rafensa, slienacidn v/ tolerancia
al esguema vigente al aveptarlo sin ningin reparo de sus
antecedentes, maﬁifestauiunes.y consecuencias Tutwrasg €1
sistema de reproduccidn  de la realidad produce un
eetancamientc de la oniversidsd, debddo a  gue sus
actividades se dirigeﬁ & Justificar v a moldesrse al

zistema impuests  sin contemplar  si corresponden &

cdesarrollzs del saber producisndo  asi wna  actitud
pedagagics mnegativa de reproduccidn del concoimiento de

cacterds al sistema de turno.

Bl otro proceso por el contrario, perte de un andlisls

critico de la realidsad reproducida &l interior de la

universidad, elevando cuestionamientos sabre =10
conveniencia, finalidad v manifestacion objetiva gue
Coonllevan i pProcess Cugﬁmﬁmitivc a democstrar y
desarrollar los postulsdos, v presentan opciones

diferentes para lograr el desarrolle de las estructuras
vigentes e el medic; su preocupacidon se fundamenta no en

2]l desarrollo de lo profesional dnicamente, sino en saber

S e e b ek

%
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camo  estrategia de “dﬂsarrmllo de o humana, pat &
prmyectarlo & la Eociadad come la conciencia de  ila
raalidadu ke wniversidad eﬁ Colombia no debe ser la
gsclava de los desarrollos cignitifico-tecnoldglioos,
producidos en otras latitudes, sing por el contrario debe
panar wns conciencia de valorscidn de lo propio gue, =in
gesconocer los desarvoclios de lo universal, interprete vy
desarrclle los saberes de nuestra especificidad pars
superar las adversidades objetivadas de nuestra complieia
sociedad. En resumen ssa  optica abogs por la  formacion
de un  nuevs provecto de hombre que forje la construccion
de una socigdad digna de  1a especie humana, desde la
confrontacitn de csu reasltidad  interna interpretada como

coherente a 1la realidad universsl.

1.5,4, POLITICAS UMIVERSITARIAS @ Una de las falencias
mas notables de  la Univereidad &% la ausencisa de
Foliticas gue relacionen o justifiguen su  razon de ser,
oen su entorno. el laa ha entend.do el concepto de
Folitica Universitaria como el simple reparito buwrocratico
y Fimancierc que requiere la educacion, ¥y  No como &l

establecimiento de una Yilosofia del ser, gue nos permite

i
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! identificar los fimes, [pbietivos vy finalidades de 1la

pEducacion universitamga en nuestro pais. Al considerar

esta situacidn podemas Wafirmar gque no hay wuna politica
Universitaria en nuestro paig, por lo tanto los ochietivos
que s& han trarzado algunasnmﬁiversidades o facultades en
wepecial, obedecen & una confusidn con las asctividades
e d;ben desarrallar las universidades vy no a los

objetivos de las mismas.. RULDGLFH P. STCONT® nozs sefals

-guwe los cbietivos de la educacitn Universitaria deben ser

g

~  Ofrecer los medioe para el libre desarrolle de la
pErsanalidéd humana v - la eficar educacion del individuo,
de acuerdo con sus intereses y talentos;
=~ Froporcionar contactoz estrechos con la comunidad &l
cmervicices de sus instituciones...;

)
- Emprender ta consolidacidn ¥ ampliscidan del
cenocimientoe  humano, rermaneciende  abierta & toda
corriente de pensamiento v defendiendo los principios de
Aibertad gue exige la blsqueda chjijetiva de la verdad; v
- lograr la formacgion del sepirite civico v ode la

conciencia sooial ...

(2

]
£

12 ghra citada pag. 6l
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En  correspondencia con los abjetivos basicos, antes
sefalados las actividades de la Universidad contemporires
deben dirigirse a:

= L.a educacidn General

-~ La preparacion de Froiesionales

- El entrenamiento especializadoe

- ia Investigscidn Cientifica

= Bl desarrollo de curecs de Especializacion

- La Extensidn Cultural v Cientifica

Dentro de  las politicas a revisar estéd la de vinculacidn
daceﬁte a la Universided. E=s conveniente considerar la
rnecesidad de docentes dedicados a sw  labor educativa,
consagrados a bBuscsr desarrolleos  del concolmiento  para
transmitivlos a otros  como un nuevo punto  de partida o
coms una  visEiorm  complementaria; para  =lio hay que
garantizar wna justa remuneracldon = la actividsd docente,
con el Tin de evitar la dispersidn de lss capacidedes del
docente en dos, o tres, o sids labores gue reguisrse para
lograr una  remunerscion gue le permita vivir de  una
manera digna. Sin ser la causa principal, la remuneracion
@l docente es un factor importante a tener gn cuents

dentrpe de la estimacidn de wun cambio estructural de 1a

101



Urniverszidad en v dicho factor nos  ayuda a

gritender, mas no a Jeglificar vy mucho menos tolerar  1a
K

actitud del docents en nuestra socledad.

L.a actitud docente =e pusde arnalirar desde diferentes
puntos de wvista, Tty ;élm nos remitiremos a &8uW
vinculacidn en  la uyniversidad ¥ a su desarrollo
productive al interior e la misma. Cuando ese escoge &
un  docente para una c&tedra en la uwniversidad, el
profesional escogido asimila e} logroe coma un  fin ¥y no
como un sedic gue posibllita la excelencia cientifica. La
labor destacads del pro‘esional llegsa hasta su escogencia
como dacente  pars una universidad, dado o cual ahlo
piensa en aprovechar =su posician privilegiada Yy gue con
tanto esfuerzo ( =i lo hube) pudo lograr.  Agui  la
roncepcicn del docente se asimila & ese =er gztancado en
@1 conccimiento condenado & repetir 1o gue aprendld ern
sus  afos  de ezcuela v gue tal  vez minimamente oado
complementar con la practica en el mejor de los ca=os, ¥
que por o tanto o vislumbra otraos desasrrollos
diferentes & los expuestos en  los textos yva publicados
vi/o en las legislaciones vigentes hasta ese momenta, no

s  capsz & nivel de conferencia, coloquio o didlogo

{02
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comparitir lo gque g1 gree saber con sus  colegas  de
"ﬁ?nfesién 1o gque lo hace Rev, dueto, sefor v amo absoluto
de zu catedra sin pmaih@lidéaeﬁ de relacionarse con su
metd o iﬁmédiato reprasuétaam en  sus colegas. Hay gue
desmitificar el docenie universitarioc = partir de
verdaderos_ procesos de seleccion donde se consideren las
mativaciones del aspirante & una catedra v el seguimiento
A los mismos e mAasE qQue necesarico para  garantizar una

corrEcta tendencia eh los procesos de ensenanza-—

aprendizaie gue se desarvallan en la wniversidad.

Dentro de la actitud docente no podemos  obviar l1la
tendencia & occuparse gn attividades no académicss con
respechto & sy medio educacional. Con sy nombre, su

titulo, experiencia v el status que produce en nuestra

sociedad” =er docente universitaric {adicional a las

conexiones gQue se - tergan o ganen a partic de =u
Cargal.a"... wtiliza eu  catedra come peldafic en la
sscalera de un largo sscenso  hacia &1 poder. Hma wez

nombirado docente, no tiens por qué pregcuparse demasiado

s

por la  esseflanza, vy omteho menos de la investigscidn.

Ayudado v sostenido por  su cargo ern la Universidad, se

103



b

—

ziente al fin libre para | lanzarse a una éxitosa  carrera
profesional, o inclusct politica.'"*® Seguramente, esia
2 una de las razones gue tienen aguellos gque se oponen a

ia gnsefianza wniversitaria de tiempo completo, se

argumenta la remuneracidn en la forma en gue lo sedalaba

3

anteriormente ﬁerc ias resuitadég a gue se nos lleva con
esta aﬁtitud 2 que el docente o profesional no produace
rnada de valor pero con l; diferencia que se  la paga por
.

2lio. Fuede ser que‘ge enriquezca ecandmicamente v/0
astienda envla escala Eccialkdﬁl poder, &1 individuo por
percibirnvarims salarics @Egims o pbaios, pero a la wve:z
 empobreces el orden =social con  esa actitud: tenemos gue
tener como precephto fundamental @] desarrollo del

conocimiente ¥y no la formacidn hacias la obtencidn  de

titulos, lo gue se reguiere hoy son mas personas cada ver

meior educsadas.

E1 Docernts, parece haber olvidado so cardcter pablico,
Cdesde 21 cual  se abordan  los  procesos de discusion,
validacidn v transformacidn de loz ssuntos de caracter

social, v para  lg cual s2 reguiere wuna  Tormacion

e Idem pag. di
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integral, capaz de #Felacicnar los fendmencs expresados en

s cotidianidad con s\ campo  de  conocimientos. Se
requiere propugnar por o oun alto nivel  cultuwral e
garantice una nueva etica dela ensefianza v recupere la

am,

mistica gue debe caractwriz;r a todo docente.

Ciizd  hoy  una de ;;E activid%daﬁ de moda, s la
investigacidn cientifica. Sin  desconocer  los | trabajos
serios cue se adelantan en’ nrestra pais por Wi gruapo
regucide de prmfesimﬁa“és, la investigacidn 22  @mas dna
imposicidn L2 un nuevo hacer o un puevo decir,  que nos
hace pensar &n  la poca preparacidn que se tiene en el
campe cientifico. Faria las universidades cualguiera de
s miembros puede investigar, no importando el gradoe de
preparacion en lo referente al aspecto cientifico, y los
recultados son tomadeos como validos sl los demas miembros
de la cofradia apovan sus resultados. Los "desarrollos”
azi obtenidos tienden a Jjustificar o afianmzar la
interpretacidn existente sobre un objeto proplematico, lo
que resulta que dichos Tdesarrollos cientificos"  son
imitatives vy no  creativos. La preccupacion esencial de
dezarrollar el conccim.entoc es reemplazada  por aspectos

superflucs tales como la justificacidn, el facilismo, la

1905



preparacidn e inciles  la figuracidn personal del

o

i

iﬁdividua. Be hace necesario primero oresr un espiritu de
geupo consagradoe & la metodologia Ccientifica v &l
supuesto moral gue una vidaﬁéaﬁtada ery @l descubrimiento
del saber v de la verdad nmuevos, w8 una  vida  bien
gastaca, incluso =1 results no  ser  econgmicamente
remﬁhérativa. La prepé?acién de guienes en un futuwera wan
a s@r docentes requiere gue el aspirante investigue & la
VERE CjLLeE ‘EHEEHE, v ensgfe & la wvez gue investiga; la
finalidad irmediata es cedicarse a hacer clencis, por gue
c&i no existe la constarte preccupacidn por el incremento
de conocimientos, v per osuy alto que sea =1 nivel
cientifics de su enssdanza,  sin la  investigacidn un

centro educativo universitario no edgederd del nivel de

una escuela téeonica.s

También hay que considerar la relacidn directa que existe
entre el hiyel er gque gse relacionan los sujetos con =1
Ceonceimients v la calidad de la gducacitn; es decir, 1a
calidad de  ia aducacion  estda  en Funcidn con  las
relaciones gue peatablecern los inﬁividums erntre =i

{docente v alumno) vy con el conocimisnto enpresados a0 la

practica pedsgoglica. La dinvestigacidn pedagogica cobra
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gspecial importancils, smése pretende gque el alumno acceds
a el conocimientoe en forma de redescubrimiento. de
buesqueda, de desarrcllio. El procesco de ensefanca es (o
debe EEF)!FEGGﬁEtFUlGG LLomes pFEcegu investigative, lo gue
ggrahti*aré la aproplacidn  de 1y nueves discuran

pedagdaioo e madifi;a @l gue hacer en @]
establecimiento de re]a%ianas entre  indiwvidugs vy los
zaberes: Los procescs de ensefanza-aprendizasaje  deben
tomar su practica pedagdoica coﬁu s prablema v abjeto de

investigacidan, o gue wbica la investigacidn como

conzotor entre 21 conocimiento v la practica pedagégica.

Los Curricuilums: Estcs son consicerados la unidad
academica basica en 1la universidad: presuponen  las
asignaturas gue debe cursar un estudisnte para obtener un
titulo profesional dentro de un ghistiveo de instrucciong

su estructura monolitice conlleva actitudes que propicia

“la inerzia madre de la mediccrided académica. tLos

estudiantes wsaben, antes de empezar las actividades

acsdémicas, Cudles son las materiass gue cursaran en su

carrera nrofesional hasta que s graduen. En ccasiones
rmo edicte relacidn alguna definida =sntre una asignaturs vy

las demas, o entre la asignaturs vy el cuerpo basico de

10}
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conccimientos gue =g pretenden desarroilar., £l
Cugriculum Hpress  en o@ss  estructura predeterminada la
instrucci@n hacia la formacion de profesionales, cuando
loy correcto debe  =zer la educacion de perstonas  hacia los
de;arrollms del conocimiento v laﬁ‘ exigencias de la

spriedady el marco instrucciconal asesina cualguier

cespiritu o inguietud gue | se traiga o se pretenda

desarraollar en torno a 51 dessrrolilo de conocimientos. En

2] curriculum  se suman  &signaturas cue tal  ves por gque

"eetan de moda, o por cuelguier obtra  siveounstancia, no se

entiends su utilidad practica en =l ejercicio profesional

vomuohe m@ﬁug en la idea de contribuir con desarrollos
cientificos hacia una comunidad especifica, toda ver gue
no s& identifican con el Area de conccoimientos de que se
trate. El curriculum, generalmente ignora los fundamentos
resles vy utiles que deben  tener una  szignaetura, para

considerarla en un proceso de educacidn  suparior vy . en

gspecial , en un determinado campo de conocimientos:; a su

vaz los fundamentos contempladeos en los  curriculums

valederos o nol) =son ignorados en el ejercicio practico de

la docencisa v, por ende, de la comunidad estudiantil,

reproductora en wun futaro prévimo de  las deficiencias

adguiridas bhajo esite esgiema. Con estas consideraciones

104



109

£
ERR
podemos concluir gue 1la estructura morolitica del
curriculum, &l  pre-essiablecer lags  asignaburas, s

contenidos scadémicos, ssquematiza el proceso  educative
asi: el docente va a sus alumnos, 81 curso va a la clase,
cuwande @1  proceso debe ser a la inversa:; los alumnos
deben 1r al docente, la clase debe ir & los curscs. oo
de loz factores gue conllevan a esa inversion  de
tendencias, @5 la faltas de oportunidades para escoger
dentro del proceso educacional. En  algunos paises de
Europs ¥y 2n los Estados Unidos de Norte Gmérica, a partir
de wun nuacleo hasico de conocimientos de caracher
Qbiigatmrim, les alumnos pueden escoger entre una gams de
asignaturas  correspondientes con los estudios gque  se
eztin adelantando. Lo nocvedoso de sste sistema radica en
ias relarziones gue se pueden  hacer de difTerentes
azsignatuwras con el campo de concoimiento respectivo, lo
que puede generar relaclones interesantes que redunden en

peneficic del desarrollo cualitativeo del campo thes



o e

conocimientos de que se  tratet se pueden lograr
combirnaciones educativas & la medida de las inclinaciones

individusles orientadas hacia las necesidsdes comunales.

tl.a  determinacidn de curricalums, sl necesidad de
flexibilizacidn v su correspondencia con las necesidades
de la comunidad, deben ser frutos de un proceso de
determinacion de =su filosofia en. correspondencia con los
Tines, ohietivos v fiﬁalidadeg de la educacidon  en
Colombia, enmarcados ern Ln proceso de resstructuracion
educarcional en  nuestro pais v gue involucre romo
rnecesldad funﬂamental un cbhijetivo educaciamal para 1
desarrollo de la sociecsd. Asi mismo, se debe verificar
que las  condroiones, mwdﬁms Y PErSOnas, encargadas  de
jmaterializar ios= curriculiums SEan CANasREs de
interpretarlos v desarrollarloz en =zus fundamentos v

filosofia. Todos estos aspectos relacionados s

27 Eetn es valide sélo si se tiene bien clarc el nlcleo
problemdtice de la disciplina estudiada. De lo comtrario, en una
forma mal dirigida u orientads, puede degensrar en una dispersion
de log pocos conocimientos tasta ese momento  desarrocllados, lo
que conllevaria a un retrocesc cualitativo en el concebir de la
realidacd desde =zsa disciplinae, v por ende & la consclidacidn de
una seudo—-ciencia que en neda beneficiara los reguerimientos
exigidos por la humanidad pars afrontar los procesos cada vezn mas
complejos de transformacidn ce la realidad, en beneficic de la
esneclie DUMana.

110
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involucran en la determinacidn de wna politica educativa
pasitiva para lograr una articulscion adecuads entre

universidad v sociedad, entré el ser y la realidad.

-

La reestructuracidn curricular des ia Universidad

Colombiana debe acompafarze de un programa de evaluacion
que permits determinar. la progresividad v eficacia de los
' > ' ) . : Rt ) :.-' + - 1) "

cambios realizados. La respussta de la Universidad a las
rnecesidades cambiantes de la scociedad, estard en la
flexnibilizacion del curricyluam, peroc garantizada  por el

programa  de evaluacidr que determine la calidad del

curriculiuam, con base en las necesidades mencionadas, v se

conetituys en una excelente  herramienta  administrativa
para implementar cambios Necesarios en un momento
determinado. El programe de evaluascidn tendra en cuents

la preparacidn vy eficacia del docente ean el contexto de

w
n
j

tina ideas . o directivas muy clars con respecto 8

finalidades del proceso educative gue se guiere gensrar

cor el ecstudiante.

11



2.EDUCACION ¥ CONTAEILIDAD EN EL MEDIO

L.aa problematice enunciada en el capituleo anterior resume
e lineas gruesas, lo concerniente a las dificultades por
las que atraviesa la educacion en Colombia. | Los procesos
de ensefanza—aprendizals gue s impaﬁte en los programas
o Facultades de Contaduria Puklica en El’pa{?l;nm esCAPArn,.
& los problemas epunciados, v aun mas se  agudizan en la
medida en que ce somets & revisidn gl caracter cisntificeo

de la disciplinag Contable. al introducir las discusiones

sobre su natwralera, obleto, método, etc.

En el presente capitulo se pretende resefar los problemas
gue a&tafen a la disciplinag contable en =u interacoidn con
@l medio vy presentar algunas caracteristices gue la
diferencian en st sntoroo problematico de las  otras

disciplinas clentificas.

A8
Ee conveniente resaltar que las categorizaciones sobre
probhiemdtica  educativa en los programas  de contaduria
publics, = puedes generalizar & tode la educacitm en

Colombia, pero ante todo corresponden a una visidn

A
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particular que, sin =er la Ganica, pretende establecer

algunas relaciones babes: para el presente trabajo.

En  los Gltimos veinte afos, la Contabilidad se a visto
precipitada a re*deacubrirag por los cambios vertiginosos
2 la economia mundials 1Qé cambios politicos vy sociales
en todas  las latitudes le ham  dimprimido la necesidad de
responder a las nuevas euigencias  deli entorno, generando
a=i un nueevo tipo de  relaciones entre la disciplina v osu
meEdia. Dentro de estas Huevas relaciones s destacan La

relacion Contabilidad-Contaduria; La relacidon Universidad

v LContabilidad, v la Contabllidad como saber Eﬁtratégicmi/

entre otras.

P

1



2.1, RELACION CDNTF%E(IL;I])QD—-CDNTF&I}UR‘Z{Q

o2l presente subtitule pretendencs establecer como se
da 1a relacién;entre =1 hacer y el saber en Cmétabilidad
en  los Gltimos afos, a partir de las discusiones
generadas entorno  a la cientificidad o na de la
Contabilidad, para lo cval =6lo tomaremocs algunas de szas
discusionas en la medida =n gue a partlir de la
caracterisacidn  de sy cianfificidad 2z gue s puede
gsbozar el fema de un modele pedagogico acorde con dicha
caracterizacidn. Mo s pretende esgrimir  todos  leos
aspactos de la discusion antes referenciada, o gue e
pretende es  mencionsr algunos  argumentos v o compararlos

"

como hase para continuar con el presente trabajo,

Unea de  las discusiones mé&s acaloradas vy dificiles de
salvar en  los itimos &Aooz es sabre @l caracter
Ccientifico dg la Contabilidad, pars algunos esta
discusion carece de sen:iido, pues, segun elilos, io real
es lo gque se demuestra ¢n el hacer préctico. tomando asi
una posicion bien clars en esta discusién. De otro ladao,
otros  avtores han tratado de demostrar desde el punto de

~

ivieta, gue la contabilidad carece de un

fnld

vista posi

14
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sustento teérima gque .a ubigqus en el status de una
disciplira Cientifica, pero gue la investigacidn pura
EEara una epistemcliogia para la misma desarrollando  asi
el sustento tedrico dé; aque adolece. Existen
investigadores {51 me &z permitido wear el término) gue
desde el punic de vistg-de la dirnvestigacidn Mormativa
@sgrimen el Caracter Cientifico e la Contabilidad a
partir de la consideracidn de la misma como una ciencia
Econtmica v/ o émcialg per o cual no g s aplicables el
metodo Cientifico de laz ciencias naturales 6 =2k
rigurosidad, llegando a proponer estudicos sohbre cbjietos

de estudiz, naturaleza ce la Contabilidad, eto.

Lo esencial de la discusidn ez gque demuesira un clare
interds en descubrir la esencia de ia Cantébilidad AN -1
leyves gus rigen su  interaccidn con 21 sntornog, 8% una
honda preocupacién por  visliumbrar los  cambics  que =8
efectian scohre la contabilidad en condiciones diferentes

ern momentos nhdstéricos diferencisdos. Sobre los

e

postulados gue se plantesn comoe argumentos para cada una
de las posiciones ng cretendo oriticarlss pero i
contribulr con algunass consideraciones que se deben tener

ern cuenta para el desarrocllo de esste proceso discursive

1S



que considerc e
dieciplina va gue
tedricas gue nos

estd hacisndo mucho bien
cada vezr =son mas las
perniten ir develando

misma de la Dontsbilidacl.

103

a nuestrs

contribuciones

la naturaleaza

Hobre el Qarti;ular sp Pan éeétacaﬂﬁ élgunaa trabajos gue
permiten reconocer  las difeﬁéhciaa gristentes entre la
Contaduria Fublica (prixis) v la contabilidad{teoriaj,
ioe cuales son tenidos sn cuenta en el presente trabajo.
Sin embargo, ®n la base profesional, la referencia a la
Contaduria Fablica, por parte de aigunos Contadores es
indistintx a la de .a Contabilidad, es decir, aun
persiste la confusisn  entre Contabilidad y Contaduria 1o
gue nos demuestra un gradoe de confusidn entre el
conacimiento v la prax.s del misme, en lo gue & la
Contabilidad =e refiere.

sl.a Contacuria, he sido marcada por uﬁa_tradicién de tipo

mormative lo gue ha impregnado una confusidn entre lo gque

@3 concoimiento
profesional
Moy es Tacil

profesidr con

difer

1

seoun los intereses
ErIiar

los desarrollos

W reglamentacion

del

la

del
Estado.

reglamentacion

ejercicico

e

Mo obstante,

la

tedrizos de la disciplina

NG
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par gl  abundante material gue se ezta  produciendo  al

respects, sdélag que  por  tradicion  la mayoria de los
cqntadorez, rc .han Asumide un nivel de lectura,
Capacitacion o formacicn qué’les peymita ir cuslificando
sU desempaiio profesional vy disciplinal, encontrd4ndose en
ia préctica ias confusiones mencionades sobre ia relacion
'Cantahiliﬂad"Cmntaduria. La Contabilidad Come cusrpo de
Conocimientos debs infer.r directamente en o) elercicio
ﬁe la Cmntaduria, ENriqueciends =3 Accionar v
contribuvendes mén nuevas desarrollos gue peraita un mejor
desempefo del Contador PﬂbleD- A suovez, la Contaduria
dete contribuie mediante un  nueve disefio educativo al

desarrollo de la Cmntabilidad, fomentando la practica de

ta investicacicn come he-ramienta fundamental en o] oue

hacer coticianc del Contador. La relarion entonces debe
BEr de dezarrcllao continuado  tanto de ia o como de la
obtra, por o que =e  corstituyven en  teoria ¥ prasis,
estableciéndose entre la Lortabilidad v 1a Contaduria una
unidad dizléctica que  no permite  separarlas en sus
dezarraollios v contrastaciones com la realidad, =o&lo ze
pueden desiigar para sfectos de abstracciones gue
permitan prmfundizar el conccimiento Que ze tiene de cada

una de ella v las relacionos que establacen entre =i,

V3
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A partir de la relacién ssastente enitre la Contabilidad v
ia Conteduria se Séﬁprenden muchas consideraciones
problemdticas & nivel de sus manifestaciones concretas,
asy come  de la esencia de sus fendmenos,  gque no son
ohieto del presenite estudio pero gue es conveniente
snunetar g entre otros, pedemos s@mihalar sobre  la
normatividad, la educacion vy desempero  profesionsl,
responsabilidad social, dgente FPablico, desarreollo  del
Conocimienta, v muchas otras inferencias gque se pusden ir

estableciends en la medida en  gue se profundice en &)

)

estudic dé aeta  relacion. Para efecteos del presente
trabaijoc., podemos desiacar Ia relactdn Educsoidn—
Desarrelilo e ta Contabilidad, camo EHpresion
Tenomenolagica v los Fodelos FPedagdgicoos como  £lemento
rausal, a fin de poder contexstuslizse @l presente tema
como una  parte de la relacidn Educscidon—-Epiztemologia
Contable, gue =in  lleger a dilucidar la problematica se
constituve en una bese & profundizar para entender uno de

los fendmenos m&s debatidos, come 5 la investigacidn sn

Contabilidad.

Indudablemente, la préactica pedegdoica ha incidido en las

confusionss existentes entre disciplinag vy  profesion;

nd
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desde sus inicios 1a cghtahilidad no fudé considerada como
un cuerpo  de conccimientos capaz de satisfacer algunas
necesidades del individuo v de la saciedad, fLie
desarrolladses como un oficico, que =e asimilaba mediante la
transmisidn empirica del conocimiento, practica  gue aun
oy persiste =2n la ensefanza del coneocimiento Contable, v
gue edplica comao la tradi&ién gduicativa tlene sus raioes
demastiado cimentadss en el proceso  educstivo vigents. La
Lontabilidad, wigue desarrollandoge en un matr oo
imstruccional en su  procesc  de  ensefanza-aprendizaje,
donde la ensefanza personalizada fué reemplazada por las
macuelas de comercio, sstas a su ver por los imstitutos v
academias sepecializadas. las gue se desplazaron por las
Universidades actuales v , a pesar del cambio de espacio
v trempo, la sducacion contable se rioge por &l parametro
instructivi que la  sumerge  en una caracterizacion
empirica. 1o gque la cenfunde en su  desempedo  sooial
{Contaduriaz) pficic ¥ gue le establece muchas
limitantes er  su desarrollc:; es decir, la desviacion
praomatica gque evidencia el  procogso de  sensefanza-s
aprendiraie de la Contabilidad, no permite escudrifar
otros  horizontes cooncscitivos de  la misEms,  hacia  la

consecurisn e up dessrrollo epistemeldgico gue redunde

14
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1l
en beneficio de el establecimientc de una disciplina que

"mtiends slguras necesidoades insatisfechas

gde la zociedad.

Dentro del ejercicico del control los

sistemas de Gobiernoc’ han regulado
profesiconal cigrl Comtadar. por ello

normatividad sxiztente como requisitos
profesidn v, en espercisxl, para la
informacidn, contribuyendo de esla

ipdistincian de 1a discipiinag v 1&

subogrdinar la primera a& l1a segunda, enoun

de tener 1z kases clertas de un adecuaddo

el

individuo v

Entados { Comp

&l

ia

gejercligcio

abpundante

para ejercer la

presentacion  de

maner s a la

rafesion, al
e 3

¢l

permiia ia reproducoian del sistema

ara intento

contral que

imperante,

sepecificando &l tipo de informacidn que se requisre para

tal gfecto. l.a Mormatividad impuesta por
productivos, wnciden también en el éEnfasis

en nuestra disclpliina, pero 1o gus e mAas

1o

ez

[ zistemas

in

winpl el smo

grave aun, es

gque aquellos que ejercer la profesidn saceptan come verdad

absoluts todos los postulados gue 1leven

lev, decreto o cualgraer obtro sefslamiento

@l

titulo de

respecto de su actividac: esta actiitudl ss motivada por un

profundgo arraigo del fTacilismo desarrollado en loas

juridico
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pra#es%s educativos por los que a traviesa @l individuo,
guien fetmma 1oy que ezcucha o lee, san cusstionarse el
por qué vy el para gueé de un postulado, el sistema
wducativo debe proveer & 1a corciecad de  wn individuo
critico, dinamico vy CAaRas de cussticnarse a &1 mismo ¥ &
los demds &n PO L de construir unas MEJOrEes
eondiciones para ls sociedads al parecer el proceEso
normativo es el gue requia  al indiwviduo, pero este no &S
capaz de cambiar O transformar la permatividsad existente
para lograr  un deaarrallm. continuado vy acorde a lsa
r@ali@ad guistente. i.a esubordinacidn a la norma haoe
confuse  la diferencia entre la practica social O
ejercicim prafesional vy el sustents tedrice de gue &8
aferrg cdicho éjercicim, al ne reconooer otros desarrollos
diferéntes a lom gl =2 glevan al nivel de 1=
normatividad, desconociendo la celeridad de los cambios
cociales ®n relanian a la mormatividad existente;
1legamaﬁ al mizmo punto de comMciuir qQue  A&uncue gristen
diferéntes manifestaciohes problemidticas, en Su gsEnCia
1a Ceontanilidad sdolece de  un sistepma de ensefanza™
apramndizaje gue perrita desarrcliarla como cuerpo ce
Cwnmcamiantms, al tierpo gues la difareﬁcie de st practica

social.

12\




2,2, FACULTADES DE CONTARDURIA - URIVERSIDAD

Las Facu;tadaa o programags de Contaduris FPablicas ectan
inmersos  en la prablematica de la universidad; los
proclemas de presuptestos, docancia,  programas ez
extudio, stc., =Bs00 corunes & todas 1as facultades que
eyisten =N UNA uRivereidad, pues Come 1o veiamos en el
capitulo apterior el problema atafde a toda ia educacitn
an  Colombia, an empargo dentro de e=a proplematica
comin, existen algunas caracteristicaa particulares en
jas faculizdes, programas o emcuelas donds =28 imparte
eruCHaLLON Contable. Es necesario significar 1a
vinculapidn de trabajadores a las farul tades NMoOCLUrnas de
Contaduria Fahlica v =2 creciente demanda, coma un puntao

nue  puede explicar la masificacitn de gntas

&1}

de pertid
faculitades v la enorme demanda de asplrantes & las
mismas . Dmede ia promualgacion del decreto 08080, =€

pueden erntender  los diferentes tipos de gducacion &

AY
sabers LA Formaciérn TéOnica. Formacion Intermedia
orofesional, Educacion ternologica ¥ ia formacian

Upniversitaria., Las Facultades de Contaduria Fublica, =&
inciuyven dentro de 1a Tormacidn Univaersitaria, en la Que

12 esencial ez 1a W formacitn general v fientifica donde

1%
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21 slemento principal &% el de proadacir conooimientons
. \

]
mediante la Trvestigacidn ¥ Hin embargo, auan hoy

persiste el modelo de ipstruccian btecnica gue caracterizad
a2 la contabalidad en sus inieacs, solo gue s desarrolla
en una institucidgn donde se debd producir conocimientas,
por 1o cual podemos enpecar & estanlecer como influye &l
desempefico do  las frouliades de Contaduria an la
concepclon e Universidad ¥y MICEVENS&. como  influye 1a
Universidad en el tesempeio  de 1as facultades de
Contaduria. Es una Fizlacien dialéctics que =& ectablece
entre Universidad ¥ Facultad, debido a que =i la miramos
desdeg 1o Universidad, las facultades de Contaduria Siguen
soportando ia concepcidn de r@Ecnica, por Sl asignacidn
presupuestal , BU participacion en el presupuezto a riivel
de investigacionzs Contables es nula, no sSe ireentiva @3
deszarrollo de la Contabilidad por parie de 1a estructburs
Universitaria, mucho menos s pregoupa por consaguir un
mayor O meior navel rumanaistico ¥ Cipptifice & nuestra

disciplina, recurr iendo & prafes;mnaleﬁ gue { con muy

1@ Cubides, Hector ¥ ltros
Historia de 1a Contaduria Publics 860 Colombia Siglo XX
Ed., Universidad Certral 18 edicion 1991 Pag. 111
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puenas Lotencionas tal wez) no tienen 1a preparaci@n
pr@feaimnal, cintifica Vv pedagdgica, Para impulsar los

procesos de anseﬁanza—aprendizaje.

De ctra parte, la dojades de los estudiantes. &l
desectimulic de los docentes, Lla medicoridad de ambos, la
falta de incentivos por parte de  la universidad vy la

concepcian gguivocada de los curriculums, producen  una

l

acticud que Dacarn perdier cada VeI més La sdaentidad de 1a
Universidad, lo8 projranas o Facul tades de Contaduria
Faplica no han desarrollado los procEsoNs de sntension &
1a comunidad nropins de rmda formacion uRiversitarias ¥

3 de la

By

gque permiten contrastar  1a funcion  soci
discipliina con las exigencias Ode 1z comunidad, ahgndando
la Crisis ve  1la uriversidad er BU LrOCesn de
desarticulacion con e sociedad. Desde las facultades
mencioradas, debe rEnacer un pepirituy de investigacion ¥
premcupacién por los wroblemas del sntorng, ¥ COmo entrar
a resclverios para retomar = actividad GUE debe
raracterizar & toda Universitaria como motor de camblio en

urna so-isdad.

|24
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Vet

. LA UNIVERSIDAD pESDE Bl FUNTO DE  VISTA  DEL

CONOOIMIENTDO CONTABRLE

un deszarrollo tedrico en

et
‘-l
il
£
[nS
a3
m

Viglumbrar 1a posibi
contabilidad, no  8s un SLenoi = una realidad gque 88
anardada  por  &lgunas estudiosos, quienes @n s andar
cognosclitivoe nos rpdican 21 CAamIng & SEgulr parsa impulear
una epistemologia  pPard 1a contabpilidad; @S necesaric
repensar nuestra actitud frente a los actuales cambios &n
nusstro medio, para  1ONOVAr v tratar de implementar un
cambic que MNOS permita & partirv de la contabilidad
comstruilr un nuevo tips de universidad, que =@ conviertsa
en el FOURUM de 1= epciedad. Lx contabilidad en Su
desarrailo debe abordar un proceso discursive gque permits
sentar las bazes de  uUna rueva universidad, revisando sSus
fundamentos, Tunclongs Y proyecriones Macia lograr Wi
acuerdo sohre la base del conocimiento, de cuales deben
sor loe postulados de wna universidad para Colombia o
mtro contexto, del gue =8 trate. La Cmntabilidad muecie
abordar una linea tie investigacidn  COMS i es la
pducacican y dentro de eila la concepoidn de universidad,
la tual esha ligada al gstudia de lns elementos

EuperEEtructuralEE gugz reproducen un istema detsrminado,

(25



e un momento histdarico ¥y en unas condigcliones sepecificas

dadas .

i estudio mencicnado es NECeEsarid aen 1a medida en que la
universidad w8 constituye en el centro  en el cual e
desarrollan log procescs de enﬁeﬁanzawaﬁrendizaje de la
Contapilidad {al igual gue otras rigeiplinas), pov 1o
cual la wvision de la misma NoO= parmite erntendsr &n gQue

tipo e relagionegs e desarrollan 1lgs procesos
cognusecitivos  en contapilidad. ¥ cuales pusden ser sus
relaciores concretas  oOn =] medic. Dotarnos de este
bagaje tedrico nos permite eztablecar un nuavo tipo de
practics social, gue & Su Vel contribuye al desarraollo de
muestra disciplinas z1  es=tablecimiento de  wn nuevo

concepto de universidad, & partir e conooer &

pravées de la&

8

interpratar BUS manifeztaciones concreltas

nistoria contemporAngs ubirca como debe ser 1a actitud de

Tred
n

los wlementos interactuantes ern (385 procesne de

Ensaﬁanza_aprendizaje gue e desarrellan an una
universidatd pars Con a maisma Yy para con ia sociedad. La
universidad sin esta ﬁmnceptualina:ién corre el peligro
de desaparecer O lo jue e= peor, desconocey los cambios

Ristoricos gue s€ encagden a su alrededor; No e trata de

YAS
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cambiar por adaptarse a los cambios, se trata es de
conccer v profundizar en esos cambios v retomar de ellos
los elementos gzenciales para lograr ser un  hila
conductar  de los mismcs, por que es en la wuniversidad,
donde se dehen proponar. & implementar los cambios gue

requiere la sociedad.

Desde la anterior parapecti?a, poadenos observear (e ia
Contabilidad no  es mucho 1o gue le ha apaortado a 1a
universidad, Si mirsmos los  aportes que  en materla
cogroscitiva s le  han brindadn, nes  enconitramos con un
deficit, difical de cubrir; Sin embargo, los sctuaies
nrocesas  de desarrello del conccinmiento contable  nan
generada algunas inquistudes por conocer temas tales como
Los paradigmas Contables, Epistemologia de la
Contabilidad, Contabil.dad ¥ Spciedad, etc., desde los
nue se impulsan algunas reformas curriculares para  la
@EnsefEns & wriversitalria e ia Comtabpilidad iy
fundanentaciones en  estudios que abordan los Temas
mencionados abonando  la base de canbic estructural gue
reclama 21 medio para la universidad. Deeafortunadamente,

mencirnados temas estan  en una etapa esploratoria,

[
=™
R
n

gque  se  supone debe saperar 1a universidad, psro gue ha

e



generado desviaclones & nivel de la ensenanT s
contfundiendo conteEnidos vimics oon temas O asignaturas
ruevas. Bl reto 85 entonces, profundizar oz temas
mencionadns ¥ potencislizar los cambios gQue reguigre  1a

universidad Ccomo ceriro de conocimientos  para @l

dessrralio de la socieradd.

=4, PERSPECTIVA DE LA CONTARILIDAD COMO SARER

Dentro de las proyecolones futuras de la Contabilidad,
podemos sefialar  sd imacrtancia Comno conooimiento ¥, BEC

-

ende . como saber estratégico, tal vy come i zefal

m

HQEERMQS.@H terminos generales.  Hi desde la Contabilidad
podemos conooer interpretar desde eus aspectos
psenciales & 1a sociedad ¥y las relacilones Oue en glla se
gENEeran, podemncs posear urn o nuevo factor de poders el
COMDCIMIENTD 3§ dicha romnecimiento  permite ejsroer poder
en la medida  en que CONGRemos las leves gque  rigen las
relaciones sociales ern cualguisra de BUS manifestaciones
a partir de Qn area del conocimiento como ler es  ia
Contabilidad, corociendo  esas leyes poademoas maripular,

encauzar o cambiar el tipo de relacicone=s en una sociedad
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pepecitic#i. Las esfuerzos deban dirigirse entonces a
profundizar  leos conco.misntos  gue € tienen ern 10

referents a la Contabulidad, relacionar Su desarrollo
teirico CLar =11 actuar practlcds generar LT &
conceptualizacian e interpretacian proplia de su entorng ¥

cometruir sujetos Capased de reslizar transformaclones

pzenciales  para ja sociedad. Todos los elamantos
merncionados podran ser utilirados & cualouler mivel de

i
Ji1)
5]
4]
‘.—I .
i
s
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las relacione {produchivas O ro}, tal como la
EMpresa.  La industris, el Estadoy el  individuo, ia
familia, eitc. cond merramienta para proteger desarrollar
vy consolidar la especie husanay %€ dehe tener HOWY
presente gue la generacion de nuavos conocimientos
permite generar nuevas teenicas Y NUEVAas tecrnologias, 4ue
e principio benefic.an la labor del  hoembre v 1as
relaciores entre los N1SMOS a1l facilitar su interaccidn
con los  medios  de produccion. e debs propender por
acabar @l empirismo, (ue CRICENA la posibilidad de lograr
Mayores desarrollios tedricos &n contabiliidad la gue s5olo
e ha reducido a la simple pperacitn O manupulacion de
réenicas v herramientas, CUY A concepcidn pperativa

conduce a consolidasrla como eanher estrabégico en Furncion

de la a-umulacicon de rapital v en perjuicic de la rigueza




no  apraciada  por sus generadores  (1la Smciedad =1

agenetral)l.

Frara lograr un desarvollo real de s disciplina Uontable,

es necesaric incrementsr  los esfuerzos en la reallzacion

de investicaciones . 1l gue debe dirigirse a a encontrar

las relacicnes sistémicas &1 interior de la sociedad,

nara dar cuenta de los desarraollos materiales gue afectan

todos ios niveles de la sisma, al tiempo de transcender

los marcos de la desorcenada regulscidn profesional haclia
la construceidn de una epistemclogis de la Contabilidad a

partir de la winculaocidn de sus diferentes areas @

social, imdustrial, economicany de BRPNESA%,

gubwrnamental , eto. . v s contabilidad Tfundanentsds

sobre el paradigma de la utilidad es enpresidn concreta

Que refleia las relaciones eoonaomicas Vg el

medic:.dén de

correspondiente
compromets con visiones gue
el

parametros capLtal,

reconstruye legitimandi sus

decisiorales & travies de
irnstitucionalidads; el

antramada, fusionando

modelo

constantenente el

capital. Esta realidad la
estan en via directa con los
que permanentemente G

arcipnes  instrumentales vy

crganismos de recongcida
contable oconmstruve =K

arden
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imstitucional conformacn por Organismos publicos W
privadaos reconocidos gqocizlmente ¥ el orden tearico
alrededor de principios Y normas de aceptacion general.
La investigacion tendrd que tener en cuenta la actual
disposicion contable, pzro también tendra que encontrar
1os nuevaos componentes para dar nuevas respuestas gque

exige la realidad social"*%.

La contapilidad, en su concepcion impuesta por la eaﬂﬁela
snglosaioma,. &% copsicerada  Wna racnica auxiiiar de 1&
actividad empresarial con un snfogue pragmatico  Que
gemconooe 108 fundamentos cientificos de la disciplina en
cus desarrolles hacia  Su construncion apisatémica, de tal
enerte QUi 81 prograns de control gue deriva del estado ¥

que caracteriza la Contabilidad en trlambia (s0Dre uns

Dase juridica~nwrmativa) distorsiona la esencia misma O

1% Bracia Lopez, bdoar
Fonencia FCONTARILIDAD Y REAL IDAD cOCIOECONDMIGA
Consideraglionss Pars 1a construccidn del
mistems dg valures
Fonencia presentads a1l 118 Congrest Colombiann de
Contadores FPublicos, fgosto 14 al 17 de 1991, Fag. L1732
{Fl subrayado e nuesEtiro)

13!
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1a contabilidad, la cua. debe ser @l asumir la comcepolan
cie FigLena Como sl tado de un Qs componentes
mstructurales entre  los cuales se destaca el factor
trabajio. Bl modelo  antes mencionado desconooe gl factor
trabajoc como elemento eetructrural de formacidn de
riguesa. por tarnto o existe WS adecuata compresion
sobre la rigueza ¥y SUS componentes de valar, constrayendd
asi una Yisilon reduccionists del ambito cantakle donde se
muestran los fendmenas eronGmicos, SOCiales. financleros.,
BtC., Como &3 fueser independigntes de las CRUBERS
generadoras de  la rigLeza social. ngm la medicidn de los
sroedentes 1a contabilidat entra & jugsr  un importante
papel;y &0 ®W estruchuracion Y composicion  recoge las
apreciacionhes de. 1s economig  vulgsar Oue estudisa =1
procest SopnOmioo separasndolo  del apdlieis de 1as
relacicnes de produccions emira a evidencisr y day cuenta
de lo gue sucede en l1a parte exclusivamente téonicl de la
produccaén  de meErcantias. La contabilidad asume 21
criterio de medir hasicamente el 1ngreso monetaring
redure @l ssguems de cuentas desconacienda 1& nocicen de

rigueza © meior apropiandose de una concepcidn donde el

3L
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1

i
factor trabajo no  forma  parte {aparente] de  las
gatructu-as  de medicidn,"=oEL modelo  actual de la

5

rontabilidad se reduce entonces, & una wvision formal de
la realidad, en donde 15 anico valedero es 1 mercancia
em  mBu  Bxpresion  de valor de camblo vy ©omQ obisto
econémico  para  la soumulacidng e revierte  en una
dieciplina gque trata e 1a riguesa, Ppero gque & la vemay
desconooe las condiclones cociales gue la rigen como 1o
formulan las leyss econdmicas, por 1o tanto no puesde dar
cusntas de los prodesod contorme & la real idad, sinc 8N
cuanto & 1a reproduccitn 48 las relaciones sociales
{ funcidn ideolagica) GomD abjetiviracidn de la rigueza de
acuetdo a la forma de aropiedad wigente.

Fara  resumir, la Contabilidad debe contertuglizsarsse D
una formacicn social, de la cual sa deriva una formacion
sorip—-econtmica que a su vEZ tiene un subsitema eooandmi oo
en =1 gue interachusar los componentes de la rigueza 2
maber: TRARAJO-OBJIETO pE TRARAJIO-MEDIOS De TRABAJD  Y¥/0
TRAETRUMENTOS . E1 desarrollo de la teoris cantable podra

dar cusnta de 1os proceERs de acumutiacidr, distribucidn ¥

2o Jdem, pag.l74-175
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apropiacian  de la riguesa en una formacidn sochal
pristente, 1o Cue proplolard  una nueya culiura gque
propugne por lograr Uns nueva forma § o 1a manutencicon de
la misma =i =z la apropiads) de circulacitn ¥y geEneracion
de la misma, Con WHA cahal comprensidn del papel del
hombre  COR S0 fuerze  de  trabajo @r  l0om procgsos

productivos ¥ sonciales.

La equivocads
pregoming &n
cambiarse en la

empiezen =2

1o cual @8 neECesario

1a educarion contable

[H O & gue  deé
interrogantes,
trabalt.
iy io refarente
imaginarnocs todo ti
psencial es develar

un momento

conpoimLents a8

concepcidn de  ia
nuestro
medida =0

eer totidiancs en 1o

ertre

por e relacionss Que se pueds .

Histarico Jdado,.

generary en

contabilidad aque hoy

medin, salo puede ampezar 8

gue estos temas V¥ muchos oiros
procRscs egucativos, povy

reconsiderar ia setructura actual de

hagia la ronstruccitn de un nuevo

respuesta & LA miiltiplicidad de

jos cuales se  plantes el presente

W desarrollo Contahle podemos

paro 1o

relaciones mEs trascendentales en

ez

para priorizar el tipo de

loe actuales momentos los
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temas antes mencionados en conjunto con tpdo 1o referenta

& los procesos de erooRanza-agprendizale s  ponen a la

N

arden agel dia Ccomo problemas a indagar Y que

potencializan 1a develaridn de otras relacion@s.
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1. WOCION D

La nooion o
concepcitn de
“EprEesen tan 1

imteiectuales

simulitanzgo & interdependiente entre do

rientifico-téc
Lo qQue ensefs,
procesos wtbiiid
antericor  aftir
orimera es qu
constructores

i

v & sagundsa

romada &n SUe
cotidiana. La
practics ric

particulares g

de anaeﬁanzawaprendizaje,

pedagdgica =e

préactics  £in

una teoria de
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=, MODELOS FEDABOGICOR

MODELOS PFEDAGOEILOS

models pedagogloo aeta ligada a la&

masstros y a8 su farmacidr, puresto gue ellos

conocimiento Lo

o
=r

o copstructores e

Cuy A funcion socisl las coloca en un manaio

aaber

nicoy rerresentado en ia eepacificidad de

y @l sabeyr pedagdg i, representado &n los

cados para la ensenanzd del primerc. En la

macitn e destacan dee  limitaciones. 1a

e 1los nmasstros 0o eon concebidos COMO

del come  trabaisdores de La culiuwra

sale .y

limitacidn 2= Que e pedagogisa ha sido

aspectos ipstrumentales ¥ practicos de lo

hictaoria de nuestra pedagogis ha sidao una

fundarentada gnbre las crmdicliones

ue determinan la relscion  en los procesos

=4 decir nuestra practica

ha carachterizedo por desarrollarse como Uuna

vepria & inclusive y& 5@ Ha  convertido en

1os centros de W oemacitn®

ci

1 &

pr&oiicas
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de nuestro pais hanqﬁewTradn y  consalidado el ejercicio
de unas practicas vaciaé de contenidos tedrico= v de
: ¥
proyeccion adcial trassformadoras., situacison que se
agudiza en  la medida ey que 2sas practicas a su vez se
arraigan en los Ruevas educadores gus empigran a repetir
&l ciclo de los proczscs instructivos pero conn mas
limitaciunes de  las que  tuwvo en Sy Tormacidn,

targiversando cada wver més el saber especifico gque

caracteriza &l educador: la pedagogis cientifics.

Derntra de 1&5 Drocesius de ensefanca-aprendizaie se
ecstablecen diferentes tipos  de relacidn tales como la
relacidn masstro-aluamn: la cual, considerada como  una
relacian particulasr, se debe grntender gue e determinada
por &l medio social 20 el gue se desenvuelve, pers gue
contigures LiFs campo cientifico tie teorizacidn v

anperimentacidn que tiene Coms Tinalidad la

transformacadn  del medio sccial v natural a partir del

w—
P

debido

=

el

T La limitscidn s mas de fTipo epistémico gue material.
& oue en =l limitada fTormacidn el maestro cercena cada vez
poco conocimiznto adguiridoc &l noe poder  interpretars o

desarrollos que se suceden en el medic en gue =€ desenvuelve

llegando incluso & establescer "verdades” por imposiciones a ¢
educandos al no podsr convenoer ocon argumentos.

(33
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ertendimiento de la culturas Umiversal v la cultura local

—

i

coms elementos necessrios Dars el desarrollo de e
sducandos, o tal suerise que a traves de la historia se
han  dadn  diferentes "pedagogias”, o diferentes
manifestacionss peEdagoylroas, las cuales =se denomingn
MODEL DS FEDRAROGICEE, &0 un intento de no confundir &l
Cusrpo de cmhmciminﬁtmg {Fedagogial can SIS

manifestsciongs Cconcretlas en un ecr-adio de tiempo vy

cultura ceterminada.

e concepcien  de Fodelo adauiere otros significados a
partir de  su vimpculazion  con diferentes disciplinas

cigntifica

ral ver en wuna acepcion muay neneralizada s
entiende por modelio un  marco rigurose  en el cual Sé
decarrol lan cierto  tipo de actividades o conocimientossi
=in emba-go, se habla cominmente de modelos FilousOfioos,
modelos cibernétlcos, mode oz mELemiTions . mode 1 os
erontmicos, eho., 2% deeits .155 modelos  represantan un

psguema a partir Al cuml se asamila v desarrolla  un

=

ronceimiento determinado. rerece conbraproducente hablar
e e CLAETTIS 4 puesto que @mata palabra transmite

rigurosidad., pero loas modelos pretenden describir ¥

entender algunos fentmenons de la reslided captados en U

<
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estructura, &0 una repraesentaclion simhéiica. Los modelos
representan la forma g gue &1 ipefividuo  observa Su

realidad, como  la comcibe @& interpreta en un momento

i

nistdrico determinado, =1 modelo caga entonces
convertires en una concepoilon dei mundo, ahi radica su
pearcia. "El modelo, eE puss, Un instruments analitico
para descriiir, organiiar inteligir la multiplicidad
presente VY futura, 1a mutabiladad, 1a diversidad, 1a
acoidentslidad v contongencia facticas  que tanto han
preccupado al Hombre desde Slempre, deede =u empresa de
control del cass, del  azar v de la indeterminacion

o——

irraciconal o BEE

Citra conceptualizacidon  de 1os modelos nedagdgloos gira
ertorno & la achtividad que pete desarrolla al establecer
los ra=glRs ¥y MECANLEMOS ComUnes mediante loz cusles =&
repraduce formas particulares de relacidn social s

wermiten cepecificar U obijetos en  un nivel tedrico Y
Y

proEorcionar su reconocimiento ¥ descripcidn empirica.

3|

>

E

Florer Ochoa, Rafagl y otro.
Modelos Pedagoglcoos Eerrmacion de Masstyros.
fpevista Bduacidn vy Cultura No 7 Pag.?

Bogotsé, Abril de 1986

fil
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7.2, MODELOS CIENTIFICOS Y PEDAGOEIA

fonforme & 1a concepcidn de modelos Crentificos, podemas
emperar & plantgarnos i existe un modelo implemsntado
par la pedagogia € incluso e este o= permisiple a la luz
de la teoris del aprendizaje. t.a  distinmcion  entre
modelos Cientificos v modelos Filpstficos son  nuestro
punto de partida para afirmas gue los modelos utilizados
por los pedagogos teadicionaiments no  perieneceEn &
ninguno de los  antes mencionados, debido a gue  BU
propéosito no ha sado derecribir vy penstrar en la EEENGCLA
misma de  la ensefanza, Sino  més  bien reglamentar v
normalizar el proceso educativo, definiendo ante todo que
se debe ensefar, a guienes, ¢oR que pracédimiento, a gque
horas, baijio qué reglamento disciplinario, pars moldear
cimrtas cualidades y. virtudes sn los alumnos. TampocH
har  implementado modelos Heuristicos, para constiulr
Rombres nuevos. & ta ainversa los  pedagogos .EE han
pregcupado por s vertiente de adaptacidan, haciendo

énfamis =n  cultivar en losz  joven=s las cualidades ¥

i

virtudes vigentes en la sociedad dominante o extraidas
del pasado clasico~humsnista.

SRR il Eaudite

: T Tt s [Pt
0 R At AL L2
, C B SRt
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Los meodelos de confarmidad con el cuserpe de conocimientos

de gue =& trata =€ difemrencian en su valor explicativos

poyr ejemplo, ioe modelos en 1a ciencias naturales gue son
diferentes de los modelcs  mucho mas compleijos ¥ mhierios
que se han desarrollado en el caber socinlogico. poY los
constantes cambios que =& mperan & nivel de la sociedad
loe gue son producto  de 1a autocreacion a diferentes
niveles los que & BU VED em  entrecirulzZan v compinan de

manera multiforme, peTO también en las cigneias sociales

los mocdelos  pretenden describir & interpretar los
fonamenns snciales. 5 diferencia ds los modelos de 18

alta ingenieria, los gus 5o entin interesado en describir
e interpretar la realidad existente {coma 1o hacen los
modelos cientificosi, Hipo gQue Ccrean COS&RS & partir de su
disefn, proyeccion propostico ¥y para tal efecto definen
coms deban ser las cozas QUE me van & crear sntes que

estas exnisztan.

Los  modelos Filosdficos pretenden .. CTEEF mode los
gilobales acerca de ta  eealidad v BW conocimiento,
principlos pegnerales categorias umiversales acerca de
lae cosasm, de la 16gica, del método. De agui la amplitud

Y nriversalidad de los modelos gue 1o filoznpTia Cres pars

{al



levianar sobre la totalidad del método dialéctica, el

gt
metodo histdrico, el metodo estructural..."®%, los
modelo  pedagdglicos,  como deciamps anteriormente na

pertengcen a8 Nanguna der estas aAcepclones puesto  que se
han preoccupado mas  por la rormalizacion de los procasos
eduratives gue por la gener oo der puna estrateglis
general de reflexidon y progduccion  de saber sobre las
cozas v conceptos  como lo hacen ioz  fildsofos. gn la
prictica los modelos peiiagogilcos  Se han convertido en un
mbstaculo epistemoldgicn en ia medida en que se dedican &
regular la tranemisidon v difusicn de saberes y culturas
en  unas relaciones  sofiales de proaducclon gepecificas

hacia su  mantenamients, diferenciandose asi de los

modelos propios del saber cigntifico o filosdfico.

For modelo pedagdgion, podemos entender entances & 1=
implementacidn, con  SUs consecuentes  resuliados, de un
cadigo pedagogica, Yo gue B explicado en términos de
diferenciacieon o variaciones de la clasificacion v la

concepcion del codigo cducativo o pedagagico, v puede ser

=22 Jdem Fiég. B
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descrito  por el estahlecimiento de diferencias L
opoelciones fundamentales en relacién  a otros moscle los .
M oa gposicisn entre, v 1a transformacion de los modelos
pedagogicoas ¥ sus cadigos subyacentes @HPUEEX la
gposician, diferencia o transtformacian 2n 1a distribucion
del poder y/o 2 en los principios de comtrol gue  regulan
las sstructuras {rlasificaciones] = interacciones
{enmarcaciones) de los agsntes, Oiscursos v contextos
comunicativos de la escuela.” ™ Lo anterior s traduce
Gn gue 8 posible  varlar gl principioc de ENmarcacian,
manteniendo estatico el principio de clasificasion, en
Uy Caso sdlo varian las  formass del eiercicic del
control ¥y se mantiene 13 miosma distribucicen de podery par
wllo cuando se varian las ENA&rcaciongs a&parsecen CONmer
progresistas, cwando  en =1 fondo sélo han  variado la
forma del ejercicico  del control, pero mantiensn la
petructura, que ageneralmente representa 1 ejercicio eled

poder en forms desigual .

@a Diaz, “aric.
L.os Modelos Fedagdgicos.
Reviets Educacion v Cultura No 8 Péag.40
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Importante 1a diferenciacidn de los

de lom cientificos v de  los filosoficos,

-

que podemos decantar e}l estudlo

postulado: Los modelos

una base pragmatica gue

hasoia

g

e

modelos pedagdglcos

er la medids en

21 siguiente

nedagigicos, par fundamentasrse en

abscalutiza la experiencia y que.

por lo tenta, =& ronvierte en oun obstdculo epiztemolagico

no puede dar cuenta de las procesos cogn

en lo que & su calidad

gue =i el discurso pataghgico s8 cliie ¥

priéctica educativa no piadrd desarrollaree,

que permita  dar cusnta de otros pratesci

mas compleics y gue supzren el nivel de ab

se=  desarralian en @l arctuar eapiricop un
cognoscitivamente inferior no puede

comunicar mensajes compleios de orden <

supericor, por ende los motdelos pedagodgicos

pusden ger un maedic de difusion de

abeolutirando la experiencia inmediata,

entre suieto v oblieto.

Utro  postulado gue e desprendes de
diferenciacian, o5 gue &
intencionalidad, los modelos pedagagloos

de chesticulo se refiere. X

giferencia

pzcitivos, =ine
ol 3o
encauza a8 1a&
de tai suesrte

cognoscitivos
astracoiones gue
discurso
erplicar i
valitativamente

vigentes solo
COHmAN »

mem bl go

la idemtidad

la anterior
de Ll

e comyaer e
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ellos miemos en un obisio de estudio interesante para los
cientificos sociales. Se  pueden encontrar construcCtlones
ihgicas cue fundamenten 1Ia eﬁgatencia de cilierto tipoe de
practicas pedagoglicoss gn una formacitn social vy epouta

determineda.

Eriste una gran dirferenzza entre los postulados iniciales
de un modelo pedagbpico vy suU implementacian a traves de
la historia del hombre, los  sefalamientos antericres
describen el papel gue han desempesado los modelos
pedagégicos en  diferentes poctadios de desarrcllo, pero
que en la actualidad mantienen 1la misma manifestacion
prolematica con  énfasis en ptros aspectos inherentes &

los procescs educativos.
=T, CONCERTD DE MODELOS FEDAGDREICOHH

Deciamos anteriormente, que el estudic de nodelos
pedagbgicos  esta intimamente ligade con la discusion
ertorno a la formacion docente; ellc por gue 0o hay que
descongeer que la pedagogis &S tambien estudiada  Ccomo
cuerpo de conocimientos  poy 1o tante  también ha sufirido

los rigores del descrden educative que caracteriza

fapiouligibnw B
Pdiistacn Lhokeri:
PRrnGHORT  a® o
Clossro bow %




1EG

nuestro pais, tomando  Bnogran parte los vaivenes da

diferentes administraciones, Rert rambién sometida  al

libre criterio de la erntidad donde se desarraollen cierbtos

procescs  entorna & la pedagogisa, Logrando COn gllo

despojar a1 magsiro e un saber pedagoglon, para reduaclr

la pedagogia @ Wn caber instrumental. Din emhargo, n Su

estudio  las concepolines padagdgioas Man recibido

miltiples clasificaciones, de aeuerdo con el punto de

ista del gus se las obierve:

e conformidad con Sw desarrcailo histdrico, =€ nabla de

eocusls vieia (pasival ¥y ia escuela nusva {actival.
Lows Fildgsofos educativeos diferencian 1o modelos
pedagoglicos principal nente por tag metas axiolégilcas &
lagrar en 1o alumncs .

Los soeidlogos ¥ peicoanalistas, por el tipo de
relacitn gue se establecs entre lae componentes del
process educativo.

Los doscentes tienden = caracterizarlos por log
procedimientos didacticos—expositivos

ipe Psicslogos por 2] coneepto de daﬁarrmiiu'del

indivicue

14
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-~ Los pedagogos, por el contenido. el tipo de

]
informacion, destrezas, habiteos y la informacion que

g

debe grabar el estudiante en su memoarid.

También podemcs wefalar-, desde otra perspectiva, que un

modelo pedagagico  es  oun insbrumento de Lransmielon
culturaly en =su  dimension instruccional, 1 modelo
pedagdaicn estd constituido po tres sistemas de

mensajes: @l curriculum, la pedagogia ¥ la
gvaluacidn. Fr su dimaneidn regulativa esta constituaida

por las reglas de relacion sacial v sus modalidades de

contral dntrineecss. Lo instruccionsl vy  lo regulativo
sstan  interelacionados en el modelo pedagdgico, sa
geterminan  mutuamente v determinar los difarentes

arreglos imstitucionales en el tiempo v en el espacio.

‘

e confoarmidad conn lag  aniteriores concepciones, podenns

asumir dos clasificaciones de scdelos pedagdgicos, los

2m Elgrer Oohoa, Rafael y otro
Articule citado. Fag. 8 a 9 {El Subrayado v b=
estructura es nuestral




modeios  asedagdgloos gontemporansas, gque hacen mas

Féferenciz & las relaciones internas establecidas en el

pIroCess de eneefanza-aprendizaje, v los modelos
pedaghgloos agregados g integrados. L.a primera
clasificacidn  hace referencia & un enfogue de  la

valoracion de los indiyiduos interactuantes el la labor
educativa, =n cuanto a ios fines vy medins de ACCESE0 al
copocimiento: la segunda corresponde & un enfogue de las
relaciones de poder ¥ manifestacian  de control  en 1a
implementacion de wun proceso pedagdalon ¥y &US relaciones

con el contexto pensral,

De

ZCELL MODELOS FEDGGOGICES COMTERFUORANETES

conformicad con los estudios realizados por RAFAEL FLOREZ
OCHOA ¥ BENRIGUE BATISTH, v public=ados an =1 articula
MODELOS  PEDAGOGICOS Y FORMACION DE MAESTROS, se pueden
establecer las si1gaientes encuelas pedagdgloss
contemporangas ia Fromantica. la progresista, iR
conductista v ia socialista. Mo may gue  olvidar  gque
mablar de modelos pedagdgicos = realizar abstracclones
gue permitan establigcer claras lineas givisgrias (&ungue

S

imaginarias). entre las caracteristicas de cada uno de




“ 138

los modelos pasre gque cbedecen a una vision particular gue
s sujeto de mesorar, ampliar o refutar mediante el
estahlerimiento de otros tipos de relaciones bases ce la
oresente caracterizacicon, por o tantn estos modelos salo
se  constituyen en guias conceptuales  gue gsintetizan
tedricamente los rasgos caracteristicos de los discursos
pedagdgicos contemporaneos, considerande  las  variables

gue asumen  dichos disiuwrsos en ia concoresion de los

mismos por parte de los maestros.

=.%.1.1 El Transmisicnisme Conductists @ Este modelo  @se
ha desarral lado paralelamente con la crecients
racionalizacidn v plangacion econdmica  de log  reEfUWTSOS
humancs en la fase de superior del capitalisma, bajo la
dptica del moldeamiento meticuloso de la  conducta del
individuo. E1 método se concentra en  la  fijacion vy
control de unos objetivos instrucciconales, donde s pDusCa
desarraliar destreras, . nabilidades, m&s no
construcoionegs. Existen un tipo de respuesta para cada
interrogante atn no  formulado, por io téntm el proceso
educative gira entornc a la rapides vso  hsasbhilidad  en

encantra- la respuesta al interrogants plantzado.

143
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7,5.1.2 Romanticisma Fedagogieo 3 Parte del supussto  de
is habilidad innata del indivaduo, gor tantno en el
orOCesa sducativa; 1 mééstra tiene CCMOo eje de
dessrrocllo ¥y meta del groceso el interior del educando.
Ei ambiente educativo cebe ser el acecuado para gue 21
individuo despliegue st intericridad, Sus cualidades v
habilidades naturales, y lo debe proteger de 1o inhihbidor
e imauténtico gque oroviene del exterior,  por medio  de
presiones, ideas o valores estructurados por los demés a
travées e presiones ‘prmgramadaﬁ gue vioclarian 1a
sepontancidad del educando. 1 maestro debe ser un
elementn auxiliar de la expresicn libre el individuo.

% m 1,% El Desarrollisma FPedagogloo La meta educativa
ps que cada individuo acceda progresivamente a uns etapa

|

Tiy

superior de desarralle intelectual de acuerdo  con 1
neresidades ¥ condiciones  de rada wio. Dewey vy Fiaget,
son loe marimos exponentes de este modelo, en el cual no
interesza el contenido de las experiencias educatlivas, lo
importante ez el afianzamiento de las eshtructuras
mentales del individuos segun gpllos el desarrollo

intelectual se prodguce independiente del aprendizaje de

las Ci@eNnias.

150
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EL.E.1.4 e Pedagogia focialista @ Considero que eesia
rlasificaritn ohedece mas & 2 UnNa aspiracidn de tipe
politico, gue el recuitzdo de una propuesia cognoscitiva
hacia la .cmnﬁtrucmlén4 o aprehensidn  de un modelo
pedagogico posible o raaly sin embargd por =er Jund de los
deearrcllos de los autores antes mercLonados 85 NeCesario

eshozarlo asis Droplne el desarrollia mé 1M Y

multifacético de las capacidades & interenes del

individuo. Tal desarrollo esta determinado  por  la

“ 1

sociedad, en  la cual @l trabajo ; la  educacidn  @stéan

~

imtimamente ligados para garantizar no solo 81l espirlitu
colective sing &l conozimiento pedagsglios polifacetico v
palitécnico y el fundamento de practica para ia formacidn

cientitica de lag nusvas generaCiones.

T.E.2. MODELG FEDAGHEICO AGREGADD ¥ MODELD FEDAGOGICOD

INTEGEADD 1 Dentro de la concepcicn de los modelos

pedagdgicos hay gue destacar que existen dosg niveles o
dimensicnes, &n una  primers gimensidn el modelo
pedaaoglcs es conacide como instruccional, el cual =&
caracheris por conterer tres sictemas de mensajes: el

curriculum, la pedagogia ¥ la evaluacion, los e
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estahlecen cisrto tipo de relaciones entre si vy @ entre

it

2liomes v las  modaslidades de control pspecificas. La otra
dimension 28 la gue =& qEnomina regulativa, en la que &l
modelo pedagégico esta  constituideo  por las reglas de
relaciédn social v , por ende, sus modalidades de control
intrinsecas. Ambas dimensiones constituwyen LT
interrelacitn propia de  los modelos pedagagicos vy BE
determinan muivanente v determinan los gdiferentes

arreglios institucionales {rontextos eepecializados) an el

tiempo v el espacic.

v, ..las posibilidades de realiracion de un modelo
pedagégico ¥ los limites que =& constituyen en 1las
relaciones sociales de su  realizacion estan determinados
por las relaciones de poder y principios de contral que
regulan la clasificacion ¥y enmarcacicon de los codigos
educativos. Tenemos hasta agui que un modelo pedagagico

es una realizacion especifica de un chdigo. "=e

we DIaZ, MARIO. ARTICULC: LOB MODELDS FEDAGEREITCOS
Fevista Educacidén v Culiuwra No 7 abril de 1984

LB

pag. &b
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Fara asimilar la antericr cita, @5 NECES&ric desglosarla
en cada uno de  los cofceptos  fundamentales que ahi =&

sefalan:

Las posibilidades de realizacidn de un modelo pedagégico,
como deciamobs anteriornente, estan determinadas por las
relaciones gque establecen entre i el curvriculum (1, 1la
pedanogiz  {(F) v 1a eva.uacion (Y., v por las relaciones
entre estos v las  modalidadesz de control especificas: es
decir, dg acusrdo a las relaciones gue existan entre cadsa
uno de estos elementos podemos pensas Y caracterizar la

posibilidad de un modelo pedagdégics a implementar., putas

relaciones pueden ser antagénicas entre carda uno de los
elementox v serviles a las modalidades de control o
vigeversa, para cltar wn ejempla.

Limites, se hace refereqcia a una manifestacadn s=imbolics
gue sstablece un divisien edistente sntre los campos de
coprcimiento, Bxperiencias vy agentes, de conformidad con

arreglos v practicas sociales.

Codige educative, =z el conjunto de principios  gue

regulanr wn modelo pedagéglice, dichos principios B0

153



147

estructurantes v regulatives del conjunto  de relaciones
cociales gue z&. establecen en los procesos o tranemisidn
v desarrollo del conocinisnto vy gue, por io tanto, opera
en un nivel esencial. e entiende lo mizmo  por Codigo
Fedagogica, por 1o tanto se hace referencia a la
gramdtica gue regula tanto la distribucidn del poder Como
los  primcipios del control en la escuela ami Ccomo la
forma  de sy realizacitnt en 1o que se denoming . Modelo
Fedagogicos dicha gramatica esta —onstituida  por los

principios de clasificaczion ¥y enmarcacion.

Clasificacidn, se refiere & log limitss estructurales que
se establecen entre los componentes del proceso educativo

L aciones proplaments

grntre =i, a mivel de categorias o re
dichas, v a los limites de la interaccion o comunicacidn.
Este principio puede szr  rigldo © flewible:; es rigido
cuando gonere aislamientos, diviﬁiﬁh@ﬁ, demarcaciones ¥
ceparariones nritidaz  sntre  ias  catsgorias escolaraes,
conocimientos, tiempo, curricuium,  alumnos, maestiros,
trabajadores, etc., ¥y =son Jgrérquicas rigidamente

dictribusdas v segregadas. s {lexible, cuando reduce &l

aislamiento de las categorias escolares.

59



Enmarcacitn, g refiere al principio

las relaciones scciales. Moz remite &

poder de  Ia interaccidén  por tar e

comunicacidn; DB S L comunicacion ¥

legitimacidn de la astructura e las
comunicativas en las cuales siempre eshé
control. En los  procosos gducativos, ia

define ¥ r=gula ia

constituye

144

gue enmarca o regula
iss relacicnes dea

sy &8 a la

la
FElaciones
presente el

erimatr cacon

forna del conitexta comunicative, esto

gz gque define vy regule el control aohre  las practicsse v
criterios de la transmision v a1 control sobre las reglas
de relacien social {(jerarguis) entre magstros ¥y alumnog.
La rlasificacion de Riglda ¥ Fileuwibls tamblién opera para
la ermmarcanitn peEro indudablemehta referida a las
relaciones e pader ejercidas en el ororeso
gducativo®7. e infiere NG ins cambios T la
ermarcacion  producen camblos en al comunicacidn, en las

modalidades de control v cambics B0
comunicativo.

@7 EFyxiste Wna  ENmarcaolon fuerte o riglids
control  de  la institucion o del masstro  mismo
demarCaciones rigurosas entre lo gque puede O
transmitido en el proceso pedagdgQlco, O i ewis
rigurose schre  las reglas  discursivas Y mabra

etc.; v zera flewible en
mayor control

locativos.

copportamiento special,
el  educando tenga un
prrinciplios comunigativos v

el

sobre la regulacion

conterto

cuando hay  un
=l satablecer

no pueds Ser
te un control
las reglas de

la medida en gue

de lo=

195
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For ulticmo. 25 ngcesario destacar gue el Chodige sducstivo

5, .un principic  subyacente ¥y regulativo de las

6 e
relaciongs vy préacticns que 1 madeio pedagigico
Presupone . Las variac.ones o transformacicnes de codigo

W

sus  moralidades) dependen de  las  variacliones de 1

P

in

clasificacidn vy de 1l enmarcacicn. foBUL VEZ, la
variaciones en las valores de la < aeificeacion o de la
ermarcacidn  (de rigurnsa a flexible o viceversal
celebran las variacicones en 1a distribucian  del poder v

log principics de conteal en la mECUuEla. T8

/ Relaciones de clase \

p Control

Foder <

Clasificaéién ’fﬁ_dﬁ_—Enmarcacién
i Cadigo Educativo '
| iC t E ie |
' + f
! !
|
I Modelo FPedagégico :
|
[ % |
| l
b - — —practicas gédagégicas f-——~—~—-—l

®@ Jdem p&g.hD
E1 subrayadn es nuestro



En @1 arnterior cuadrs Mario Diaz, en su articglo Una
Caracterizacion de los Modelos Pedagégicos, nos ilustra
sobre  las relaciones gque establecen entre si los
componente de un proceso  educative, 0 ig gsencial &l
modelo pedagogice base de este trabajo, con 2]l contexin.

fzi tenemos los siguientes simbolos en el cuadro:

(+0+E1(~0~E) sstablecen una distribucidn del poder dada
v sl realizacicn  en nracticas  de interaccion ]

comimicacitn gque se manifisstan en un modelo pedagdgico.

Segun el anterior cuadrs podemos interpretar que la forma
en como subvace y reguls el codigo educativo a un modelo
pedagdgico, priecie determingrse E traves de las
estructuras de clasificacion y enmarcacidn, junhto con los
valores nternos v externos del principio de enmarcasion.
El codigo proporciona los principilos mediante los  ocuales
ze puede describir el sistema de relaciones scolales que
2l modelo pedagoglico expresa. £l cuadro amplia el
contexto pedagagico, llegando a e&iablecer relaciones
entre el contexto escolar y el contexnto cultural primarico
{familia. comunidad, Bte.), generandose &si FUEyY A

modalidades de secializacidn del alumno. - -

et e ) VT T
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dhora bien, =8 ngcesaric denctar  la guistencia de wun
discursc pedagdgico oficial, el cual se distingue porgue
legitima comp principios sducativos las idemlogias; 1a
regullacidén gde obijet:vos. procesos e selancitn,
organizacidan v transmisidn dsl  conecimienteo, mediante
crertn tipo de institucicones vy &GenTeESs pedagdgicos del
eztado guiesnss  s00 Los  encargsdos de oroducir el
mencionaco  discursc: et necesaris la aclaracictn an la
medida en  gue podamos  identificar  que pueden exishtir
trénﬁfmrmac1mnea en el discurso  pedagégico oficial  del
Fetado & través de cransformacionss  en la politica
educativa. programas de  goblerno, provectas, etC.. ¥
tambien puesden existir rransformacioses en £1  discurso
pedagogicn oficial en un modelo pedagdgloo, represenitado
et las pracgticas pedsgogicas impilementadas en  dicho
modelo, pero  &€n tods  caso se constituyen e la
legitimacisn de los postulados o provectos =laborados por

1l Estado.

m

@l discurso pedagogico pficial d

51 cbhzervanas ias modelos pedagdgicos COMs la
implementacidn de codigos educativos (o pedagdgicos),
podemas  explicario vy especificarlo en terminos  de las

variaciones on la clazificacion vy engarcacion del codigo



educativo vy pusde ser descrito en terminos de  1las
diterencias con oftros nodelos. i.a oposicidn entre los
madelns, al icual gue ‘1a rransformacion, =& di en las
relaciones gstablecidas par @1 ejercivin de las
relaciones de poder y/o de los principios de control gue
regulan las  estructurss e imteracciones sen g2l contento
pedagogico. Desde esta perspectiva 1o modelos
pedagégicos sg pueden dlferenciar en oGO8 grandes grupos,
modelos pedagégicos Agregados v modelos pedagagicas
Integrados, los gue =N 50 significado vy en las relacionss
enciales a desarrollar o reproducic en las p#étticas
pedagagicas, e diferencaan ¥y sstablecen wuna divisiod
(Masta ciertoc punto) df oQpPposicion. Estos modelos sSe
diferenc.an en sus principios de control, der carcoulacion
de saberes, de relacicoves de poder y &n las t&lacionea
cocimles de la organizacidn, asi como 20 la concepoliones
sobre todeo lo referente al contexto padagaGgico ¥y SUE
elemerntos interactuantes; en esencis la diferencia radacsa
@ 21 catrd&cter de las relaciones sociales gue s

Y

getahlecEn vl cada modeloa {"awae ToOrmas de
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A

consrimiento v la divie:on del trabajo gue orean para su

transmision/reproduccich. YF7)

%.%.2.1 E1 Modelo Pedajégico Agregado @ Se caracteriza
por la suma de materias, asignaturas o adreas denitreo del

proceso pedagigico lo cusl se expreaza en las claras

diferencias entre cada wna de las asignaturas O areas del

conacimiento, v la jera-gquizacidan wigtents en gl proceso
pedagégico. Be concibe ezte modelo coamo la suma de areas
de comocimiernto gque deae asimilar el alumno para lograr
unos shietivos presstablecidos ¥y que deben dar cuenta de
unas  re.sciores seciales especificas & mantensr Vi

desarrolliar; sus caracteristicas esenciales son:

T,3.2.1.1.  Fegnentacidn de conocimientos: Las  argas o
asignaturas de canocimiento esltan claramente
sdentificadas v jeraguiradas  de tal manzra gue las
diferencias v JeErarguias Son estendibles no solo a las
ssignaturas, sinoc  también & loe agentes Lransmiscores yoa

los modoes de aorganizacion y desarrollo de los procesds

= DIAZ, MARIO. aRTICULD, LOS MOLRELDS PFEDRAGGGEICES
Freviets Educacion v Cultura ko B julico de 1984
FAg .45
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pedagoglcos. Existe una parcelacian  de lag argpas de
conocimiento gue gensra una pugns por 21 Status de Cada
una (especiaimentes 20 los educadores) . estableciendo
oraenas de importanc.a, prerequisitos ¥ formas  de

organizacién (e incluso  Ge actitud) para los procesos

pedatgicos.
B A g Srmar cacion Figida el prHe O e s de
transmision/aprendizajle: El proCesa dea

sreefanra/aprendivzaje e realiza en o un tmarco dadoe' . no
modificable ni cwestionmable, no puede interpretarse, séilo
pueds asumirse. Bl alunme debe asceptar una getermirads
seleccitén, argenizacion vy serusncia de aprendizajs, asi
come wnos controles  para los mismos Y 88 el masstro el
encargado  de reguiar gste procCeEso. Se  parte de 1la
ignorancia del alumno al desconocer sue desarrollos o
experiencias, [para aheoluiizar un programa o cuorriculium v
unos textos; el procesc  pedagogloo S baza ern los hechos
v ern  la informacion del mapstro,. incluso s eztablece

previameite la organizscion de la cilase en un sitio

ronsiderado como Yvalico’ o rnadecvano" para el encuentro
pedagGgico  (pov 1o gereral es el salon dee clases, para

permitir no solo T2 jerarguizacidn an @1 aula, Lo

|l




tambien rara aislarlos de su contexto generxll.

TL,ILD.L.0. Sistema de gvaluacidn gue haoe énfasis en 1la
medicitn de resuliadoz | No ss interesa por las formas de
comprensidn & interpretacion v reaoiucioan de problemass o
Eituacioneéy sino  que enfatiza en la evaluacion del
scumulade de informacitn  que tiene  un alumna,  verifica
las canductas v habilidades o destrezas oheervables, las
gue estién contenidas  en el curriculuam. Segmenta &1
conocimiento adguirido por los aetudliantes v, por ende,
stemiza la accion socisly =e preocupa por desarrollar

habilidad o destrezas di actuacidn.

=, m.l i, Alslamiento entre el conocimiento escolar v el
conocimiento no-escolar: Se delimitan las attividades,
Enperianaiae‘y cancecimi ertos gque  los alumnos traen de sy
contenta  culituaral e@n  relacidn a las actividades
sducativas, porgue Do son ronsideradas validas por el
siectema, ®o son  legitimas  segun g2l sistema escolar.
Indudablements, 21 sy  en interaccion familiar v social,
fuera del conterto educative,. desarvralla una sorie de
conocimientos gue no 1B son permisibles  en la educacidn

sescolar, 1a cual genera una clara division grntra

|62
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coanoeimiento escolar v el no-escolar, por lo tanto en los
procesos sducativos se desarrcllan conocimientos Y
practicas que no tienen  ningunas relacidn con la realidad
cetidiana del alumno, noe existe vinoculacildn  Con BUES

dperiencias v ocon la caltuwrs familiar v comunal.

£1 Modeloc pedagogico ajregaedo, presupone una estructura

las  jerarquiss en los proceseces sducstivos gue

-

igida d
¢
gescansan en el Status jue tiene a los maestros v alumnos

Fyil
5]

Como g fundamental de laz rzlaciones sEriaies
getableclidas =] el nY il =LAw pEdagtgiet. Sus
manifestaciones WA deasde la selegnlion de low

conocimientos nasta  los ritusles itradicionales gue dan
cuanta de la postura, posicidn v vestimenta de los
alumnos v sus formas de comporitasmients v comunicscidn, el
contexto de tradicidon o permite cambios, innovacldn o
megoeiacidn. El modeloc establece una getructura
jerarguizads entre los  agentes  esducativos  (masstros,
slumnos, padres v comunidad)  de cardcter  rigida en sw
enmarcacion (relaciones  de control) de las relacicones
soclales v de las reglas gue cont-olan losg procescos

srducativos.,
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2. El Modelo Fedagtigico Integrado @ Este sadelo
presupone unas  caracteristicas gque 1o diferencian  del
Modelo pedagdgicon agre;;dm, desds este punto de partida
el modelo integra las  diferentes areas de conoocimiento v
sotablece unas relacionzz flexivlss entre los agentes del

oprocesa educativo. Las caracteristicas a destacar de

gete modelo son las sigaisntes:

TLELELPLL Fresupone transformaciones en el proceso de

seleccion v oprganizanidon del concoimiento  gue =1
materializan en el curriculums Enm esta prrimara

raracvieriatica ez nec2sario destacae gue @maste una

ciasificacidm flexible del concocimiento, por lo tanto

eviste una ruptura entrz las barreras que aislsan a los
agentes educativos entre i v gue establecen LA A

petructurss jerarquicas vy estratificades de asignaturas o

Areas; este modeio pe-mite articular el conocimiento

i

escolar con el congoimiento no-escolar.  Jegun est
caracteristica, cualguisesr tema w ochisto de estudio, se
constituve en un punto de partida que puede ser estudiado
desde diferentes campos de concscimiento o de diferentes
enfogues gue vienen & integrarse en  diferentes areas de

conocimiento gue compornen una formacisn profesional. BEn

(6%
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sste proceso de elaborscidn, investigaclon ¥ gener acian
de alternativas relacicradas a los  [progesos pedaghgioos
hacen de la interzcoidn/participacion urn factor

fundamental de la seoializacian del alumno.
h

2 Transformaciones  de lza modal idadss cie
rranemisicn: El modelo pedagogico integrado hace énfasis
en la necesidad de explorar los Porincipios generales”,
asi come los conceptos medieante los ruales son obtenidos

pens prircipios. Es detwir, e recaleca sobre las  formas

del  conocimi=nto, &N como  ezte me produce Y S
transformas 1a nositn entonces del ACCHES0 &l

conprimisnto, en la medids en gue campia la sstructurs
del contexto pedagigico, viene a constituir uno  de los

elementos fundamentales de szte modelo. Fe convenisnte

i

ubicar aTRY=] este modelo transforma las unidades
grgenizanivas del  contexto pedaglglct, mediants la
inteqracion  de los  alumnos  en un trabajio colectivo
ASUTAM OO . Lo dicho  trabajo se establecen Orupos
interdependientes o interactuantes, gqus tratan de ubrcar
un mimme objeto  desdes diferentes smbitos. Esta masma

caracteristica permite inferir en que se "transfarma ta

ot

ermarcacicn e las relaclones sociales  entre  magstras Y

|63
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alumnos, 2sto es.flexiblliza el grade de control gue los

la der relacidn social v

o

mametros eiercen sobre lazs re

if

i3

permite el aumento en e, grado de control gue los alumnos

e jercean sobre las reglas gue regulan  su  aprendizade
{sgigrcidn, s=cuencia v Fiima). fisi, la pedagogia de un

Modelo redagdgice integrado, permite gque  la me ] BOrion,
secuencis v ritmo  del aprendizaje de los aluwmnos, sean
correlativos  con la prroblematics & investigsr, del
interés por la problemdiica, de la red de relaciones
sociales que wna problemdtica genere v o del gradge de
participacion vy desar-ollio gue  los diversos agentes
fransmisores tengan en el  proceso de  socializacidn de
alumno. "FEER este contexto =1 modelo pedagdgico
integrado presupone uns  pedagogia marticiﬁativa, gQue S

contrapone A 108 procesos  normativos del aprendizale v

gque  privilegia  un coiunto compleio  de contexto v
situaciones donde =e genaran ouEvos significados,

interpretaciones v slternativas.

La teoria del apresdizsie es auwtorggulativa; 2l alumno

establece la gradualidad del conocimiento que adguigre v

e fdem.  Fag.47 0y 48
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S A B S Transformacliones I=18) las modal idades=s e

je: el mistema evaluativo en el

10

wvaluacion cel aprendic

S 1

modelio pedagogico intaﬁradm hace correlacian a las dos
primeras caracteristicas, es decird, & su  teoria derl
aprendizaje avtoregulativa y' a los énfasis gue se hacen
sobre los procpsos Yo T ormas ael conocimienta, antes gQue
el conooimiento misme; igualimente dicho sistema ests
ligade & las transformacicones de las reliasciones  de

avtoridad entre los masstros ¥ RIUNMNOS, voooa  las

b
2
i

transformnaciones  de la: redlas mismas que regulan

[
ek

procesas educativos. 1 shieto evaluative se da en &
mivel ds  laz competeticias, disposiciones v arititudes

cognoscitivas, ainterpretstives y criticas que regulan las

2

sctuaciones gel alumnc }as cusles se wvan internalizaendo
en el oroceso de  scoializacidn que correspoande a  aste
modelen. La svaluacicn ze puede asaimilar a una evaluacion
gue no  es  wndividualizada, es  un tipo  de evaluacion
autcformativa dende  ips  grupos v todos los agentes
pducativas participan =0 la evaluacion de sus actividades
v euperiencias.

= om o s Transtormaciones en la  organizacidn  escolar:

Feto significa gue las relacionss gue sa establecen entre

16+



Cmaestros ¥ o alumnos, entre  los mismas  alumnos, ¥ o entre

eetos v su contesto geﬁéral van cambiando su estructuras
gl ecodigo intrinseco del modelo pedagagico integrado
tiene =us efectos sobre la esiructurs prganizativa de la
escuela. La divisian %mci%l del trabhajo de transmision
tiene dimensiones significativas tamto en  la forma
oroganizetive de 1o= masstros oM en la e lo=
gztudiantes, para uUns e pansion progrzeiva de los agentes
mo-escolares  gque se  involucran como participantes &n
dicho trabzjos el proceso de ensefanza-aprendizaje  tiene
ura dimensidn  mavor e&r la medida en gue resciasifica las
dreas v materias que generalmente smtan aisladss por una
estructuracidn jerargquica rigida =0 Su implementacion el
Modelo pedagégico integrado permitird una realizacion de
un trabaioc coman entre todos los agentes gijecutores, esto
tambign conlleva & debilitar las jerarguias creadas por
@l modelo pedaghgico  agregado en su sistema de Status.
las enmarccaciones v clasificacionss  @n pote models son
flexibles vy Dresuponen un  c6digo intrinseco &l mismo
mode o pedagégico integrado, en LR & Forma e
recoeializacion de los principios de gste nuevo codigo en
unas puevas practicas  oue este modelo regula. Fe claro

antonoes Gue, ias relaciones de poder vy la relacidn de



control es flewibl pete modela. "Esto es mas bien el

@ oepsn O rescrializacion de  la

resultado e uny P
experiencia pedagogica del  maestro vy del permanshte
andlisis y‘aritica de las nusvas edoEriencias gue Lraen
can ellas nuEyas poslclonss @ert relacidon Corn WnA

distribucign del peade- vy wnos principios  de control

dados, V&=

LR, 2LRLE Transformaciones de  las  relaciones  entre &1
contexto educativa fo-mal vy el contexto cul tural
primarios los principios  de clasirficacidn vy ernmarcacidn

dentro de los procescs  de ensefanza—aprendizaje, pusden
cambiar .a divisicdn seocial del trabajo y las relaclones

sociales dentro de ia escuela, generando asi  [Uevos

significados, practicas ¥ contextos pedagdgicos que
anarcan el contexto calitural primario. Ez necesario

cotablecsr la diferencia en este aspecto  en relacion al
modele pedagogice agregado, porgue en ese modelo  la
secuela puede hacer usc de  1a comunidad, perco esta no
tisne posibilidades reales de transformar la escuela; el

modelo nedagégico  integrado  permite patablecer i

=1 Idem Pao.48
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relacion diferents en Wi medida en gque la comunidad puede
transformar las estructuras mismas de la escusla,
madiante la flewibilira:zion de las relaciones de poder y
de control &l intericr de esta:; "El Modelo pedagdgico
integrado preésupone un debilitamiento de las barreras
sociales entre  la sscuelas v la comunidad, esto es, un
cambin en las relaciones de podes entre estos  dos
conterton. Fsto presupone, & s ver, una ampliacion

del contexto pedagogico, una valoracidn de los contenidos
culturales, practicss, v problemas -dﬁ la comunidad v una

Nz

participacidn activa de los agentes comunitarios.

el modelo pedagoglto integrado, establece un
debilitamientn entre las barreras gque zeparan =1 contexto
esrolar del contexts  ultural primario, las relaciones
socizxles generadas destro del  procesc de ensefianzas
aprendizaje en la implazmentacion del modelo pedagdgico
irntegrado pueden genersr disposiclones, gxperiencias Y
actitudes criticas en v hagia la comunidad; esto permite
que‘tmduﬁ los problemas sean  explorsdos en  térmuinos de

sus fundamentos causalies, desde e1 punto de vistas de 1a

W

H
t
n 3

em Fag. 4%
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sociedad, econdmico, culiural, eto. ¥y sus implicaciones:

P
'

todos los componentds: del ProcEso sducativa & 0T
estimulados & propiciar cambios y a euplorar las nusvas

formas o poder resliza- estos.

El modelo pedagogico inkegrado tiene un claro interés por

propiciar un  cambio fundamental en los principios gue

i

regulan todes los comporentes del proceso educative ¥y las
.

relaciones gue s establecen entre sstos en sy interior,

v entre estos v su conbtexto en general. Tgualmente, @

destara .a transformacion del principio gque regula  las

a macueia v la  comuanidad vy

fardt

reltaciones  de phder entra
FHE @ thes wun pPrincilpico que CHRE & mediante los
procedimientos de exclUslion & un priveicio que se bhasa en
loe procedimientos de inclusidn, &l tiempo gue gen@ra'la
participacidn de ios agentes del proceso educativeo de

acuerde con sus diferentes modalidades.

Fara concluir, podembs decir que hemos itratado de
zstablecer las bazmes  de deccripoidn, an&alisais 3

pxplicacién de los diferentes modelos pedagagicos.  Hemos

descrito dos modelos gue  resumen & grandes rasqgos jan

TG

manifestaciones actuales de 1o

P e B Y

Ciounre Bes Ags:

By
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como modelos pedagagicoss sin embargo, &n su interior, es
ronveniente destacar gquir existen una seris de tendencias
gque  se basan  en la  valoracion de  los individuos  gue
intervienen Bn la  labor- educativa como fusron resefadas
en  la primera clasiflcacidng immnrfaﬂte destacar la
megunds clasificacidn dier wmodelos pedagodloos agregados v
modelos pedagagicos  integradeos  porgue el primero se
corstituye en una manifestacidn  actual de  los procesos
sogucativos &n Coilombia, e} segundo constituye  uns
siternativa & tratar de desarrollar  para impulsar  los
dosarrollos en las diferentes Areas del saber, asi como
la formacion profesiornal en Colombiza.  Hemos destacado

tambien &n cé&m ios modelos pedagdégicos s constituyen en
formas de reproduccion  de un sistems social & traves de
ura determinada distribaciaon de poder vy unos  principios
de control eseppcificos gQue  YIENEnN a irnfluiy como

rlasificaciones vy enma-caciones dentro de los  codigos

educativos, guwe esbhozan a  su WET unne  modelos
pedagéglcos: €5 decic, los modelos pedagdgioos OO

sistemasz de menssa)es  expresan, manifiestan v reproducen
ura distribucien de poder v ounos principios  de contral

pepecificos, estoz principios  de  poeder Y contral e

maniftiesian &1 ims diferentes practicas gque s

Y2
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implementan =n  un  modelo pedagdglco. "los  modelos
:p@dagégicms descritose permiten una exploracidn empirlos
sobre los sventos educativos Colombiancs vy hacen gque asta
fne me  resigne o limite _al nmavel de descrigelon
establecimienta de paccgnes  san profundizar en los
principios subvacentes gque  los  regulan vy log cuales
tienen su fundamento en las relaciones de clase. De esta
manelra es posible establecer, igualmente, S1oun cambic o
variacion en un modelo aedagégice de un programa {1lamese
FErovaCiOn curricular, eecusla nweva, eto.), constituve
un cambio gignificativm an la distrinsucion del podsr en
la escusla. Para go=h: es imoportante preguniarse Len
interés de quién se haze o se efectia e} cambio en las
clasifiaacinnea v enmarcaciones  oue subyacen  al modela™

LOuE  clasificaciones retienen sus  valores previos?y iy

para gque se mantiengn?, 'TF
lLos antericres concephos, nos 1lustran hacia la
comprensidn  de ios moielos pedagdgroos  de  una manara

mucho  mas  amplia gn uestirosg WOCES0S formativos. De

Mecho  swrgen  diverss variables gus puesden consoiidar o

=R Toem. F&g.49
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alejar la guia thaE  agui se oftrece comn modelos

erlistentes, pEro que‘a%%gtgdm caso revalidan la necesidad
de profundizar =1x} los movde los pedagdgicag COMO
comstrucoiones gue permiten reflejar una concencitn del
mando  obistiva. Fuedien sctablecerse otro  tipo de
conceptualiraciones de acuerdo al tipo de variables o
relaciones que tomemos para tal efecto, 1o interssante en
este oCRIE0 2% introdgucirnos & la dizscu=sicn de la
existencia de estos modelos v 80 incidencia en  los
procesps Tormativos, en pspecial en  lo que a la carrera

de la contaduriaz v & la contabilidad se refiare.

174
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4, MODELODS FEDABDGICDS EN CONTAERILIDAD

AGrites  de iniciar cualguier desarrcollo sobre los modelos
pedagdoicos en Cantabilidadgp ez pecesaric  entender el
ambito del proceso enseflanza—aprendizaie ¥y su  influencia

demtro de las Tormacionss =oCiales.

G.l. LA ENSESAANZA EM DGNTQBIQ&D&D YOEN LA CONTADURTIA

e necesarlic aclarar que existe  unas diferenclas
esenciales  entre los procesas giuicativos gque S
implensntan =h L & disciplina Y los prOCESOS

"

implenentados @n el Curso  de uwna  carrers profesional.
para tal efectn vamos a aclarar que se entiende por cada
une de =21los a partir de la diferenciacicon  explicada
anteriormente entre la disciplins LContabie v 1a

Contaduria.

Algunos avtores, come contribucidm & da dascusion entre

ims diferenciaciones e@atre Lontabilidad Contaduria,

~s

sefalan gue esta Gltina {(La Contaduria) es inclusive
diferente a la Contaduria FPablica. RNo gueremcs entrar a

polemizar al respecito, solo queremos reserar gue existe

145



Fawts
-
1

tal discusion pero lo gque nos interess  en lo fundsmental
es recontcer wna distingidn gntre la disciplina Contahle
Y o®mu ejerciolo prmfa&iaﬂ%l, para gue podamps asimilar el
concepto de modelos pedagodgicos en cada  une de ellos.
LOos procesos educativos, entonces, & que hacemos
referencla tratan de los proceses g ensefanza en dna
disciplina v de una carrera profesional:; La educacidn en
i
ura discaplinag redunds entorno & la concencion que e

desarrolics v la manera &n gque 5

'

i

tiens de ella, s
articuls & la reslidad misma en su anterpretacidon v
transformacian  efectivay por lo tanto se hace referencia
g la manera =0 como e dndividuo penetrs en la szencila
de un campo de cmnocimiaﬁtas, v oo los utilizs desde su
gepecitidad para suw dnsercidn en el medio social. Ahora
bien, =21 modelo pedagdgico implementado en wuna formacidn
profesional, redunda en la  articulacitn de diferentes
areas del conccimiento, con énfasis  en una disciplins
ezpecifica, hatcla 21 logro de tna formacion integral gue

P

complemente 21 &resa de conocimientos especiflcos:  cuvando

sg  hace referencia & los procescs egducativos &n
Contaduria Fablica, e=ztamos haciendn slusidn a las

tiferentes 4Areas de conooimiento cue  involucoran uns

formacion profesional (ratematicas, humanidades, derecho,

136
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etcl, con énfasis en Zontabilided. como  cuerpo tecri oo

basico para interpretar la realidad.

E£n @l capitulo atterior menciandbamos algunas
caracteristicas de los modelos pedagogicos, gque nos

permiten ubicar lag manifesitacisnes actuaiss &

contabilodad, haola matizar un models pedagégico an Sk

o,

pe

implementacidan. lguos  autores an  coincidido en
caracter.zar,. desde el punto de vista de los enfogues
contempordnecs, . madéla wtilirado @3 contebilidad como

cenductiasta, por los rigores en el nivel instruccional de
este enfoque. Hacen refarencia indudablemente, al enfogue
masado  en la relacidn entre masstro oy alumno con enfasis
en =l curriculun, segudn los pedagogns. Qtros aultores
manifiestan £l caracter normative o gue es  aplicsdo &l
ejercicio profesionaly como la guia de log procEsos
moducativos ern Contabilidaed vy en Contaduwria. = S
particular podemocs establecer una caracherizaclon  por
cada tipo de modelo agui resefado, pero nos interesa, de
confarmidad con 2@ métoldn, describir las manifestaclones
problemdticas en  lx  snsefanza  de  la Contabilidad v
algunos de sus eiementIs causales. “ara tal efecto nos

cefiremns & la claszificacien de CGiodelos Fedagogicoos

T+
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Agragados W Modelos FPedagdgroos Integrados, ulml o

L1}

considerar que an su fuqdamentac1én aparca uwn  concepto
m&s amplioc reepecto de leos procescs  de ensenanza
aprendizeie v su relacldn can el entornm, en especial su

Falacidn con las formac.Lones soGCiales edlstenltes.

4.1.1. FODELGHE FED&GGHIGQQ ER CONTARILIDAD s Come
disciplira o &rea de conocimientos, la Contabilidad
también e susceptilzle de caracterizarse  poy ia
implementacion de un modelo nedagogico determinada, el
cual redundard en la forms de coneebir la realaidad geads
uha. Gptica especifics. Los procesas de  ensefanzas
aprendizaje, sntonces, en Contapilidad =g desarrcollan de
una manera particular gue podemos caracterizar oo
modeic pedagogico, ¥ GQuUE  en @ssncia nos desoribe cdmc &=
gl tipo de relacidn de la Céntabilidad cor otras areas
del corccimiento en  los  procesc=  de dessrvollo del
congoimiento partioular v o entre los componentes de dicho
proceso, ¥ como 2s la contrastacidon de loe conocimientos

contables con la realidaed. Desde este puntce de vista

podemos infzrir gue el Modelo pedagogicos implemnentado por

la Contabilidad es el gae predominara &N S manifestacian

13b
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oroblemédtica. en  la farmacion  profesional del Contador
Fublicos eeto rEsporigie A la  inguietud sobre La
posibilidad  de conﬁidefar un modelo pedagdoicn para la
Contabilidaed v -mirm para  la Contaduria. Sobre eszte
aspecto insicstimos  en cestacar el hecho gue un  Modelo
Fedagdgico para la Contabilidad se preccupara  sobre la
forma en  como se  producen los congoimientos vy sobre el
prigen vy vigencia de los Yprimcipios’ gue regulan dichos
conaoimientos de conforsidad con 2l contexto de  gque s

trate.

En DONTODURIS & Dozsde e=mta

5

4.1.3.  MODELOS PEDSGBORICO
perspectiva, noe remitimos & considerar la  forma &n gue
se concibe uma  formacidm profezional (o integrasl) en el
cursn de una discipline especifica; &5 decir un modelo
pedagogico en Contaduris, hace referencia a la forma en
pame ze  relscionan lag diferentess 4reas de conocimiento
con otra en especial {Le Contabilidad), v cémo se concibe
ia realidad dezde ssta Tormacion. He hace referencia
entorces & un marco  mucho méas  amplic gue nos permnite
percibir  la posibilidac  de caracterizar varios modelos
pedagégicos  en una fornscidn profesional de  acuerdo al

tipo de caracterizacidn us diseremos: sin embargo,
) ' G g

1+
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dentro de los difﬁrentéq modelos pedacagicos determinados
en dicha formacidn =e destaca como predominante solo uno,
ge +tal marera gue fsie = convierte en el modelo
caracteristico de dicha formacidn v, por 1o general, e
21 gque caracterizae el drea de conocimientos de gue s
trata. De conformidad con loc anterior v por  efectos
metodolégicos, haremns referencia a las caracteristicas
fundamentales de un PFodelo Fedagogico en Contabilidad, al
tiempn gue w8 debe hacer la inferencia al Meodelo
Fedapodgice de la Contacuwria, pero  en oangun  somento se
debe perder ia concepcidn de las diferencias que existen
@rtre enton thenes conceptos dimslécticos, e

diferenciados.

4.2, CARSKCTERISTICAE (£ LOZ RMODELOE FPEDAGOGICOS A
CONTARILIOARD

L.os HModelos Pedagdgicos en Contabilicad, de conformidad
con otros  autores y o lss clasificaciones ya& enunciadas,

podenos erpesar a desglesarlo de la siguiente mansra.

Tal ver la caracterizacion mis generalizada entre los

145
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autores Colombilanos? ‘gue  en Contabilidad existe un

Modelo Pedagoglon Cmndaéﬁiata; desde ]l punto de vista de
low pedagogos, paritisnds de la base del les contenidos,
destreras v hédbitos, este podelo lo rezefiamos Como
TRANSMISTGNISHO COMDUCTISTAyYy > algunns han denominada
enfoogue o andalisis conductual” & lo=s procescs  de
gnsanRansa-aprendlraie en Cmntabiiidgd poyr desarraliarse
sphre la baese de  un conocimiento instruccilonasl gue busca
desarrollar destrezas v habilidades, =sin profundizar en
desarrcllos tedricos que den esplicacion s los fendmenos

.

ge la realidad. El conocimisnto, segun estos autores, e

if

parcelado vy  estatice, de esta manera dificiimente la
Contabilidad podra dar cuenta de procescos cognoscitivos
de cardcter cientifice en sus manifestaciones objetivas.
1 marco donde se desarrallan los procesos gducativos es
metamente  instruccional, es la conmclusion  que se recoge
al respecto,d%el gque & su ver incluve como ctra de sus
variables, un relacién Yyertical-autoritaria’  ejercada
por el docente en la relacion pedagégica, asumiendo el

petudiante un papel pasiveo &0 el desarrelilo del proceso

A Ymr Franco Ruls, Rafasd
Fefleviones Contables: Teoria, Educscidn y Foral
FPag. 214 v 215

\bl
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educative.

La Dontabilidad, seguan ééte enfoque, debe responder & las
exigenciss del entorno  2canomicor & BUY goencia  1&
Comtabilidad es una  herramienta  gue contribuye a la
consolidacion de una estruchira  economica especifica, ¥
nue dé& cventa  de una piarte de los hechos sconomiCos en
una formecicn sociasl decerminads. B necesario entoncaes,
moldear la conductas  del  individuc  para gue  asuims Yy
defienda ies "principios®” gue la formacion eronGmica (en
cualguier de sus etapazs  de desarrocllo en gue s ubigue)
e asigna y le transmite como metas axiglagicas, a braves
de uma clars (v coercitivea) normatividad. El proceso
educativo, =& caracteriza por el gotablecimiento de unos
chjetivas imatrucoion2s quie pretenden desarrallar

habilidades vy destrezas del individuo, ¥y que en todo Casn

3

sirva para anterpretar  de maners parcial la rexltdad
econGmica®, Lo controles =] evaluacioneges

CIUE

= Peade esete enfoque, ls Contabilidad no pusde dar  cuenta
de los  procesos sociales, Sino en cuanto a la realidad econdmics
camn  fentmens  alslado de tas tformeciones sociales, porgque
desconnce @i papel del andividuo en la generacién de riguEias &l
Mo Fecono@oer @n osu proceso cognoscitive todos los componentes de
la rigueza, construyendo una vimion formal de la realidead O
ohistivizacion del modelo social.

\dL
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corresponden & esta concepoidn, por lo tanto, se dirigen a

absoclutizar el valor de cambio come dnica expresidn de la

&

meErcancia ¥y la Contabilidad como la herramienta para medir

la acumulacidn de capital.

De conformidad con la actitud o el papel del estudiante, en
los procesos cognﬁscitiwés, la caracterizacidn del modelo
ps la de la Escuela Vieia (o pasiva), con fundamentacicon en
loe procesos normativos que han comporiado los "desarrollos
historicos" en Contabilidad, para el caso Colombiano. El
docente es gquien maneja una cantidad de saber gue lo ubican
come  eje  fundamental (e  imprescindible) del proceso
educativo, en el gue su papel es el de transmitir sus
conocimientos, los que generalmente estan basados en sus
experiencias profesionales, pero en ningan caso evidenoian
fundamentacidn pedagagica para dirigir los eSS
educativos, en lo que a la Contabilidad se refiere. Fodemos
seguir enunciando caracteristicas entorno a los Modelaos
pedagégicos en Contabilidad, pero estas descripoiones son
las gque s han desarrollado hasta ahora por lo tanto nos
vemnos abocados a constrair wna caracterizacidn propia, &
partir de la econcepcion de Modelos Pedagdgicos antes

recsenada.

153
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4,3; EL. MODELO FERABDGICO ABREBADD EN CONTARILIDAD

s

|,
En sus dimensiones el Medelo Fedagdgico en Contabilidad se

caracteriza por lo siguliente:

£ su  dimensidn instruccional, 21 Modelo FPsdagdgico
implementado por la Cantgbilidad en sus tres sistemas de
mensajes (curricualum, lé padagogia v la svaluwacion), s
caracteriza por la disgregacidn o distanciamiento entre los
fundamentos de cada uno de estos sistemas de mensajes; asi
pbhservanos gue la pedagoegia (81 asi se

le puede dernominar) no corresponde a los fundamentos
planteados en los curciculums, los que a su ves son
evaluados en términos de las habilidades v destrezas. como
conductas condicionadas que corresponden a las exigencias
de un entorne en un momento especifico. Las relaciones de
control ern estos sistemas se concentran en la institucién
v las representa 21 docente, como

wna estructura rigida cue wbica al estudiante en un rol
pasiveo gque debs aswnir toda la experiencia gue el docente

le pueda transmitir en el proceso educativo.
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Existe una clara division entre las diferentes dreas de el
conocimisnto, uperiencias vy agentes sducativos en los
procesos de interaccidn entre i, ¥ cono el entornog es
decir, las dreas de copocimiento se vinoculan al proceso
educativo Cion &Ll Fropia COnCeprionm v problemas
diferenciados, lo gue no permite una visidn integral de un
proplema determinado en un &rea especifica; asi mismo, la
pxperiencia no corresponde &n su implementacidn a los
postulades glaborados por los conocimientos en cuestidn.
Uno de los problemas méas caracteristicos en Contabilidad,
s la no coincidencia entre teoria v pradis social, v oen
esta encrucijada se enclentran los agentes educativos, los
gue a s VeI poseen uwnas caracteristicas gue los hacen
especiales frente al conocimiento y frente a la praxls.
Fodemns conclulr que cada uno de los sistemas de mensajes
se fundamentan en unas diferencias en relacidn a los otros,
llegandeo a establecer inclusce relaciones de oposicion entre
cada wne de ellos, por 1o cual el Modelo Fedagédgico
caracteristico de esta relacidn, s ] Modelo Agregadoy l1a
relacitn frente al control se fundamenta en la jerarguia
Figida en el proceso coghoscitivo, donde prima la autoridad
eigrcida por el docents, negando de paso todas las

erperienciss  gue pusde  aportar el conocimiento no

|S
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—gscolar, v conlleva al establecimiento de wn control
absoluto en la relacidn sedagdgica, asi mismo el curriculum
marca wes senda inviolable gue condiciona el proceso de
gnsemnanza—aprendizaje, incluso & los agentes educativos,
saportada por wna preciss normatividad v oun esquema de

valores de sometimiento v tradicidn.

En lo referente al nivel regulativo, =2l Modele FPedagdgico
Contable se caracterira por un chddigo educativo gue, an s
clasificacitn v enmarcasidn, establecs una estructuracion
rigida, matirzada por una concentracion de poder en uno de
los agentes educativos, 1 maestro, y por el ejercicio
rigide de conbrol, haciz la manutencidn de unas relaciones
sociales determinadas donde el céddigo educativo es una
expresiton idecldgica del mismo. En un contexto muy amplio,
2l Modeliz Fedagogico implementado por la Contabilidad,
considera 8] sistema de relaciones sociales que se
satablecen en una formacion social sdlo en lo referente al
contexto econémico sin vinculacidn social, y como dicho
medeln edpresa gsas r2laciones en 1o gue denominamos
practicas pedagdgicas formalizadas o formalizadoras,

debido a gue cumplen L a funcion idecldégica, cual es

(36



17&
la de adscribirse a la acumulacidn de capital. La tradiciaon
normativa,.que ha comportade diferentes manifestaciones en
los procesos de snsefanza-aprendizaje, han incidido en el
sstableacimiento de un Modelo fFedagtgico Agregado gue
seQrega  los cmnmcimienfog en los procesos educativos en
Contabilidad, conviertiendose ) un obstaculo
epistemologico, debido a que a través de esta disciplina
solo podenos explicar, mimés bien justificar, una parte de
la realidad =in cmﬁsiderar la esencia misma de los
problemas explicados. Asi mismo, dicho modelo reproduce las
relaciones sociales imperantes en la formacidn econOmica
v/o social, de tal mansra gue el saber es destinado a su
wbtilizacidn ideoldgica, impidiendn acceder & nuevos
docarrollos criticos de las relaciones an gque s enmaruieEs
=3 pmpicrisms 5 duesfio absoluto ce los procesos
cognoscitivos, sobre la base de uwna normatividad gue Fegula
y determina &l individuo y que, en tod:o caso, este no puede
cambiar, precisamente por sus limitanles cognoscitivasg al
nivel de la investigacion, esta sdlo es concebida en los
térFminos de desarrollos de normas o doctrinas y para tal
eferto se constituyen wna serie de instituciones que son

las “encargadas” de desarrollar tan delicada labor, en
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detrimento de wria corcepoiamn méas  generalizada de la
rnecesidad de la invegtigacﬁéh ern el area Contableg ios

desarrolles logrados por fuera de esas instituciones son
considerados cone esfusrzos  gue en  ninguan  momento
contradicen el paradigms predominante, vy por lo tanto no

pusden ser tenidos en cuents,

Fodemos seSalar también, gue si han existido cambios &n los
procesos educatives estos se han originado mas por los
cambions en la normativiodad, tendiendo a flexibilizar un
poco mas las relaciones -igidas de Enmarcacion, esto es, se
flexibilizaron un poco las relacicones de control que el
masstro ejercia en e! vroceseo educative, sin embargo la
Clasificacidn sigus siendo rigida toda ves que la
concentracion de poder sigue caracterizando los procesos
cognoscitivos en Contabinlidad, hacia el logro de un codigo
educativo gue mantenga v fundamente las relaciones que se

petablecen en la formacldén social imperante.

| b5
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4.4, YARIABLES DEL  MDDELD  FEDAGOSICO UTILIZADRD EN
CONTARBILIDAD
Como sehalaba anteriormente, el Modelo Pedagdgico

implementado en la ensefanza de la Contabilidad, es el
Modelo Fedagogico Agregadeo el cual  desarrFolla unas
variables a tener en cusnta v gue en el presente capitulo
abordesrenos comg una ranera de smpezar & develar unas
caracteristicas bésicas en los procesos educativo  en
Contabilidad, tendienites o susceptibles de mantener o

tramsformar segln sea e, criterio.

Coma variables destacadas en un Modelo Fedagdgico Contable,
podemncs sefalar varias seguan la optica desde gue se mireg
no obstante, de conformidad con la carzcterizacidn anterior

destacamos las variables siguientes:

4.4.1. RELACION DE CONJCIMIENTO : EJ Modelo Pedagdgico
vutilizado s&n Contabilicad establece unos limites claros
sobre las diferesntes dreas de Conocimiento con gue nuestra
disciplina se relaciona, ¥ las jerarquiza de tal forma que
stlo aguellas que ocupan uwn determinado status, podran ser

considerados en los procesos  edoacativos. k1
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eztablecimiento de jerarquiszs se sxtiende de igual forma a
los agentes educativos, a los modos de organizacicn del
proceso educativo v a los desarrollos del proceso mismos si
se establece una Jjerarmjuia en una disciplina o &rea de
conccimisnto especifica, esta serd la gque captard mas la
atencion de los agentes educativos; el docente adguiere wun
reconocimiento de la institucidn vy de los estudiantes
mismos cono consecuencia, dicha drea especifica serd el eje
de formacidn (instruccidn) relegando las otras aress de
conocimliento a un status inferior g inclusoe a considerar
otras areas (lgualmente importantes) como "regquisitos"

cognoscitivos no importantes.

En la relacidn gque establecen los agentes educativos las
jerarguias determinan un possedor absoluto de Conocimiento,
cuyo papel es instruir o trapsmitir "conccimientos" a los
estudiantss, los gue deben estar dispuesstos a recibir v
reproducir  los conocimientos asi adguiridosy; El agente
activo en este caso de la relacidn pedagdgica en  su
practica es gl Docentel sin embsrgo., este a su vez es
regulado por el curriculum, 21 gue absplutiza los textos

tradicionales v reconocidos como " valides . SEgUn @l

|90
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interes de la formaciérn social vigente. El estudiante es
condenado a absolutizar wunos textos v experiencias gue no
concee en sus fundamentos v principios, vy gue por lo tanto,
lo gbligan a una degradaciéon cognostiva cada vez mavor en
la medida en que no tiene ninguna inferencia en las
regulaciones de Contrsl v Poder gque se ejercen  en
mercionado Modelo Fedoagogico. Aun,  considerando los
cambios wvertiginosos en la realidad, en los procesos
educativos de la Contabilidad siguen 'vigentes" los miemos
"principios” vy textos de la década del 6@ 9y 7@,
respectivamente, los gque consideran todavia esta disciplina
como una tecnica e incluso como un arte, a la luz de los

cuales e= imposible pencar en una disciplina cientifica.

El sistema de organizacidn, con las jerarguias desoritas
anteriorrente, presupone una uvbhilicacidn determinada v bien
diferenciada para cada uwo de los agentes sducativos: se
insiste en mantener una -lara diferenciacidn entre el lugar

donde se desarrollan los procesos educativos v el contesto.

4.4.2. TIFO DE EMMARCACION EN EL. FPROCESD EDUCATIVO 2 EI

Laon

Modelo Fedagdgico Utilizado por la Contabilidad se

1A
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caracteriza por tener umagEnmarcacién rigida en el proceso
de ensefanza-aprendizajs, las relacionss gue se establecen
entre los agentes educativo tienen wunas limitantes, cuyos
fundamentos son inmodificables y muche menos cuestionables
el educando no puede interpretar dichos fundamentos, s6lo
pusde asumirlos. El  estudiante no participa en  la
seleccidn, organizacion v secuencia de aprendizaje. estos
ya estan "dados" vy esltructurados de tal suerte que la
inguietud del individuo debe limitarse al marco establecido
0 disefiado para su proceso educativa. Los masstros son los
ericargados de regulasr dicho proceso mediante 1 control gue
ejercen para que se cumplan loz reguisitos de seleccidn,
organlizacion Y apretdizaje del conooimiento &
Contabilidad. El [ OCE s educativo desconoos las
edpEriencias que poses o]l estudiante en su contesto
primaric, por lo tanto absolutiza el curriculum, los textos
v las exwperiencias (o Informaciones) adguiridas por los
docentes, absclutizando de paso el enmpirismo en la practica
sacial . La distribucidn del control sobre los procesos
educativos estéan concentrados en &1 discurso pedagogico
oficial (Con sus respect.vas institucioness) v en =]l maestro

como representante de sste en los mismos.

1
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4.4.5. SISTEMAS DE EVALUASCION @ l.os sistemas evaluativos en
Contabilidad, redundan én los controlss que se cifien a la
cuantificacidn del comocimiento, es decir, aguello gue no
gs cuantificable no es reritorio de ser considerado dentro
del proceso cognoscitivo; normslmente, estos controles se
dirigen hacias la regulecidn del ritmo de aprendirzaje de
habilidades v destreras del educando, aguien deberd asumir
un  comportamiento gue le permita ser  YFrofesional™,
mediante el desarrollo te actitudes de actuacidn, v gue lo
aislan cada wvez mas de su contexto. Lo importamte a
evaluar =i los  resultadeos cuantificaebles, 1 Modelo
Fedagdgico Contable no se interesa por las formas de
comprensidn e interpretacidn v rescolucidn de probilemas o
situaciones s1 estos no son mesurables 0 cuantificables; el
sistema evaluativo gira entorno a la medicidn de la
infurmacién que tiene el estudiante respecto de un arsa de
conocimientos, <in posibilidad de interrelacionarlos,
contribuyendo asi & la dispersidn de los conocimientos
adouiridos. Las habilidades v destreras, deben estar
contenidas en el curricloum, con wun clarc énfasis en que

las wmismas deben ser observables v, por  lo tanto,

verliticables por el sistema de la cuantificacion.
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4.4.4. RELACION ENTRE CUNODCIMIENTO ESCOLAR Y CONOCIMIENTO
NO ESCOLAR @ Como Enfgl Mpdelm Fedagdgico Agregado, existe
una  clara difaranciacibn entre Conocimiento Escolar v
Conocimiento No-escolar, donde @] primerc se absolutiza v
gesconoce al segundo, coensiderando entonces unicamente las
Hperiencias v conocimientos que se "imparten” en el
contexto educative. A1 estudiante se le lleva a conocer lo
Universal, desde la cunl rno es capaz de ihterpretar EXe
singularidad, convirtiendo el procesc cognoscitive en un
proceso de alienacidn d=1 individuo con su realidad. Los
tipos de experiencias y conoeimientos adguiridos por el
estudiants en su practica cotidiana no son considerados
validos, por la estructura que legitima un cierto tipo de
conocimientos, - logranto una diferenciacidn entre
conocimientos v realidad, que egpistémicamente no debe

wistir.

Loas principios bases de los fundamentcos tedricos en la

disciplina Contable son incusstionables, las jerarquias
motivan un  tipo de trabajo individualizado entre los
agentes educativos, luzgo los procesos  educativeos an
Contabilidad, ern su circulacidn de saberes v gl ejereicio

del control, se caracteriza por moverse sn el nivel de
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estructuracidn ideolégica, gee explica de manera parcial
(al tiempo que justifica) la existencia de wna estructura
determinada  con claraﬁi manifestaciornes sociales. L&
Contabilidad, S6 MLl v i entonces, & Mivel de la
superestructura come refuerzo cognoscitivo de cierto tipo
cde instituciones Juridico-politicas que defienden,
reproducen v desarrollar gl status guo de un sistema social
- f.‘_éf"

¥

.t

y politico.

Desde esta perspectiva, 2stas variables se han desarrollado
histéricamente como elementos subyacentes & los sistemas de
acumulacitn de capital en una formacidn social especifica,
a6lo gue ha ﬁuf#ido variaciones un sus enmarcaciones a
traves de los desarrollos productivos v sociales, sin
embargo &n sus clasificaciones, y en su funcidn ideolégica,
ha permanpcido incoluwne, a espaldas de las necesidades de
la szociedad v serviles a una fraceidn del subsistema

econdmico.
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D HACLA LA CONSTRUICION DE UN MODELD FEDAGBDEICG

ALTERNATIVA

"EFotudiar MENCsE  cress REro mas & fondo v mas
crativamente en el secreto de la investigacidn.
Estudiar meEnne  Cosas pers Mmas  a Tondo ¥y mas

creativaments s  tambicn el propositeo de la reforms
de los planes de estudic y de las modalidades

pedagogicas propussia. e

Flantear una  alterpativa gue posibilite un camino hacia.

e

4]

la reconstruccion de los procesos  pedagogics
Contatrilidad, rno ez obietc del presente trabajoc; no
ahstante. es conveniente destacar algunos aspectos gue se
deben tener en cuenta 8 ese procesc discursivo sobre los
tpicos pedagdgicos gue afectan la dosciplina Contable v

sus desarrclleos cognoscltivos. La tarea ez dificil, pero

e Moeckoas, Anbanas

Furdamentos tedricos pars una reformna de la universidad.

R

Fevista Dducacion v LDultura o & Frag o 57
Diciembre de 1950
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necesaria, ¥ correghonde a  toda la  comunidad educativa

doterse de una vision ’m@cha mas ampliz de los  conceptos

pedagdgicos Y o su ivferencia  en ias problematicas
Socislies, BEcia la concepoidon de reconocerse en o un
conternto decsde i cﬁgl = v;nt@rpreta v transtorma ia
ACTAom sacial fimel avende logicamente Is aocion

comunicatival .

5.1, EL MODELD FEDAGOSI IO IMTEGRADRD @ UnNA PROFUERTA

De conformidad con la antes expuessto la implementacion de

un Modelo Fedagogaco Iitegrado,.  con sus caracieristicas

bdo
H]

esgnciales, puedesn constitulrse &1 una alternativa
intereszante & trabajar como fundamentacidon de un modelo
padagdgice acorde con las necesidsdes de desarrollo
epiztémics de nuestra dizciplina, para tal esfecto
resumiremos las  caracitsristicas gue  debe reuﬁir ficho

vadelo asdr

=,100. IMTEGR&CION DE SREAS DE COMUOITIMIENTD Bl modelico
irtegrado para . la disciplina Contable presupcne  una
integracitn de  las disziplinmas de apoyve con la teoris

Contable, por log ftanto las jerarguias, que necesarliamente

T
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1 suerte gue s pueda

il

rexisten, deben zer flexiblies de &

problematizcar desde diferent&g doticas en  un objeto  de

estudico de la disciplinaespecificsa. Ello permitica
interpretar vy reconsirgle conceptos [nF:Ra:} ruestra

disciplina desde la fuindamentacidn de otras  areas de

conocimiento v contertualizarle en &l orden universal v

7

gingular: desde este Modelo se establecen uwnas relaciones

@
flexibles entre los agasntes del procesco educative. L&
circulac.an  de zsaber:s en este modelo  Liene una

clasificacidr Tlenible, porgue permite rompes la barrerss
gque normalmente diferencian a los agentes educativos
gntre 4 ¥y won el conozimiento, expresasdo en el poder de
interpretar y contextualizar que  btienen los agentes
educativos como una forma o punto de partida de una nueva
dimensidn cogroscitiva. La interascclidgn - al iguwal que =i
método de Investigacidn, Accidén Fartizipativa (IR0 -
e constituys en el eliemento central de los procesos de
snsefanza-aprandizaie; segun lo anterior sn individue que
s adentra en el proceso educativo se contextuslizs en el
proceEss te sCoRsn &l conocimiento como ente problemitico,
poir leo tanto  tiens  capacidad de decidir scbhre  los

procesos de seleccidn o organizaciéon del  conocimiento

mutablecido &2n el curriculum.
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D.1l.20 MODGLIDADES DE THAMSMISION £1 Modelo Fedagogloco

Integrads para  la discipglina Contable requisre  de

transformacicnes en las! modalidades de  transmision del

4y

conocimiento, ee necesar~ic  adentrares en el estudio del

origen v fuﬂdamentaaiéﬁ de lpe denominados Yprincipios
Contables"” sobre los cusles ha girado la  tewria
anglosajone arraigada en nuestro pais. £l HModela hace
gnfasis 8n  la necesidad de explorar las formas del

conocimiento Contable, cémo se produce ¥y fransforas,
desde una nusva estructuracidn en el zontexio pedagogico
hacia la sacializacidgn  del trabajo antonomo del
individuo: las unidades orgesnizativas sg disponen de tal
maners gue incentiven un trabaje colectiveo autdnomo DO
parte de log estudiantes vy su  integraclion come grudpos
interactuantes, en el rocesa  de abardar  un objeto de
estudio desde diferente: opticas.

B -wiste una  transtormacidn en las  modalidades de

iza el

~d
s
[

trapemisitn, sstames  afirmandoe que se gxibi
grado de control (Enmarzaciones) gue sjercen los maestros
cohre las reglas de relacion  =zocial, permitiendo a los

estudiantes aumentar el grado de cantrol gue  ejercen

sobre las reglas gue regulan los procesos de seleccidn,
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secuencia v ritmo de aErendizaje del conocimiento, las
cuales =on acorde a la proklemftica s investigar vy toda
red de relacicnes gue asarca un ohjeto problematica o

nroblematizador: el prozesc de ensefanza-aprendizaje  es
regulada  poar el alumne gue establece la gradualidad del
conooimiento  gue sdouizre Y desarrolia. Los procasos
rormativos no tienen casida en este enfoque, toda ver que
se  DUsECa setructurar wnos FHAE NS significados &

siidad wobhijetiva, hacia l1a

o)

interpretaciones de ia comp
formulacién e  alternativas correspondientes  con dichs

realidad,

5,1.%5. MODALIDADES DE  EVALUACION DIl AFRENMDRIZAJE @ Be

requisre en nusstra disciplina Contable transformar las
medalidades ce evaluacisn del conccocimiento, los que deben
hacer énfasie &n un sistema asutoregulativo de aprendizaje
v oooen  los procescse ¢ Tormss del conocimientod  La
evaluacion debe abarcar procesos mas ampliocs v profundos,
gue no reduzcan & la caantificscidn de informacidn, sino
gque emulen el leogro  de un nivel de disposiciones ¥
artitudes cognoscitivas, interpretativas vy oriticas  que
reguian el proceso  de socializacadn gque caracteriza @

ecte FModelo: la evaluacitrn ingividualizadsa debes dejar
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pARE0 a un tipo de  evaluacian autgformativa  donde todos
los agentes sducaltivos paarticlpan v resypresan la

evaluaclon de sus actividades ¥ BHRRFIENUIAS.

FBajo este aspectc, ©F nNecesaric recalosr gque los procesos
de cuantificacion son validees en ia medida en gue 1o
abzcluticen sus  resultsdos sino  gque  =e constituyan  en
ountos de partida gue posibiliten  la Ee N prE S L 0
cognoscitiva de la realidad, a través de una semiotica
propisa, con base en  los desarrellas  tedricos de  la
discaplina: estoc & sa, ver posipilita un dezarrollo
epistémice para  la Cnﬁtabilidad. —a evaluacidn, debe
dirigirse a la emulacsin de nuevas formas de acoeder al

conceimiento v o ono a la reproduccion de la informacion

ayietente.

Findelo Fedasgdgioo

G.1l.4. ORSBANIZACION ESCOLAR : B
integrado establece ls necesidad de  transformar la
crganizacién escolar en lo concerniente & la gstructurs
de las relaciones entre los agentes educatives entre sioy
entre su  contexto general. La ssencis  misma (codigo

imtrinsecol del Modeln repercute sohre la estructura
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Drganizat;va de la ‘ascuelia hacia una estructuracion
basada en al divisidén social del trabaio de construccoion
del conocimiento. 4que involucra & los  agentes o
porolares en dicho trabajop; bLa estructuracion  Jerargulos
v rigida desaparsce dando paso a una  integracion de las
diferentes dreas de corocimiento, las que se constituyen
como espacios  desde los cuales  sg pueden desarroliar

proceses cogroscitivos  en beneficio  de  una gdiscipling

fundamental {ia Covrtabilidadi. propiciando L&
resocializacion de  lo: praincipice  expresados  en las
nuevas  prachtiocas v prperisncias  adguiridas @n los

proceses de ensgfanza—awrendizale vy desarrolladas por el
alumno e©n  cualguiera de sus  contsxitos  (pedagogico
cultural grimaric). EI Modelo pstablece la necesidad de
establecer nuevas posiciones en la distribucidn del poder
v en loe principios de controlooa s@Quly s  SOn WS
Clasificacian v Enmarcacion flexibles, con el fin de

ampliar la circulacidn de saberes gesde  wun  contexto

obhietiva, integral.

tLoe conceptos  regulativos  tradiciones no  oparan Y 8@
construye v reconstruye una  nueva esrala axioldgica gue

posibilics nueyYos nessrrollos Y tendencias &N
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Contabilidad, hacia 1a vinculacion del contexte educativo
con la comunidads; conceptos come  @scusla, aula, clases,
etc., geEneran NUevos significados que marcan el inicio de
un procesc cognoscative para  la dasciplina Contable v no

el fin del mismo.

G.il.5. RELACION COMTEXTO ERUCATIVO FORMAL Y CONTEXTO
CLHTURAL, PRIMARIO @ Lot nueves  tipos de relacion gue
presupone el Modeloe Pedagdoiloo Integrado  para la
Contabilidad, gesneran un nuevo tipo de relaciones enbre
=1 conterto educative formsl v el contexto cultural
primario. 51 en el conuexto sducativeo formal, l1a

tranzformacicon de los principios de clasificacidn
enmarcacidn  generan canbios en la divisidn social del

trabajoe v lay relacionos &l anterior de la escuelas, =

s

subvacen nuevos  signiicados, practicas vy contextos
redagtglioos,.  que indwdablemente abxarcan £ contexto
cultural primario. = contexto cultural primarico es

participe del establecimienta v transformacidn de las
getructuras educativas, medisnte ia flexibilizacidsn de
las relacicnes de poder v de control al intericor de Ia

escuelag la rconcepcidn de la relacion entre conocimiento
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e individun sbarca zu contexto, lo analiza v critica para
propiciar cambios daﬁde;%u posicidn spocial o comunsl, al

sritivos desde su

£

permitirie abordar los  procesos cogn

retTerente sneial.

La Contabilided, debe permitiv en s codigo educataivo
nuevas dispoeiciones, seperiencias vy actitudes coriticas
con referentes socislez; los preoblemas Contables  deben

ser abordados entonces omo indagacidn de sus fundamentos

cavesles, desde la  szerspectiva HOCLARL , ECOTGEMLIS ,
culiturat, etc. v sth:  manifestacioness, los agentes

sducatives en s intersccidn v contextualiracion se
dirigen a incertivar cambics v las formas de desarrollar
gsios.,

s principios gue regiilan los procezeos educativos an

Contabilidad, v las relaciones  que establecen  los
componentes de dicho proceso v las relaciones gue estos

eztablecen entre si v con su contexto general, deben ser

some tldos & LT cambio fundamental, hacia la
inplementacidn del Modelo Fedagogico integrada, gue

permita operar el princLpico de Inclusidn o Integracadn vy

participacidan de los sgentes sducaiivos de conformidad
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con sue diferentes expresionss.
-

La implementacidn de un Modelo Pedagégico  Integrado en

Cmntab;lidad permite  tambiar  y/0  reexpresar, en sus

it
3
H

istemas de mensajes, las relaciones de  poder. los

!
m
H

principics de contral v la circulacion de saberes,

positialitando una nueva contertualizacidn del individue

o)

que reguierse considerar las relaciones  recaprocas con su
cosunidse en @l desarreallo de los grocesos  educativos.

Los procesos educetivos ze  ubican como obieto de estudico

y  elemento problematico producto de una formacidn social

histdricaments determinads, geEnerando asi nuewos
sagnificados gue posibiliten emprender accionesz zociales

hacia la transformacion de la realigad (tanto sducativa

formal comg culitural primariad.
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2.2, EL CURRICULUR

ge necegsarico reinterpretar @1 cuwrricalum, lo cual puede
ser objeteo de oitro trabajo, para indajser sobre la valide:
de su concepcicon e implementacidn: el  curriculum se
constituyve e uno de loz: sistemasz de mensajes gue subyace
& todo codigo edﬁcativ:, v, que permlite caracterizar el
tipo de relacionss gque Jdesarrolla wun Modelo Fedagdgico en
s pracitics educativa, lo gue nos  irdics la amportancia
e desarrollar  algunps elemnentos esenciales, & nivel de
consideraciongs, del curriculium Inify= ianic permita
reformuliar su papel en el Modelo Pedagdgico para la
ensefianza Comntaile v en 1s faormacicn profesional.
Sefialibamos anterigrmente la posibilidad de caracterizar
Madelos Fedagdgicos Agregados & Integrados, lo cual es
extensiile a ioﬁ curriciliums, por estar  contenidos  en
todo cédigo educativo:  los ocwrriculums, se caracterizan
gntonces  por  la concepoian de sue clasixficaciones ¥
enmarcaciones, Lo gue nes permite reconsiderarlos cono
Torma de materiaiizar‘ a secuencia, organizacidn vy oritmo
ge conccimientos, €0 trelacidn con las  estructuras de
poder v control  gue subyvace a un cadigo educativo. En

tal zermtido ez necesario considerar un nuevos significado
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del curriculam, el cual debes girar entarne a sy
influencia &n los  prrocesocs de desarvrollo de la

'
Contabhilidad,.

El Curriculum e necesarico ubicarlo como  wun subsistems
dindmico, gue interactga con otros  subsistemas hacia la
caracterszacicon de un oodigo  educative especificog; @l
curricalum, se constitave en el dieszico general de  los
[ OCe SO ecducativos v &N ningus caslr garantizan
resulitadas, zélo & travées del esfuerzo conjunio de los
agentes sducativos podri constituirse en la  guis de los
procesos cognoscitives, acompafados  oor los esfuerzos

orientadoaz & lograr wn  camblo a2 laz modalidades

pedagogiocas del contexto.

Ern la concepoion de planes de estudi& e debe praivileglar
io gserncial, e necesario determinar Cuie & lo
Turndamental ers urn momento dado oara la discaplina
Contable, y lo =zecundario ftratario como tals los planes
geher permitir un uso mis racionalizado del fiempo de los
docentes v de ios pstudiantes hacia enceminar  las
actividades de la vuniversadad &1l imcentivoe v desarcclilo

de asctividadess investipataivas. Desde esta perspectiva

no+
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May gue considerar el . Surriculom coma uwna integracion de

N

‘reas de conocimiento., haciz  la exploracadn de  los

FEs

chietos problematicos de la Contabilidad, gue posibilitan
sy geesarrollic, de caracter :flexible gebhido & gue  debe
paermitir gue lo secundario én wun omomento dado entre a ser
o principal Y ViICEVENE& de oconformidad corr los

requerinientos del coatewto donde se desarrcllen 1

I
[i]

pProcegsos Cognosol Livos.

Fl curr.culum, debe onvertirse en el programa de
investigacids que caracteriza a nuestrae disciplina, cuyo

desarrollos de

™
g
n

nuclen problemdtico debs centrarse en 1
objeto de sstudic de la Contabilidad baio la concepcidan
sistémics ol control de la riguera  adscritoe & @ la
propiedad. v sus  fundsmentos tedricos Con una pilena
identificacion de los procezos de socializacidon en wng
foarmacidn sorial desde la optice Contable. 21 cinturdn

de dicho programa debe girar entorno a la construccion

conceptual queE g2 desarrclla en las relaciones
setablecadas entre "=l rutcien Y Tene glementos

suprasstructurales gue atafen  a la  formacion social  en

russtion { ideclogias, institucionss, &tc. 1. ¥y el eje
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desarrcllard elementos gue permitan vimcular la realidad

e

won el congocimiesnto Contable.
21 curriculum, debe  teaer una coherencia conoceptusal 'que
whinuwe los slementos  fundamentsles vy acoesorics Como
tales; e, nucleo de los planes de estadic debe coincidae
con lo qgue s ha dencminado nucleoc profesional, el cual
representa un conjunto de realiraciones ejemplares duyo
dominic convierte a los agentes educativos en un maiembro
de la comunidagd profeszional o diciplinal, mediante la
formacion de un interloputer valido, una persona capaz de
actualizaree e investigar =su accidn  social con Dase &an
ios desarrollos cognostitivos de  su discaplina.  BEnoel
aspecto de la parte flexible gue rodea el nucleo, es
necesarit  destacar gus sg  tratz de orofundizar 1o
conacimientos o la Coantabilidad desde obtra area  de

eoenooimientos,. por  io tantc los curzos deben ser ban

i Fara tal efecto a2l estudio del D oGy adma cie
Investigaciones para Colombia realizado por el Centro Colombaano
de Investigacionres Contables CCINCO  Seccional Cundinamarca, se
constituver un referents a2 tener  en ocuenta dentro de un procesc
académico gque permita caracte-izar dicho programa y replanteasr el
accionar académice &n las facultades de Contaduria Pablica, las
Gue podran desarroliar lineas de investigacidan gue fortalezcan el
ricles establecideo pars el pragrama de investigacadn.
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awtoconotenidos  como sea Pposible. ios progranas
pertenscen & Tacultadep v para  su integracicon requieren

b

de las facultades: los estudiantes daben  tener ACCssc &

i

LU=

2
2

te otras facultades como una formse de  romper el

aislamiento entre los procescs] educativos, ¥y COMo una

it}
i

Formes e fleuibilizar lans relaciones existentes entre 1

diferentes dreas del cosocimiento.

E.3. HACTS U NUEVD DIEZURSO FEDAGORLIO

En nuestro medio existe uﬁa ‘arraigsda posicion de la
ensefanza positivists  gue se fundamenta  en las noclones
de raciomnalidad, obisbividad v vardad, ias que =@
traducen =i la ides gque el conoccimiento  tiene un papel
puramente instrumental. La alternativa a consiruir gira
gn tormo a desarrollar ana tooria oritics de la educacicn

Contable hacia el lojgre de la ensncipacion de  las

personas  del domonig  del  pesamients posivista, en una

clara actitund de constituir & la Conmtabilaidad een una

discipling critica gue, mediante el sjercicic de poder,
geners  un saber emancliatorio. £l giscursc pedagoagicoo

debe gz cuenta del  papel de la educscidn en 1l
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reprovduczidn de las relaltiones socisles de produecocion, v
st incidencie en el desarrollico de la discipline Conmtable.
Es necesario que el discurge pedagogico s  construya v

reconstruya como uns mansrs de develar las relasciones de

poder v gjercicio de cintrol gue transmiten 108 rasgos

1

arbitrarios de la realidad; la Contabilidsed debe dar
cuenta de los  procesos zociales &n sue relaciones
sigstédmicas desde uns perspdctiva particular, para tal
efecto el diecurso pedagdgico debe génera} Un riuen
wigrnificado de la accidn discursiva, la tradigadm esoritas
y la  reorientacidn v Femrganizaaiéﬁ de  la accidn. £l
nuewe  discurss pedagtnico  para nuestra  discaplins debe
generar  uevas nocionszs zobre la Universidad vy ia
creciente ezpecializacisn que se requiere en la formacion
profesional v disciplisal, esto es, =se debe abrir  un
gepacio que permita reconstroar el discuwrsc  pedagogiooe
para generar nuevas nIciones y  significados sabre  los

procesos educstiveos en Contabalidad v osu influencra ene

te desarrollo de la mista, v en el contexto e&n gensral.
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CONCLUS TONES Y-ﬁEEUHENEﬁCIﬂNEE
COMNCLUSIONES

Er el desarrollo de los procesos de essefanzs—aprendizale

e estalxlecen  un sinnumerog de relsciones aue  los
caracterizan  Coml oun Modelo Fedagoagico determinadao.

Diche modelo influye =n la concepeion  que e tiene ©
genere de  una disciplina o &rea de Conocimientos, la
Contabilidad considerada como un campe  cognoscltivo
también es caracterizada por el Modelo Pedagogico que

implemente &1 su procesp educativo.

SEl, ma conveniente resaltar gue la probismatica
pducativa que cerca & la sducacion en Colombia tiene sus
inferencias en la sducacion Superior, ¥y para el caso de
1a Ceortabilidad connota wunas  caracteristicas que  la
singuliartzan @n  relacian a las demas Areas, del

o
il

Conpcimiento  dentro de estas  ceracteristicas  podemnos

]

destacar la discusion schre el caracter Cientifico de la
Contabilidad v su relacitn con su @jercicio Frofezional

(Contaduria), asi como los efectos del Modelo Fedagogico

gue sstas implementan.

21t
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Dentro de  los matices que connotan o Modelos
Faedagdoieos descritas, ia Contabilidad desasrrolla un
Fodelo Pedagtgico Agregaco, el gue se manifiests por la

rigurcsidad en  su clasificacisn vy enmarcacidn, en las

]
s

concepeiones  de escuels vieja oy por  una restringida
cirenlacion de saberes  en sus procesos educativoes. ila
tagpria v la  prasis, mo we articuwlan hacaia wna cabal
comprens.én de la realidad v esta, & su veI, no e
replantsada por el cdhnczmiantg Contable. e realidad
abordada  por la Contabilidad, en estos momenics, a5
fragmentaris, parcelada W ahiiethrica, ulwle tales
circunstancias sz wrge revisar y  cambiar el Modelo
Fedagégico que la Contabilidad implementa. El cambio del
Modelo Fedagégico AgQrazgada @& L Modelo FPedagoglco
Integrado en Dontabilidasd ez necessrio en la  medida en
mue la articulacion e diferentes Areas con  énfasis en
los postulados de ia dresciplinag Contable permitiran

explorar les problemas de la realidad, en la manera en

que los aborda la Contabilidad, desds diferentes puntos

de vista.

£l Modelo FPedagdoico Integrado para  la Contabalidad debe

considerar erntre otroz aspsctos los siguienies:

2\d
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- Integracidn de areas de Conocimienteo, en los postul ados
¥ oelercicic mismo del curriculum.

4

- Inmnovacisn e las modalidades de transmision,
Flexibilizacidn de la iffrimarcacion hacia lograr un mayor

contral del estudiante sobre los procesos coanoscitivos.

- Bl Control del proceso de ensefanza—aprendizraje, debe

i
1]

i es

ix

basarse er 1la regulacion vy /o emuiacion e i
competencias, disposiciones v actltudes cagnagc1tivaﬁ,
interpretativas v crriticas de las relaciones que
establece @l alumne en su entorno. la Evaluacidn debe sers
autofor-mativa,

- La implemsrtacion de cambioz en la orga;isacidén
escalar, de txil manera qgque la estructuracldn jerdrguica
sexn e cardcter fleuible.

Se desbe estsbplecer una estrecha relacicn  entre el
contexte educativo v el contexts Dultural primario del
sduCcando.

""" Se deben propicirar nusvas relaciones al  intsricor del
Madels Fedagdgico implemsntada.

- Debe dar cuente de lx Contabalidad como camps  de
Conocimientos desde la cual se puede interpretar  la

Rezlidad.
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Fara el establecimiento del HModelo Fedagogico, e
reguisre estudiar  las relaciones de la Contabilidad con
] contextoc  educatiwvi, asi como  los  desarrollos v

relaciones gue e establecen con el contexto general.

Ee necesario desarrellar  unma fundamsntacidn  Pedagdgica,
que posibilite la implesmentacidn del Modelo Fedagdgacoo
Integradc en Dontabilidad v gue propicie la investigacion
o mls {1 practicze cotidiana v fundamentsl del procesc

cognosciitivo.

El presente tems debe ser problematirzade &l interior de
lae facultades de Contaedueria, <o otras visiones vy
Fportes gue peraitan unas  nusvas  concEpoliones  de Lla
Contabilidad v de la Saciedad en su interelacion con 1a

contabilidad.
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RECOMENMDAC ITONES

Se  debe tener enocuenta  la presente mopografis Bnoun
proceso de discusidn aus involucre & todos los
integrsntes de la Universidad, hacia la gerneracion e
implementaq}én gradual de un Modelo Fedagdgico Integrado
en los programas de  Costaduris Publica, v que posibilaite
un desarirollo epistémizo de  la Contabilidad, basado an

wna sonoepoidn sistémics de la misma.
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