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Resumen 

Título: Estrategia Didáctica basada en un Padlet para mejorar la fluidez lectora en los 

estudiantes de tercer grado de primaria de la I.E.D. Juan Maiguel De Osuna. 

La presente investigación se enmarca en la línea de diseño con enfoque cualitativo y 

paradigma interpretativo, se desarrolla desde cinco fases: planteamiento del problema, desarrollo 

de soluciones, implementación, validación y producción del documento. Esta surge como 

respuesta a la necesidad de proponer acciones tendientes a fortalecer los procesos de lectura 

fluida de los niños y niñas del grado tercero de la básica primaria de la I.E.D Juan Maiguel De 

Osuna del municipio de Santa marta, a partir de la incorporación de los recursos educativos 

digitales en los procesos de enseñanza aprendizaje. Por lo tanto, el objetivo general de esta 

propuesta es diseñar estrategias para fortalecer la fluidez lectora en los estudiantes del grado 

tercero de la I.E.D Juan Maiguel De Osuna, a través de la implementación del recurso educativo 

digital Padlet. El desarrollo de la estrategia didáctica permitió a los educandos mejorar las 

habilidades de fluidez en sus tres componentes: precisión, velocidad y prosodia, aprender de 

manera divertida, critica y participativa, a través del Padlet; recurso que denotó calidad en la 

información, intuitividad y dinamismo, gracias a sus múltiples formatos multimedia. Propiciando 

así, espacios educativos agradables entre los participantes, cuya muestra representativa la 

conformaron 10 estudiantes, en edades que oscilan entre los 8 y 12 años, los cuales presentaron 

inicialmente una lectura sin pausa, poca entonación, silabeo y la mayoría un nivel lento y muy 

lento en su fluidez lectora.  

Palabras claves: Diseño, Fluidez lectora, Recurso educativo digital Padlet, estrategia 

didáctica  
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Abstract 

Title: Didactic Strategy based on a Padlet to improve reading fluency in third grade 

primary school students of the I.E.D. Juan Maiguel De Osuna. 

The actual research focuses in the design line with a qualitative approach and interpretive 

paradigm, it is developed from five phases: problem statement, solution development, 

implementation, validation and document production. This arises in response to the need to 

propose actions aimed at strengthening the fluent reading processes of children in the third grade 

of the primary school of the IED Juan Maiguel De Osuna in the municipality of Santa Marta, 

based on the incorporation of educational digital resources in teaching-learning processes. 

Therefore, the general objective of this proposal is to design strategies to strengthen reading 

fluency in third grade students of the I.E.D Juan Maiguel De Osuna, through the implementation 

of the Padlet digital educational resource. The development of the didactic strategy allowed 

students to improve fluency skills in its three components: precision, speed and prosody, learning 

in a fun, critical and participatory way, through the Padlet; resource that denoted quality in 

information, intuitiveness and dynamism, thanks to its multiple multimedia formats. Thus 

promoting pleasant educational spaces among the participants, whose representative sample was 

made up of 10 students, aged between 8 and 12 years, who initially presented a reading without 

pause, little intonation, syllability and most of them a slow and very slow level in their reading 

fluency. 

Key words: Design, Reading fluency, Padlet digital educational resource, didactic 

strategy 
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Introducción 

     Sin duda alguna, “el desarrollo que han alcanzado las Tecnologías de la Información y 

la Comunicación (TIC) en los últimos años demanda al sistema educacional una actualización de 

prácticas y contenidos que sean acordes a la nueva sociedad de la información” (Severin, 2013, 

p.6). Esta idea evidencia que las nuevas tecnologías de la información y la comunicación juegan 

un papel muy importante en el campo educativo, por cuanto potencian un sinnúmero de saberes a 

través de la gran variedad de herramientas y recursos tecnológicos que se ofrecen en el mercado. 

     Bajo esta perspectiva, la información mediatizada de los medios de comunicación 

necesita de lectores que sean críticos de su contexto y que puedan dar respuesta a los problemas 

que enfrenta la sociedad; por ello, resulta relevante como docentes, analizar desde las prácticas 

pedagógicas los procesos de enseñanza- aprendizaje, atendiendo especialmente a la fluidez 

lectora como una habilidad esencial para la comprensión de la lectura y el aprendizaje. De esta 

manera se atiende al principio de “la lectura es el instrumento que nos permite adquirir, producir 

y acumular nuevos conocimientos, de ahí que el dominio de la lecto-escritura, y en particular de 

la comprensión lectora, se haya convertido en un objetivo fundamental de los sistemas 

educativos” (Calet, 2013, párr.1). 

     De igual manera el desarrollo fluido del lenguaje, mejora la expresión oral y escrita, 

aumenta el vocabulario, mejora la ortografía, enriquece las relaciones humanas, facilita la 

exposición del pensamiento y la capacidad de pensar, despierta aficiones e intereses, desarrolla la 

capacidad de juicio crítico, facilita la fantasía, desarrolla la creatividad, potencia la capacidad de 

observación y concentración (Dris, 2011, pag.15). 
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En este sentido, de acuerdo con los resultados del informe PISA a nivel internacional 

reporta que los estudiantes en Colombia cada vez leen peor, o por lo menos, eso es lo que 

demuestran las pruebas Pisa 2018, en las que se disminuyó 16 puntos en el puntaje global en 

lectura frente a los resultados del 2015.  Desde que se aplican las pruebas Pisa en Colombia, 

menos del 1% de los estudiantes ha logrado alcanzar el nivel de “lectura crítica” de la prueba; es 

decir, el 99% restante no logra ubicarse en los dos niveles más altos (5 y 6) de lectura de la 

prueba. (Vega y Vargas, 2020, pag.2) 

     ¿Pero qué significa alcanzar los niveles 5 y 6 en lectura de las pruebas Pisa? Según la 

OCDE significa que los estudiantes están en la capacidad de distinguir entre hechos y opiniones 

implícitamente. Si se hace un balance, la mayoría de los estudiantes en Colombia (más del 50% 

de la muestra) quedaron entre los niveles 1 y 2, es decir, que estos estudiantes solo pueden 

distinguir ideas de un texto si están explícitamente delimitadas en el mismo. Significa que más 

de la mitad de los educandos no pueden distinguir entre hechos y opiniones si no está 

explícitamente diferenciado. Lo que explica en gran medida el apogeo de las fake news o de 

cadenas con información falsa en las redes, y también es un indicativo de qué tan manipulables 

somos como sociedad a la hora de recibir información. 

Desde el punto de vista de las teorías cognitivas de la comprensión, las dificultades de los 

niños para lograr una fluidez lectora tienen que ver con aprender a decodificar con precisión la 

información de los textos, a leer con velocidad y con la entonación, las tres habilidades de forma 

integrada, lo cual permite la comprensión de oraciones textuales (Kuhn, Scgwanenflugel & 

Meisinger, 2010). 
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     Debido a ello como maestrantes de la Universidad de Cartagena se plantea una 

propuesta de investigación titulada “estrategia didáctica basada en un Padlet para mejorar la 

fluidez lectora en los estudiantes de tercer grado de primaria de la I.E.D. Juan Miguel De 

Osuna”, la cual como su nombre lo indica, busca mejorar las habilidades de fluidez en sus tres 

componentes (precisión, velocidad y prosodia) y por ende propiciar espacios educativos 

agradables para una lectura eficaz de diferentes textos y desarrollo de habilidades de 

comprensión de lectura relacionadas con las capacidades para localizar, relacionar, interpretar y 

reflexionar la información del texto.  
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Capítulo I 

 Planteamiento y formulación del problema 

Planteamiento del Problema 

     En la actualidad la I.E.D Juan Maiguel De Osuna tiene a cargo la formación integral 

de más 1.200 alumnos desde el grado preescolar hasta grado once, funciona en sede propia, 

ubicada en el sector oriente de la ciudad de Santa Marta Colombia, en una zona eminentemente 

comercial y residencial. Cuenta con 46 profesores, 1 rector, 3 secretarias, 2 coordinadores, 2 

bibliotecarios, trabajadora social y psicóloga. El grado tercero grupo elegido para la realización 

de este proyecto cuenta con 38 estudiantes, de los cuales 18 son niñas y 20 niños, en un rango de 

edad de los 8 a los 11 años. La institución cuenta con una sala de informática dotada de 30 

computadores de mesa, 1 video been, 5 Tablet, internet solo para el área administrativa y la sala 

de cómputo, en términos generales la institución cuenta con pocos recursos tecnológicos. 

Respecto a los procesos de enseñanza-aprendizaje son muchas las fortalezas que se 

tienen, entre ellos, la existencia de diversidad metodológica, atención a los estudiantes con 

dificultades, actividades que favorecen la interiorización de contenidos, planificación accesible 

de las clases, implicación consciente de los alumnos en su proceso de aprendizaje, 

acompañamiento de las familias, atención a la diversidad, espacios significativos de aprendizaje, 

estrategias de aprendizaje colaborativo. Sin embargo, cabe resaltar un aspecto a atender debido a 

las problemáticas que se ha venido presentando y se trata de la fluidez lectora en los primeros 

años de escolaridad. 

Durante las dos primeras semanas del año escolar, se realizó una prueba diagnóstica a los 

estudiantes, del Programa Todos a Aprender, el cual es un instrumento de caracterización de los 
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niveles de lectura dirigido al grado 3°, donde el objetivo principal fue obtener información sobre 

la competencia lectora de los estudiantes para consolidar estrategias de mejoramiento y acciones 

didácticas que respondan a las necesidades identificadas. 

Se entiende por Fluidez Lectora como: “la habilidad o destreza que permite el 

reconocimiento inmediato de las palabras” y “la fluidez es leer oralmente con rapidez, precisión 

y expresión adecuada”. En efecto, existe acuerdo entre los investigadores que la fluidez lectora 

oral es un predictor consistente de la lectura silenciosa y de la comprensión en lectura de los 

alumnos Fuchs et al. (2001); usualmente, la fluidez oral se expresa en índices de lectura, que se 

miden en número de palabras leídas por minuto y  la expresión y prosodia que consisten en 

aquella habilidad que permite leer un texto en forma oral con el apropiado ritmo, pronunciación, 

acentuación y entonación adecuados Rasinski et al.(2010); en cuanto a la evaluación de estos 

componentes, la precisión y exactitud en la lectura se mide efectuando un registro de errores que 

el alumno comete al leer las palabras de un determinado texto contabilizando las omisiones de 

letras, cambios de palabras, anomalías de acento (el estudiante pone acento en la silaba que no 

corresponde), faltas de pausas entre palabras o por omisión  de signos de puntuación, hace o no 

autocorrección. 

En la I.E.D Juan Maiguel De Osuna se aplica una prueba con los estudiantes del grado 

tercero que consiste en hacer que el estudiante lea oralmente un texto propio del nivel educativo, 

dicho procedimiento es para evaluar la precisión de la lectura y su fluidez. Se solicita al alumno 

que lea en forma normal, sin apurarse ni demorarse. La prueba mide velocidad de acuerdo con el 

total de palabras leídas por minuto, esta situará al estudiante en el rango que le corresponde y 

mencionará las anomalías encontradas. Los niveles son rápido, óptimo y lento, de igual manera 
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se tiene en cuenta el rasgo de la lectura para situarlo en un nivel, como lo podemos observar en 

las tablas presentadas, dando a conocer la prueba aplicada y los resultados obtenidos.  

Tabla 1                       

Niveles de fluidez lectora 

Niveles Número de palabras por minuto 

Rápido Por encima de 89 

Óptimo  Entre 85 y 89 palabras 

Lento  Entre 61 y 84 palabras 

Muy lento Por debajo de 60 palabras 

 

Nota. esta tabla se tomó de prueba de caracterización.  

Esta tabla contiene la prueba aplicada para conocer los niveles de fluidez lectora en los 

estudiantes según el número de palabras leídas por minuto. 

Tabla 2 

                          

Niveles de fluidez lectora según rasgo 

Rasgo Nivel 

Lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (Palabras y oraciones) y prima el 

silabeo. 

A 

Lee sin pausas ni entonaciones, lee palabra por palabra, sin respetar las unidades de 

sentido, (oraciones). 

B 

En la lectura por unidades cortas, ya une palabras, formando oraciones con sentido, 

hace pausas, pero aún hay errores de pronunciación, (omisiones, anomalías de acento) 

y entonación. 

C 

Lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonación adecuada al contenido. 

Respeta las unidades de sentido y la puntuación. Se perciben pocos errores de 

pronunciación (Omisiones, anomalías de acento). 

D 

 

Nota. Esta tabla contiene la prueba aplicada a los estudiantes del grado tercero del I.E.D. Juan 

Maiguel De Osuna, para conocer los niveles en la fluidez lectora en que se encuentran, según la 

descripción y los rasgos de la lectura. 
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La prueba tuvo una duración máxima de 15 minutos por estudiante. Se realizó en la sala 

de sistemas mediante un equipo de cómputo, la muestra poblacional fue de 30 estudiantes, la 

cual arrojó los siguientes resultados: 

Tabla 3 

Resultados de la prueba de lectura según el número de palabras por minuto aplicada a los niños 

del grado tercero de la I.E.D. Juan Maiguel de Osuna 

Niveles Número de palabras por minuto  Estudiantes 

Rápido Por encima de 89 1 

Óptimo  Entre 85 y 89 palabras 5 

Lento  Entre 61 y 84 palabras 7 

Muy lento Por debajo de 60 palabras 17 

 

Nota. Esta tabla nos brinda los resultados de la prueba de lectura según el número de palabras 

por minuto, aplicadas a los estudiantes del grado tercero del I.E.D. Juan Maiguel De Osuna. 

 

Tabla 4 

Resultado de la prueba de fluidez lectora según el rasgo, aplicado a los estudiantes de grado 

tercero de la I. E. D. Juan Maiguel de Osuna 

Rasgo  Nivel  Estudiante  

Lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (palabras y 

oraciones) y prima el silabeo. 

A 17 

Lee sin pausas ni entonaciones, lee palabra por palabra, sin respetar 

las unidades de sentido, (oraciones). 

B 9 

En la lectura por unidades cortas, ya une palabras, formando 

oraciones con sentido, hace pausas, pero aún hay errores de 

Pronunciación, (Omisiones, anomalías de acento) y entonación. 

C 3 

Lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonación 

adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la 

puntuación. Se perciben pocos errores de pronunciación (omisiones, 

anomalías de acento). 

D 1 
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Nota. La tabla muestra los resultados de la prueba de fluidez lectora según el rasgo, 

aplicados a los estudiantes del grado tercero de la I.E.D. Juan Maiguel De Osuna. 

 

Ahora bien, a partir de la experiencia docente, se ha detectado que un gran porcentaje de 

estudiantes del grado 3 ° de básica primaria manifiestan dificultades en fluidez lectora, debido a 

muchos factores entre ellos la poca familiaridad con los textos, la cantidad de material y su 

disponibilidad, las maneras de leer, el público que escucha, falta de practica en la lectura, escasas 

estrategias didácticas, desmotivación y apatía por la lectura. 

     Así pues, la lectura fluida de un texto conlleva al desarrollo y puesta en práctica de 

otras habilidades y procesos distintos a la exactitud y automatización lectora, el no leer 

fluidamente trae como consecuencia el escaso dominio del vocabulario, la falta de  identificación 

de la información más relevante y de los detalles que la sustentan, el reconocimiento de la 

estructura textual y la elaboración de inferencias, la creación de imágenes mentales, sin duda 

tiene influencias negativas en la comprensión lectora, ya que el lector que comete errores de 

fluidez es probable que no entienda el texto, llevándole la falta de precisión a interpretaciones 

erróneas del mismo.  

Por tal motivo, en el ámbito educativo y especialmente en el área de lengua castellana, es 

necesario que se implementen nuevas estrategias metodológicas que les permitan a los 

estudiantes aprender de manera consiente, crítica y participativa. La implementación de las TIC 

en el contexto educativo posibilita acercamientos que favorecen la fluidez lectora teniendo en 

cuenta los intereses y necesidades de cada uno, atendiendo a las dificultades que se puedan 

presentar como deficiencias en la decodificación, comprensión en el significado de las palabras, 
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pobreza de vocabulario, problemas de memoria, escaso control de la comprensión, baja 

autoestima e inseguridad, escaso interés o falta de motivación. Todas estas situaciones llevan a la 

reflexión pedagógica y a darle importancia al logro de habilidades que ayuden significativamente 

a mejorar en este aspecto, ya que sin duda existe una estrecha relación entre fluidez, 

comprensión y logros a alcanzar. 

En este escenario, las TIC son una herramienta que posibilita dinamizar el proceso 

formativo, por ende, se pretende incluir un Padlet como espacio virtual donde se pueden incluir 

muchos instrumentos de la web 2.0 como videos, textos interactivos, foros, que pueden facilitar, 

desde un enfoque pedagógico, un desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas que le 

ayuden al estudiante al fortalecer sus habilidades de lectura fluida y comprensiva.  

Finalmente, la complejidad de esta problemática y la necesidad de proponer acciones 

tendientes a fortalecer los procesos de lectura fluida de los niños y niñas del grado tercero de la 

básica primaria de la I.E.D Juan Maiguel De Osuna, se considera pertinente plantear la pregunta 

investigativa. 

¿Cómo mejorar la fluidez lectora de los estudiantes del grado tercero de la Institución 

Educativa Distrital Juan Maiguel De Osuna a través de estrategias didácticas desde el recurso 

digital Padle? 
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Antecedentes del Problema 

Para el presente Proyecto, se realizó una búsqueda bibliográfica en torno a la fluidez 

lectora. Se hizo un rastreo de investigaciones relacionadas con el tema y se encontraron los 

siguientes resultados:  

Antecedentes Internacionales 

  Gómez, Luis Felipe, (2008) en su artículo “Desarrollo de la competencia lectora en los 

primeros grados de primaria. Revista Latinoamericana” de México, refiere que las dificultades 

para el desarrollo de la competencia lectora se evidencian desde los primeros años de escolaridad 

y se van incrementando a través del tiempo. Además, los estudiantes con falencias en la lectura 

leen menos y esto conlleva a que no la desarrollen. Este estudio halló que la deficiencia de los 

estudiantes en la competencia lectora en los estudiantes está relacionada con el contexto 

socioeconómico de las familias. Esto se debe en gran parte a la desigualdad educativa lo cual 

repercute en los adolescentes pues la lectura es el medio para adquirir el conocimiento. A través 

de la lectura se enriquece el léxico que no se puede conseguir a través del lenguaje oral, por otro 

lado, la lectura permite adquirir el conocimiento de forma autónoma. 

  Por lo tanto, estudiar el desarrollo de esta competencia debe ser social y éticamente 

relevante y debe centrarse en analizar el problema de la lectoescritura desde los primeros años de 

escolaridad y diseñar estrategias educativas haciendo uso de recursos educativos para fortalecer 

esta dificultad.  Por este motivo es fundamental implementar estrategias y diseñar actividades 

que involucren la lectura a través de los recursos educativos digitales para fortalecer la fluidez 

lectora en los estudiantes de tercer grado. 
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Valdebenito y Durán (2013) en su artículo “La tutoría entre iguales como un potente 

recurso de aprendizaje entre alumnos” fija como objetivo de estudio investigar el impacto de las 

redes de cooperación en el aula mediante un programa fundamentado en la tutoría entre iguales 

para promover el mejoramiento de la comprensión y fluidez lectora. En este programa participan 

127 alumnos de 2º a 5º de primaria en 4 centros educativos de España. Con métodos mixtos de 

estudio, combinando un estudio cuasi-experimental con grupo de comparación (120 alumnos) e 

interpretándose los hallazgos por medio de un análisis cualitativo, se responde a los objetivos de 

la investigación. 

Los resultados muestran los avances obtenidos por los alumnos en comprensión y fluidez 

lectora, identificándose como elementos facilitadores del aprendizaje, la mediación ajustada y 

permanente que realizan los alumnos que asumieron el rol de tutores. Además de valorarse como 

una metodología que responde a la diversidad del alumnado, la tutoría entre iguales potencia el 

valor intrínseco de la cooperación. 

Cabe resaltar que esta investigación puede aportar elementos importantes como el 

trabajar entre pares, ya que contribuye a la cooperación y a hacer entender a los estudiantes que 

el trabajo en pareja puede generar conocimiento y se aprende a escuchar al otro. Este aporte sería 

muy significativo para el proyecto de aula que se está desarrollando, porque el trabajo en grupo 

genera responsabilidad, compromiso, confianza y apoyo mutuo entre compañeros. También se 

prestaría para desarrollar estrategias de aprendizaje entre los estudiantes que tienen una buena 

fluidez lectora con los que presentan esta falencia o dificultad, permitiendo que entre pares vayan 

superando y mejorando mutuamente.   
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Calero (2014) en su documento titulado “Fluidez lectora y Evaluación Formativa. 

Investigaciones sobre lectura ISL” presenta la existencia de un consenso generalizado entre los 

docentes, en el sentido de que la lectura fluida es una de las destrezas más importantes a 

desarrollar en los primeros años de escolaridad. Sin embargo, no existe una definición clara del 

constructo fluidez lectora en el ámbito de la investigación y en el medio escolar que oriente la 

práctica en este aprendizaje y su evaluación. Mientras algunos especialistas apoyan una 

definición simple de la fluidez lectora basada en la velocidad lectora, otros plantean que la 

lectura prosódica, relacionándola con la lectura expresiva.  

En este artículo se reflexiona acerca del hecho de que una lectura veloz no siempre es 

sinónimo de lectura fluida, y que el énfasis que tradicionalmente se ha puesto en la velocidad al 

leer en las escuelas un aspecto singular de la lectura fluida, ha llevado a muchos docentes y 

alumnos a pensar que leer con fluidez es leer deprisa.   

Se valora también la importancia de una evaluación formativa que promueve la 

coevaluación y la autoevaluación, para que los lectores puedan obtener un conocimiento exacto 

de cuáles son las demandas que se le exigen para llevar a cabo una lectura fluida, y sean capaces 

de controlar su propio aprendizaje.  Finalmente, se aboga por el uso de la rúbrica, como un 

instrumento de evaluación cualitativa y formativa, para guiar el proceso de evaluación de la 

fluidez lectora. Es importante tener en cuenta en el proyecto la rúbrica para el proceso de 

evaluación ya que permitirá acceder a información valiosa acerca las falencias y mejoras que se 

pueden presentar en el desarrollo de la lectura de los estudiantes y así buscar estrategias que 

fortalezcan en este aspecto. 
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Ferrada y Outón (2017) en el documento “Estrategias para mejorar la fluidez lectora en 

estudiantes de educación primaria” refieren que, uno de los motivos principales para darle mayor 

significación a la fluidez lectora es la relación directa con la comprensión. (P.46) 

En distintos estudios se evidencia una fuerte correlación entre las dos competencias, en 

este sentido Rasinski (2004) sostiene que la relación entre fluidez y comprensión es fundamental 

para la lectura experta (p.6) En un estudio, Miller y Schwanenfluglel (2008) observaron que el 

menor número de pausas inadecuadas en 1º primaria y el desarrollo de la entonación en 2º 

predecían buenos resultados en comprensión lectora en 3º. Más recientemente, Calet, Defior y 

Gutiérrez-Palma (2015) observaron en estudiantes españoles de 2º y 4º de primaria que las 

características prosódicas de la lectura se relacionan de manera diferente con la comprensión 

lectora, siendo la entonación la que mejor predice la comprensión lectora en los estudiantes de 4º 

curso. Sin embargo, existe un grupo de alumnos que tienen dificultades específicas en el 

aprendizaje de la lectura a los que les cuesta desarrollar esta habilidad. Con el fin de contribuir a 

subsanar este problema se presenta en este artículo una revisión de las estrategias más utilizadas 

para desarrollar la fluidez lectora, además de recomendaciones para llevarlas a la práctica, tanto 

en el aula ordinaria como en la de apoyo. Es muy importante tener en cuenta estas estrategias y 

recomendaciones ya que, brindan apoyo para desarrollar las actividades que se llevarán a cabo 

para el desarrollo del proyecto focalizado en la fluidez lectora. 

           Sayut (2020) en el documento “Experiencias investigativas en la enseñanza/ aprendizaje 

de la lectura en instituciones etnoeducadoras del suroccidente colombiano” de la Universidad 

Guadalupe Victoria, México, tuvo como objetivo diseñar una estrategia didáctica basada en 

textos narrativos que promueve el desarrollo de las competencias comunicativas en la 

adquisición de la lectura en grupos étnicos de primer grado.  Para la investigación se aplicó un 
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diseño pre-experimental de intervención educativa, realizando una única medición temporal del 

aprendizaje de la lectura para evaluar el efecto de la estrategia didáctica centrada en la inclusión 

de textos narrativos contextualizados y el uso de las TIC. 

  En términos generales, se infiere una relación positiva entre la utilización de textos 

narrativos y el desarrollo de habilidades y destrezas lectoras en los niños, facilitando de esta 

manera la anticipación, rectificación y elaboración de significados respecto a las narrativas 

orales. Así mimo, es importante resaltar los textos narrativos especialmente las fábulas y las 

leyendas, estas son de gran relevancia para trabajar la fluidez lectora en los estudiantes de tercer 

grado de la I. E. D. Juan Maiguel De Osuna por sus características, sus contenidos y sus formatos 

motivan a los estudiantes a leer. 

Antecedentes Nacionales  

 Valencia et al. (2016) en el proyecto “Mejoramiento de Lectura y Escritura en niños de 

tercer grado en la Institución Educativa Esther Etelvina Aramburo” de la Fundación 

Universitaria Los Libertadores, investigan métodos para el fortalecimiento de lectura y escritura 

a través de herramientas didácticas mediada por las TIC. En esta investigación se realizaron 

encuestas a los estudiantes, docentes y padres de familia, para establecer si las herramientas 

tecnológicas a usar son factibles en el contexto y ayudan al fortalecimiento de la lectura.  

Este diagnóstico permitió analizar y determinar el camino a seguir para el mejoramiento 

de lectura y escritura con la utilización de herramientas multimedia en un entorno mediado por 

las TIC en los estudiantes del grado tercero e identificar que su uso es fundamental en el proceso 

de enseñanza aprendizaje de los estudiantes de grado tercero de la Institución educativa distrital 

Juan Maiguel de Osuna, ya que brindan herramientas necesarias para planear, desarrollar y 
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ejecutar actividades que motiven al estudiante a mejorar su proceso lector y desenvolverse mejor 

en el contexto en que se encuentre. 

Guzmán (2017) en su tesis “Secuencia didáctica nuestras familias en imágenes” tiene 

como objetivo interpretar los indicios para la formación de lectores literarios, que se suscitan en 

los estudiantes de grado 3-1 de la I.E.T.I José Antonio Galán de la ciudad Santiago de Cali, 

cuando interactúan con los libros álbum. Este proyecto se desarrolló bajo la línea de 

investigación práctica reflexiva con enfoque cualitativo. Para ello se analizan las interrogantes 

desarrolladas por los estudiantes durante cuatro etapas de la secuencia didáctica, los cuales 

corresponde la exploración de saberes previos con fotografías, la lectura de voz alta y el debate a 

partir de tres libros álbum: Gorila, El libro de los cerdos y secreto de familia. Con base a estos 

resultados se clasifican en dos categorías emergentes las cuales conllevan a la recepción estética: 

la interrogativa y las expresiones de placer de la experiencia estética. 

Daza y Vergara (2018) en su tesis de grado titulada “Fortalecimiento de la competencia 

lectora a través del cuento como estrategia didáctica implementada mediante principios de 

escuela nueva en estudiantes del centro educativo rural la colonia de Bochalema” tuvieron en 

cuenta tres aspectos importantes: la comprensión, la fluidez y la velocidad y para lograr el 

objetivo utilizan como recurso didáctico el cuento. Se desarrolló la propuesta basada en “los 

cuentos”, de los Hermanos Grimm ya que son textos de fácil entender, comprender, interpretar y 

socializar. Por otro lado, cabe notar que estos cuentos ya están en formato digital y se pueden 

escuchar a través de audiocuentos o audio videos, estos recursos didácticos llaman mucho la 

atención del estudiante y los motivan a leer y fortalecer la competencia lectora ya que se prestan 

para trabajar diferentes tipos de actividades.  
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   Para esta investigación se optó por el método de investigación acción, contemplando las 

fases de la espiral y utilizando cuestionarios a padres de familia y estudiantes e instrumentos 

como diario de campo, grabaciones de audio y vídeo, guías de aprendizaje, el test diagnóstico 

(ICFES, 2017).  La muestra tomada fueron 17 estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° del CER La 

Colonia, sedes Calaluna y Terebinto. Con la implementación de la propuesta se evidenció que los 

estudiantes presentan un bajo nivel de aprendizaje en la comprensión lectora, en aspectos como 

la fluidez y velocidad, lo que influye en su proceso de lectura y escritura lo cual dificulta el 

aprendizaje además de repercutir en los resultados de las pruebas externas, pruebas saber.  

Teniendo en cuenta esta investigación, se puede observar que los textos narrativos son 

fundamentales a la hora de diseñar estrategias para el fortalecimiento de la fluidez lectora y por 

lo tanto, es importante tenerlos en cuenta para el desarrollo de la diferentes estrategias didácticas 

que se van a diseñar y aplicar en los estudiantes de grado tercero de la I.E.D Juan Maiguel de 

Osuna y a través del recurso educativo digital padlet con el fin de que los estudiantes sean más 

competentes a la hora de leer cualquier tipo de texto narrativo. 

Jaraba (2018) en su tesis de grado “Procesos de acompañamientos con estrategias 

pedagógicas para que los estudiantes desarrollen las habilidades de la comprensión lectora” tiene 

como objetivo desarrollar procesos que apoyen el fortalecimiento de la comprensión lectora con 

estrategias pedagógicas, haciendo uso de organizadores gráficos, a partir de los tres momentos de 

lectura (antes, durante y después) con el propósito de que los alumnos alcancen una comprensión 

e interpretación del texto y además le den sentido  a lo que leen.  

Para este trabajo Jaraba, utilizó la investigación mixta, la cual permitió la recolección de 

la información a través de la observación y aplicación de encuestas a docentes y estudiantes del 
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tercer grado. De las cuales se evidenciaron que los estudiantes, presentan falencias en la 

comprensión de diferente tipo de textos, además se evidenció que este bajo nivel de comprensión 

también se debe a la falta de acompañamiento en el proceso de aprendizaje.  

Por lo tanto, la aplicación de la estrategia permitió al estudiante, según Jaraba, elaborar 

asociaciones entre los significados y de la misma forma a hacer implicación, causación, 

temporalización, especialización, inclusión, exclusión, agrupación, con la utilización de las 

habilidades para la lectura. Fue por ello, que los estudiantes evidenciaron un mejor rendimiento 

académico, comprendiendo e interpretando los diferentes tipos de textos, que les permitió 

interpretar, valorar, organizar, retener la información para poder argumentar, plantear soluciones 

a una problemática presentada. 

  Teniendo en cuenta los resultados de la estrategia propuesta por Jaraba, se puede 

determinar que la utilización de organizadores gráficos en el desarrollo de las actividades de 

lectura puede potenciar y fortalecer aún más el proceso lector de los estudiantes de grado tercero 

de la I.E.D Juan Maiguel de Osuna permitiendo a los estudiantes presentar de una forma más 

clara la información y la organización de ideas para un mejor entendimiento del texto 

seleccionado. 

Orozco y Peinado (2021) en la investigación “La diversidad textual como eje de 

fortalecimiento de la fluidez y la comprensión de texto en los estudiantes de grado 3º de la I.E.D 

Manuel Salvador Meza Camargo de Sabanas de San Ángel, Universidad de Magdalena” tenían 

como fortalecer la fluidez y comprensión de los estudiantes de 3° grado, a través de la 

exploración de la diversidad textual. Este estudio se llevó a cabo con una muestra de 32 

estudiantes a través del método cualitativo, desde la investigación – acción y un enfoque 
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emergente. Los resultados mostraron diferencias significativas entre los resultados de la prueba 

inicial y la prueba final, tanto en la comprensión como en la fluidez lectora. Estos resultados se 

evidenciaron al implementar la secuencia didáctica y el uso de diferentes tipos de textos.  

Se concluyó, que la fluidez lectora puede mejorar si se detectan con detenimiento las 

necesidades y las falencias de este proceso, y los maestros innovan con diferentes estrategias 

para aportar soluciones a las dificultades que se tienen en el caso de la fluidez y la comprensión. 

Es importante tener en cuenta la diversidad de textos que existen como narrativos, instructivos, 

descriptivos e informativos, que se pueden utilizar ya sea en físico o por la web para fortalecer la 

fluidez lectora en los estudiantes de tercer grado.  Además, son recursos que el docente debe 

aprovechar y hacer uso de ellos para planear y llevar a cabo las actividades que motiven al 

estudiante a leer, para así fortalecer su competencia lectora que es la base fundamental para 

comprender e interpretar textos y poderse desenvolver en la sociedad.  

 

Justificación 

   A comienzos de este siglo XXI, la Comisión Nacional de Lectura, creada a petición del 

Congreso de EEUU en el año 2000, e integrada por 14 expertos en el ámbito del aprendizaje de 

la lectura, acumuló suficientes evidencias experimentales para concluir que la fluidez verbal 

representa un aspecto esencial de la competencia lectora de los estudiantes, junto con otros más 

como la conciencia fonética, el vocabulario, la decodificación, el reconocimiento de palabras y la 

comprensión lectora. Entre sus conclusiones, se recomendaba explícitamente que se promovieran 

diseños pedagógicos de enseñanza aprendizaje y evaluación de la fluidez lectora. Por lo tanto, el 

proyecto a implementar en la I.E.D Juan Maiguel de Osuna es importante porque contribuye a 
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que se fortalezca y desarrolle la fluidez lectora en los estudiantes del grado tercero, 

permitiéndoles a la vez adquirir un aprendizaje significativo en la competencia lectora. 

  Desde el informe de la comisión hasta la fecha, son muchos los trabajos de 

investigación que han concluido, manifestando la importancia de un aprendizaje temprano de la 

fluidez lectora y el uso de instrumentos de evaluación de carácter formativo, apoyar el proceso 

de aprendizaje del estudiante de una forma integral y precisa. Es por ello, que en el desarrollo del 

proyecto se implementarán estrategias que ayuden a mejorar el déficit de la fluidez lectora 

manifestada en los estudiantes del grado tercero de la institución educativa Juan Maiguel De 

Osuna, puesto que la fluidez lectora se debe estimular constantemente de forma creativa y 

dinámica, para que de esta manera los estudiantes adquieran un vocabulario y un léxico acorde 

con su desarrollo evolutivo, sirviéndole no solo su entorno escolar sino también familiar y social. 

Por otro lado, la publicación del informe del Grupo Nacional de Lectura (Instituto 

Nacional de Salud Infantil y Desarrollo Humano, 2000) llevó a las personas a reconsiderar el 

papel de la fluidez en la lectura para aprender a leer. La tarea de este grupo de expertos es 

estudiar los métodos más efectivos para la enseñanza de la lectura en la literatura científica, 

concluyendo que uno de los elementos clave para aprender a leer es la fluidez verbal, la práctica 

de la lectura oral y la velocidad de lectura. Además, también discutieron el impacto de este 

enfoque en la comprensión y los niveles académicos de los estudiantes. 

Por tal motivo, dicha propuesta investigativa cuenta con la participación activa de 

diferentes actores educativos entre ellos docentes, familia, estudiantes siendo estos últimos 

protagonistas del proceso de enseñanza aprendizaje y quienes darán fe de los alcances y 

resultados de este trabajo. 
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Objetivos 

Objetivo General 

  Diseñar estrategias para fortalecer la fluidez lectora en los estudiantes del grado tercero 

de la I.E.D Juan Maiguel De Osuna, a través de la implementación del recurso educativo digital 

Padlet 

Objetivos Específicos 

Identificar las dificultades que presentan los estudiantes del grado tercero de la I.E D 

Juan Maiguel De Osuna en los procesos de fluidez lectora. 

Diseñar estrategias didácticas a partir de textos liricos y narrativos haciendo uso del 

recurso educativo digital padlet. 

Aplicar estrategias didácticas que permitan a los estudiantes del grado tercero de la I.E D 

Juan Maiguel De Osuna mejorar la fluidez lectora mediante el recurso digital Padlet. 

Evaluar el impacto de las estrategias didácticas utilizadas en el recurso educativo digital 

padlet, en los procesos de fluidez lectora de los estudiantes del grado tercero de la I.E D Juan 

Maiguel De Osuna. 
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Supuestos y Constructos 

Que las estrategias didácticas utilizadas para el fortalecimiento de la fluidez lectora 

generan un aprendizaje significativo en los estudiantes y desarrolla las habilidades de la 

competencia lectora permitiendo mejores resultados en el proceso de aprendizaje. 

Las estrategias didácticas utilizadas a través del RED padlet genera en los estudiantes 

habilidades comunicativas que le permiten mejorar sus relaciones interpersonales y una mejor 

autoestima. 

El uso del Padlet como recurso didáctico genera en los estudiantes capacidad de asombro, 

motiva al estudiante a crear, leer y desarrollar la competencia lectora mediante un trabajo 

colaborativo. 

(Harris y Hodges, 1995, como se citó en Calero 2014) “La fluidez lectora es una 

habilidad eficiente en el reconocimiento de palabras, que permite al lector construir el 

significado del texto. La fluidez se manifiesta como una lectura oral segura, rápida y expresiva”. 

La cual debe permitir al estudiante decodificar, comprender y analizar el texto leído y expresar 

su punto de vista. Por lo tanto, se debe ejercitar y fortalecer el proceso lector desde los primeros 

años de escolaridad; además de concientizar al estudiante de la importancia de la lectura para 

lograr un aprendizaje significativo y poder desarrollarse como individuo capaz de desenvolverse 

en sociedad. 

Por su parte el RED padlet es una plataforma que en el entorno escolar funciona como 

una pizarra colaborativa virtual en la que profesor y alumnos pueden trabajar al mismo tiempo. 

Esta herramienta abre un abanico de posibilidades para desarrollar diferentes recursos 

educativos. Se puede empezar a configurar un muro de actividades y facilitar a los alumnos el 



35 

 

 

enlace para que puedan acceder y empezar a publicar sus aportaciones en los diferentes formatos 

que permite la herramienta: texto, audio, vídeo o imagen. Sectoriales (2019)    Este recurso 

permitirá a los estudiantes subir y publicar sus experiencias lectoras, reorganizarlas y editarlas de 

acuerdo a sus necesidades. Además de aprender a usar este recurso de una manera adecuada, se 

fortalece el trabajo colaborativo. 

Estrategia didáctica: Salinas (1999) “En cualquier caso, el diseño de esta estrategia 

llevará consigo señalar la actividad del profesor, la actividad de los alumnos, la organización del 

trabajo, el espacio, los materiales, el tiempo de desarrollo, etc. Por tanto, la estrategia didáctica 

no es sino una ordenación de elementos personales, interpersonales, de contenido, etc., que al 

ponerlos en práctica desencadenan una actividad en el grupo de alumnos y en cada alumno.” 

(p.6).  

De acuerdo con lo expuesto por Salinas es importante destacar en este proyecto el uso de 

estrategias didácticas con el uso de los textos narrativos y liricos y la implementación del recurso 

digital padlet para llevar a los niños a desarrollar y potenciar la fluidez lectora a través de la 

lectura. 

 

Alcances y Limitaciones 

Esta investigación, tendrá como alcance principal mejorar las habilidades de fluidez en 

sus tres componentes: precisión, velocidad y prosodia. Se espera que un 70% de la población 

objeto, logre mayor precisión al decodificar la información de los textos, mejore su velocidad en 

la lectura y la entonación, lo cual conlleva a mejorar las habilidades de comprensión de lectura 
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relacionadas con las capacidades para localizar, relacionar, interpretar y reflexionar la 

información de textos literarios y líricos. 

Además, busca aportar significativamente a la formación de niños y niñas de la siguiente 

manera: desarrollar un trabajo colaborativo con la participación activa del estudiante y un 

entorno escolar agradable, permitiendo la interacción entre el alumno, el profesor, los recursos 

digitales y la familia; estimular a los estudiantes hacia la lectura mediante estrategias 

interactivas, lúdicas y llamativas a través del uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación, haciéndolos partícipes del mundo de la globalización, en donde se hace 

indispensable enseñar y aprender con base a la ciencia, la tecnología y la innovación. Mejorar el 

proceso lector, optimizando así las competencias comunicativas, relaciones interpersonales y 

autoestima y lograr un aprendizaje significativo que se pueda contextualizar en la realidad que 

vive el educando y en un mediano plazo puede traducirse en una mejora de los niveles de 

desempeños académicos de los estudiantes de esta institución. 

Las limitaciones encontradas para el desarrollo de dicha investigación se consideran 

desde los siguientes aspectos: entorno social y recursos tecnológicos. 

Entorno social: el entorno social en que se encuentran los estudiantes de la institución 

educativa Juan Miguel de Osuna es más mixto debido al nivel educativo en que se encuentran 

algunos padres de familia (analfabetismo, primaria básica inconclusa, secundaria) y la capacidad 

económica en que ellos se encuentran (un solo ingreso, desempleo, competencia laboral), 

limitando en ocasiones el acceso de algunos estudiantes a la educación virtual 

Recursos tecnológicos: algunos estudiantes no cuentan con la disponibilidad permanente 

de los recursos tecnológicos necesarios (computador, teléfonos móviles, conexión a internet, 
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Tablet, entre otros), disponibles para desarrollar las actividades académicas de una forma ágil, 

completa, y oportuna. 

La metodología implementada en el presente ejercicio investigativo se fundamenta en la 

investigación de corte cualitativo. Hernández, Fernández y Baptista (2014) definen el enfoque 

cualitativo como “un conjunto de prácticas interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo 

transforman y convierten en una serie de representaciones en forma de observaciones, 

anotaciones, grabaciones y documentos. Es naturalista (porque estudia los fenómenos y seres 

vivos en sus contextos o ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta 

encontrar sentido a los fenómenos en función de los significados que las personas les otorguen).” 

(p. 9).  

Desde esta perspectiva, el enfoque cualitativo permite comprender la realidad subjetiva 

que se presenta dentro de un contexto educativo, en este caso en particular, permite describir, 

comprender e interpretar los fenómenos, a través, de las percepciones y significados producidos 

por las experiencias de los participantes. También el enfoque cualitativo permite comprender y 

explicar procesos de pensamiento para hacer interpretaciones de ellas. 

Teniendo en cuenta lo anterior, el paradigma con el cual se realizará esta investigación es 

el paradigma interpretativo, ya que este parte de la comprensión de una realidad, observando lo 

que sucede con el objeto de estudio, es decir, comprendiendo el fenómeno en condiciones 

naturales (fenomenológico-naturalista) para dar significado a las acciones humanas observadas, 

en este caso en un contexto educativo. 

La investigación que se llevará a cabo nace de la observación y del cuestionamiento por 

los procesos de fluidez lectora en los estudiantes del grado tercero de la I.E.D Juan Maiguel De 
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Osuna. Se busca describir y analizar lo que acontece en este contexto educativo referente a los 

procesos de enseñanza y aprendizaje, con el fin de explorar la incidencia que tiene la aplicación 

de una estrategia didáctica con el uso de las TIC, mediante un Padle en el mejoramiento de la 

fluidez lectora y explicar cuáles son sus efectos en el proceso educativo.  
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Capítulo II 

Marco Referencial 

En este capítulo se exponen el contexto en el que se encuentra situada la Institución en la cual 

se desarrolla este proyecto, teniendo como referencia el marco normativo, teórico y conceptual 

los cuales aporta elementos fundamentales para el desarrollo de esta propuesta de investigación 

que ayudara a dar solución a la problemática que se presenta en la Institución Educativa Distrital 

Juan Maiguel de Osuna sobre fluidez lectora. 

Marco contextual 

Santa Marta, oficialmente el Distrito Turístico, Cultural e Histórico de Santa Marta, es la 

capital del departamento de Magdalena. Fundada el 29 de julio de 1525 por el conquistador 

español Rodrigo de Bastidas, es la ciudad más antigua de Colombia.  

Santa Marta, se encuentra ubicada sobre el Mar Caribe, en las estribaciones de la Sierra 

Nevada en el departamento del Magdalena.  

Es conocida por sus actividades turísticas, sitios culturales y museos, entre otros. 
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Nota. Esta figura muestra la Institución den donde se aplicó el proyecto. 

 

        La Institución educativa IED Juan Maiguel de Osuna, está ubicado en la ciudad de 

Santa Marta, en la carrera 32 No. 39ª -1. El colegio inició labores en las instalaciones de la 

Escuela Normal para Varones, ubicada en la comuna de Mamatoco, hoy, localidad 1 (cultural 

Tayrona-San Pedro Alejandrino), sector de la zona oriente, en la jornada de la tarde. Por ser un 

local prestado se presentaron dificultades de todo tipo: cierre de todas las dependencias 

administrativas (biblioteca, paraninfo, baños sala de profesores, laboratorios etc.) hostilidad por 

parte de profesores, alumnos y padres de familia de la Normal. El proyecto inició con grado 6°, 

sin embargo, frente al alarmante número de estudiantes que se había quedado sin cupo en este 

año, se vio la necesidad de abrir cursos hasta el grado 9°.  

El proceso de inscripción y matricula fue llevado a cabo por la secretaria de Educación 

Distrital, llegando hasta 70 alumnos por curso, lo que cambió los planes iniciales de la escuela. 

Paradójicamente, los primeros procesos de trabajo colectivo (maestro - alumno, padres de 

Figura 1 

Institución educativa Distrital Juan Maiguel de Osuna 
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familia) se dan a finales de 1993, cuando de manera conjunta levantan su protesta frente al 

Consejo y secretaria de Educación del Distrito, ambos organismos empeñados por razones 

políticas, en obstaculizar la legalización del plantel. Al Juan Maiguel De Osuna llegaban jóvenes 

con problemas de comportamiento, repitencia en extra edad escolar, trabajadores precoces, 

procedentes de familias monoparentales, madrastales, padrastales y plurifamiliares. La mayoría 

de ellos con grandes dificultades económicas y con una autoestima muy baja.  

En este contexto, la experiencia del Colegio Juan Maiguel De Osuna intenta, desde la 

Educación Popular, construir una práctica docente que permita: la promoción de la participación 

y la democracia, la construcción de identidad cultural, el fomento de la investigación, la 

promoción y práctica de los derechos humanos y la defensa y conservación del medio ambiente, 

todo ello, de cara a las necesidades y urgencias de las comunidades de la zona oriente y en la 

búsqueda de la construcción de nuevos valores que hagan posible la formación de jóvenes que 

pudieran participar de manera activa, consciente y comprometida en el desarrollo local, regional 

y nacional.  

En la actualidad, la institución maneja cuatro jornadas académicas: mañana, tarde, 

nocturna y fin de semana que, junto con las modalidades de educación flexible tales como 

aceleración del aprendizaje, bachipaz y jóvenes y adultos trabajadores, todos a aprender, 

Proyecto de Bilingüismo, Articulación SENA e implementación de Jornada Única, continúan 

permitiendo que se llegue a un mayor número de personas con deseos de educarse y mejorar su 

calidad de vida a partir de lo recibido en esta institución educativa. 

 Respecto al horizonte institucional, la misión de la comunidad Maiguelista permite la 

formación de hombres y mujeres con alto grado de autoestima, comprometidos con la formación 

de la persona en todas sus dimensiones en la justicia, el respeto por su singularidad, el 
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reconocimiento del otro, y de sus saberes, críticos e investigadores, autogestionarios y 

poseedores de una conciencia ecológica, capaces de interactuar con el medio ambiente según 

referente curriculares, pedagógica y didácticas acorde con características, necesidades e intereses 

de sus miembros.  

De igual manera la visión, se enmarca en el trabajo desde unos ejes bien definidos en 

Democracia y Derechos Humanos, Medio Ambiente e Identidad Cultural donde converge un 

colectivo con liderazgo, capaz de multiplicar saberes experienciales, de conservar y defender los 

intereses de la comunidad y del ambiente, con actitud abierta y dispuesta a su transformación 

intelectual y afectiva dentro de una sociedad cambiante. 

 

En tanto la filosofía institucional, la I. E.D juan Maiguel d´ osuna busca construir una 

práctica docente que permita la promoción de la participación democrática, el fortalecimiento de 

la identidad cultural y la defensa y conservación del ambiente, de cara a las necesidades y 

urgencias de la ciudad de Santa Marta. Su política de calidad, busca formar seres humanos con 

principios y valores, proporcionando a la sociedad, personas competentes en el mejoramiento de 

su calidad de vida, mediante la práctica de la mejora continua, consolidando niveles de 

excelencia académica y humana con especial énfasis en los procesos de enseñanza y aprendizaje, 

el desarrollo de competencias y el respeto por el medio ambiente.  

Desde la dimensión pedagógica, se concibe el aprendizaje como resultado de un proceso 

de construcción personal-colectiva de los nuevos conocimientos, actitudes y experiencias de 

vida, a partir de preconceptos, el trabajo cooperativo y el docente-facilitador. Este modelo 

pedagógico se basa en el constructivismo; el cual conlleva una serie de estrategias, entre las 

cuales se destacan el aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento, zonas de 
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desarrollo, aprendizaje centrado en la persona-colectivo, aprendizaje por imitación de modelos, 

metodología activa, aprendizaje cooperativo, dinámico o comunicativo, teoría de las 

inteligencias múltiples, ecología de la educación. 

Este modelo pedagógico se complementa con algunas estrategias del modelo socio-crítico 

entre las cuales se destacan el desarrollo de mapas conceptuales y los portafolios. Se concibe un 

plan de estudio estructurado de áreas obligatorias y fundamentales, de las áreas optativas que 

atañen a la formación integral con sus respectivas asignaturas y proyectos pedagógicos que la 

institución decida organizar para cada grado. Pretendemos a través del plan de estudio, empezar 

a desarrollar una pedagogía por proyectos en donde se tiene pensado implementar un proyecto 

ambiental para cada uno de los grados que la institución posee, de tal manera que las demás áreas 

y asignaturas apoyarán con sus contenidos y actividades metodológicas al desarrollo de los 

mismos.   

En lo que respecta al grado tercero, objeto de estudio; puede decirse, son tímidos para 

hablar en público, muestran falencias a la hora de expresarse oralmente, un gran porcentaje 

manifiesta dificultades en fluidez lectora, especialmente en lo que concierne a  la precisión  y 

exactitud en la lectura,  lo cual se corroboró en la aplicación de pruebas  concretas que 

permitieron  un registro de errores que el alumno comete al leer las palabras de un determinado 

texto contabilizando las omisiones de letras, cambios de palabras, anomalías de acento, faltas de 

pausas entre palabras o por omisión  de signos de puntuación, entre otros. 

En la parte social se puede decir que los estudiantes poseen buenas relaciones 

interpersonales, se expresan con seguridad en pequeños grupos, relacionan los conocimientos 

adquiridos en clase con su contexto, les gusta trabajar en equipo y se apoyan mutuamente. Sus 

familias son de estratos 1, 2 y 3, el 70% no tienen trabajo formal, se dedican a diferentes 
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actividades como el comercio, trabajo independiente, algunos trabajan empresas, algunas 

familias son de bajos recursos y otras son familias disfuncionales, ya que el 60 % de los 

estudiantes viven con padres separados y otros que uno de los dos está fuera del país. Por estos 

motivos los niños y niñas en primaria carecen de acompañamiento familiar en los procesos 

académicos, presentan dificultades para centrar la atención, poco dominio y manejo de reglas de 

comportamiento y convivencia, se evidencia en términos generales la ausencia de hábitos de 

estudio y el valor de la responsabilidad. 

Marco Normativo 

Atendiendo a las provisiones legales todas aquellas leyes, decretos, resoluciones, 

acuerdos, que soportan legalmente el tema a investigar, se presentan los siguientes referentes 

legales internacionales, nacionales y locales como elementos fundamentales que apoyan esta 

propuesta investigativa.  

En primera instancia a nivel internacional, se reseña la VI Cumbre de las Américas, en la 

cual participaron mandatarios de diferentes países los cuales reafirmaron la importancia que 

tienen las TIC como herramientas para reducir las desigualdades económicas de los sectores más 

vulnerables de la sociedad. En esta cumbre destaca la obligación de establecer normas que 

permitan beneficiarse del servicio de la banda ancha en todo el territorio. Las normas que se 

destacan con relación al acceso a las TIC son: 

Que los sectores públicos y privados participen y colaboren promoviendo iniciativas para 

que las instituciones educativas, de salud y zonas rurales gocen del acceso a internet, uso 

equitativo y asequible a la banda ancha y a equipos, con la finalidad de lograr una mayor 

inclusión social y mejorar la calidad de vida de nuestros pueblos.  
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Promover y establecer, según corresponda, programas que fomenten la capacitación de 

maestros para la inclusión y el uso efectivo de las TIC en la educación, para la construcción y 

difusión de contenidos educativos pertinentes en cada país que contribuyan en los procesos de 

enseñanza de los niños (Cumbre de las américas, 2012). 

Más allá de estos ámbitos donde las telecomunicaciones y las TIC se mencionan 

explícitamente, en los demás mandatos también se establecen compromisos donde las 

tecnologías de la información y la comunicación son la herramienta y/o el facilitador, entre estos 

se tiene el asegurar el acceso igualitario y equitativo a la educación primaria y secundaria para 

todos; promover la mejora de la calidad de la educación en todos los niveles, un mayor acceso a 

la educación terciaria, técnica y vocacional, en el menor tiempo posible, con particular atención a 

grupos en situación de vulnerabilidad y con necesidades educativas especiales, haciendo uso, 

entre otras, de la modalidad de educación a distancia, y promover el fortalecimiento de 

programas de alfabetización. (pobreza, desigualdad e inequidad) y tomar medidas específicas 

para mejorar el acceso a la educación de calidad de las niñas, especialmente en las zonas rurales, 

así como promover mayores capacidades en las escuelas, entre los docentes, la sociedad civil y 

las comunidades para reducir las barreras a la asistencia habitual de las mujeres y las niñas. 

(pobreza, desigualdad e inequidad).  

Desde esta misma perspectiva, en la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible se 

reconoce que el auge de las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) entraña un 

considerable potencial para acelerar el progreso, colmar la brecha digital y promover el 

desarrollo de sociedades del conocimiento inclusivas basadas en los derechos humanos, el 

empoderamiento y la consecución de la igualdad de género. Para la UNESCO, el desarrollo de 

sociedades del conocimiento inclusivas se basa en cuatro pilares: libertad de expresión y libertad 
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de información; acceso universal a la información y al conocimiento; aprendizaje de calidad para 

todos, y respeto por la diversidad lingüística y cultural.  

En este marco, las TIC revisten un carácter crucial en el avance hacia la consecución de 

los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Más específicamente, las metas relacionadas 

con las TIC forman parte de la educación de calidad (Objetivo 4), igualdad de género (Objetivo 

5), infraestructuras (Objetivo 9), reducción de las desigualdades en y entre los países (Objetivo 

10), paz, justicia e instituciones sólidas (Objetivo 16) y alianzas para lograr los objetivos 

(Objetivo 17). (Baptista, s.f, p.6-7) 

Con miras a alcanzar estos objetivos, la tecnología puede proporcionar soluciones 

innovadoras que permitan a los educandos tomar parte en un aprendizaje de calidad durante toda 

la vida, tener acceso a la información y el conocimiento y participar plenamente en la sociedad. 

La ciudadanía digital, es decir las capacidades y los valores éticos para participar en la sociedad 

en línea, es un elemento cada vez más vital en el siglo XXI. 

Ahora bien, la propuesta pedagógica “Estrategia Didáctica basada en un Padlet para 

mejorar la fluidez lectora en los estudiantes de tercer grado de primaria de la I.E.D. Juan Maiguel 

De Osuna”, responde a un principio fundamental desde la integración efectiva de las TIC en las 

escuelas y las aulas ya que puede transformar la pedagogía y empoderar a los alumnos. En este 

contexto, las competencias desarrolladas como docentes desempeñan un papel fundamental para 

integrar las TIC en las prácticas profesionales, a fin de garantizar la equidad y la calidad del 

aprendizaje. Los maestros también deben ser capaces de utilizar las TIC para guiar a los 

educandos en la adquisición de competencias relacionadas con la sociedad del conocimiento, 

como la reflexión crítica e innovadora, la resolución de problemas complejos, la capacidad de 
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colaboración y las aptitudes socioemocionales. Por lo tanto, la formación de los docentes y su 

perfeccionamiento profesional adaptado y continuo son esenciales para poder obtener beneficios 

de las inversiones realizadas en las TIC. La formación y el apoyo permanente deben permitir a 

los maestros desarrollar las competencias necesarias en materia de TIC, para que puedan a su vez 

hacer que sus alumnos desarrollen las capacidades necesarias, incluyendo competencias digitales 

para la vida y el trabajo. 

En respuesta a esta situación, la UNESCO ha elaborado el Marco de competencias de los 

docentes en materia de TIC (ICCFT) como una herramienta para guiar la formación inicial y 

permanente de los docentes acerca del uso de las TIC en todo el sistema educativo. Dicho 

dispositivo está ideado para adaptarse a los objetivos nacionales e institucionales, brindando un 

marco actualizado para la elaboración de políticas y el desarrollo de capacidades en este ámbito 

dinámico. La versión 3 del Marco de competencias de los docentes en materia de TIC responde a 

la reciente evolución tecnológica y pedagógica en el campo de las TIC y la educación, e 

incorpora en su estructura principios inclusivos de no discriminación, acceso abierto y equitativo 

a la información e igualdad de género al impartir educación con apoyo de las tecnologías. 

Aborda las repercusiones de los recientes avances tecnológicos en materia de educación y 

aprendizaje, como la inteligencia artificial (IA), las tecnologías móviles, la Internet de las cosas y 

los recursos educativos abiertos, en apoyo a la creación de sociedades del conocimiento 

inclusivas  

Por otra parte, el papel de los Estándares, en el ámbito de las Instituciones Educativas se 

constituye en la base para el diseño curricular y ofrece un punto de referencia respecto de la 

calidad de la educación que se espera, reciban los aprendices. En esta categoría se presentan los 

cuatro conjuntos de Estándares. En primer lugar, están los Estándares del proyecto NETS-T de 
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ISTE, actualizados en el año 2008, que ofrecen tanto pautas, como conceptos básicos, 

conocimientos, habilidades y actitudes que todo maestro debe demostrar al aplicar las TIC en 

ambientes educativos. Además, orientan la formación de docentes en este campo, a nivel de 

pregrado, atendiendo tanto la práctica como el ejercicio profesional. 

El segundo lugar lo ocupan los “Estándares de competencias en TIC para docentes.” 

publicados por UNESCO, que pretenden servir de guía a instituciones formadoras de maestros en 

la creación o revisión de sus programas de capacitación. En este proyecto se entrecruzan tres 

enfoques para reformar la educación (alfabetismo en TIC, profundización del conocimiento y 

generación de conocimiento) con seis de los componentes del sistema educativo (currículo, 

política educativa, pedagogía, utilización de las TIC, organización y capacitación de docentes). 

Le siguen los Estándares desarrollados en chile para incorporar las TIC en la formación 

de los futuros docentes y, por último, la versión del año 2000 de los Estándares desarrollados por 

el proyecto NETS-T de ISTE. Estos ofrecen tanto pautas, como conceptos básicos, 

conocimientos, habilidades y actitudes que todo maestro debe demostrar al trabajar con las TIC 

en ambientes educativos (UNESCO, 2008). 

  En esta misma línea, a nivel nacional, se considera que el lenguaje es fundamental para 

el ser humano y que gracias a él ha logrado dar respuesta a muchos interrogantes, evolucionar en 

los diferentes campos del conocimiento, sin él la ciencia y la tecnología no podrían existir. Por 

tal motivo, se entiende que la fluidez lectora es uno de los principales procesos para la 

comprensión, que además abarca todos los campos de las áreas del conocimiento y fortalece el 

proceso de aprendizaje de los estudiantes, vital para comprender, desarrollar e interpretar los 
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procesos tecnológicos que en la actualidad están inmersos en los procesos educativos de los 

estudiantes. (Estándares básicos de aprendizaje 2006). 

De acuerdo con esto, se busca acuerdos, leyes, decretos y normas que fundamenten este 

proceso, de allí que la Constitución Política de Colombia en su capítulo I, art, 27 y en el capítulo 

II. Art, 67 establecen la educación como un derecho y por ser un derecho se puede decir que los 

estudiantes deben acceder al conocimiento formarse en valores, en el campo científico, 

tecnológico esto fundamental para el desarrollo integral del estudiante y por eso, el estado y la 

familia debe garantizar la educación de los niños, niñas y adolescentes del país. Para que esto se 

lleve a cabo la ley 115 establece que la prestación de servicios educativos debe garantizar la 

capacidad crítica, reflexiva de los estudiantes, además de los avances científicos tecnológicos los 

cuales deber formar seres humanos competentes, íntegros capaces de desenvolverse en sociedad. 

(art. 5, 9 y 13). 

Por otro lado, en la ley 1955 del 2019, “Pacto por Colombia, pacto por la equidad” 

promueve la transformación digital de Colombia el cual propende que toda Colombia deben 

tener acceso al mundo digital para acceder al conocimiento. El programa Conexión Total 

garantiza la sostenibilidad y la calidad del servicio de conectividad en las Sedes Educativas 

Oficiales, este programa es indispensable para el cumplimiento del Plan Decenal de Educación 

2016 – 2026 “el camino hacia la calidad y la equidad” sería interesante que este programa se 

ejecutara en la actualidad ya que para el tiempo que estamos viviendo es indispensable 

involucrar a las TIC en el proceso de enseñanza aprendizaje la investigación y la innovación, 

fortaleciendo el desarrollo de la vida de los estudiantes. 
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      Uno de los propósitos del Gobierno Nacional en materia de TIC es que todo el país 

esté conectado, de esta manera el Plan Decenal de Educación propone garantizar la 

infraestructura tecnológica y las condiciones físicas y de conectividad de los establecimientos 

educativos oficiales en todo el territorio nacional, priorizando las zonas con mayores 

necesidades; y propiciar la incorporación de las TIC en el Sistema Educativo para contribuir de 

forma directa en la mejora de la cobertura con calidad de la educación, es fundamental este 

proceso ya que para el proyecto se necesita infraestructura tecnológica y condicionar la planta 

física para llevar el desarrollo de cualquier proyecto que requiera el uso de las TIC. 

Por tal motivo, en la secretaria de Educación Distrital de Santa Marta se crearon acuerdos 

para el desarrollo de la educación. Con este plan, el distrito desarrolló políticas educativas a 

largo plazo que tienen como prioridad garantizar el acceso de toda la población a una educación 

de calidad y su permanencia en el sistema educativo.  

 Así mismo, el plan decenal propiciará el interés de la ciudadanía por los asuntos de la 

educación; permitirá establecer acuerdos como sociedad sobre los aspectos básicos de la 

educación e incorporarlos en la agenda de éste y los futuros gobiernos; promoviendo la 

participación de los diversos actores en el seguimiento y evaluación de los programas que se 

implementan en el sector educativo, teniendo en cuenta los lineamientos del MEN, la ley 115, la 

Constitución Nacional.  

La Ley 1379 de 2010, tiene por objeto definir la política de la Red Nacional de 

Bibliotecas Públicas, regular su funcionamiento y establecer los instrumentos para su desarrollo 

integral y sostenible y cuya aplicación se circunscribe a las instituciones, entidades, procesos y 

recursos relativos a la Red Nacional de Bibliotecas Públicas coordinada por el Ministerio de 
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Cultura “Biblioteca Nacional de Colombia, el cual desarrolla  la Versión 2021 “Foro Educativo 

en Tiempos de Pandemia: un espacio de aprendizajes pedagógicos, co-evaluativos y de 

convivencia escolar” en el distrito de Santa Marta.  

En estos encuentros, se convocan a las Comunidades de Aprendizaje existentes, siendo la 

primera la del Programa protagonista Experiencias Significativas, Maletines Viajeros, 

Bibliotecarios Escolares, Talleres de Literatura, defensores de Vida, Isce 200 orientadas desde 

“La Ruta del Saber Hacer de las Experiencias Significativas”, puntualizadas en la guía 37 del 

Ministerio de Educación Nacional. Estas Comunidades pudieron entrelazar sus ideas, y sus 

Docentes enriquecer sus trabajos pedagógicos al ritmo de la Investigación Educativa 

encaminados a mejoramiento de la calidad educativa del distrito de Santa Marta. 

Marco Teórico 

Teniendo en cuenta que, el mundo académico actual exige al estudiante estar a la par con los 

nuevos retos educativos en todo sentido; para conseguir ello, se deben desarrollar estrategias que 

le permitan aprender y comprender de forma eficaz, la gran cantidad de conocimientos 

presentados a través de diferentes textos que diariamente se producen, ya que cualquier materia o 

disciplina no es un bloque de conocimientos estáticos, sino que está en evolución permanente en 

cuanto a los saberes que acumula y a los métodos científicos para conseguirlos. La base teórica 

de esta investigación responde a esa exigencia y, se deriva del estudio del proceso del 

pensamiento científico desde la fluidez de lectura, que se ve reflejada en la comprensión e 

interpretación de textos. 

Por muchos años de influencia en la escuela de un enfoque de aprendizaje que ha puesto un 

énfasis especial en el desarrollo de habilidades lectoras, ha implantado en el imaginario colectivo 
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de la comunidad educativa, ciertas prácticas de enseñanza y evaluación, en línea con la idea de 

que una lectura fluida es equivalente a una lectura veloz, que leer fluidamente es leer deprisa o, 

lo que es lo mismo, tener una buena velocidad lectora. En realidad, la velocidad lectora no es 

sino un aspecto, un indicador singular de la fluidez lectora.  

Según Calet (2014) La lectura fluida es algo más, es el reconocimiento armonioso y expresivo 

de las palabras del texto que leemos, para comprenderlo, discordante en ocasiones con la 

velocidad lectora que los cronómetros en las aulas miden. En otras palabras, la velocidad lectora 

es una condición importante, pero no suficiente, de medida de una adecuada fluidez lectora. Así 

mismo gracias a múltiples evidencias experimentales concluye que la fluidez lectora representa 

un aspecto esencial de la competencia lectora de los estudiantes, junto con otros más como la 

conciencia fonémica, el vocabulario, la decodificación, el reconocimiento de palabras y la 

comprensión lectora. (pp,34) 

De acuerdo con Rasinski (citado por calero, 2014) Se puede caracterizar la lectura fluida, 

como aquella que se hace sin errores en el reconocimiento y decodificación de palabras, con un 

adecuado ritmo y expresión, acelerando o deteniendo la lectura cuando convenga para buscar el 

sentido del texto, un fraseo adecuado haciendo las pausas pertinentes en función de las marcas 

gráficas, y diferenciando el tono de la lectura de determinadas palabras o frases para apoyar la 

comprensión del texto. Es decir, además de una buena capacidad de reconocimiento automático 

de palabras (velocidad lectora), los lectores fluidos suelen aportar a la tarea un uso activo e 

intencionado de su capacidad para frasear y usar el tono y la expresión adecuada a las palabras o 

frases del texto, que les ayuden a extraer el significado del mismo (prosodia). 

 En consecuencia, la lectura fluida no puede convertirse en una simple y monótona actividad 

de decodificación y reconocimiento de palabras, sin aporte de pensamiento estratégico alguno 
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sobre lo que el estudiante está leyendo, y lo que es más importante, sobre cómo está leyendo. 

Este es el atributo diferencial de una lectura fluida, el secreto, el punto en el que la fluidez lectora 

conecta directamente con la comprensión a través del componente prosódico, como la mejor 

herramienta estratégica para que el estudiante ponga el foco de atención en el significado a través 

del fraseo y la expresión adecuada del texto que lee. 

El automatismo en fluidez lectora se puede determinar a través de la medida de la velocidad 

con la que los alumnos leen un texto. Todos estaríamos de acuerdo en que la mejora de la 

comprensión lectora en las etapas iniciales del aprendizaje de la lectura está fuertemente 

determinada por el automatismo. Por su parte la prosodia es ese ámbito de la fonología que 

singulariza aquellos rasgos particulares de determinados segmentos del lenguaje oral y escrito, y 

que se manifiesta a través del acento silábico, la entonación mayor o menor de palabras o frases, 

y la duración en la pronunciación de las mismas.  

El componente prosódico de la fluidez lectora es ese elemento que echa en falta Rasinski, que 

caracteriza a un lector que lee asemejando su lectura al lenguaje oral, con la suficiente 

expresividad, fraseo y entonación, para conectar el automatismo en el reconocimiento de 

palabras con la comprensión del texto. La prosodia ayuda a los lectores a comprender el texto de 

varios modos: por ejemplo, cuando enfatizan determinadas palabras, cuando frasean deslindando 

claramente en su lectura determinados segmentos del texto, o cuando marcan su carácter 

interrogativo o exclamativo. (Calero, 2014, pp 35-36) 

Las anteriores variables se traducen desde este proyecto en decodificación, conciencia 

fonológica y construcción del significado; aspectos que poseen unas subcategorías presentes en 

las rubricas de caracterización y actividades prácticas de la estrategia didáctica a través del 

padlet. Atendiendo a estos principios, se utilizan estrategias metodológicas haciendo uso de 
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textos líricos y narrativos (rimas, trabalenguas, retahílas, mitos y leyendas) llamativas para los 

estudiantes que buscan reforzar la decodificación, el automatismo y la comprensión, variables 

que permitirán fortalecer y potencializar las habilidades lectoras, comprender y darle sentido al 

texto. Algunas de las estrategias planteadas son: la rúbrica, lectura repetida asistida, el teatro de 

lectores, juegos de codificación y sinonimia, competencias de lecturas, concursos sobre 

velocidad de lectura en voz alta, el deletreo o entonación de palabras, lectura de oraciones de 

manera diferente. Propuestas algunas también por Ferrada y Outón. 

Por otra parte, las tecnologías de la Información y las Comunicaciones (TIC) juegan y jugarán 

un rol protagónico en el fortalecimiento de la capacidad de los sistemas educativos y en el 

mejoramiento de su calidad; razón por la cual, es constante el impulso que desde el Ministerio de 

Educación Nacional se da para mejorar las condiciones y los servicios de la infraestructura 

tecnológica nacional y promover su apropiación y uso por parte de las comunidades educativas, 

inicialmente desde el Programa Nacional de Uso de Medios y TIC (2003 – 2011) y, actualmente, 

a través de la consolidación del Sistema Nacional de Innovación Educativa con Uso de TIC, que 

lidera la Oficina de Innovación Educativa con Uso de Nuevas Tecnologías . De igual manera, las 

políticas promovidas y emanadas por el Ministerio de Educación Nacional, como es el caso del 

Plan Decenal de Educación (2006 – 2016) y el Plan Sectorial de Educación 2010 – 2014 

(“Educación de Calidad: como camino a la prosperidad”), hacen énfasis en establecer 

compromisos para promover, desarrollar y fomentar el uso educativo de las TIC, desde donde se 

contribuya a fortalecer la capacidad de Innovación Educativa en el país. En este sentido, uno de 

los componentes para impulsar la apropiación y uso educativo de las TIC, está dado sobre la 

producción y gestión de los contenidos educativos digitales, el cual se constituye en un aspecto 

que, además de considerarse de orden estratégico, tiene mucha relevancia, ya que a través de 
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éste, se contribuye a cerrar la brecha de acceso a la información, promover el acceso público y 

abierto al conocimiento; desarrollar capacidades nacionales para la producción, fortalecer los 

marcos de colaboración y cooperación para producción y gestión de contenidos educativos; 

consolidar la oferta nacional de contenidos educativos digitales y desarrollar la capacidad de 

acceso, uso y reutilización de los contenidos por parte de las comunidades educativas. 

Según Severin (2010) la implementación e introducción de las TICs en los sistemas 

educativos puede traer entre muchos beneficios: las mejoras en el compromiso e involucramiento 

de los estudiantes con el proceso de aprendizaje; reflejado en su participación y permanencia en 

dicho proceso, los cambios en las prácticas de enseñanza y aprendizaje, de estudiantes, docentes, 

escuelas y comunidades. Dichos cambios y mejoras tienen una relación directa y necesaria para 

la producción de impactos efectivos en el mejoramiento de los aprendizajes cognitivos 

(curriculares), el desarrollo de competencias cognitivas o “competencias del siglo XXI” 

incluyendo la adquisición de destrezas en el propio manejo de Tecnologías de la Información y 

la Comunicación. 

Al respecto, propone tener una una visión holística e integrada de la incorporación de las TICs 

en la enseñanza aprendizaje que apoye la toma de decisiones respecto de las acciones que pueden 

o deben desarrollarse a partir de la información disponible, que consideren todos los ámbitos o 

insumos (inputs) necesarios; entre los que destaca: infraestructura, contenidos, recursos 

humanos, gestión y políticas. 

Los aprendizajes de los estudiantes son el fin y propósito de la acción de los sistemas 

educativos y han de serlo también en el caso de la incorporación de TICs en los procesos 

educacionales. El impacto del proyecto (positivo, nulo o negativo) y su efectividad, dependerán 

de la evidencia de cambio que pueda mostrar en los aprendizajes de los estudiantes y sus 
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condiciones. La relación entre el impacto esperado y el real, definirá el éxito de una iniciativa 

específica.  

Las oportunidades de acceso y construcción del conocimiento que ofrecen las TICs implican, 

para su aprovechamiento eficaz e integral, el desarrollo de nuevas prácticas de gestión educativa, 

el despliegue de nuevas estrategias y metodologías pedagógicas. La literatura documenta 

abundantemente que allí donde las tecnologías simplemente han sido incorporadas como nuevas 

herramientas para hacer lo mismo de siempre, los impactos educativos son escasos o nulos  

Otrao de los componentes fundamentales de los procesos educativos tienen que ver con el 

involucramiento de los estudiantes. Su participación y permanencia en los procesos, aunque 

parezca obvio decirlo, es condición necesaria para su éxito. Finalmente están los resultados de 

aprendizaje; evidentes en las pruebas estandarizadas, nacionales e internacionales y el desarrollo 

de competencias y habilidades. Dichas competencias han sido descritas como “habilidades de 

nivel superior” o “competencias del s.XXI” por la importancia que tiene su desarrollo en el 

contexto de desempeño de las personas en la sociedad del conocimiento. (Severin, 2010, pp 6) 

Por su parte, los recursos digitales ofrecen nuevas oportunidades en los procesos de enseñanza 

y aprendizaje al incorporar la imagen, el sonido y la interactividad como elementos que 

refuerzan la comprensión y motivación de los estudiantes. Recursos audiovisuales como el vídeo 

y televisión digital, los videojuegos y procesos de gamificación, la realidad aumentada, los 

dispositivos móviles, las tecnologías interactivas como pizarras digitales, mesas multicontacto, 

robótica, entre otros, se pueden convertir en importantes fuentes de información y aprendizaje 

para atender las necesidades de los estudiantes.  

Los RED tienen cualidades que no tienen los recursos educativos tradicionales. Entre otras 

ventajas cabe destacar: su potencial para motivar al estudiante a la lectura ofreciéndole nuevas 
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formas de presentación multimedial, formatos animados y tutoriales para ilustrar procedimientos, 

videos y material audiovisual. Su capacidad para acercar al estudiante a la comprensión de 

procesos, mediante las simulaciones y laboratorios virtuales que representan situaciones reales o 

ficticias a las que no es posible tener acceso en el mundo real cercano. Facilitan el 

autoaprendizaje al ritmo del estudiante. Algunos recursos educativos digitales ofrecen la 

posibilidad de acceso abierto, para compartirlos con otros usuarios en espacios de la WEB 2.0 y 

en espacios orientados a generar redes sociales (Educa@.2017) 

Que un Recurso Educativo Digital sea multimedial, interactivo y de fácil acceso, no es 

garantía de que sea efectivo para el logro de aprendizajes significativos; es necesario que su 

proceso de producción se haga a partir de una reflexión pedagógica sobre cómo se aprende y que 

se construya aplicando métodos propuestos por la didáctica sobre cómo se enseña. Por lo tanto, 

se propone la estrategia didáctica y el padlet como dualidad para desarrollar tal propuesta 

investigativa. 

La estrategia didáctica contribuye de manera positiva al desarrollo de las competencias de los 

estudiantes. La toma de decisiones, con respecto a qué estrategias aplicar en clases depende, 

como indican (Díaz y Hernández, 1999 citado por Florez et al., 2017) de dos elementos clave: el 

momento de la clase en que se ocuparán, ya sea durante el inicio, desarrollo o cierre, y también 

la forma en cómo se presentarán dichas estrategias, aspecto que está intrínsecamente relacionado 

con el momento de su respectivo uso. Díaz las define como: “procedimientos y recursos que 

utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un 

procesamiento del contenido nuevo de manera más profunda y consciente”. 

Finalmente es importante resaltar que las estrategias están enfocadas a cumplir los objetivos 

que se plantean en un determinado contexto de enseñanza y aprendizaje, donde las estrategias de 
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enseñanza y las de aprendizaje se ponen en práctica. Las estrategias de enseñanza fomentan las 

instancias de aprendizaje, promoviendo la participación de los estudiantes. En cuanto a las 

estrategias de aprendizaje, es relevante mencionar que los estudiantes las utilizan para organizar 

y comprender contenidos o ideas clave. 

 

 

Marco Conceptual 

     Para el desarrollo del trabajo de investigación se referencian algunos conceptos 

alrededor la importancia de la fluidez lectora y las estrategias que posibilitan su adquisición, 

teniendo en cuenta que la fluidez es un componente de gran importancia en la lectura y su 

comprensión; a menudo no se le considera importante, pero influye directamente en el proceso 

de aprendizaje “leer con exactitud, rapidez, entonación y comprensión, lo que no es lo mismo a 

leer solamente rápido” Swartz (2011). Es por esto que el leer fluidamente encierra varios 

aspectos que permite un mejor proceso de aprendizaje y comprensión de lo que se lee, de esta 

forma, los conceptos aquí planteados le dan una ruta a nuestro trabajo de investigación 

   

Fluidez lectora: 

        Ferrada y Outón (2017) definen la fluidez lectora como la habilidad para leer un 

texto con exactitud, de forma espontánea y con la pronunciación o entonación correcta este 

aspecto es muy importante resaltarlo ya que no era relevante y no se tenía en cuenta en los 

programas escolares a pesar de que era un factor determinante en la competencia lectora, Por lo 

tanto, un grupo de especialistas en lectura del National Institute of Child Health and Human 



59 

 

 

Development (NICHD, 2000) determinó a la fluidez lectora como uno de los principales 

componentes de la lectura, junto con la conciencia fonológica, el aprendizaje del alfabeto, el 

vocabulario y la comprensión lectora.   Ellos le dan gran importancia a la fluidez lectora ya que 

es un componente de la comprensión. Es por estos aspectos que se debe tener en cuenta estos 

procesos ya que una lectura fluida no solamente es leer rápido si no comprender lo que se lee y 

darle un significado. 

        En otros estudios se ha evidenciado una estrecha relación entre fluidez lectora y la 

comprensión. (Rasinski, 2004 como se citó en  Ferrada y Outón., 2006). Afirma que la fluidez y 

la comprensión son fundamentales para tener una lectura experta. Cada uno con sus componentes 

(exactitud, automatización y prosodia). Por lo tanto, se entiende como Exactitud lectora la 

capacidad para reconocer o decodificar las palabras escritas correctamente en los textos; la 

automatización lectora hace relación a la capacidad que se tiene al leer sin ningún esfuerzo y con 

una velocidad adecuada y por último el otro componente importante de la fluidez es la prosodia 

la cual hace referencia a la forma habitual con que le leyente usa el volumen, el ritmo, la 

entonación, el fraseo y las pausas al leer en voz alta, es por esto que con  este trabajo se pretende 

que los estudiantes de grado tercero desde los primeros años de escolaridad adquieran estrategias 

y recursos para fortalecer la comprensión lectora y puedan desenvolverse en cualquier ámbito y 

contexto y así mejorar y fortalecer en los estudiantes estas falencias que se han evidenciado. 

       Cabe aclarar, que la lectura fluida no es solamente leer por leer y a una gran rapidez, 

es más que eso es pronunciar correctamente las palabras y comprender lo que se lee por eso 

Calero (2014) explica la fluidez es “es el reconocimiento armonioso y expresivo de las palabras 

del texto que leemos, para comprenderlo, incompatible muchas veces con la velocidad lectora 

que los cronómetros en las aulas miden” (p.34). Esto quiere decir que la velocidad con que se lee 
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un texto forma parte de la fluidez, pero eso no quiere decir que es la única forma de medir la 

precisión de una lectura fluida y por ende sea comprensiva. 

Estrategia didáctica 

       Según Díaz y Hernández (2002) definen las estrategias didácticas como “conjunto de 

pasos, operaciones o habilidades que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e 

intencional como instrumento flexible para aprender significativamente” (p. 93). Así mismo, 

González (2004) las considera como “operaciones y procedimientos que una persona pueda 

utilizar para adquirir, retener y recordar diferentes tipos de conocimientos y actuaciones” (p. 37). 

De esta manera, los estudiantes disponen de su conocimiento cuando se tiene que interactuar con 

cualquier tipo de texto. Por lo tanto, es necesario además considerar el concepto de Solé (2003), 

quien sostiene que las estrategias de aprendizaje son usadas como “procedimientos de carácter 

elevado que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificación de las acciones que 

se desencadenan para lograrlos, así como su evaluación y posible cambio” (p. 59). De acuerdo 

con esto, se puede decir que las estrategias didácticas son las encargadas de promover un 

aprendizaje significativo, que van a contribuir en los aspectos cognitivos en el individuo. De este 

modo, aplicar estrategias para fortalecer la fluidez lectora requiere de herramientas didácticas 

que permitan facilitar este proceso 

Padlet 

     Una herramienta o plataforma digital que permite la creación de murales de cualquier 

tipo de información además de permitir editar, publicar y almacenar la información y trabajar 

individual o en equipo, en este sentido, (Caldwell & Heaton 2016, citado por Pardo et al;2019) 

dicen que el padlet constituye además un blog o pared social, permitiendo que el aprendizaje sea 
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más reflexivo por las oportunidades que brindan a los estudiantes de aprender sobre los mismos 

temas desde diferentes contextos. 

     Por otro lado, se puede decir que el uso del padlet es una herramienta tecnológica innovadora 

la cual permite el trabajo colaborativo en las aulas, además de fomentar el interés de los 

estudiantes ante este recurso Au-Yong- et al.(2018) Permitiendo optimizar tiempo a la hora de 

publicar, leer y editar sus respuestas durante los debates. 

     El Padlet se diferencia con otras herramientas colaborativas por su simplicidad, interfaz 

intuitiva, y porque probablemente sea una de las que más atrae a niños y jóvenes, ya que posee 

opciones que permiten agregar fondos, colores, íconos, y así dar un toque de personalidad a cada 

uno de los muros, donde todo dependerá de su configuración (Gallegos, 2016). 

     Finalmente, estudios desarrollados por Eiland (2018), determinan que el padlet facilita 

el aprendizaje activo, recomendando su implementación en el sector educativo. 
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Nota. Esta figura muestra las categorías y variables de la fluidez lectora.

Figura 2 

Mapa conceptual fortalecimiento de la fluidez lectora 
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Capítulo 3. Metodología 

El desarrollo de este trabajo se abordó desde del enfoque cualitativo, el cual hace énfasis 

en los conceptos, procesos y significados en los cuales se tiene en cuenta la descripción detallada 

de personas, situaciones o fenómenos que permiten comprender la realidad que se presenta 

dentro del contexto educativo por medio de la observación, el análisis y la interpretación. Por lo 

tanto, se toma como referencia a Bernal y Rodríguez (2005) que dicen que el método cualitativo 

está orientado a profundizar en casos específicos, por lo cual, esta investigación pretende 

profundizar en un aspecto muy relevante dentro de la enseñanza aprendizaje de la lengua, este es 

la fluidez lectora, abordado con un grupo en particular.  

Según Bembibre (2011) la fluidez de lectura es la facultad que tiene una persona para leer 

un libro o un texto de manera clara, coherente, de corrido y con expresividad. Por lo tanto, con 

este trabajo se pretende fortalecer la fluidez lectora en los estudiantes de grado tercero a través de 

nuevas estrategias metodológicas a partir de textos líricos y narrativos y uso de RED como el 

Padlet, y con el cual se permita mejorar, fortalecer y potencializar las habilidades lectoras 

teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes objeto de estudio.  

 

Modelo de Investigación 

Ahora bien, el modelo de investigación en la cual se sustenta esta propuesta es la 

Investigación Basada en Diseño (IBD). Este método está orientado a provocar innovación 

educativa. Para Plomp, (2010, citado por Crosetii y Salinas 2016) la IBD viene a ser el estudio  

sistemático de  diseñar, desarrollar y evaluar intervenciones educativas (ya sean programas, 
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estrategias o los  materiales  de enseñanza-aprendizaje,  productos  y  sistemas)  como  

soluciones  a  problemas  complejos  de  la práctica  educativa,  que  al  mismo  tiempo  tiene  

por  objeto  la  mejora  de  nuestro  conocimiento sobre las características de estas intervenciones 

y sobre los procesos de diseño y desarrollo de las mismas. 

En concordancia con lo anterior, se ha diseñado una estrategia didáctica basada en un 

Padlet, como pizarra colaborativa virtual en la que profesor y alumnos pueden trabajar al mismo 

tiempo. Esta herramienta abre un abanico de posibilidades para desarrollar diferentes recursos 

educativos digitales. Según Rojas y Romero (2019, como se citó en Giler, Zambrano y 

Velásquez, 2020) el Padlet permite crear murales o pizarras virtuales, para compartir diferentes 

contenidos como videos, imágenes, audios, esquemas, archivos, entre otros; los cuales se pueden 

guardar según la preferencia de los docentes o estudiantes, de esta forma, se trabaja 

colaborativamente intercambiando o compartiendo contenido. 

 

Participantes 

     En la actualidad el I.E.D Juan Maiguel De Osuna cuenta con 1.213 estudiantes desde 

el grado preescolar hasta grado once, funciona en sede propia, ubicado en el sector oriente del 

Distrito de Santa Marta. Esta zona periférica está conformada por barrios pertenecientes a los 

estratos 1 y 2, caracterizada por personas desempleadas y trabajadores de la economía informal 

con ingresos promedio por familia no superior al salario mínimo, los habitantes de esta 

comunidad son ciudadanos trabajadores, sencillos y comprometidos con su cultura. 

     Como criterio de selección se tuvo en cuenta una muestra con 10 estudiantes 6 niñas y 

4 niños en edades que oscilan entre los  8 y 12 años; que tuvieran una lectura sin pausa ni 
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entonación donde primara el silabeo y con un nivel lento y muy lento en su fluidez lectora; que 

contarán con internet y dispositivos electrónicos permitiendo tener acceso a las actividades que 

se van a programar; la aprobación por parte de las familias en su participación, el compromiso 

frente al acompañamiento asertivo y seguimiento en el proceso escolar de sus hijos. 

 

Categorías del estudio y otros indicadores 

      

A continuación, se presentan un breve análisis de las relaciones entre las diferentes 

categorías con el fin de describir el contexto y contribuir a la comprensión del problema en 

estudio.  
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Tabla 5 

Categorías de estudio y otros indicadores 

Objetivos 
específicos 

Competenc
ias 

Categoría
s 

Subcategorías Indicadores Sustento Teórico Instrumentos 

Identificar las 
dificultades que 
presentan los 
estudiantes del 
grado tercero de 
la I.E D Juan 
Maiguel De 
Osuna en los 
procesos de 
fluidez lectora. 
 

Comunicati
va 

Fluidez 
Lectora 

Reconocimiento y 
decodificación de 
las palabras 

Número de palabras (Calero 2014) citando a (Harris & Hodges 
1995) definen la lectura fluida como “una 
habilidad eficiente en el reconocimiento de 
palabras, que permite al lector construir el 
significado del texto. La fluidez se manifiesta 
como una lectura oral segura, rápida y 
expresiva” (p.35). Es así, que (Calero 2014) 
caracteriza a la lectura fluida “aquella que se 
hace sin errores en el reconocimiento y 
decodificación de palabras, con un adecuado 
ritmo y expresión, acelerando o deteniendo 
la lectura cuando convenga para buscar el 
sentido del texto” un fraseo adecuado 
haciendo  las  pausas  pertinentes  en  función  
de  las  marcas  gráficas,  y diferenciando    el  
tono  de  la  lectura  de  determinadas  
palabras  o  frases  para  apoyar  la 
comprensión  del  texto. (p.35). 

Prueba de 
caracterización del 
nivel del Fluidez y 
comprensión lectora. 
MEN (2017). 

Conciencia 
fonológica 

Omisiones de letras 

Cambios de palabras 
Anomalías de acento* 

Faltas de pausas** 

Hace o no autocorrección 

Construcción de 
significados del 
texto 

Nivel literal 
Nivel inferencial 

Diseñar 
estrategias 
didácticas a 
partir de textos 
líricos y 
narrativos 
haciendo uso del 
recurso 
educativo digital 
padlet. 
 

Instrument
al 

Recurso 
educativ
o digital 
Padlet 
 

Flexible Versatilidad  
Funcionalidad 

A partir de la conceptualización del Ministerio 
de Educación Nacional (2012), un Recurso 
Educativo Digital (RED) “es todo tipo de 
material que tiene una intencionalidad y 
finalidad enmarcada en una acción Educativa, 
cuya información es Digital, y se dispone a 
través de internet y que permite y promueve 
su uso, adaptación, modificación y/o 
personalización.” 
Los recursos educativos digitales, son un 
conjunto de recursos digitales accesibles, 
interoperables, reusables, que tienen como fin 
facilitar el desarrollo de las actividades de 
aprendizaje. 
 

Diseño de la Estrategia 
Didáctica (Documento) 
- –ED (PADLET) 
 
 
 
 
 
 

 Accesible 
 

Diversos descriptores (metadatos) 

Implementado en diversos entornos 

digitales 
Facilidad de operar y navegar 

 Reutilizable Contextos y propósitos educativos diversos. 

Calidad de la 
información 

Información precisa actualizada y apropiada 

Intuitividad Material que viabilice la lectura de textos. 

Atractividad Efecto emocional en su utilización y 

participación. 

Efectividad del 
aprendizaje 

Solución de un problema por medio de la 
utilización de este recurso 
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Aplicar 
estrategias 
didácticas que 
permitan a los 
estudiantes del 
grado tercero de 
la I.E D Juan 
Maiguel De 
Osuna mejorar la 
fluidez lectora 
mediante el 
recurso digital 
Padlet. 
 

Prácticas 
pedagógica
s basadas 
en las tic. 
 

 
Estrategi
a 
didáctica 

 
Momento inicial: 
difusión, 
presentación  

Activar la atención 

Establecer el propósito 
Incrementar el interés y la motivación. 

Visión preliminar de la lección. 

Según Díaz y Hernández (2002) definen las 
estrategias didácticas como “conjunto de 
pasos, operaciones o habilidades que un 
aprendiz emplea en forma consciente, 
controlada e intencional como instrumento 
flexible para aprender significativamente” (p. 
93). Asimismo, González (2004) las considera 
como “operaciones y procedimientos que una 
persona pueda utilizar para adquirir, retener 
y recordar diferentes tipos de conocimientos 
y actuaciones”. 
 

Taller de Socialización – 
Plataforma Zoom 

 
Momento de 
desarrollo:  
aplicación 
 

Procesar la nueva información y sus 

ejemplos 
Focalizar la atención 

Utilizar estrategias de enseñanza y 
aprendizaje.  

Practicas 

Transferir el aprendizaje 

Momento de 
cierre y 
evaluación  
 
 

Revisión 
Conclusiones  
hallazgos  
Proponer enlaces 
 

Evaluar el 
impacto de las 
estrategias 
didácticas 
utilizadas en el 
recurso 
educativo digital 
padlet, en los 
procesos de 
fluidez lectora de 
los estudiantes 
del grado tercero 
de la I.E D Juan 
Maiguel De 
Osuna. 

Cuestionario en línea 
escala de Likert 
 

Nota. Organización de competencias, categorías 
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Técnicas e Instrumentos de recolección de información 

Prueba de caracterización del nivel de fluidez y comprensión lectora. 

La prueba denominada “Prueba de caracterización del nivel de fluidez lectora de los 

estudiantes de los grados tercero año académico 2017” tiene como objetivo evaluar la fluidez 

lectora en la dimensión fonética del lenguaje (decodificación), pues se espera que esta 

información contribuya al desarrollo de estrategias de mejoramiento puntuales para este aspecto 

y su posterior implementación en el aula a través de la herramienta Padlet. 

La prueba fue diseñada por el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación 

(ICFES) y fue revisada por el equipo misional Programa Todos a Aprender. La administración 

de la prueba es individual y su implementación puede tomar 15 minutos aproximadamente por 

estudiante, entre el proceso de aplicación, y la valoración de la calidad y de la velocidad de la 

lectura. 

Para cada estudiante se debe diligenciar la Ficha de observación de la velocidad, se 

espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, el evaluador debe estar muy atento a 

marcar en la ficha de registro cuántas palabras alcanzó a leer el estudiante en un minuto y señalar 

los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura esta información la debe consignar en las 6 

columnas dispuestas para cada rasgo en la ficha de observación del docente. 

Para medir la calidad de la lectura debe ir marcando con X la manera como el estudiante 

va tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones, cambios 

de palabra, las palabras mal pronunciadas, las anomalías de acento, las faltas de pausas, y si hace 

o no autocorrección. 
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Así mismo, por cada estudiante se debe diligenciar la ficha de calificación de lo 

observado y registro de la comprensión que le permitirá al aplicador para identificar las 

respuestas correctas en ellas se evalúa velocidad y calidad. 

En la ficha de calificación se manejan cuatro niveles cada uno de ellos indica el número 

de palabras que el alumno debe leer por minuto: 

Tabla 6 

 Ficha de calificación de lo observado: velocidad 

NIVELES NÚMERO DE PALABRAS POR MINUTO 

 

Rápido Lee más 89 palabras por minuto 
Óptimo Lee entre 85 y 89 palabras. 
Lento:  Lee entre 61 y 84 palabras. 
Muy lento  Lee menos de 60 palabras. 

 

Nota. Esta tabla muestra la calificación de velocidad observada en los estudiantes.  

 

La prueba permite medir la Calidad y en ella se tiene en cuenta si el estudiante lee con 

fluidez, hace inflexión de voz, parafrasea las unidades de sentido, hace pausas y utiliza 

entonación. Teniendo en cuenta los rasgos presentados durante la lectura se ubica en alguno de 

los siguientes niveles: 

 

 

 



43 

 

 

Tabla 7 

Ficha de calificación de lo observado: calidad 

     RASGO NIVEL 

El estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las unidades 

de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo. 

A 

El estudiante lee sin pausas ni entonación; lee las oraciones de un texto, palabra por palabra, sin 

respetar las unidades de sentido. 

B 

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando oraciones con 

sentido, hace pausas, pero aún hay errores de pronunciación y entonación. 

C 

El estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones de voz adecuadas al 

contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuación. Se perciben menos errores de 

pronunciación. 

D 

 

Nota.  Esta tabla muestra la calificación de calidad observada en los estudiantes. 

 

Diseño de la estrategia didáctica PADLET)  

Teniendo en cuenta las categorías y variables que arroja esta investigación después de 

haber aplicado la prueba de caracterización del nivel de fluidez y comprensión lectora. (MEN, 

2017). Se diseñaron unos instrumentos tales como: cuestionarios en línea, trabalenguas, rimas, 

crucigramas, entre otros juegos de palabras, los cuales permitirán al estudiante desarrollar 

capacidades y habilidades para fortalecer la comprensión lectora. 

Dentro de las estrategias didácticas se diseñaron actividades de reconocimiento y 

decodificación, conciencia fonológica y construcción y significado del texto, para el desarrollo 

de estas actividades se utilizaron Recursos Educativos Digitales Abiertos los cuales permiten 

nuevas experiencias significativas en los estudiantes, propenden el aprendizaje significativo, el 

trabajo en equipo y el aprendizaje autónomo.  
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Tabla 8 

 Cuadro de diseño de estrategias metodológicas 

TEMÁTICA ACTIVIDAD OBJETIVO INDICACIONES DE LA ACTIVIDAD TIEMPO 

Reconocimi
ento y 
decodificaci
ón 

1. Encuentra la 
palabra correcta y relaciona 
la imagen. 

Fortalecer el 
proceso de la 
fluidez lectora 
a través de las 
diferentes 
actividades 
programas.   
  
  

Para el desarrollo de estas actividades de Reconocimiento y decodificación se utiliza el Recurso 
Educativo JClic, en el cual los estudiantes deben realizar tres actividades. 
La primera actividad los estudiantes deben observar detenidamente la imagen y relacionarla 
con la palabra correcta. 
En la segunda, los estudiantes deben completar las oraciones cambiando la palabra resaltada 
por un sinónimo. 
Y en la tercera actividad los estudiantes deben completar crucigrama en donde a partir de las 
imágenes dadas, deben ubicar las palabras de forma horizontal y vertical. 
El link de esta actividad de JClic se montará en el Padlet para que los estudiantes a través de 
este link accedan a la actividad y puedan desarrollarla siguiendo las indicaciones del docente. 
https://yutlqunlneuyqwp43lc6vw-on.drv.tw/ACT.%20TRABAJO%20DE%20GRADO/ 

 
 

 
 

 
 

2 horas 

2. Cambia la palabra 
resaltada por un sinónimo 
sin cambiar la historia 
3. Completa el 
crucigrama a partir las 
imágenes observadas. 

Conciencia 
fonológica 

1. rimas 
  

  

Reconocer y 
trabajar con 
los sonidos de 
las palabras 
para 

 En el recurso educativo Padlet se encontraran los link que permitirá interactuar con las 
actividades para fortalecer la fluidez lectora, una vez realizadas escribirán en el muro la 
experiencia significativa que tuvieron al desarrollarlas. 
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/9823707-trabalenguas.html  

2 horas 

2. trabalenguas 
 

https://yutlqunlneuyqwp43lc6vw-on.drv.tw/ACT.%20TRABAJO%20DE%20GRADO/
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/9823707-trabalenguas.html
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3.      Separación y conteo 
de sílabas. 

fortalecer la 
fluidez 
lectora. 

 
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/9830878-ordena_las_letras.html  

 
https://wordwall.net/resource/18800228  

 
https://wordwall.net/resource/18801114  

 

Construcció
n del 
significada 
del texto 

1.      Videos de leyenda. Interpretar y 
comprender 
textos para 
fortalecer la 
fluidez 
lectora. 

En el recurso educativo padlet el alumno encontrará un video de una leyenda Colombiana 
llamada la pata sola, el cual lo podrán ver  dándole click en el siguiente enlace 
https://www.youtube.com/watch?v=2IaC6k-tfm0 

 
Después que los alumnos vean el video de la leyenda “la pata sola”, subirán al padlet un video 
creado por ellos mismos en el cual personificaran los personajes, para ello crearan el guion  y 
los vestuarios con material reciclable, o que esté al alcance de la familia 
 
En la segunda actividad los alumnos realizará una lectura , deben dar click al  siguiente enlace  
http://www.reglasdeortografia.com/testprimaria3ciclo01.html 
1. Explicación de la actividad a desarrollar. 

4 horas 

2.      Lectura guiada 
(leyenda) 

3.      Construcción de un 
texto oral a partir de 
imágenes 

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/9830878-ordena_las_letras.html
https://wordwall.net/resource/18800228
https://wordwall.net/resource/18801114
https://www.youtube.com/watch?v=2IaC6k-tfm0
https://www.youtube.com/watch?v=2IaC6k-tfm0
https://www.youtube.com/watch?v=2IaC6k-tfm0
http://www.reglasdeortografia.com/testprimaria3ciclo01.html
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2. clic en la palabra Inicio y empezar a leer. 
3.Al terminar pulsa Fin, en la parte inferior se visualiza el tiempo de la lectura y las palabras 
leídas por minutos 

 
Se realizará una actividades en la cual los alumnos verán unas secuencias de imágenes la cual 
va narrando una historia,  y a partir de dicha historia los estudiantes subirán un video al padlet 
que narre lo visto anteriormente. 
https://view.genial.ly/60e90ac7323ffe0d723741a5/presentation-presentacion-land-of-
magic 

 

 

 Nota. Esta tabla muestra un cuadro de diseño de estrategias metodológicas para fortalecer la fluidez lectora. 

 

 

 

https://view.genial.ly/60e90ac7323ffe0d723741a5/presentation-presentacion-land-of-magic
https://view.genial.ly/60e90ac7323ffe0d723741a5/presentation-presentacion-land-of-magic
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Talleres de Socialización 

Los recursos mediante los cuales se llevará a cabo la aplicación la propuesta serán mediante 

el desarrollo de Talleres de Socialización por Zoom con los participantes de la investigación. 

El zoom es un servicio de videoconferencia basado en la nube que puede usar para reunirse 

virtualmente con otras personas, ya sea por video o solo audio o ambos, todo mientras realiza chats 

en vivo, y le permite grabar esas sesiones para verlas más tarde. Dentro de sus características 

principales tenemos: reuniones individuales ilimitadas incluso con el plan gratuito, 

Videoconferencias grupales, uso compartido de pantalla, grabación de la reunión o evento. Todas 

las aplicaciones le permiten unirse a una reunión sin iniciar sesión, pero también le permiten iniciar 

sesión con una cuenta de Zoom, Google, Facebook o SSO. Desde allí, puede iniciar una reunión, 

unirse a una reunión, compartir su pantalla en una Zoom Room ingresando el ID de la reunión, 

iniciar Zoom Meetings, silenciar / activar el micrófono, iniciar / detener el video, invitar a otros a 

la reunión, cambiar su nombre de pantalla, chatear en la reunión e iniciar una grabación en la nube. 

(Tillman 2021). 

Mediante zoom se pretende establecer las normas, dinámicas de trabajo y consentimientos 

informados en el desarrollo de la propuesta, además se hará una explicación de la herramienta 

Padlet, acto seguido se hace un recorrido por este para ilustrar a los chicos en las posibilidades de 

trabajo y participación que ofrece esta plataforma.  

En los talleres de Socialización se empleará un video tutorial que permitirá una mejor 

comprensión de la estrategia didáctica por parte de los participantes, puesto que éste es un método 

de transferir conocimiento, que conduce al usuario a través de las características y funciones más 

importantes de cosas como aplicaciones de software, dispositivos de hardware, procesos, diseños 
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de sistema y lenguajes de programación. Los videos tutoriales son elementos multimedia que 

permiten la parte informativa del proceso de enseñanza de una manera dinámica que atrae al 

alumno para seguirlo como guía en algún proceso. 

Los videos tutoriales como estrategia de enseñanza más que de aprendizaje son muy bien 

vistos ya que permiten repasar el contenido las veces que sea necesario hasta que el alumno logre 

los conocimientos deseados o el desarrollo de alguna habilidad planteada. El uso de diferentes 

sentidos para el aprendizaje permite que este se logre de mejor forma, por ejemplo, es mejor 

escuchar y ver, que solo ver o que solo escuchar, entre más sentidos utilices en el proceso de 

enseñanza, el proceso de aprendizaje se dará de mejor forma. El video tutorial como estrategia de 

aprendizaje permite recibir la información de forma visual y auditiva para posteriormente ponerla 

en práctica de manera efectiva y obtener el resultado de aprendizaje deseado. En este caso los 

videos tutoriales pretenden dar a conocer cada una de las actividades prácticas montadas en el 

Padlet para el desarrollo de la fluidez de lectura.  

Para motivar y garantizar la participación en los Talleres de Socialización se empleará la 

lista de difusión de la plataforma de mensajería instantánea de la aplicación de WhatsApp mediante 

el uso de la lista de difusión. Esta permite enviar un mensaje o archivo multimedia a varios 

contactos a la vez. Un mensaje enviado mediante una lista de difusión le aparecerá a cada contacto 

de la lista como un mensaje individual. Para tal fin el docente recopila la información del grupo 

objeto de estudio en una base de datos institucional actualizada. 

Hacen parte de dicha lista de difusión 10 estudiantes; 6 niñas y 4 niños en edades que 

oscilan entre los 8 y 12 años del grado tercero de la I.E.D Juan Maiguel De Osuna, ubicado en el 
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sector oriente del Distrito de Santa Marta. Los remitentes seremos los maestrantes, en el caso, 

docentes de los estudiantes en mención. 

Cuestionario en línea 

Un cuestionario en línea es una herramienta utilizada para recolectar información a través 

de una serie de preguntas dirigidas a una muestra representativa de la población en este caso la 

muestra de estudiantes de la I.E. Juan Maiguel de Ozuna del grado tercero escogidos para la 

realización de esta estrategia con el fin de conocer tendencias y opiniones utilizando el internet 

como medio de difusión. 

Con su implementación se tiene la oportunidad de conocer de manera rápida la 

percepción que tienen los estudiantes de la estrategia y la utilización de recurso digital, el 

cuestionario se resolverá de manera virtual y estará disponible durante dos días teniendo un 

tiempo aproximado para su solución de 15 minutos.  

El criterio para interpretar los resultados del cuestionario en línea es una escala de Likert 

de cinco puntos, donde el valor más bajo es el 1 que significa muy insatisfecho y el más alto es el 

5 muy satisfecho. Las llamadas “escalas Likert” son instrumentos psicométricos donde el 

encuestado debe indicar su acuerdo o desacuerdo sobre una afirmación, ítem o reactivo, lo que se 

realiza a través de una escala ordenada y unidimensional, (Bertram, 2008). 
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Nota. Esta imagen muestra la escala de valoración. 

Entre las preguntas que se encuentran hacen referencia a las motivaciones para la 

utilización del Padlet, su facilidad de uso y la satisfacción frente a la implementación de este 

recurso educativo digital, de igual manera la implementación de las estrategias didácticas 

diseñadas con el fin de mejorar la fluidez lectora. 

A partir de sus respuestas se puede descubrir aspectos como la preferencia en el uso 

dependiendo de sus necesidades y expectativas, la influencia que tiene en las estudiantes y como 

estas estrategias didácticas implementadas en el recurso educativo digital padlet puede ayudarles 

a mejorar ciertos aspectos de su fluidez lectora. 

 

Figura 3  

Escala de Likert 
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Tabla 9 

Cuestionario en línea 

 

Nota. En esta tabla se presenta la evaluación en línea del RED padlet. 

 

Concepto Categoría Preguntas Respuestas 

Totalmente en 
desacuerdo 
 

 

Desacuerdo 
 
 

 
 

Ni desacuerdo 
ni en de 
acuerdo 

 

De acuerdo 
 
 

 
 

Totalmente de 
acuerdo 
 

 
 

El padlet es una 
herramienta o 
plataforma 
digital que 
permite la 
creación de 
murales de 
cualquier tipo 
de información, 
permitir editar, 
publicar y 
almacenar la 
información, 
trabajar 
individual o en 
equipo, es una 
herramienta 
tecnológica 
innovadora que 
fomenta el 
interés de los 
estudiantes 

Flexible 
 

1. ¿Crees que en el Padlet se pueden trabajar 
actividades de otras áreas? 

     

2. ¿Puedes hacer tareas de otras asignaturas en el 
padlet? 

     

 
Accesible 

3. ¿Se puede acceder al Padlet a través de 
cualquier aparato electrónico ya sea Tablet, celular, 
computador? 

     

4. ¿Fue fácil acceder al padlet desde cualquier 
dispositivo electrónico? 

     

Reutilizable 
 

5. ¿El Padlet puede ser utilizado en la realización 
de diferentes actividades? 

     

6. ¿Es posible realizar otras tareas en el Padlet?      

Calidad de la 
información 

7. ¿El Padlet presenta la información de forma 
objetiva y clara? 

     

8. ¿Entiendes las actividades a realizar en el 
Padlet? 

     

 
Intuitividad 
 
 

9. ¿Las instrucciones que presenta el Padlet de son 
de  fácil comprensión? 

     

10. ¿Te pareció fácil el manejo del padlet?      

11. ¿Lograste navegar fácilmente por el padlet?      

Atractividad 
 

12. ¿Te sentiste a gusto con las actividades del 
padlet? 
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ante este 
recurso. 
  
  

13. ¿Disfrutaste con la realización de actividades del 
padlet? 

     

Efectividad del 
aprendizaje. 

14. ¿Cree que las actividades desarrolladas en el 
Padlet te ayudaron leer más rápidamente? 

     

15. ¿Las actividades del Padlet te aportaron nuevas 
palabras? 
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Es de resaltar que cada una de estas respuestas es un proceso único, puesto que las 

experiencias de vida de cada participante son singulares, de ahí que haya respuestas muy 

insatisfechas y muy satisfechas de acuerdo a la experiencia significativa que hayan tenido con su 

utilización. La aplicación de la encuesta se realizará mediante el cuestionario en línea alojado en 

el siguiente enlace: 

https://forms.gle/VVbEQtLP9HLx7BYM9  

Para el análisis de las respuestas del cuestionario en línea se realizará un proceso 

estadístico descriptivo de los datos y serán representados en gráficos con sus correspondientes 

porcentajes. 

 

Ruta de investigación 

Atendiendo al modelo de investigación basada en diseño, expuesta por Reeves se 

describen las 5 fases desarrolladas en dicha propuesta investigativa los cuales son flexibles, con 

una ordenación que ayuda a los procesos de investigación, caracterizados por ser dinámicos, 

permeables y sistemáticos. 

Fase I. Planteamiento del Problema 

Inicialmente se realizó una prueba diagnóstica avalada por el programa Todos a Aprender 

aplicada a los estudiantes del grado tercero. Mediante esta se pudo evidenciar que los estudiantes 

poseen falencias en los siguientes factores relacionados con el proceso de fluidez lectora: 

Calidad y rasgos de la lectura y falta de práctica en la lectura.  

https://forms.gle/VVbEQtLP9HLx7BYM9
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     A partir del análisis de los resultados de la prueba diagnóstica se pasó a la formulación 

del problema: ¿Cómo mejorar la fluidez lectora de los estudiantes del grado tercero de la 

Institución Educativa Distrital Juan Maiguel De Osuna a través de estrategias didácticas desde el 

recurso digital Padle? Seguidamente se hizo un estudio de los alcances y limitaciones de esta 

investigación, teniendo como alcance principal mejorar las habilidades de fluidez lectora en el 

80% de los estudiantes objeto de estudio y como limitantes relevantes el aciago entorno social y 

escasos recursos tecnológicos. 

 

Fase II. Desarrollo de Soluciones 

En esta fase se abordaron diferentes antecedentes teóricos, se hizo un rastreo de 

investigaciones nacionales e internacionales relacionadas con el tema y se estudiaron las 

categorías de análisis. Así mismo se consideraron unos supuestos y constructos, para dar mayor 

viabilidad al proyecto destacando entre ellos la hipótesis que el uso del Padlet como recurso 

didáctico genera en los estudiantes capacidad de asombro, motiva al estudiante a crear, leer y 

desarrollar la competencia lectora mediante un trabajo colaborativo, así como las estrategias 

didácticas para el fortalecimiento de la fluidez lectora generan un aprendizaje significativo en los 

estudiantes y desarrolla las habilidades de la competencia lectora permitiendo mejores resultados 

en el proceso de aprendizaje. Al respecto se diseña una estrategia didáctica con actividades 

prácticas mediante el recurso educativo Padlet con el objetivo de mejorar las habilidades de 

fluidez en sus tres componentes (precisión, velocidad y prosodia) para ello se abordaron tres 

tópicos: conciencia fonológica, reconocimiento y decodificación y construcción del significado. 
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Fase III. Implementación. 

Se implementó el recurso Padlet. Para ello se hace uso de las listas de difusión de los 

estudiantes objeto de estudio, mediante mensajería instantánea, medio por el cual se convoca, se 

socializa y se establecen dinámicas de trabajo. Se utiliza también el servicio de videoconferencia 

de zoom para resolver dudas, explicar actividades y socializar los videos tutoriales de cada una 

de las actividades a desarrollar. 

Fase IV. Validación 

Se realizó un Cuestionario en línea para leer la percepción que tienen los estudiantes de la 

estrategia y la utilización de recurso digital Padlet.  El criterio para interpretar los resultados del 

cuestionario en línea es una escala de Likert de cinco puntos, donde el valor más bajo es el 1 que 

significa muy insatisfecho y el más alto es el 5 muy satisfecho.  

Fase V. Producción Del Documento 

Después del análisis e interpretación de la información se realizó un apartado con los 

hallazgos, conclusiones y recomendaciones respecto a la herramienta Padlet y como estas 

estrategias didácticas implementadas ayudaron a mejorar ciertos aspectos de la fluidez lectora en 

los estudiantes participantes. 
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Nota. Esta ruta de investigación está basada en el diseño de Reeves, el cual fue implementada   

en la estrategia didáctica mediante el RED padlet para mejorar la fluidez lectora.  

 

Recurso o programa con el cual realizará el análisis 

El programa o software a utilizar para el tratamiento de la información es Google Forms. 

Es un software de administración de encuestas que se incluye como parte del paquete gratuito de 

editores de documentos de Google basado en la web que ofrece Google. Google Forms solo está 

disponible como aplicación web, como en Google Sites. La aplicación permite a los usuarios crear 

y editar encuestas en línea mientras colaboran con otros usuarios en tiempo real. La información 

recopilada se puede ingresar automáticamente en una hoja de cálculo. 

Figura 4 

   Ruta de Investigación basada en diseño 
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Las funciones incluyen, entre otras, la búsqueda en el menú, la reproducción aleatoria de 

preguntas, limitación de las respuestas a una vez por persona, URL más cortas, temas 

personalizados, generación automática de sugerencias de respuestas al crear formularios, y subir 

archivos para que los usuarios responden preguntas que les exigen compartir contenido o archivos 

desde su computadora o Google Drive. 

Análisis de la Información  

Teniendo en cuenta que la naturaleza de los datos manejados en la investigación vendrá 

condicionada por las técnicas o instrumentos utilizados para recogerlos y por los presupuestos 

teóricos, filosóficos o metodológicos según los cuales desarrolla el proceso de investigación, es 

oportuno exponer el modelo bajo el cual se hará el análisis de los resultados e interpretación de 

los datos.  Se tendrá en cuenta la clasificación en tres pasos que plantean (Rodríguez y Gil, 1999) 

bajo el enfoque: reducción de datos, disposición y transformación de estos, obtención 

de resultados y verificación de conclusiones. 

En un primer momento de Reducción de Datos el tratamiento de esa información consiste 

en la reducción de los datos, es decir, en la simplificación, el resumen, la selección de la 

información para hacerla abarcable y manejable. Para ello se realizará un ejercicio de 

categorización y codificación, este consiste en separar en unidades temáticas (variables de 

análisis) y asignar unos códigos específicos. 

De igual manera se han clasificado diferentes unidades de datos bajo un mismo tópico o 

concepto teórico es decir las subcategorías, llegando así, a una síntesis y agrupamiento ubicando 

diferentes unidades de datos bajo un mismo tópico o concepto teórico. 
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Tabla 10 

Códigos de categorías y variables 

Categorías o 

variables 

Código Subcategorías o subvariables Código 

Fluidez Lectora FL Reconocimiento y decodificación de las palabras FL01 

 Conciencia fonológica FL02 

 Construcción de significados del texto FL03 

Recurso educativo 

digital Padlet 

 

REDP Flexible REDP01 

  Accesible REDP02 

  Reutilizable REDP03 

 Calidad de la información REDP04 

 Intuitividad REDP05 

 Atractividad REDP06 

 Efectividad del aprendizaje REDP07 

 

Estrategia didáctica 

ED Momento inicial: difusión, presentación  ED01 

Momento de desarrollo: aplicación ED02 

Momento de cierre y evaluación  ED03 

 

Nota. Esta tabla muestra los códigos de las categorías y variables de las estrategias de 

aprendizaje.  

 

Una segunda fase denominada Disposición y Transformación de Datos consiste en 

realizar los gráficos o tablas donde se presenta la información, representado los sistemas de 

categorías y las interconexiones existentes entre estas e incluso algunos aspectos de su contenido. 

Finalmente se tendrá una tercera fase que es obtención de resultados y conclusiones. Aquí 

se hará una consolidación teórica (confrontar los resultados obtenidos con los marcos teóricos 

desarrollados originalmente, modificando éstos para intentar que se ajusten más a los datos), 

aplicación de otras teorías (búsqueda de marcos más generales en los que integrar los datos, 

haciendo posible la generalización de los resultados), uso de metáforas y analogías (medios útiles 

para establecer conexiones entre temas aparentemente no relacionados, o conectar los resultados 

a la teoría), y síntesis de los resultados con los obtenidos por otros investigadores (Goetz y Le 

Compte, 1988, citado por Rodríguez y Gil, 1999). 
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Se espera de esta manera lograr la verificación de Conclusiones, es comprobar el valor de 

verdad de los descubrimientos realizados, o lo que es igual, comprobar su validez. 
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Capítulo 4.  

Intervención Pedagógica 

En el siguiente apartado se hará una narrativa del proceso desarrollado durante dicha 

investigación. Al ubicar la etimología de la palabra narración, se encontró que la misma proviene 

del latín gnarus que significa “conocedor, experto”. Según Suarez (2004, como se cita en Silva, 

2006) a través del conocimiento y experiencia adquirida en la vida, el ser humano es capaz de 

narrar e interpretar el mundo, ganar experiencia de manera autónoma. Cuando se le cuenta algo a 

alguien, se estructura la experiencia. 

De allí que, procurar comprender un proceso social implica estar consciente de que en el 

curso de su desarrollo se producirá una gran cantidad de informaciones e imprevisiones que 

deberán ser investigadas, seguidas y evaluadas para incorporarlas al estudio que se realiza, 

además de los aprendizajes que se desprendan del contexto de estudio donde suceden los 

acontecimientos y las reflexiones teóricas que puedan producir otros efectos sociales secundarios 

o laterales (Silva, 2006, p. 12). 

 En atención a lo expuesto, se puede decir que la narrativa es un tipo de investigación de 

carácter cualitativo cuyo método implica contar, de manera espontánea o promovida por 

preguntas de un entrevistador, las historias sociales, culturales, educativas, entre otros aspectos a 

mencionar, que se puede vivir de manera individual o colectivamente. Para el investigador 

supone una invitación a escribir, leer, pensar, reflexionar y conversar acerca del encuentro con 

distintos actores.  
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 En este sentido, se adopta un punto de vista subjetivo que hace que nos identifiquemos 

como protagonistas del proceso investigativo, por lo tanto, hablaremos en primera persona, esto 

facilita la empatía con el protagonista creando un clima de intimidad entre el narrador y el lector, 

y esto hace que el lector conecte con mayor facilidad. Además, el relato se vuelve más vivido, 

nos facilita la caracterización, interpretación y comprensión critica de la realidad que evocan los 

múltiples discursos que circundan y originan el problema a analizar (Abel, 2014). 

Ahora bien, esta propuesta se desarrolló desde la investigación basada en diseño, 

atendiendo especialmente a los planteamientos de Reeves, quien propone 5 fases caracterizadas 

por su dinamismo, permeabilidad y sistematicidad.) La IBD permite crear materiales de 

enseñanza aprendizaje que den soluciones a la práctica educativa y que permitan mejorar estos 

procesos mediante la aplicación de las 5 fases planteadas por Reeves. 

Fase 1: análisis de la situación y definición del problema 

En la primera fase se desarrolló el primer objetivo: Identificar las dificultades que 

presentan los estudiantes del grado tercero de la I.E D Juan Maiguel De Osuna en los procesos de 

fluidez lectora el análisis de la situación partió de una prueba diagnóstica, que se aplicó a 30 

estudiantes de la población objeto. Hicimos un análisis de los elementos que evalúa la prueba y 

luego, de hacer un reconocimiento adecuado, se tomó como instrumento la prueba de 

caracterización con el objetivo de identificar situaciones que incidan en el desarrollo de la lectura 

de los estudiantes. 

Se citó a los padres de familia de los estudiantes a una reunión a través de la plataforma 

Zoom y se socializa el trabajo a desarrollar con los estudiantes y la importancia de hacerlo con la 
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colaboración de ellos para que sus hijos participaran activamente en este proceso que es 

fundamental para su aprendizaje 

Después de esto, en otra reunión en la misma plataforma se explica a los estudiantes 

como va hacer la prueba, pero, como no les quedo claro se optó por hacer la explicación a cada 

niño cuando se aplicó individualmente la cual se llevó a cabo a través de la plataforma Zoom 

debido a que en el momento de la aplicación los estudiantes no estaban en presencialidad por la 

emergencia sanitaria que se presenta a nivel mundial (COVID-19). Esta prueba fue enviada a los 

estudiantes vía WhatsApp para que la descargaran, posteriormente a cada niño se le dio un 

horario para el desarrollo de la prueba debido a que era individual y de forma oral en dicha 

plataforma.   

 

 

 

 

 

 

 Figura 5  

Reunión de padres de familia 
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Nota: Esta muestra la reunión de padres de familia en donde se les habla sobre la evaluación 

diagnóstica. 

 

Cabe recordar que dicha prueba fue diseñada por el ICFES e implementada por el 

programa Todos a Aprender, La cual fue replicada a los estudiantes del grado tercero, la 

aplicación de la prueba fue individual, tuvo una duración entre 10 a 15 minutos por estudiante. 

Con esta prueba buscamos medir la velocidad de acuerdo con el total de palabras leídas por 

minuto, lo cual lo sitúa en el rango o nivel especifico rápido, optimo, lento y muy lento.   

     La población objeto a la cual se aplicó la prueba corresponde a 30 estudiantes que 

oscilan entre los 8 a 12 años de edad. Cada estudiante tenía el texto impreso en el momento de 

realizar la prueba y leían en voz alta, la mayoría de los estudiantes se mostraron tranquilos, 

espontáneos y disfrutaron de la actividad.  Mireya Fernández, docente de planta en la institución 
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aplicó la prueba y diligenció la ficha de observación, por cada estudiante. Una minoría de 

estudiantes lograron leer entre 80 y 85 palabras por minuto, aspecto significativamente positivo 

(rápido y optimo), el resto de los estudiantes no alcanzaron a superar las 50 palabras por minuto. 

     Dichos registros se anotaron en la ficha, señalando en las columnas de esta, los rasgos 

que caracterizan la calidad de la lectura; entre ellos consideramos las omisiones, cambios de 

palabra, palabras mal pronunciadas, anomalías de acento, faltas de pausas y autocorrección. Así 

mismo, observamos y registramos la comprensión del texto. Es importante resaltar que dicha 

intervención se apoya en el método cualitativo, participativo, colaborativo (Benito- Salinas), así 

como la observación etnográfica, registros fotográficos y filmaciones. Esta nos permitió hacer 

una valoración de la calidad y velocidad de la lectura que se especificarán en el siguiente 

capítulo. 

Después de la aplicación del instrumento se realizó la tabulación de los resultados y de la 

sistematización de la información en una matriz, que recoge cada uno de los aspectos abordados 

en la prueba y el comportamiento de los estudiantes frente a ellos, donde se observa el mayor 

número de debilidades lo cual da luz al proceso investigativo. 

A partir del análisis de los resultados de la prueba diagnóstica, se evidencia los posibles 

factores, causas y consecuencias de la escaza fluidez lectora en dicho grado y se pensó en 

posibles soluciones, de esta manera formulamos el problema ¿Cómo fortalecer la fluidez lectora 

de los estudiantes del grado tercero de la Institución Educativa Distrital Juan Maiguel De Osuna 

a través de estrategias didácticas desde el recurso digital Padlet?  

     Así mismo surge una reflexión profunda ante el que hacer pedagógico, las deficiencias 

presentadas por los chicos en la decodificación, comprensión en el significado de las palabras, 
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poco de vocabulario, bajo nivel de comprensión, poco interés o falta de motivación, estrategias 

del docente y procesos de enseñanza de la lectura. Todas estas situaciones nos llevaron diseñar 

estrategias que ayuden significativamente a mejorar en este aspecto.  

     Bajo esta perspectiva, continuamos con el estudio de los alcances y limitaciones de 

esta investigación, teniendo como premisa principal fortalecer las habilidades de fluidez lectora 

en el 80% de los estudiantes objeto de estudio, mediante estrategias interactivas, lúdicas y 

llamativas a través del uso de las tecnologías de la información y la comunicación, haciéndolos 

partícipes del mundo de la globalización y como limitantes relevantes el aciago entorno social y 

escasos recursos tecnológicos. 

Fase 2 desarrollo de soluciones  

Atendiendo al modelo de diseño continuamos con la fase dos, desarrollo de soluciones. 

En esta fase abordamos primero que todo diferentes antecedentes teóricos, hicimos un rastreo de 

investigaciones nacionales e internacionales relacionadas con el problema de fluidez lectora, la 

cual influye en el desarrollo de la competencia comunicativa y esto se evidencian desde los 

primeros años de escolaridad y se van incrementando a través del tiempo, problemática presente 

en una considerable parte de la población mundial.  Este proceso nos entregó elementos claves 

para pensar en una propuesta coherente con las necesidades e intereses de los estudiantes y con 

las políticas educativas de calidad a nivel nacional e internacional.  

 En este sentido nos encontramos con variables que coincidían en diferentes estudios y 

que consideramos fundamentales para buscar solución al problema planteado, entre ellas cabe 

mencionar: competencias lectoras, recursos digitales de aprendizaje, metodologías y estrategias 

de enseñanza, estrategias pedagógicas, entre otras, además, en términos generales, se infiere una 
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relación positiva entre la utilización de textos narrativos y el desarrollo de habilidades y 

destrezas lectoras en los niños, facilitando de esta manera la anticipación, rectificación y 

elaboración de significados respecto a las narrativas orales. 

A partir de esto, realizamos un filtro y ello nos dio luces para aclarar las categorías de 

análisis las cuales nos permitieron aterrizar aún más esta propuesta. ¿Se tuvieron en cuenta 

interrogantes como el qué?, el por qué?, ¿el para qué? y El cómo? de la misma; se redactó la 

justificación y los objetivos; así mismo los supuestos y constructos que podrían transformar la 

realidad anteriormente descrita. Destacamos el uso del Padlet como recurso didáctico que genera 

en los estudiantes capacidad de asombro, la estrategia didáctica que ofrece la organización del 

trabajo, el uso de los textos narrativos y liricos como herramienta para el desarrollo de la fluidez 

lectora; así mismo, identificamos los alcances y limitaciones de esta propuesta donde 

coincidimos como limitantes el entorno social y recursos tecnológicos.  

Con base en todas estas reflexiones definimos la metodología de dicha investigación, su 

enfoque cualitativo que nos permite comprender y explicar la realidad subjetiva que se presenta 

dentro de un contexto educativo, el tipo de investigación (Investigación Basada en Diseño) 

orientada a provocar innovación educativa y las categorías y variables de análisis, sus relaciones 

e indicadores. Respaldamos cada ítem con varios teóricos, razón por la cual se hizo un 

exhaustivo trabajo investigativo.  

Pasamos luego al diseño de la estrategia didáctica a partir de textos líricos y narrativos 

haciendo uso del recurso educativo digital padlet, como mural o póster interactivo que permitió 

que los estudiantes fortalecieran los procesos de fluidez lectora, trabajo colaborativo, trabajo 

autónomo, mejorando su desempeño académico y cognitivo adquiriendo un aprendizaje 
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significativo. Esperamos que mejoramiento de estos procesos se vean reflejados en el desarrollo 

de las diferentes pruebas que se aplican en la institución (pruebas saber, evaluaciones de periodo, 

actividades formativas)  

  La implementación de las TIC nos posibilitó el desarrollo de habilidades de fluidez 

lectora atendiendo a los intereses y necesidades de cada uno, descubrimos una gran motivación 

de los chicos por las actividades interactivas desarrolladas con los recursos educativos digitales 

expuestas. Por lo tanto, la Institución como garante de la educación de los estudiantes debe 

permitir el uso de diferentes entornos virtuales que favorezcan la educación del estudiantado, ya 

que las TIC están revolucionando el mundo y en los colegios se debe estar a la vanguardia de 

estos avances y permitir que tanto docentes como estudiantes tengan los recursos y capacidades 

para manejar este tipo de herramientas o plataformas dando espacio para que los docentes se 

cualifiquen en este aspecto, puedan enriquecer su quehacer pedagógico y pongan en práctica 

estas herramientas en el desarrollo y diseño de las actividades. 

El desarrollo de las actividades presentadas en la plataforma permite a los estudiantes 

adquirir nuevos conocimientos, desenvolverse de manera segura, adquiriendo nuevo vocabulario 

el cual le facilita la interacción entre pares, que es fundamental para el desenvolviendo en la 

sociedad.  

Link Recurso Educativo Digital Padlet  

https://es.padlet.com/mireyascott20071/4xx4le7672xfxw36. 

  Figura 6 

Reunión socialización RED padlet 

https://es.padlet.com/mireyascott20071/4xx4le7672xfxw36
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Nota. Esta imagen muestra la reunión con los estudiantes para socializar el uso y manejo del 

Recurso Educativo Digital Padlet  

Diseñamos actividades de reconocimiento y decodificación, conciencia fonológica y 

construcción de significado del texto. Para ello diseñamos un a matriz donde se describe la 

temática, los objetivos, las actividades con sus indicaciones. Este recurso educativo digital también 

se pensó desde sus características fundamentales: interactividad, accesibilidad, flexibilidad, 

adaptabilidad, reusabilidad, interoperabilidad y portabilidad. En total diseñamos 9 actividades, 

usando diferentes Recursos Educativos Digitales Abiertos tales como Wordwall, Educaplay, JClic 

entre otros. 

 

Fase 3. Implementación 

Ahora bien, siguiendo la ruta de investigación propuesta pasamos a la implementación 

del RED Padlet, cuyo objetivo fue aplicar estrategias didácticas que permitan a los estudiantes 

del grado tercero de la I.E D Juan Maiguel De Osuna mejorar la fluidez lectora mediante el 

recurso digital Padlet. Se aplicó la metodología E-learning a través de actividades de aprendizaje 

en línea. 
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Respecto al desarrollo de las actividades interactivas planteadas desde el padlet se 

realizaron sesiones virtuales. Los materiales utilizados fueron computadoras, celulares, Tablet y 

conexión a internet. El acompañamiento de los padres de familia en algunas sesiones fue 

fundamental. También hubo acompañamiento constante de nuestra parte.  Las estrategias de 

enseñanza aprendizaje se llevaron a buen término logrando avances en los procesos de fluidez 

lectora. A continuación, presentamos una matriz con las actividades y hallazgos significativos. 

 

Tabla 11  

Cronograma de actividades 

Sesión Participantes Actividad Hallazgos 

1 Docentes 
investigadores, 
padres de 
familia y 
estudiantes 

Encuentro sincrónico 
difusión y 
presentación de la 
propuesta: objetivos, 
normas, dinámicas de 
trabajo y 
consentimientos.  

Hubo una excelente participación de todos los 
convocados. 
Distracciones constantes con agentes externos. 
Los participantes manifestaron comprensión y 
motivación.  
Realizaron peguntas. 

2 Docentes 
investigadores, 
padres de 
familia y 
estudiantes 

Encuentro 
sincrónicos virtual 
explicación de 
manera detallada de 
las actividades. 
-Inducción al Padlet  

Los participantes se mostraron tranquilos, 
disfrutaron los videos y manifestaron que 
estaban muy chéveres. 
Desde la presentación del avatar que nos llevó a 
recorrer el padlet se activó la atención. 
Se establecieron unos propósitos específicos. 
Se incrementó el interés y la motivación. 
 

3 Docentes 
investigadores y 
estudiantes 

Actividades de 
Reconocimiento y 
decodificación 
-Encuentra la palabra 
correcta y relaciona 
la imagen. 
-Cambia la palabra 
resaltada por un 
sinónimo sin cambiar 
la historia. 
 

La primera actividad consistía en relacionar la 
imagen con la palabra correcta. Las palabras 
estaban  
escritas muy similares, variaban por una letra o 
por el orden que se les daba a estas, en general 
los estudiantes disfrutaron y se divirtieron.  
Los chicos relacionan cada vez más rápido las 
sílabas por lo cual cada vez eran más habilidosos 
y más rápido el ejercicio. 
La actividad dos consistía en cambiar la palabra 
por un sinónimo, allí los saberes previos de los 
estudiantes fueron claves para la realización de 
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esta actividad, aunque la mayoría respondieron 
de la manera correcta, algunos confundieron 
palabras. Lo más significativo la diversión que 
generó la realización de la actividad.  
 
se conservó la lógica de la historia, pusieron en 
juego su capacidad de otorgar significado a las 
palabras, logrando comprender el texto narrativo 
trabajado. 

WhatsApp Video 

2021-11-13 at 10.12.00 AM.mp4
 

 
 
 

4 Docentes 
investigadores y 
estudiantes 

Actividad de 
Reconocimiento y 
decodificación 
-Completa el 
crucigrama a partir 
las imágenes 
observadas. 
(taller zoom-video 
tutorial) 

La tercera actividad era completar crucigrama en 
donde a partir de las imágenes dadas, deben 
ubicar las palabras de forma horizontal y vertical, 
lo cual se evidencio que a los niños se les facilitó 
desarrollar las palabras que estaban en forma 
horizontales y les causó un poco de dificultad las 
verticales debido a que debían estar pendientes 
de ubicar el cursor en el cuadro para así colocar 
la letra respectiva, al final entendieron la 
mecánica del juego y lograron desarrollarlo. 
Muchos de los participantes buscaron ayuda de 
sus padres en esta actividad y hubo disposición 
de estos.   
 Finalmente, los estudiantes lograron terminar las 
actividades de reconocimiento y decodificación 
de manera asertiva. 

WhatsApp Video 

2021-11-13 at 12.19.22 PM.mp4
 

 
 

5 Docentes 
investigadores y 
estudiantes 

Actividades de 
conciencia fonológica  
-Rimas 
-Trabalenguas  

La lectura en voz alta de trabalenguas fue la 
actividad de mayor disfrute. A medida que leían lo 
más rápido posible los trabalenguas que mostraba 
la imagen, se grababan. Esto requerían de un 
tiempo estipulado y cada vez el grado de 
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complejidad era mayor, en los videos compartidos 
se evidenciaba la alegría, el disfrute de dicha 
actividad, así mismo, en la medida que los 
repetían había mayor soltura, rapidez y mejor 
pronunciación. Inicialmente para algunos fue 
complejo ya que las imágenes corrían en un 
tiempo mínimo y el esfuerzo era mayor. 

WhatsApp Video 

2021-11-13 at 12.19.24 PM.mp4    

WhatsApp Video 

2021-11-13 at 10.13.08 AM (1).mp4
 

 
 

6 Docentes 
investigadores y 
estudiantes 

Actividad conciencia 
fonológica separación 
y conteo de sílabas. 
 

Esta actividad capturó la atención de los 
estudiantes fue un juego de agilidad visual, 
consistía en ordenar las letras para formar 
rápidamente la palabra correcta, se mostraban las 
letras en desorden y en un tiempo mínimo y de 
manera ágil debían organizar la palabra, en 
general los estudiantes mostraron habilidad para 
esta actividad y disfrutaron en su realización, los 
buenos comentarios en el chat develaron su 
agrado. Así mismo el juego sopa de letras, donde 
se brindaban palabras relacionadas con la leyenda 
y el estudiante debía encontrar de manera ágil la 
palabra que rimara con ella hubo excelente 
participación en su realización y de manera 
satisfactoria con muy buenos resultados. 
 

7 Docentes 
investigadores, 
estudiantes y 
padres de 
familia 

Actividades 
construcción del 
significado del texto 
-observar video 
leyenda. 
-Creación video 
narrativos de la 
leyenda.   
 

Aunque la leyenda de la patasola ya era 
reconocida por muchos se encontraron grandes 
diferencias con la versión conocida y la contada en 
el video.  
Hacer el video narrando con sus propias palabras 
la leyenda fue un poco complejo, ellos ensayaron 
en casa, luego se realizó un encuentro 
extraordinario para resolver y aclarar dudas y 
ayudarles a editar sus videos. 
Hubo un gran compromiso y un buen producto, un 
trabajo en equipo que rescató el 
acompañamiento de los padres en la educación de 
sus hijos; responsabilidad que estaba siendo 
olvidada por muchos en la actualidad.  

8 Docentes 
investigadores y 
estudiantes 

Actividad 
construcción del 
significado del texto 
 Lectura guiada.  

La lectura dispuesta en la página Agilector, llamó 
la atención de los chicos. Los primeros intentos no 
bajaban de un minuto, de hecho, por el afán de 
leer y alcanzar un buen tiempo, no pronunciaban 
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bien, ni hacían las pausas en los signos de 
puntuación.  
Dados varios intentos se lograron tiempos 
satisfactorios, una fluida lectura en la mayoría de 
los estudiantes y la motivación.   
La actividad de lectura palabras por minuto, 
género en ellos el reto de mejorar y perfeccionar 
su lectura hasta lograr hacerlo de la manera 
correcta y ágil. 
 

WhatsApp Video 

2021-11-13 at 10.12.28 AM.mp4
 

 

9 Docentes 
investigadores, 
estudiantes y 
padres de 
familia. 

Actividades de 
construcción de 
significado del texto. 
-Construcción de un 
texto oral a partir de 
imágenes.  
-Creación de video 
(Práctica pedagógica 
presencial) 

La última actividad que alimentó nuestro mural o 
padlet consistió en observar unas imágenes de la 
leyenda la madre monte y luego realizar un video 
narrando una historia de acuerdo a las imágenes 
observadas; fue increíble la imaginación y las 
narraciones que surgieron de esta actividad, el 
deleite manifestado por los estudiantes y sus 
familias y el dominio de la entonación y 
pronunciación. 

 
 

10 Docentes 
investigadores, 
padres de 
familia y 
estudiantes 

Taller de socialización 
con las familias y 
estudiantes Dialogo 
abierto (taller zoom) 

Este diálogo abierto dio la posibilidad de hacer 
una reflexión con todos los actores educativos. 
Escuela, docentes, estudiantes y padres de 
familia. 
Desde cada ente se expusieron las debilidades y 
fortalezas en el desarrollo de esta estrategia 
didáctica. Se hizo evidente el sacrificio de 
muchos padres por ofrecer las herramientas y el 
acompañamiento a sus hijos en la educación. Así 
como también el desinterés de otros. También se 
evidencia la desmotivación de los estudiantes por 
las prácticas cotidianas de enseñanza. 
Surge una autorreflexión como docentes frente a 
nuestro que hacer pedagógico.  
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Respecto a las actividades, manifestaron agrado, 
interés y empatía.  

 
 

Nota. Esta tabla muestra las sesiones de las actividades desarrolladas en el RED padlet para 

fortalecer la fluidez lectora. 

 

Fase 4: validación 

Al llegar a la cuarta fase de esta investigación basada en diseño abordamos un 

cuestionario en línea diseñado baja la escala de Likert como herramienta de validación. 

Finalizada la estrategia del padlet se compartió con los chicos el link, para que de manera 

individual lo respondieran.  Las percepciones y situaciones presentadas por los estudiantes 

durante la elaboración de las actividades indican una muy buena apropiación en el manejo de los 

recursos digitales y disfrute de la estrategia didáctica, además, posibilitó la participación de los 

niños en su proceso de formación, fomentó el autoaprendizaje y autoevaluación. De esta manera 

logramos conocer un poco acerca de la percepción tanto de actividades propuestas como algunas 

dificultades que se presentaron, pero que quizá les fue difícil expresarlo en otro momento.  

Fase 5: producción de documentación 

     Finalmente, se hace el desarrollo de este documento, en el cual se presentarán el 

análisis, los resultados, las conclusiones y las recomendaciones.   
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Capítulo V.  

Análisis e interpretación de los resultados  

Teniendo en cuenta que en una investigación es importante recolectar y analizar datos se 

toma como referencia a Rodríguez y Gil (1999) para la muestra y el análisis de los resultados de 

las diferentes actividades que se implementaron en el Recurso Educativo Digital (RED) 

PADLET, las cuales fueron aplicadas a los estudiantes de grado tercero de la I. E. D. Juan 

Maiguel de Osuna de Santa Marta que permitió fortalecer la fluidez lectora en los estudiantes de 

la Institución.  

Objetivo 1 Identificar las dificultades que presentan los estudiantes del grado tercero de la I.E D 

Juan Maiguel De Osuna en los procesos de fluidez lectora. 

El instrumento utilizado y aplicado a la población fue la prueba de caracterización del 

nivel de Fluidez y comprensión lectora. MEN (2017) cuya actividad era leer el texto en voz alta 

“Hola, me llamo Albert Einstein” mientras tanto el docente cronometraba el tiempo en el cual el 

estudiante realizaba la lectura. Se observaron los resultados y se registraron en la ficha de 

observaciones de la velocidad y la calidad de la lectura (omisiones, cambio de palabras, palabras 

pronunciadas, anomalías de acento, falta de pausas y hace o no autocorrección). 
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Figura 7 

Frase 1. Hola me llamo Albert Einstein 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 1 

     En la frase No 1, hola me llamo Albert Einstein, se identificó que el 3% del total de 

los estudiantes presentó omisión de palabras en algunas sílabas de la lectura, el 56 % del total de 

los estudiantes en el momento de decodificar y leer el texto presentó cambió de palabras por otra 

parecida a medida que aumentaba la velocidad de lectura; el 17% del total de los estudiantes 

presentó anomalías en el acento, no tuvo en cuenta los signos de puntuación, puntos y comas 

perdiéndose el sentido del texto. El 33% del total de los estudiantes mostró falta de pausas en la 

lectura del texto, lee sin pausa y entonación, y el 56% del total de los estudiantes no hacen una 

autocorrección acertada y no coincide con lo que aparece en la frase. 

Figura 8 

Frase 2. En Italia transcurrió una de las épocas más felices de mi vida 

 

 

 

 

Nota.  En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 2 
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 En la frase número 2, en Italia transcurrió una de las épocas más felices de mi vida, se 

evidenció que el 6% del total de los estudiantes omitió sílabas durante la lectura, el 56 % del 

total de los estudiantes en los primeros momentos los errores fueron por léxico, el 16% del total 

de los estudiantes cometieron errores por confusión y pronunciación inapropiada en algunas de 

las palabras de la lectura, se evidenció que el 33% del total de los estudiantes realizaron unas 

pausas inadecuadas a la hora de leer la frase y omitieron signos de puntuación y el 56 % del total 

de los estudiantes realizaron autocorrecciones. 

Figura 9 

Frase 3. Pavía, cerca de Milán, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos 

medievales 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 3 

       En la frase número 3, Pavía, cerca de Milán, era un lugar precioso con una gran plaza 

y muchos medievales, se evidenció que el 33% del total de los estudiantes omitieron palabras 

durante la lectura, 50 % del total de los estudiantes en los omitieron sílabas al decodificar el 

texto, el 40% del total de los estudiantes cometieron errores por confusión y pronunciación 

inapropiada en algunas de las palabras de la lectura; se evidenció que el 53% del total de los 

estudiantes realizaron pausas inadecuadas a la hora de leer la frase y omitieron signos de 
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puntuación y el 33 % del total de los estudiantes realizaron autocorrecciones que no coinciden 

con el texto. 

Figura 10 

Frase 4. Estaba junto al Ticino, un río tranquilo y navegable 

 

 

 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 4 

      En la frase número 4, estaba junto al Ticino, un río tranquilo y navegable, se 

evidenció que el 26 % del total de los estudiantes omitieron palabras durante la lectura, 46 % del 

total de los estudiantes en los omitieron sílabas al decodificar el texto, el 46% del total de los 

estudiantes cometieron errores por confusión y pronunciación inapropiada en algunas de las 

palabras de la lectura; el 33% del total de los estudiantes realizaron pausas inadecuadas a la hora 

de leer la frase y omitieron signos de puntuación y el 56 % del total de los estudiantes realizaron 

autocorrecciones que no coinciden con lo que aparece en el texto. 
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 Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 5 

  En la frase número 5, aquí mi padre y mi tío habían construido una nueva central de 

energía eléctrica, se comprobó que el 40 % del total de los estudiantes omitieron palabras durante 

la lectura, 33 % del total de los estudiantes en los omitieron sílabas al decodificar el texto, 

también se observa que el 33% del total de los estudiantes cometieron errores por confusión y 

pronunciación inapropiada en algunas de las palabras de la lectura; el 30 % del total de los 

estudiantes realizaron pausas inadecuadas a la hora de leer la frase y omitieron signos de 

puntuación y el 27 % del total de los estudiantes realizaron autocorrecciones al realizar cambio 

de palabras.  
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Figura 11 

Frase 5. Aquí mi padre y mi tío habían construido una nueva 

central de energía eléctrica 
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Figura 12 

Frase 6. También seguía estudiando matemáticas por mi cuenta, reflexionaba y me hacía 

preguntas sobre cosas que me inquietaban 

 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 6 

En la frase No. 9, también seguía estudiando matemáticas por mi cuenta, reflexionaba y 

me hacía preguntas sobre cosas que me inquietaban, se identificó que el 30% del total de los 

estudiantes presentó omisión de palabras en algunas sílabas de la lectura, el 33 % del total de los 

estudiantes cambiaron de palabras a la hora de decodificar y leer el texto, esto sucedió cuando 

los lectores ganaron velocidad, el cual se prestaba para que el estudiante cambiar una palabra por 

otra parecida. El 46 % del total de los estudiantes presentó anomalías en el acento, no tienen en 

cuenta los signos de puntuación, puntos y comas la cual no da sentido al texto; el 33% del total 

de los estudiantes presenta falta de pausas en la lectura del texto lee sin pausa y entonación, y el 

56% del total de los estudiantes no hacen una autocorrección acertada y no coincide con lo que 

aparece en la frase. 
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Figura 13 

Frase 7. Como, no sé, por ejemplo 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 7 

En la frase número 7, como, no sé, por ejemplo, se evidenció que el 3 % del total de los 

estudiantes tuvo anomalías en el acento y falta de pausa por no usar adecuadamente los signos de 

puntuación y el mal uso del acento en las palabras, en los demás aspectos los niños no 

presentaron ninguna dificultad a la hora de realizar la lectura, ya que eran palabras conocidas, de 

fácil pronunciación y cortas. 

Figura 14 

Frase 8. Qué pasaría si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 8 
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En la frase número 8, que pasaría si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz, se 

evidenció que el 3 % del total de los estudiantes tuvo anomalías en el acento y en la 

autocorrección por no usar adecuadamente los signos de puntuación y el mal uso del acento en 

las palabras, mal pronunciamiento de la palabra o por leer rápido, en los demás criterios los niños 

no presentaron ninguna dificultad a la hora de realizar la lectura, ya que eran palabras conocidas, 

de fácil pronunciación y cortas. 

Figura 15Frase 9. O viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo 

 

Nota. En esta figura se observa los resultados de la prueba diagnóstica de la frase 9 

 

En la frase número 9, o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo, se 

identificó que el 100 % del total de los estudiantes no tuvieron errores en los diferentes criterios 

debido a que la frase era de tres palabras, cuales eras corta y fáciles de pronunciar. Por lo tanto, 

se puede decir que de acuerdo a Fuchs et al. (2001); el cual dice que usualmente, la fluidez oral 

se puede medir teniendo en cuenta el número de palabras leídas en un minuto, la forma de 

expresarse y la pronunciación estas habilidades permiten leer un texto en forma oral con ritmo, 

buena acentuación y entonación adecuados, los estudiantes de grado tercero al momento de 
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realizar la prueba no cumplieron con estos parámetros en su totalidad, porque se evidenciaron 

dificultades en el desarrollo de la prueba de caracterización. 

Objetivo 3: Aplicar estrategias didácticas que permitan a los estudiantes del grado tercero de la 

I.E D Juan Maiguel De Osuna mejorar la fluidez lectora mediante el recurso digital Padlet.          

Para el desarrollo de este objetivo se diseñaron estrategias pedagógicas para la categoría 

o variable del fortalecimiento de la fluidez lectora (FL) entendida como la habilidad para leer un 

texto de manera clara, coherente, de corrido y con expresividad Bambibre (2011). Estas 

estrategias metodológicas a partir de textos líricos y narrativos y uso de RED Padlet, se 

encuentran en la sub categorías de reconocimiento y decodificación FL01 con actividades (de 

relacionar, sinónimos, y crucigramas); Conciencia fonológica FL02 tales como (rimas, 

trabalenguas y separación de sílabas) y actividades de construcción y significado del texto FL03 

(video de la leyenda de la patasola, lectura guiada y construcción de un texto oral a partir de 

imágenes). Estas estrategias didácticas (ED) se implementaron a través del recurso educativo 

digital padlet (REDP), que es una herramienta que permite editar, leer, publicar actividades de 

todo tipo. Estudios desarrollados por Eiland (2018), determina que la  implementación del padlet 

facilita un aprendizaje dinámico, apoyando los procesos que se dan en el en el sector educativo. 

Por lo tanto, las estrategias didácticas implementadas en este recurso permitieron fortalecer la de 

la fluidez lectora además de la competencia comunicativa. 
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Reconocimiento y decodificación 

Figura 16 

Actividad de relacionar 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de reconocimiento y 

decodificación. Relacionar imágenes con palabras. 

       

 En la primera actividad de fluidez lectora (FL) en donde se  trabajó   actividades de  

reconocimiento y decodificación tales como “Relacionar y encuentra la palabra correcta” se 

encuentra en la subcategoría (FL01), en donde el estudiante utiliza el conocimiento que tiene de 

las letras y sonidos para formar y pronunciar correctamente las palabras, se observó que los 

estudiantes obtuvieron un 100% de acierto en los diferentes Ítems los cuales muestran que los 

niños fueron capaces de relacionar las letras y los sonidos para posteriormente asociarlo con las 

imágenes presentadas. En el desarrollo de esta actividad también se observó una motivación en 

los estudiantes para desarrollar las actividades propuestas en el recurso digital Padlet, que se 

implementaron de manera creativa, dinámica e innovadora, esto permitió que los estudiantes 

exploraran y acogieran y utilizaran de la mejor manera este recurso. 
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Figura 17 

Actividad de sinónimos 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de reconocimiento y decodificación. 

Cambiar las palabras resaltadas por un sinónimo. 

 

En la segunda actividad de reconocimiento y decodificación “cambia la palabra resaltada 

por un sinónimo” también se encuentra en la subcategoría  (FL01) el estudiante con el 

conocimiento que tiene de las letras y sus correspondientes sonidos son capaces de formar 

palabras, identificarlas y buscar otra que sean semejantes a ella esto con el objeto de conocer 

nuevas palabras incluirlas a su vocabulario y fortalecer su proceso lector, se demostró que el 90 

% del total de los estudiantes acertaron correctamente los ítems 1 y 2, además se observó que en 

los ítems 3, 5 y 6 el margen de aciertos fue del 80 % y en el ítem 4 los aciertos fueron del 70 %. 

Obteniendo como resultado un margen de error en los ítems 1 y 2 del 10 %, de los ítems 3, 5 y 6 

es del 20 % y del ítem 4 se muestra un mayor porcentaje de respuesta incorrecta siendo así el 

30%. De manera general se evidencia una participación asertiva en la actividad realizada por los 

estudiantes arrojando resultados positivos. 
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Figura 18 

Actividad crucigrama 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de reconocimiento y decodificación. 

Completar el crucigrama a partir de las imágenes dadas. 

 

En la tercera actividad de reconocimiento y decodificación la cual se diseñó para que los 

estudiantes la desarrollen para fortalecer la fluidez lectora que se encuentra en la subcategoría  

(FL01) fue la del crucigrama en donde los estudiantes a partir de imágenes deben completarlo, 

después de desarrollada la actividad se obtuvieron  resultados tales como que los estudiantes 

tuvieron un  mayor acierto en el desarrollo de la actividad acertando en un  90 % en los ítems 1 y 

3,  el 100 % del total de los estudiantes acertaron los ítems 2, 4 y 7 y el 70 % del total de los 

estuantes acertaron los ítems 5 y 8. De este modo, también se evidencia que son muy pocos los 

estudiantes que no lograron desarrollar correctamente la actividad obteniendo los siguientes 

resultados. El 10 % del total de los estudiantes no acertaron en los ítems 1 y 3 y el 70 % del total 

de los estudiantes no acertaron correctamente en los ítems 5 y 8 debido a que las palabras 

estaban de forma vertical y el proceso para hacerlo era más complejo. 
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Conciencia fonológica 

Figura 19 

Actividad Rimas 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de conciencia fonológica. Juego de 

laberinto a partir de una imagen encontrar una palabra que rime. 

 

En la cuarta actividad se diseñaron actividades relacionadas con la conciencia fonológica 

(FL02) que son la base para que los niños aprendan a leer, se trabajó la rima, que permite a los 

estudiantes tener habilidades para reconocer y usar sonidos para encontrar nuevas palabras. Se 

observó que el 90 % del total de los estudiantes acertaron los ítems 1 y 2 y el 10 % erro en el 

desarrollo de estos ítems, el 80 % del total de los estudiantes respondió de manera correcta los 

ítems 3 y 5 y el 20 % del total de los estudiantes cometieron errores en estos ítems, finalmente se 

observa que en el ítem 4 hubo un mayor porcentaje de respuestas incorrectas con un porcentaje 

de 30 % y el 70 % de respuestas correctas.  
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Figura 20 

Actividad de trabalenguas 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de conciencia fonológica. Videos de 

trabalenguas. 

 

En la quinta actividad de conciencia fonológica (FL02) , se trabajaron los trabalenguas 

que son textos breves que por su estructura son difíciles de pronunciar y por ende ayudan a 

mejorar la vocalización y pronunciación de las palabras con el fin de fortalecer el lenguaje,  en 

esta actividad se pudo ver que  el mayor número de respuestas correctas se presentó en el ítem 1 

con un porcentaje del 100 %, en comparación con los ítems 2, 3, 4 y 5 los cuales alcanzaron a 

obtener un porcentaje de 80 %, 60 %, y 70 %, en el ítem 6 se obtuvieron el mayor número de 

respuestas incorrectas con un porcentaje del 40 %, seguido de los ítems 4 y 5 con un porcentaje 

del 30 % y en el ítem dos presentaron un 20 % de respuestas incorrectas.  
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Figura 21 

Separación y conteo de sílabas 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de conciencia fonológica. Videos de 

trabalenguas. 

 

La sexta actividad  “separación y conteo de sílabas” al que igual que la actividad cuarta y 

quinta trabaja la  conciencia fonológica (FL02) debido a que esta es fundamental para el proceso 

lector, se obtuvo como resultado  que en los 4 primeros ítems un 100 % en las respuestas 

correctas y en el ítem 5 el total de los estudiantes obtuvieron el 80 % de respuestas correctas y un 

20 % de respuestas incorrectas esto se debe a que la mayoría de los estudiantes manifestaron que 

en la actividad salían las letras muy rápido aunque la realizaron toda, otros comentaron que fue 

fácil y la terminaron toda, otro dijo: nos reímos aquí en mi casa porque no me daba para armar 

esa palabra pero lo logré, otro niño comentó que la actividad estuvo divertida, creativa, 

diferentes, fácil de entender y realizar. 

Construcción del significado del texto. 

Las actividades séptima, octava y novena trabajaron bajo la subcategoría construcción del 

significado del texto (FL03) ya que a través de esta el estudiante le da sentido o interpretación al 

mensaje, se diseñaron y desarrollaron actividades como un video sobre la leyenda de la pata sola, 
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una lectura guiada “La verdadera justicia” tomada de una página web agilector y una secuencia 

de imágenes sobre la leyenda de la madre monte que se diseñó en Genially.  De acuerdo con esto 

se hizo el análisis de las actividades 7 y 8 sobre velocidad lectora la cual analizaba el volumen, la 

fluidez y la entonación. Y en la 9 actividad se analizó la velocidad lectora teniendo en cuenta las 

categorías de rápido, óptimo, lento y muy lento que se encuentran en la prueba diagnóstica de 

caracterización del MEN (2017). 

Figura 22 

Velocidad lectora: volumen 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó volumen.  

 

En la séptima actividad construcción del significado del texto “video leyenda de la 

patasola” se observó que el 20 % del total de los estudiantes lee de forma continua, utilizando un 

volumen adecuado, el 40 % está en el nivel medio y el otro 40% en un nivel bajo esto debido a 

que los estudiantes expresaban inquietudes sobre cómo desarrollar la actividad por ejemplo 

Seño, me explica ¿Cómo debo hacer la actividad?, ¿Dónde debo subir el video?, me gustó mucho 

la leyenda. 
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Figura 23 

Velocidad lectora: fluidez 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de Construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó la fluidez. 

 

En el caso de la fluidez se evidencio que el 20% del total de los estudiantes leen de forma 

continua, hacen pausas y presentan una buena velocidad de la lectura, el 50 % del total de los 

estudiantes hacen pausas y por ende hay errores de pronunciación y entonación y el 30 % del 

total de los estudiantes ya leer sin pausas, palabra por palabra o de manera silábica dificultando 

la fluidez.  
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Figura 24 

Velocidad lectora: entonación 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de Construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó la entonación. 

 

En el caso de la entonación el 70 % del total de los estudiantes presentaron una buena 

pronunciación con algunos errores en las omisiones y cambios de palabras y el 30 % del total de 

los estudiantes presentaron un bajo nivel en la pronunciación de las palabras, errores de 

pronunciación ya que no acentuaban bien las palabras.   

Figura 25 

Construcción del texto: volumen 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de Construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó el volumen. 
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En la octava actividad construcción del significado del texto a partir de imágenes se 

observó que el 40 % del total de los estudiantes están en un nivel alto y medio debido a que 

pronuncian correctamente las palabra y en un tono adecuado y volumen durante toda la lectura 

esto se ve reflejado en la opinión de algunos de los estudiantes que se expresan de forma positiva 

argumentando que fue una actividad fácil de desarrollar, las imágenes fueron bonitas, la historia 

fue divertida y me gustó mucho hacer el video y un 20 % de los estudiantes utilizó un tono de 

voz y volumen muy bajo debido a que todavía presentan dificultades en la pronunciación por 

ende se les dificulta tener un volumen adecuado.   

Figura 26 

Construcción y significado del texto: fluidez 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de Construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó la fluidez. 

 

En el caso de la fluidez se evidenció que el 40 % del total de los estudiantes leen de 

manera fluida, haciendo pausas, haciendo uso correcto de los signos de puntuación, se observó 

que el 50% del total de los estudiantes hacen pausas, aunque todavía presenta algunos errores en 

los signos de puntuación y en las pausas, y el 10 % de los estudiantes aún se les dificulta la 

lectura ya que leen sin pausa y no tienen en cuanta los signos de puntuación.  
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Figura 27 

Construcción del texto: entonación 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad de Construcción del significado del 

texto sobre velocidad lectora se evaluó la entonación. 

 

En el caso de la entonación el 30 % de los estudiantes presentaron una entonación 

adecuada al contenido respetando los signos de puntuación, 60 % de los estudiantes pocos 

errores de pronunciación a la hora de leer el texto y el 10 % del total de los estudiantes presento 

muchas falencias a la hora de pronunciar las palabras, omitía los signos de puntuación 

presentando un mayor número de errores en la entonación. 

Finalmente, se hace el análisis de la segunda actividad de la construcción y significado 

del texto sobare lectura guiada de la cual se va a analizar la velocidad lectora en los rangos de 

rápido, optimo, lento y muy lento, la cual arrojo los siguientes resultados teniendo en cuenta la 

tabla y la gráfica de barras. 

Los resultados de la actividad séptima y octava están bajo la subcategoría (FL03) 

construcción del significado del texto, entendiéndose como la capacidad que los estudiantes 

tienen para darle sentido e interpretación al texto. Fuchs et al. ( 2001) la fluidez oral se expresa 
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en índices de lectura, que se miden en la cantidad de número de palabras leídas en un minuto, la 

expresión y pronunciación las cuales se basan en la habilidad leer un texto en forma oral con el 

apropiado ritmo y entonación adecuados. 

Figura 28 

Actividad lectura guiada 

 

Nota. Esta imagen muestra los resultados de la actividad lectura guiada en donde se evaluó la 

velocidad lectora.  

 

Se observa que los estudiantes realizaron la lectura guiada obteniendo los siguientes 

resultados el 30 % de los estudiantes son lectores rápidos, el 30 % optimo, el 30 % lento y un 10 

% muy lento en estos últimos se evidenció que todavía tiene dificultades a la hora de realizar una 

lectura fluida como lo menciona Harris & Hodges (1995) los cuales dicen que la lectura fluida es  

una destreza que se debe tener para la identificación de palabras, las cuales permiten al lector 

darle un significado al texto, porque este 10 % de los estudiantes leen lentamente, prima el 

silabeo, omiten sílabas, leen sin pausa y sin entonación, se les dificulta hacer uso de los signos de 

puntuación. 

Teniendo en cuenta, el desarrollo de las actividades anteriores las cuales se diseñaron 

para fortalecer la fluidez lectora a través de actividades de reconocimiento y decodificación,  
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conciencia fonológica y la construcción del significado del texto y teniendo como base a Calero 

(2014) el cual dice que la lectura fluida es la que se hace sin presentar errores con la 

identificación de sonidos y formación de palabras que permiten el proceso de lectura con un 

tiempo adecuado, agilizando o haciendo pausas en la lectura cuando convenga para darle  sentido 

del texto. 

Se puede deducir que los estudiantes a la hora de llevar a cabo las diferentes actividades 

lo hicieron de manera fácil, rápida y divertida tan así que algunos de ellos en sus opiniones 

argumentaron “seño, la actividad estuvo fácil, divertida y fácil de hacer, las imágenes estuvieron 

muy bonitas, otros dijeron: Seño, me explica nuevamente que es lo que tengo que hacer, ya 

terminé la actividad y ahora que hago. Esto se debe a que los niños en los primeros años de 

escolaridad deben adquirir procesos de decodificación y reconocimiento de palabras que le 

permiten desarrollar destrezas en la fluidez lectora indispensable para que los alumnos alcancen 

el nivel requerido según su edad y su grado de escolaridad.  

Objetivo 2 y 4. Diseñar estrategias didácticas a partir de textos liricos y narrativos 

haciendo uso del recurso educativo digital padlet.- Evaluar el impacto de las estrategias 

didácticas utilizadas en el recurso educativo digital padlet, en los procesos de fluidez lectora de 

los estudiantes del grado tercero de la I.E D Juan Maiguel De Osuna. 

Para el desarrollo de los objetivos dos y cuatro se diseñó una estrategia didáctica 

haciendo uso del recurso digital Padlet (REDP) Que es una herramienta o plataforma digital que 

permite la creación de murales de cualquier tipo de información además de permitir editar, 

publicar y almacenar la información y trabajar individual o en equipo, en este sentido, Caldwell, 

H., & Heaton, R. (2016) dicen que el padlet permite el aprendizaje a partir de diferentes puntos 
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de vista, a través del enriquecimiento de saberes, adquiridos a través de su propia experiencia y 

del contexto en el que se desenvuelven en el entorno social. 

Además, para evaluar este recurso se diseñó un cuestionario en línea, con su 

implementación se tuvo la oportunidad de conocer de manera rápida la percepción que tuvieron 

los estudiantes de la estrategia y la utilización de recurso digital, el criterio que se tuvo en cuenta 

para interpretar los resultados del cuestionario en línea fue escala de Likert de cinco puntos, 

donde el valor más bajo es 1 que significa totalmente en desacuerdo y el más alto es el 5 

totalmente de acuerdo. 

Se analizaron las preguntas del cuestionario dando los siguientes resultados bajo la 

categoría recurso educativo digital padlet. 

Figura 29 

Pregunta 1 ¿Crees que el padlet se puede trabajar actividades de otras áreas? 

      

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta uno de la encuesta para evaluar 

el recurso.  

 

De acuerdo con la pregunta uno se observó el 50 % del total de los estudiantes, estuvo 

totalmente de acuerdo, el 30% de acuerdo y el 10% ni de acuerdo ni des acuerdo, ningún 
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estudiante estuvo, en desacuerdo ni totalmente en desacuerdo, debido a que la mayoría de los 

estudiantes mencionó que si se podía trabajar en otras áreas del conocimiento en el padlet.  

Figura 30 

Pregunta 2 ¿Puedes hacer tareas de otras asignaturas en el padlet? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta dos de la encuesta para evaluar 

el recurso.  

 

Al analizar la segunda pregunta se evidenció que el 40 % de los estudiantes no estuvo de 

acuerdo ni en desacuerdo que se pueda realizar actividades de otras asignaturas en el padlet 

mientras que un 30% totalmente de acuerdo y otro 30% de acuerdo en que si se puedan realizar 

otras actividades en él, ningún estudiante estuvo en desacuerdo ni totalmente en des acuerdo, 

obteniendo como resultado que la mayoría de los estudiantes creen que si se pueden realizar otro 

tipo de actividades para otras asignaturas. 

Los resultados de las preguntas 1 y 2 están bajo la subcategoría flexibilidad (REDP01), 

un recurso educativo digital es flexible cuando al ser utilizado asegura que el desarrollo de 

enseñanza-aprendizaje pueda adaptarse a las necesidades y situaciones sin tener en cuenta 

factores de tiempo o espacio, a la vez permite la diversificación de estructuras, unir otras 

asignaturas para trabajar en él, organizarlo de diferentes formas para potencializar el 
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conocimiento y el aprendizaje sea más efectivo gracias a la flexibilidad de aplicación de 

cualquier enfoque metodológico que tenga cada docente.  

Figura 31 

Pregunta 3 ¿Puedes acceder al padlet desde cualquier aparato electrónico ya sea Tablet, celular 

computador? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta tres de la encuesta para evaluar 

el recurso.  

 

Al analizar la pregunta tres del cuestionario un 60% de los estudiantes estuvieron 

totalmente de acuerdo en que se podía acceder al padlet desde cualquier aparato electrónico ya 

sea Tablet, celular o computador, mientras que el 40% estuvo de acuerdo, ningún estudiante 

estuvo ni de acuerdo ni en des acuerdo, ni en desacuerdo ni totalmente en desacuerdo, 

obteniendo como resultado que, desde cualquier dispositivo electrónico como estos, fue fácil 

ingresar al padlet. 

 

 

 

 

Figura 32 
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Pregunta 4 ¿Fue fácil acceder al padlet desde cualquier dispositivo electrónico? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta cuatro de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

En la pregunta número 4 se evidencio que el 60% de los estudiantes estuvieron 

totalmente de acuerdo en que se podía acceder a este con facilidad al padlet, un 10% estuvieron 

de acuerdo y el 30 % no estuvo de acuerdo ni en desacuerdo, ningún estudiante estuvo en 

desacuerdo ni totalmente en desacuerdo, predominando que estaba totalmente de acuerdo la 

facilidad para acceder al padlet desde cualquier dispositivo. Los resultados de las preguntas 3 y 4 

están bajo la subcategoría accesibilidad (REDP02) entendiéndose esta como la posibilidad que 

tiene un recurso educativo digital de un fácil acceso y manejo de los materiales educativos que se 

presentan, permitiéndole a todos los estudiantes de una manera sencilla acceder a este para su 

utilización, desde distintos dispositivos y cualquier lugar donde se encuentren. 

 

 

 

 

 

Figura 33 
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Pregunta 5 ¿El padlet puede ser utilizado en la realización de diferentes actividades? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta cinco de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

De acuerdo con la pregunta número 5, el 40% de los estudiantes estuvieron totalmente de 

acuerdo que el padlet podía ser utilizado en la realización de diferentes actividades, un 30% 

estuvo de acuerdo, otro 30 % estuvo ni de acuerdo ni en desacuerdo y ningún estudiante estuvo 

en desacuerdo ni totalmente en desacuerdo, obteniendo como resultado que el padlet puede ser 

utilizado para la realización de diferentes actividades. 

Figura 34 

Pregunta 6 ¿Es posible realizar otras tareas en el padlet? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta seis de la encuesta para evaluar 

el recurso. 
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Al cuestionarlos acerca de la posibilidad de realizar otras actividades en el padlet en la 

pregunta número seis, el 40% de los estudiantes estuvo totalmente de acuerdo, otro 40% de 

acuerdo, un 20% ni de acuerdo ni en desacuerdo y ningún estudiante en desacuerdo o totalmente 

en desacuerdo, por lo tanto, se consideró que en el padlet es posible realizar otras tareas. 

 Las respuestas de las preguntas 5 y 6 corresponden a la subcategoría reusabilidad 

(REDP03), entendiendo que un recurso educativo digital es reutilizable cuando puede ser usado 

en contextos y propósitos educativos diferentes y combinarse dentro de nuevas secuencias 

formativas. La apreciación de la mayoría de los estudiantes es que este recurso tiene la 

posibilidad de ser reutilizado en diferentes momentos, con diferentes contenidos, con diferentes 

usos y en otras áreas. 

 

 

 

 

 

Figura 35 

Pregunta 7 ¿El padlet presenta información objetiva y clara? 
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Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta siete de la encuesta para evaluar 

el recurso. 

 

Al analizar la pregunta número siete, el 60% de los estudiantes estuvieron de acuerdo que 

el padlet presenta información clara y objetiva, el 40% estuvo de acuerdo y ningún estudiante 

estuvo ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo o totalmente en desacuerdo, por lo tanto la 

mayoría de los estudiantes expresó que el padlet presentó información clara y objetiva.  

Figura 36 

Pregunta 8 ¿Entiendes las actividades a realizar en el padlet? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta ocho de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

En la pregunta número ocho, el 50% de los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo 

en que entendían las actividades que se debían realizar en el padlet, el 30% estuvo de acuerdo, un 



108 

 

 

20% ni de acuerdo ni en des acuerdo y ningún estudiante en desacuerdo o totalmente en 

desacuerdo, por lo que la percepción de los estudiantes es que se entendieron las actividades a 

realizar en el padlet.  

Los resultados de las preguntas 7 y 8 corresponden a la subcategoría calidad de la 

información (REDP04), un recurso educativo digital contiene calidad en la información que 

presenta, cuando existe una organización clara, fácil de manejar, con una calidad visual y 

auditiva que motiva a los estudiantes a aprender y trabajar en ellos de manera dinámica debido a 

su fácil manejo, accesibilidad y navegabilidad. 

Figura 37 

Pregunta 9 ¿Las instrucciones que presenta el padlet son de fácil comprensión? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta nueve de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

          En la pregunta número nueve, el 70% de los estudiantes tuvo la percepción que las 

instrucciones del padlet fueron de fácil comprensión, el 30% estuvo de acuerdo y ningún 

estudiante estuvo ni de acuerdo ni en desacuerdo, ni en desacuerdo ni totalmente en desacuerdo, 

por lo tanto, la percepción que la mayoría tuvo fue que las instrucciones que presenta el padlet 

fueron fáciles de entender. 
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Figura 38 

Pregunta 10 ¿Te pareció fácil el manejo del padlet? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta diez de la encuesta para evaluar 

el recurso. 

 

     En la pregunta número diez el 60% de los estudiantes estuvieron totalmente de 

acuerdo que fue fácil el manejo del padlet, el 40% estuvo de acuerdo y ningún estudiante estuvo 

ni de acuerdo ni desacuerdo, en desacuerdo o totalmente en desacuerdo, teniendo como mayor 

percepción la facilidad que tuvo el manejo del padlet entre los estudiantes.  

 

 

 

 

Figura 39 

Pregunta 11 ¿lograste navegar fácilmente en el padlet? 
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Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta once de la encuesta para evaluar 

el recurso. 

 

En la pregunta muero once el 50% de los estudiantes estuvo totalmente de acuerdo en que 

se logró navegar fácilmente por el padlet, un 30% estuvo de acuerdo, un 20% ni de acuerdo ni 

desacuerdo, ningún estudiante en desacuerdo o totalmente en desacuerdo, con la mayoría de 

estudiantes con una percepción de facilidad para la navegación por el padlet.  

Los resultados de las preguntas 9, 10 y 11 corresponden a la subcategoría intuitividad 

(REDP05), un recurso educativo digital es intuitivo cuando logra una mayor conectividad en los 

procesos internos y externos, cuando se entiende de fácil manera todas las actividades a 

realizarse, basándose en tres pilares fundamentales: contexto, necesidad y conocimiento, de esta 

manera la intuitividad del recurso permite su fácil comprensión y brinda la posibilidad de ser 

más ágil y los aprendizajes más óptimos. 

 

 

Figura 40 

Pregunta 12 ¿Te sientes a gusto con la utilización del padlet? 
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Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta doce de la encuesta para evaluar 

el recurso. 

 

En el análisis de la pregunta número doce el 50% de los estudiantes estuvo totalmente de 

acuerdo y sintieron gusto en la utilización del padlet, el 40% de acuerdo y el 10% ni de acuerdo 

ni desacuerdo, ningún estudiante estuvo en desacuerdo, no totalmente en desacuerdo, por lo 

tanto, la mayor percepción de los estudiantes fue gusto por la utilización del padlet.  

Figura 41 

Pregunta 13 ¿Disfrutaste con la realización de actividades del padlet? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta trece de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

En la pregunta número trece se observó que el 60% de los estudiantes estuvieron 

totalmente de acuerdo con que disfrutaron la realización de las actividades del padlet, un 20% de 

acuerdo, otro 20% ni de acuerdo ni desacuerdo y ningún estudiante en desacuerdo o totalmente 
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en desacuerdo, por lo tanto, la mayoría tuvo una percepción muy favorable acerca de la 

realización de las actividades del padlet. 

Los resultados de las preguntas 12 y 13 están bajo la flexibilidad que corresponden a la 

subcategoría Atractividad (REDP06) un recurso educativo digital es atractivo, cuando sus 

contenidos motivan al usuario a su utilización, cuando por medio de este el aprendizaje se vuelve 

significativo y permite aprender, divertirse, compartir y disfrutar de lo que se está aprendiendo. 

 

Figura 42 

Pregunta 14 ¿Crees que las actividades desarrolladas en el padlet ayudaron a leer más 

rápidamente? 

 

 

 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta catorce de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

En la pregunta número catorce el 80% de los estudiantes estuvo totalmente de acuerdo 

que las actividades desarrolladas en el padlet le ayudaron a leer más rápidamente, un 20% 

estuvieron de acuerdo y ningún estudiante estuvo ni de acuerdo ni desacuerdo, o desacuerdo o 

totalmente en desacuerdo por lo que la mayor percepción de los estudiantes fue que las 

actividades desarrolladas en el padlet les ayudó a leer más rápidamente.  
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Figura 43 

Pregunta 15 ¿Las actividades del padlet te aportaron nuevas palabras? 

 

Nota. La figura nos muestra los resultados de la pregunta quince de la encuesta para 

evaluar el recurso. 

 

En el análisis de la pregunta número quince el 70 % de los estudiantes estuvieron 

totalmente de acuerdo que las actividades del padlet les aportaron nuevas palabras, el 20% 

estuvieron de acuerdo, el 10% ni de acuerdo ni desacuerdo y ningún estudiante estuvo en 

desacuerdo o totalmente en desacuerdo, por ello la percepción que tuvieron la mayoría de 

estudiantes fue que las actividades desarrolladas en el padlet les aportaron nuevas palabras.  

Los resultados de las preguntas 14 y 15 están en la subcategoría efectividad del 

aprendizaje (REDP07), un recurso educativo digital es efectivo en el aprendizaje cuando 

didácticamente favorece al mejoramiento del aprendizaje y, por lo tanto, su uso mejora los 

procesos académicos. 

Teniendo en cuenta las respuestas dadas por los estudiantes y la conceptualización que 

tiene el Ministerio de Educación Nacional (2012), acerca de un Recurso Educativo Digital 
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(RED), se percibió que esta estrategia implementada, tuvo gran impacto, convirtiéndose en una 

herramienta que les permitió fortalecer su fluidez lectora y les facilitó el desarrollo de 

actividades para su aprendizaje.  
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Conclusiones 

Teniendo en cuanta que, la fluidez lectora es fundamental para el proceso de enseñanza 

aprendizaje y que permite mejorar en la competencia comunicativa, se puede concluir que los 

estudiantes del grado tercero de la I.E.D. Juan Maiguel de Osuna lograron un avance en el 

proceso lector  (omisiones de letras, cambios de palabras, anomalías de acento, falta de pausas y 

autocorrección). 

Las actividades de reconocimiento y decodificación, conciencia fonológica y 

construcción y significado del texto implementadas en el RED padlet permitieron que los 

estudiantes practicaran su fluidez lectora, a través del ejercicio de lectura guiada, videos de 

textos narrativos (leyendas), actividades del género lírico como rimas y trabalenguas. actividades 

de relacionar, crucigramas y sinónimos permitiendo que los estudiantes tuvieron un cambio 

significativo en su proceso lector y fortaleciendo la fluidez lectora en aspectos como la precisión, 

la expresión, la entonación, la velocidad y el volumen, lo cual permitió que el 70 % de los 

estudiantes alcanzaran el objetivo propuesto. 

También se puede decir que las estrategias didácticas diseñadas fueron una combinación 

de la metodología y el recurso digital Padlet, el cual es una herramienta que permite a los 

estudiantes la creación de murales, subir diferentes recursos multimedia (videos, audios, fotos, 

documentos etc). Además, es una plataforma digital que facilita al docente su quehacer 

pedagógico a través de la construcción de nuevos entornos de aprendizaje, más dinámicos y 

creativos que despiertan el interés de los estudiantes facilitando el aprendizaje, fortaleciendo la 

fluidez lectora y generar un impacto muy favorable en los estudiantes de grado tercero de la 

I.E.D. Juan Maiguel de Osuna. 
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Finalmente, se puede concluir que la estrategia didáctica desarrollada en el proyecto 

logró fortalecer la fluidez lectora en la mayoría de los alumnos permitiendo una mejor 

decodificación, pronunciación, entonación, volumen y velocidad a la hora de realizar lecturas en 

voz alta de los diferentes textos utilizados. Además, se dedujo que en el desarrollo de las 

actividades los estudiantes, fueron protagonistas y participes de la construcción del 

conocimiento. 
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Recomendaciones 

Las actividades didácticas se deben implementar en las diferentes áreas del conocimiento 

y con un tiempo de aplicación más amplio y constante. 

Utilizar diferentes tipos de textos para el desarrollo de actividades que tengan que ver con 

la lectura para que los estudiantes a través de ellos fortalezcan su proceso lector. 

Se recomienda seguir indagando o investigando a cerca métodos que permitan orientar a 

los maestros sobre procesos o estrategias de fluidez lectora, debido a que esta es fundamental en 

los primeros años de escolaridad para que los estudiantes por que mejora su lenguaje, ayudan a 

los procesos de concentración y de memoria a estimular la imaginación y afianzar los procesos 

de relaciones interpersonales. 

Para poder implementar proyectos es necesario que haya una buena conectividad, las 

instituciones cuente con equipos tecnológicos actualizado que permitan accesibilidad y 

navegación a los recursos digitales, pero también que las instituciones capaciten tanto a los 

docentes en el manejo de TIC, para que estos a su vez enseñen a los estudiantes el manejo y 

navegación de programas que están relacionados con el aprendizaje. 

Se recomienda utilizar herramientas tecnológicas que apoyen el proceso de enseñanza 

aprendizaje tanto para estudiantes como para docentes, debido a que en últimos años la 

tecnología a tenido mucho auge además del avance e importancia que ha adquirido en el ámbito 

educativo es primordial cualificarse en estos procesos. 
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Debido a que en últimos años la tecnología ha tenido mucho auge, en el ámbito educativo 

es primordial que los profesores se capaciten, utilicen esta herramienta como apoyo en su 

quehacer pedagógico y en el proceso de enseñanza aprendizaje de los estudiantes. 
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Anexos 

Anexo A  

Prueba de caracterización.  
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FICHA DE CALIFICACIÓN DE LO OBSERVADO 

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leídas por minuto, 
sitúe al estudiante en el rango que le corresponde y mencione las 
anomalías encontradas.  

 

-Calidad: Señale con una X la lectura que hace el (la) estudiante según 

los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector: 

 

 

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORÍAS DE CALIDAD MIXTAS, 

DEJE LA QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCIÓN ANTERIOR, SEGÚN EL 

CASO. 
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Anexo B 

Carta de solicitud de permiso práctica educativa. 
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Anexo C 

Consentimiento informado. 
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Anexo D 

Aplicación y resultado de la prueba diagnóstica. 
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Anexo E 

Tabla de análisis de la prueba diagnóstica  
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Anexo F 

Tabla de análisis de la prueba de Reconocimiento y decodificación. 
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Anexo G 

Tabla de análisis de la prueba de Conciencia fonológica. 
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Anexo H 

Tabla de análisis de la prueba de Construcción del significado del texto. 
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Anexo I 

Tabla de análisis del cuestionario en línea. 

 

 

 

 


