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Resumen 

Título: Construcción de un Objeto virtual de Aprendizaje para mejorar los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes de grado 11 de la Institución Educativa 

Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco, mediado por el uso de la red social de 

Facebook como espacio de interacción pedagógica. 

Autores: Adalgisa del Rosario Barrios Arrieta, Carlos José Cáceres Ochoa y 

Tania Margarita Torres Martínez 

Palabras clave: Lectura crítica, Objeto virtual de aprendizaje, mediación con 

Facebook. 

Los procesos de lectura crítica son importantes en el desarrollo de habilidades 

comunicativas en los estudiantes y además hacen parte integral de las pruebas 

externas (Saber 11) aplicadas en el país, por tal razón el presente estudio se ha 

centrado en construir un Objeto Virtual de Aprendizaje como estrategia para mejorar los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza 

Junco y su mediación con la red social Facebook. La investigación es tipo mixto y el 

modelo de investigación basada en diseño, específicamente el modelo de Reevés. 

Para el diseño instruccional del OVA se utilizó el método ADDIE, y se usaron un test de 

entrada, encuestas, entrevistas y un test de salida como instrumentos de recolección 

de información. Dentro de los resultados se destaca que se logró mejorar en los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once con el uso del OVA 

diseñado y su mediación con Facebook, lo que permite concluir que la inclusión de 

herramientas TIC bien organizadas y orientadas pedagógicamente de manera correcta, 
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generan en los estudiantes motivación y el desarrollo de competencias, en este caso, 

competencias en lectura crítica.  
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Abstract 

Título: Construcción de un Objeto virtual de Aprendizaje para mejorar los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes de grado 11 de la Institución Educativa 

Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco, mediado por el uso de la red social de 

Facebook como espacio de interacción pedagógica. 

Authors: Adalgisa del Rosario Barrios Arrieta, Carlos José Cáceres Ochoa y 

Tania Margarita Torres Martínez.  

Keywords: Critical Reading, Object virtual learning, mediation with Facebook. 

The processes of critical reading are important in the development of abilities of 

communications in students and also are an integral part of the tests external (Saber 

11) implemented in the country, for that reason the present study has been focused on 

building an Object Virtual Learning as a strategy to improve the processes of critical 

reading in IETI’s 11th grade students Moisés Cabeza Junco and his mediation with the 

social network Facebook. The research is type mixed and the design-based research 

model, specifically the Reevés model. For the instructional design of the OVA, it used 

the method ADDIE, and it used an entry test, surveys, interviews and exit test as 

information-gathering tools. Inside the results, it highlights that was achieved 

improvement in the processes of critical reading in 11th grade students with the use of 

the designed OVA and its mediation with Facebook, what it permits conclude that the 

inclusion of well-organized ICT tools, and pedagogically oriented in a correct way, they 

generate in the students' motivation, and the development of competencies, in this 

case, competencies in critical reading. 
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Introducción 

La presente investigación tiene como tema principal la construcción e 

implementación de un objeto virtual de aprendizaje como estrategia para fortalecer los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes de grado 11 de la Institución Educativa 

Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco, mediada por el uso de la red social de 

Facebook como espacio de interacción pedagógica. 

El interés por desarrollar este proyecto investigativo se dio como una estrategia 

didáctica que incluye la implementación de un objeto virtual de aprendizaje y las redes 

sociales, para potencializar y fortalecer las competencias de lectura crítica de los 

estudiantes de grado 11, ya que las estrategias que se han venido implementando en 

la institución educativa no han logrado mejorar los niveles de lectura crítica en los 

estudiantes de grado 11. Las estrategias institucionales implementadas son el plan 

lector “Abriendo puertas a la lectura” y un método de autoría de la docente de 

castellano llamado “LEA”, basado en el método IPLER. 

Esta estrategia busca mejorar los resultados en las pruebas Saber 11, 

realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior 

(ICFES), simulacros de pruebas Saber 11, pruebas internas del área de lenguaje, 

cuyos resultados están por debajo de la media nacional, estas mejoras se verán 

reflejadas en todas las áreas del conocimiento, ya que la lectura crítica es transversal 

a todas las áreas que se imparten en la media vocacional. 

El objetivo general de la investigación es construir un objeto virtual de 

Aprendizaje (OVA), como estrategia para fortalecer los procesos de lectura crítica en 

los estudiantes de grado 11 de la Institución Educativa Técnica Industrial Moisés 



14 
 

 

Cabeza Junco, mediada por el uso de la red social de Facebook como espacio de 

interacción pedagógica. 

Primero se realizó un test de entrada a los estudiantes de grado 11, que 

permitió identificar el nivel de lectura en que se encuentra; además, se realizó una 

entrevista a la docente de Lengua Castellana con el fin de conocer las estrategias 

utilizadas para mejorar los procesos de lectura crítica y las herramientas TIC con que 

apoyaba dichas estrategias y por último se realizó una encuesta de caracterización a 

los estudiantes del grado 11, esta encuesta proporcionó información relevante para el 

diseño e implementación del OVA.  

En segunda instancia se creó el OVA como estrategia pedagógica para mejorar 

los procesos de lectura crítica, el cual tiene como nombre OVALeC, siendo de 

creación propia. El diseño del OVA se hizo a través de una secuencia didáctica. En 

este los estudiantes realizan las diferentes actividades que se encuentran organizadas 

en tres momentos: exploración, donde se indagan los pre – saberes de los 

estudiantes; apropiación y ejercitación, en el cual los estudiantes se apropian de 

nuevo conocimiento y lo aplican en la realización de las actividades y el tercer 

momento: evaluación, donde se evalúa las competencias en lectura crítica alcanzadas 

por los estudiantes, por medio de una prueba final.  

Tercero, se implementó el objeto virtual de aprendizaje en seis sesiones, en las 

cuales los estudiantes desarrollaron las actividades, sus respuestas eran alojadas en 

la red social Facebook. La cual sirvió para que se dieran los momentos de 

retroalimentación por parte del profesor y los estudiantes intercambiaran sus posibles 

respuestas con todos sus compañeros. Para ello se creó una página institucional de 

Facebook para lectura crítica por uno de los investigadores. 
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Por último, se evaluó el desarrollo de las competencias de lectura crítica 

mediante el uso del objeto virtual de aprendizaje, como estrategia pedagógica para 

fortalecer los procesos de lectura crítica en la institución Moisés Cabeza Junco. Para 

ello se realizó un test de salida, una encuesta de percepción y la aplicación de la 

norma UNE 71362, para la evaluación del recurso digital. 

La comunidad educativa espera que, a través del recurso educativo digital, los 

estudiantes fortalezcan su habilidad y niveles de lectura crítica, de manera particular, 

en la competencia argumentativa y en el nivel crítico, puesto que los estudiantes se 

muestran un tanto despreocupados e indiferentes al proceso lector. Lo anterior se 

refleja en el bajo porcentaje de estudiantes del grado 11 que se encuentran en el nivel 

de lectura crítico, resultado obtenido del test de entrada. 

Los estudiantes de la institución deben ser conscientes de la injerencia que 

tiene la lectura crítica en su proceso de aprendizaje y formación. De su capacidad de 

leer compresivamente dependerá su éxito en su vida profesional, en mejorar su vida 

personal y afrontar los retos que impone la ciudadanía moderna (Castillo y Pérez, 

2017, p. 180). 

El tipo de investigación realizada en este proyecto es mixto, debido a que se 

utilizan estrategias cuantitativas y cualitativas en la recolección y análisis de datos. 

Donde los investigadores realizan una acción indagatoria, se mueve de manera 

dinámica en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretación, y resulta un 

proceso más bien “circular” en el que la secuencia no siempre es la misma, pues varía 

con cada estudio (Hernández, 2014, p. 7). Lo anterior se articula con el modelo de 

Investigación Basada en Diseño, que en este trabajo se desarrolló el modelo 

propuesto por Reevés. 
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La metodología para el desarrollo del Objeto virtual de aprendizaje es el modelo 

ADDIE, esta metodología cuenta con Cinco Fases: análisis, diseño, desarrollo, 

implementación y evaluación, la licencia a utilizar para la distribución de la OVA es 

Creative Common. 
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Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema de Investigación 

La IETI Moisés Cabeza Junco, ubicado en el municipio de Villanueva- Bolívar, 

es de naturaleza oficial y de carácter mixto, cuenta con una población de 84 

estudiantes en grado 11. 

La institución viene presentando bajos niveles de lectura crítica en los alumnos 

de grado 11, lo cual se ve reflejado en los resultados de las pruebas Saber 11, 

simulacros y pruebas internas por parte del área de lenguaje. 

La primera evidencia son los resultados de las pruebas saber 11 de los últimos 

tres años (2018, 2019 y 2020), donde el promedio institucional fue de 46, 45 y 46, 

respectivamente, siendo inferiores al promedio nacional; cuyos promedios fueron 54, 

54 y 52, respectivamente. 

La segunda evidencia son los simulacros de pruebas Saber 11, que realiza la 

institución con una empresa privada, estos simulacros hacen parte de un proyecto 

institucional, se ejecutan tres simulacros en el año para preparar a los estudiantes en 

estas pruebas, con el fin de realizar planes de mejoramiento de las áreas evaluadas 

por el ICFES. Los resultados de estos simulacros muestran que en el año 2018 y 

2019, en lectura crítica, fueron de 46, que se encuentra por debajo de la media 

nacional. 

Estos resultados permitieron que el departamento de humanidades de la 

institución estableciera estrategias para mejorar los niveles de lectura crítica, creando 

el proyecto de lectura "Abriendo puertas a la lectura", en los que se desarrollaron los 3 

niveles de lectura: El literal, el inferencial y el crítico. Promoviendo de manera lúdica la 

expresión y producción oral y la escrita. 
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Además, desde el grado noveno, se implementó el método IPLER, este método 

es un procedimiento de aprendizaje y enseñanza que está conformado por cinco 

etapas: inspeccionar, preguntar, leer, expresar y revisar. Con estos métodos, se 

desarrollan los saberes, es decir, la teoría, teniendo como punto de partida, la lectura. 

El área de Lengua Castellana se dividió en 3 asignaturas: Castellano, 

Literatura y Centros Literarios. En las 2 primeras se trabajan los métodos y con la 

última la lectura de una obra literaria por período. 

Estas estrategias implementadas han sido de gran ayuda, porque muchos 

estudiantes se han interesado en la lectura, pero continúan con las dificultades en el 

proceso de lectura crítica, les cuesta mucho leer textos narrativos como obras 

literarias, artículos de opinión, artículos científicos entre otros. 

Se observó que los estudiantes de la Institución son jóvenes que en sus 

tiempos libres hacen uso del internet y de las redes sociales, con fines recreativos y 

académicos, les gusta leer y chatear por estos medios tecnológicos TIC, la mayoría de 

los estudiantes poseen un perfil en Facebook, con el fin de intercambiar conocimiento, 

actividades, clases atrasadas, captura de pantalla de cuadernos, o libros, soluciones 

de ejercicios, realizando comentarios del día a día de la jornada académica y de las 

actividades que realizan fuera del aula, siendo un medio de comunicación eficiente. 

Esta información se obtuvo de la encuesta de caracterización realizada a estos 

estudiantes. 

Además, estos resultados mostraron que los estudiantes del grado 11 de la 

institución educativa, les interesa las nuevas tecnologías, ya que captan la atención de 

ellos. Por lo anterior es necesario aplicar estrategias donde se involucren las TIC, para 

potencializar las competencias en lectura crítica. 
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Lo anterior es apoyado en el hecho de que existe la necesidad apremiante de 

formar en lectura con habilidades críticas a una ciudadanía autónoma y democrática 

que responda a las necesidades del mundo multicultural, globalizado, dinámico y 

conflictivo, en el que se vive actualmente y en el cual se encuentran inmersos los 

estudiantes (Cassany, 2003, p. 114). Siendo la intencionalidad de esta propuesta, 

apoyados en herramientas y recursos, en este caso, tecnológicos. 

Por lo anterior se formula la siguiente pregunta de investigación:  

¿Cómo fortalecer las habilidades en lectura crítica en los estudiantes de grado 11 

de la Institución Educativa Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco implementando un 

objeto virtual de Aprendizaje mediado por el uso de la red social Facebook como 

espacio de interacción pedagógica? 

Antecedentes del Problema 

En la actualidad las escuelas tienen como reto educar estudiantes que 

comprendan el propósito de la lectura y que sean capaces de seleccionar, 

comprender, utilizar y evaluar diversas fuentes de información; formar a los 

estudiantes en la lectura de múltiples tipos de textos, para que aprendan a pensar 

desde las distintas disciplinas y superen la dualidad entre las verdades concisas y 

unívocas de los textos escolares y la pluralidad y complejidad de las verdades 

propuestas en las fuentes primarias; darle importancia en la formación a la 

identificación, uso, contextualización y corroboración de las fuentes, y enseñar a los 

estudiantes a escribir desde múltiples perspectivas (Hynd y Stahl, 1998, como se citó 

en Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior [ICFES], 2018). 

Partiendo de lo anterior, el hecho de que los estudiantes del grado 11 de la IETI 
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Moisés Cabeza Junco no tengan competencias en lectura crítica genera un problema 

bastante importante y que necesita ser atendido y proporcionar soluciones realizables 

para mejorar dicha situación. 

En 2004 el Ministerio de Educación Nacional de Colombia crea el Plan Nacional 

de Lectura y Escritura (PNLE) como parte del programa “Calidad para la Equidad”, sin 

embargo, es a partir de 2011 cuando comienza su desarrollo. El propósito 

fundamental de esta estrategia es fomentar el desarrollo de las competencias 

comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura 

(comportamiento lector, comprensión lectora y producción textual) de estudiantes de 

educación preescolar, básica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como 

espacio fundamental para la formación de lectores y escritores, y del papel de las 

familias en estos procesos. Para ello, el PNLE establece la necesidad de formar 

lectores críticos que desarrollen el gusto por la lectura y la involucren más en ámbitos 

sociales y personales. 

Para el área de Lengua Castellana existen dos documentos orientadores que 

se constituyen en sus referentes curriculares, se trata de los Lineamientos 

Curriculares (Ministerio de educación Nacional [MEN], 1998) para Lengua Castellana y 

los Estándares Básicos de Competencias (MEN, 2006). Aparte de estos dos 

documentos tenemos los Derechos Básicos de Aprendizaje (MEN, 2015) producidos 

por el MEN. Cada uno de estos documentos fue elaborado con un propósito particular 

y en respuesta a necesidades educativas del momento en que se produjeron.  

El MEN define los Lineamientos Curriculares en el proceso de comprensión 

lectora ofreciendo una serie de criterios y estrategias que orientan el proceso de 
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comprensión lectora y describe las herramientas que posibilitan el acceso en 

profundidad de los textos. 

El MEN (1998) define por lectura crítica como: 

Un saber proponer interpretaciones en profundidad de los textos. La 

interpretación en profundidad implica un proceso de lectura que va desde el 

nivel primario, o lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura 

inferencial y converge en un nivel crítico-intertextual. Este tercer nivel, operado 

en un lector competente, se caracteriza porque desde allí se generan las 

relaciones dialógicas entre textos de diversa clase, y no sólo los literarios. 

(p.53). 

Pinto y Rojas (2019) define los lineamientos curriculares con respecto a la 

lectura crítica estableciendo:  

Estrategias y técnicas que contribuyen a potenciar estos procesos críticos y son: 

relectura, parafraseo, redes conceptuales. En este sentido, las técnicas 

contribuyen a que los estudiantes expresen lo que entendieron, generan 

discusión para aclarar dudas, además permiten plasmar las ideas con sus 

propias palabras, dar una jerarquía al escrito para establecer los conceptos 

principales y secundarios que faciliten la organización de ideas y la 

comprensión textual. Las estrategias meta cognitivas confieren al individuo las 

habilidades de reflexión sobre sus propios procesos cognitivos, como 

aprendizaje, comprensión, argumentación y así lograr un aprendizaje autónomo. 

(p. 275). 

Los Estándares Básicos de Competencia (EBC) para el área de Lengua 

Castellana en la educación Básica y Media presenta tres campos de formación: una 
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pedagogía de la lengua castellana, una pedagogía de la literatura y una pedagogía de 

otros sistemas simbólicos; en el caso de la lectura crítica, es pertinente considerar la 

pedagogía de la lengua castellana, puesto que se centra en el desarrollo de las 

competencias comunicativas de los estudiantes (MEN, 2006, p. 25). 

Para el MEN (2017), los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA), son: 

El conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen las niñas y los niños 

a través de las interacciones que establecen con el mundo y por medio de 

experiencias y ambientes pedagógicos en los que está presente el juego, las 

expresiones artísticas, la exploración del medio y la literatura. 

Los DBA tienen como propósito ser un marco para establecer acuerdos 

sociales frente a los aprendizajes y habilidades que promueve la educación 

Básica y Media en Colombia (MEN, 2017). 

Como afirma el MEN (2016), los DBA son importantes porque “plantean 

elementos para construir rutas de enseñanza que promueven la consecución de 

aprendizajes año a año para que, como resultado de un proceso, los estudiantes 

alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados” (p. 6). 

Para el contexto de este proyecto y al no existir un DBA en el grado 11 que esté 

relacionado directamente con lectura crítica, es necesario retomar el DBA número 6 del 

grado 10, que se enuncia de la siguiente forma: “comprende diversos tipos de texto, 

asumiendo una actitud crítica y argumentando sus puntos de vista frente a lo leído” 

(MEN, 2016, p. 46). Puesto que al existir claras debilidades en los estudiantes del 

grado 11 en la IETI Moisés Cabeza Junco en cuanto a los procesos de lectura crítica, 

es relevante que éste DBA se desarrolle nuevamente. 

La anterior decisión fue tomada a luz de la estructuración de los EBC, los cuales 
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están organizados por grupos de grados, para este caso 10 y 11, por lo tanto permite 

desarrollarlos en ambos grados como un compás para afianzar los aprendizajes no 

alcanzados en el grado anterior; de allí la pertinencia de retomar un aprendizaje del 

grado 10 para garantizar la efectividad  del desarrollo de competencias en lectura 

crítica a través de la implementación de la secuencia didáctica propuesta en el OVA. 

Además, los estudiantes del grado 11 van a necesitar tener competencias en lectura 

crítica para garantizar su desempeño en su formación superior y en su vida personal.  

Por su parte el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación Superior 

(ICFES, 2018) define lectura crítica como: “un proceso activo y complejo que implica: 

1. La comprensión literal del contenido de un texto. 2. La construcción e interpretación 

del sentido global de un texto. 3. La aproximación crítica a un texto, tomando en cuenta 

su tipo y propósito” (p. 6). Aspectos a tener en cuenta para la estructuración de las 

actividades de aprendizajes que harán parte de la OVA que se construirá, con el fin de 

mejorar los desempeños de los estudiantes en la prueba de lectura crítica de las 

pruebas saber 11. 

En el desarrollo de este proyecto se realizó una revisión de investigaciones que 

guardan relación con la temática, donde se puede ver el impacto de los medios 

tecnológicos digitales y las redes sociales en los procesos de lectura crítica y como los 

estudiantes tienen mejoras significativas en el fortalecimiento de estos procesos. 

Dichos documentos abordan desde diferentes perspectivas temas como: la lectura 

crítica, ovas y redes sociales. 

Vargas (2015), en el artículo “Literacidad crítica y literacidades digitales: ¿una 

relación necesaria? (Una aproximación a un marco teórico para la lectura crítica)”, 
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explica la necesidad de transformar las prácticas pedagógicas tradicionales, por otras 

más vanguardistas donde se involucren las TIC, ya que en la actualidad los 

estudiantes, están leyendo en diversos formatos y con nuevos géneros discursivos 

que combinan texto escrito, imagen y sonido. Plantea la hipótesis que la dimensión 

crítica de la lectura o la lectura crítica (literacidad crítica) constituye un componente 

esencial de la formación de lectores contemporáneos y, por el otro, que debe ser un 

objeto de enseñanza e investigación en todos los niveles educativos porque es una 

dimensión a través de la cual se exploran los nuevos modos de leer en la sociedad de 

la información y el conocimiento. 

Otro trabajo que destacar es “aproximación a la lectura crítica en el contexto de 

la red social Facebook en estudiantes de 9°grado de los colegios: Gimnasio 

Campestre Santa Sofía y el Instituto Colombo Sueco” de la Universidad Pontifica 

Bolivariana desarrollado por Ávila, Giral y Sánchez (2017). Este proyecto desarrolla 

un estudio de caso del diseño e implementación de una secuencia pedagógica de 

lectura crítica de imágenes, en la red social Facebook con estudiantes de grado 

noveno de los colegios: Instituto Técnico Colombo Sueco y Gimnasio Campestre 

Santa Sofía. El cual es una exploración de las posibilidades pedagógicas que ofrece 

la red social en mención, en momentos de profundos cambios tecnológicos, que sin 

duda han transformado los entornos humanos, entre ellos el pedagógico. Para ello 

hace un recorrido teórico y conceptual por la lectura crítica, así como de la lectura de 

imágenes y usa instrumentos como la entrevista para refinar los conceptos. Desarrolla 

la secuencia pedagógica y contrasta los resultados con teóricos como Cassany, 

experto en el campo de la lectura crítica (Ávila, Giral y Sánchez, 2017). 

El proyecto explora las bondades que ofrece la red social Facebook para el 
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desarrollo de procesos pedagógicos complementarios al aula, dadas las 

herramientas de comunicación e interacción que ofrece dicha red social, así como el 

alto número de usuarios en edades escolares que allí interactúan; abriendo un 

espacio posibilidades para trabajo pedagógico con un impacto positivo en la 

población educativa (Ávila, Giral y Sánchez, 2017). 

En el trabajo realizado por Cifuentes (2018), “Incidencia de los objetos virtuales 

de aprendizaje en el fortalecimiento de la lectura crítica”, de la Universidad externado 

de Colombia, aborda los problemas y dificultades que presentan los estudiantes del 

Colegio Nuevo Chile IED en los procesos de lectura crítica y las posibles soluciones a 

la necesidad actual de formar lectores reflexivos, analíticos y críticos.  

Usando la tecnología como un medio por el cual se busca fortalecer los 

procesos de lectura crítica, mediante la investigación, implementando una estrategia 

didáctica que incluyó un OVA, esta fue diseñada con una serie de actividades de 

aprendizaje desde el enfoque sociocultural, realizando una interacción entre la teoría 

y la práctica pedagógica. En dichas actividades se efectuó la lectura y análisis crítico 

de diferentes clases de textos en formato digital. Textos que involucraron, dé manera 

interdisciplinar, temas actuales y significativos para los estudiantes, de las diversas 

áreas del conocimiento y que fueron difundidos a través de internet, trayendo como 

resultados, mejoras en los procesos de lectura crítica en los estudiantes (Cifuentes, 

2018). 

El tipo de estudio fue la investigación acción y el enfoque de investigación es 

cualitativo, eligió la población de 80 estudiantes de grado once del Colegio Nuevo Chile 

Ubicado en la Localidad de Bosa, en la Ciudad de Santafé de Bogotá (Cifuentes, 2018). 
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Otro trabajo interesante es la tesis de Maestría en Educación titulada 

“Estrategia didáctica basada en un objeto virtual de aprendizaje para apoyar los 

procesos de comprensión lectora” presentado por Callejas y Méndez (2019) a la 

Universidad Cooperativa de Colombia, esta investigación tiene 5 Objetivos: 

Identificar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de grado quinto 

del Liceo Nuevos Horizonte, seleccionar las herramientas digitales necesarias 

para elaborar la estrategia didáctica de acuerdo a los conocimientos previos y 

necesidades de los estudiantes del grado quinto del Liceo Nuevos Horizontes, 

diseñar un Objeto Virtual de Aprendizaje que apoyen los procesos de 

comprensión lectora de los estudiantes de grado quinto del Liceo Nuevos 

Horizontes, implementar una estrategia didáctica basada en un Objeto Virtual de 

Aprendizaje, a los estudiantes del grado quinto del Liceo Nuevos Horizontes y 

evaluar la incidencia de la implementación de la estrategia didáctica en los 

procesos comprensión lectora en los estudiantes del grado quinto del Liceo 

Nuevos.(p. 21) 

El tipo de estudio fue la investigación acción y el enfoque de investigación es 

cualitativo, se eligió la población de 35 estudiantes de grado quinto del Liceo Nuevos 

Horizontes en la Localidad de Bosa, en la ciudad de Santafé de Bogotá. 

Los autores anteriormente mencionados concluyeron: 

Los resultados de este estudio permiten percibir algunas circunstancias 

dominantes en el proceso de comprensión lectora con relación a la 

intervención de un Objeto Virtual de Aprendizaje. Sin duda, cuando se generan 

barreras para cruzar las fronteras de la lectura lineal, se restringe la posibilidad 
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de que los estudiantes exploren por un mundo mediático que supone una 

navegabilidad con diferentes rutas a explorar. Pese a que la lectura se conciba 

como una labor automática, no necesariamente los métodos y medios para 

abordarla deben ser estáticos y monótonos. No hay que olvidar que los nuevos 

avances tecnológicos han promocionado nuevas propuestas de entender y 

afrontar la enseñanza, y lo que se concibe como una innovación mediática, 

puede convertirse en una nueva herramienta para facilitar el aprendizaje. 

(Callejas y Méndez, 2019, p. 94) 

Justificación 

Teniendo en cuenta la importancia de la lectura crítica en la actualidad, es 

fundamental que los jóvenes puedan tener una comprensión de la realidad, analizar, 

discutir sobre temas e ideologías de una sociedad que está basada en la información y 

el conocimiento, donde puedan asumir una actitud de respeto y responsabilidad. 

Permitiendo a los estudiantes hacer un auto reconocimiento y autocrítica 

constante en su relación con los demás y en la interpretación de su realidad, 

ayudándolos a prepararse para la vida y puedan superar los retos que se le presenten. 

Como lo afirma Arias (2018): 

La Lectura Crítica aporta ampliamente al desarrollo del pensamiento, dado que 

permite analizar desde diferentes aristas el lenguaje y la forma de percibir y 

entender el mundo. Ayuda a comprender e identificar la realidad histórica–

social, de manera contextualizada, siendo indispensable para entender el 

texto. (p. 86) 

En cuanto a los estándares de lenguaje, se desarrolla la lectura crítica en el 
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factor de comprensión e interpretación textual. En el grado décimo y undécimo se 

presenta en este factor como enunciado identificador: “comprendo e interpreto textos 

con actitud crítica y capacidad argumentativa” (MEN, 2006, p. 40). El cual no se está 

desarrollando en los estudiantes del grado 11 de la IETI Moisés Cabeza Junco con las 

estrategias, hasta el momento, implementadas a nivel institucional para fortalecer las 

competencias de lectura crítica. 

Por lo anterior se hace necesario visibilizar las debilidades en lectura crítica que 

presentan los estudiantes del grado 11 de la IETI Moisés Cabeza Junco, teniendo en 

cuenta los desempeños de los tres últimos años en las pruebas Saber 11 y pruebas 

internas del área de Lengua Castellana, debilidades asociadas al desarrollo del DBA 

número 6 de lenguaje en el grado 10, pues está directamente relacionado con los 

procesos de lectura crítica en la educación Media Académica. 

Lo cual es de suma importancia, porque hay que recordar que los DBA son el 

punto de partida para poder alcanzar los EBC por grupos de grados (MEN, 2016) y 

están asociados directamente con las actividades que se desarrollan en el aula. 

Partiendo de las debilidades de los estudiantes en los procesos de lectura 

crítica y de los componentes curriculares en el área de Lengua Castellana que deben 

ser tenidos en cuenta, es necesario abordar el cómo hacerlo y qué estrategias y 

herramientas son las más efectivas para afrontar dichas debilidades en los 

estudiantes, que además de fortalecer la lectura crítica, generen motivación hacia la 

lectura y sean de fácil uso y acceso por parte de éstos. 

En este punto entran a considerarse las potencialidades que ofrece las TIC, 

puesto que ha transformado nuestra forma de vivir, la manera como se procesa, 

circula, se apropia la información y el conocimiento; nuestros jóvenes que son nativos 
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digitales se comunican a través de las diferentes herramientas virtuales que existen, 

creando una auténtica revolución tecnológica y cambiando la forma de aprender. 

Todo lo dicho hasta ahora explica por qué se hace relevante que se haga un 

trabajo investigativo, que pueda identificar estrategias innovadoras con el uso de las 

TIC, implementando un objeto virtual de aprendizaje (OVA), que ayude a los 

estudiantes de la IETI Moisés Cabeza Junco de grado 11, a potencializar y fortalecer 

las competencias en lectura crítica, que no solo ayudará a mejorar los niveles de 

desempeño en las pruebas Saber 11, simulacros y pruebas internas en el área de 

Lengua Castellana, sino que estos resultados se verán reflejado en todas áreas del 

conocimiento, ya que la lectura crítica es transversal a todas las áreas que se 

imparten en la media académica, teniendo en cuenta su contexto y la realidad social 

en que los estudiantes viven. Incentivando el desarrollo del pensamiento crítico, 

adoptando nuevas técnicas de estudios que rompan los esquemas tradicionales de la 

escuela, estimulando a los estudiantes a la participación activa, por medio de 

argumentaciones elaboradas en distintos espacios de participación. 

Esto se ratifica con el hecho de que la mayoría de los estudiantes de la IETI 

Moisés Cabeza Junco poseen un perfil en Facebook, con el fin de intercambiar 

conocimiento, actividades, clases atrasadas, captura de pantalla de cuadernos o 

libros, soluciones de ejercicios, realizando comentarios del día a día de la jornada 

académica y de las actividades que realizan fuera del aula; siendo un medio de 

comunicación eficiente. Esto demuestra las potencialidades que tienen esta aplicación 

en construir puentes sólidos para fortalecer los procesos de lectura crítica en los 

estudiantes. 

Otro aspecto por destacar es que, una vez revisada la literatura, no se encontró 
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trabajos o experiencias en las que se utilice un OVA de creación propia en el 

fortalecimiento de los procesos de lectura crítica y con la mediación de Facebook. 

Siendo este último aspecto, el valor agregado del presente trabajo de 

investigación, pues no solo será un OVA construido desde cero, sino también su 

aplicación en Facebook, haciendo de este proyecto un referente de innovación en 

cuanto a la incorporación de las TIC en los procesos de enseñanza aprendizaje de los 

estudiantes de manera pertinente y articulada a las necesidades curriculares y los 

referentes de calidad (EBC y DBA), específicamente en los procesos de lectura crítica 

tan necesarios para que los estudiantes aprendan significativamente. 

Objetivo General 

Construir un Objeto virtual de Aprendizaje como estrategia para mejorar los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes de grado 11 de la Institución Educativa 

Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco, mediada por el uso de la red social 

Facebook como espacio de interacción pedagógica. 

Objetivos Específicos 

✓ Realizar un diagnóstico de los procesos de lectura crítica en los 

estudiantes de grado once que permita identificar el nivel de lectura 

en que se encuentran. 

✓ Diseñar el Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia 

pedagógica para fortalecer los procesos de Lectura Crítica. 

✓ Implementar el objeto virtual de aprendizaje en los estudiantes de 

grado once, mediado por Facebook. 

✓ Evaluar el desarrollo de la competencia de lectura crítica 
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mediante el uso del Objeto virtual de aprendizaje. 

Supuestos y Constructos 

Supuestos 

Al utilizar el Objeto Virtual de Aprendizaje y realizando retroalimentación de 

las actividades en la Red Social Facebook, como estrategia pedagógica, se 

fortalecerán las habilidades de lectura Crítica en los estudiantes de grado once de la 

institución educativa. 

La institución Educativa facilitará la conectividad para que los estudiantes 

ingresen y utilicen con fines pedagógicos el Recurso Educativo Digital y el Acceso 

a la red social Facebook. 

El resultado de la investigación se verá reflejado en el mejoramiento de la 

comprensión lectora crítica en el área de lenguaje, en los estudiantes de grado 11 y a 

su vez se reflejará de manera positiva en todas las áreas del conocimiento, 

impactando el modelo pedagógico utilizado en la institución educativa Moisés Cabeza 

Junco. 

Constructos 

Educación Virtual. La educación virtual o en línea, es una modalidad de 

educación a distancia, donde se realizar el proceso de enseñanza aprendizaje de 

programas de formación, a través de TIC, donde los actores principales son los 

docentes y estudiantes, que no tienen que estar en el mismo lugar.  

Esto está relacionado con los tipos de comunicación sincrónica y asincrónica, la 

sincrónica se refiere a los espacios de participación de actividades de manera 
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simultáneas, que pueden ser a través de videoclases, videoconferencias, entre otras 

herramientas. La comunicación asincrónica se da cuando el docente y el estudiante se 

comunican de manera diferida a través de medios de redes no inmediatas como son 

los foros en línea, el correo electrónico, entre otros (Stojanovic, 2008). 

La educación virtual hace uso de las Tecnologías de La Información y 

Comunicación (TIC), para educar de una forma remota, desde cualquier parte del 

mundo. 

Objeto Virtual de Aprendizaje. En el glosario del Ministerio de Educación 

Nacional define a un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como “recurso digital que 

puede ser reutilizado en diferentes contextos educativos. Pueden ser cursos, cuadros, 

fotografías, películas, vídeos y documentos que posean claros objetivos 

educacionales, entre otros” (MEN, s.f.). 

Recurso Educativo Digital. Los recursos Educativos digitales son materiales 

digitales, que son producidos con un fin educativo que ayuda al desarrollo y refuerzo 

del aprendizaje, en una determinada competencia. 

El ministerio de educación Nacional de Colombia (2012) define Recurso 

educativo Digital: “Es todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad 

enmarcada en una acción educativa, donde la información se presenta de forma digital, 

y se tiene acceso en la web, lo que permite su uso, adaptación y/o personalización”. 

Es significativo que los docentes diseñen sus propios recursos educativos 

digitales puesto que: 

Cuando los mismos docentes son los que diseñan el material educativo, tiene 

mayor posibilidad de ser atractivo, actualizado y manejable. […] y  esto es 
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posible porque en el campo educativo son los propios maestros quienes 

conocen las necesidades de sus estudiantes y también pueden identificar las 

mejores estrategias para usar con el fin de mejorar la práctica pedagógica, 

aumentar las habilidades de los estudiantes y mejorar la dinámica de enseñanza 

y aprendizaje. (Beltrán y Enciso, 2019, p. 30) 

ADDIE. Para la presente investigación se empleará el modelo ADDIE, es 

utilizado en el para el desarrollo del diseño Instruccional, para la creación de 

ambientes, de enseñanza-aprendizaje, la cual es un guía que describe las 5 fases para 

el diseño de materiales de formación, Cursos y actividades, el nombre ADDIE es 

Acrónimo de las iniciales de las 5 fases contempladas en el modelo, Las cuales se 

describen a continuación: 

Morales (2014) en el Libro Los Modelos Tecno-Educativos, 

revolucionando el aprendizaje del siglo XXI Enuncia las fases del modelo 

ADDIE: 

Análisis. Un punto esencial para diseñar un ambiente de aprendizaje es el 

análisis del alumnado, del contenido y del entorno, es decir, una evaluación de 

necesidades que permita identificar tanto el perfil del estudiantado como de las 

condiciones contextuales, que puedan incidir en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, 

Diseño. En esta fase se desarrolla el programa atendiendo a ciertos 

principios didácticos acorde a la naturaleza epistemológica acerca de cómo se 

enseña y cómo se aprenden determinados contenidos. 

Desarrollo. El propósito de esta fase es generar y validar los recursos de 
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aprendizaje, necesarios durante la implementación de todos los módulos de 

instrucción. A esta fase, corresponde la elaboración y prueba de los materiales 

y recursos necesarios, como programación de páginas web, multimedia, 

desarrollo de manuales o tutoriales para alumnos o docentes. Se considera 

necesario realizar una prueba piloto de las propuestas. 

Implementación. El propósito de esta fase es concretar el ambiente de 

aprendizaje e involucrar a los estudiantes. Implica el plan de aprendizaje 

(dirigido hacia maestros y alumnos) donde emerge la construcción real del 

conocimiento por parte del estudiante. El plan de preparación para maestros 

deberá facilitar las estrategias de enseñanza y los recursos de aprendizaje que 

han sido desarrollados en la fase previa. 

Evaluación. Es una fase importante en el modelo, la cual permite valorar 

la calidad no sólo de los productos, sino de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje involucrados antes y después de la implementación. De esta 

forma, la elaboración de criterios de evaluación de todo el proceso es uno de 

los principales procedimientos de esta fase, mismos que deberán clarificarse 

en el plan de evaluación a entregarse a todos los interesados o grupos 

participantes del diseño Instruccional. (p. 36) 

Lectura Crítica. Definición de lectura crítica “como una técnica que permite 

descubrir ideas e información dentro de un texto escrito” (Kurlan, 2003). 

Argudín y Luna (1995) en el libro “Aprendiendo a pensar leyendo bien, 

habilidades de lectura a nivel superior”, plantea las siguientes preguntas en 

lectura Crítica: 
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✓ ¿Cuál es la fuente? ¿Es veraz? ¿Está actualizada? 

✓ ¿Cuál es el propósito y objetivo del autor? 

✓ ¿Cómo presenta el autor la información? (hechos, inferencias u opiniones) 

✓ ¿Qué tono utiliza el autor? 

✓ ¿Qué lenguaje utiliza el autor? 

✓ ¿Cuál es la hipótesis o tesis que el autor propone? 

✓ ¿Es coherente y sólida la argumentación del autor? 

✓ ¿Cambió mi opinión el texto? ¿Me hizo reflexionar? (p. 37) 

Lectura en Redes Sociales. Cassiany (2013) afirma que: 

En los tiempos de internet hoy leemos más que ayer. No se cree que haya duda 

al respecto, si se toma el verbo leer en su acepción más amplia, que incluye 

todo tipo de escritos, de WhatsApp a muros en Facebook, tuits, apuntes de 

clase, cuentos y novelas en libro de papel o presentaciones en PowerPoint o 

Prezi. Hoy los chicos están mucho más en contacto con la escritura que antes, 

pero también es cierto que la variedad estándar de lengua escrita que antes de 

internet era la única variedad pública de escritura ha perdido el monopolio y que 

hoy vivimos rodeados de una gran variedad de “escrituras”, con diversos grados 

de simplificación, normativización y formalidad, como podemos ver en los SMS 

de móviles, los mensajes en foros o los comentarios en línea en el periódico. 

Además de la diversidad de formas escritas, también ha crecido de manera 

impresionante el número de soportes o artefactos de lectura: de la exclusividad 

del papel hemos pasado a las pantallas de todo tipo (móviles o fijas, táctiles o 

no), tamaño y contexto, y al desarrollo de nuevas transacciones escritas 
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(compras por internet, trámites digitales, cultura digital) que sustituyen viejas 

prácticas orales (ir al supermercado, hacer una reserva de hotel por teléfono, ir 

a un recital, etc.). (p. 36) 

Este tipo de conceptualización de lectura permite visualizar que el uso de una 

red social como Facebook, en el caso de este trabajo, como apoyo pedagógico para 

fortalecer los procesos de lectura crítica será de relevancia por las características que 

tiene este tipo de herramienta TIC que enriquecen los procesos lectores. 

Red Social. La red social es una organización social que está compuesta por 

número de usuarios interconectados por la internet, donde se pueden encontrar 

individuos u organizaciones, con intereses comunes y tiene una relación de amistad, 

profesional, familiar, grupo de estudio etc. 

Facebook. Es una red social de amistad, negocios y marketing, creado por 

Mark Zuckerberg en el año 2003, actualmente Facebook, es la red social más usada 

en el mundo, que cuenta con más de 2.200.000 de usuarios activos, soportado en 

múltiples idiomas. 

Los usuarios de Facebook pueden encontrar personas de cualquier parte 

del mundo, realizar publicaciones, compartir publicaciones, debatir temas de 

actualidad, interactuar en grupos de interés, pueden compartir contenidos 

digitales, enviar y recibir mensajes. 

Creative Commons. Esta licencia es de carácter Gratuito, en el cual el usuario 

puede copiar, distribuir, exhibir la obra, sin solicitar permiso al autor, que están 

protegidas por los derechos de autor. 

En la licencia Creative Commons, el beneficiario de la obra tiene 
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derechos con la condición de que cite al autor, con un fin no comercial. 

Alcances y Limitaciones 

Alcances 

La investigación abarca el diseño e implementación del objeto virtual de 

aprendizaje como una estrategia para fortalecer las competencias de lectura crítica en 

el área de Lenguaje en los estudiantes de grado 11 de la institución educativa Moisés 

Cabeza Junco, del municipio de Villanueva Bolívar, usando como mediación la red 

Social Facebook. 

El objeto virtual de aprendizaje se desplegará en un servidor web y su 

implementación se hará en la Institución Educativa Moisés Cabeza Junco. 

El objeto virtual de Aprendizaje estará conectado con la red Social Facebook, 

y se puede adaptar a cualquier Dispositivo Móvil o Equipo de Escritorio. 

Limitaciones 

Las presentes limitantes se deben considerar ya que pueden restringir el 

avance de la propuesta de investigación: 

✓ La investigación tiene una limitante, el uso de Software libre para la 

construcción del Objeto Virtual de Aprendizaje. 

✓ Dificultad para que los estudiantes tengan acceso al internet con los 

paquetes de datos básicos, para realizar las actividades del OVA en las 

redes Sociales. 

✓ Controlar en tiempo real el uso de la red social Facebook. 

✓ La institución Educativa Moisés Cabeza Junco, no tiene un servidor propio 
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para Alojar el Objeto virtual de aprendizaje. 

✓ El estudiante para interactuar con el Ova y las redes sociales debe 

contar con un dispositivo Móvil que tenga sistema operativo Android. 

✓ Los investigadores no tienen formación disciplinar en el área de 

lengua Castellana. 
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Capítulo 2. Marco de Referencia 

En este apartado se expondrán aspectos del contexto, las teorías, los conceptos, 

la normatividad y experiencias que se han desarrollado y que permitan abordar de una 

manera clara y pertinente el tema de investigación que se desarrolla. 

Entre los autores que se destacan está Daniel Cassany, en lo referente a lectura 

crítica, Beatriz Fainholc que trata el tema de la lectura crítica en internet y Andrés 

Chiappe que aborda los aspectos pedagógicos en el uso de los OVA.  

Marco Contextual 

La IETI Moisés Cabeza Junco, se encuentra ubicada en el barrio Calle Real, 

sector La Candelaria del municipio de Villanueva – Bolívar, a 40 minutos de la capital 

Cartagena de Indias.  

La institución es de naturaleza oficial y de carácter mixto, se encuentra 

enmarcada en una comunidad vulnerable. Tiene una población de 2.160 estudiantes, 

en los niveles de preescolar, básica, media y educación para adultos. 

La institución tiene tres jornadas académicas mañana, tarde y sabatina, con 

especialidad industrial por lo cual cuenta con el convenio para la articulación de la 

media técnica con el SENA, en dos programas técnicos en sistemas y panificación, con 

una planta de 72 docentes entre profesionales y licenciados en diferentes áreas del 

conocimiento, 5 directivos docentes y 5 administrativos. 

Cuenta con una infraestructura amplia, sus aulas se encuentran ubicadas en tres 

niveles, por su ubicación geográfica.  Tiene dos salas de informática, con 25 equipos 

de cómputo en cada sala, para un total de 50 computadores. Está conectada desde 

hace un año a internet a través del programa Conexión Total, en convenio con el MEN 

y la secretaria de educación de Bolívar, el servicio que ofrecen es una tecnología de 
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radio enlace que es un sistema electrónico de comunicación inalámbrica mediante 

ondas de radio que permite la transferencia de información entre dos o más puntos, a 

una velocidad de 10 MB, Reuso 1:1. 

La institución les facilita el uso del internet a la comunidad educativa solo con 

fines académico, los estudiantes pueden utilizar los equipos de cómputo que están 

ubicados en las salas de informática, o pueden acceder a la conexión WIFI de la 

institución desde una tableta o teléfono inteligente, reglamentado en el manual de 

convivencia de la IETI Moisés Cabeza Junco (2020), en el capítulo 3. De los Derechos, 

Responsabilidades y Estímulos. En el Artículo 13: Responsabilidades del Colectivo de 

Estudiantes. En el numeral 7 dice: 

El uso de celulares y tabletas en el horario de clase y descansos está supeditado 

a su uso pedagógico y en situaciones que no afecte el curso regular de las 

clases u otras actividades, previa aprobación de la autoridad institucional que 

esté a cargo de la actividad en la que se utilizará. (p.12) 

En el manual de convivencia de la IETI Moisés Cabeza Junco (2020), en su 

artículo 36, está constituida como situaciones tipo II, las que se refieren a agresión 

escolar, acoso escolar y ciberacoso (p.32). 

En los grados once hay un total de 84 estudiantes, divididos en dos grupos, con 

edades comprendidas entre los 15 y 19 años, la mayoría de los estudiantes son de 

estrato 1, residentes de los barrios cercanos a la institución, con muy bajos recursos 

económicos, de hogares disfuncionales, donde un grupo de estudiantes no conviven 

con sus padres. Los acudientes o cuidadores no ofrecen acompañamiento ni apoyo 

afectivo para desarrollar sus deberes escolares. Esto se ve reflejado en el bajo 

rendimiento académico, algunos estudiantes tienen dificultad para el trabajo en equipo 
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y la participación activa en clase. 

Los estudiantes de grado once, están interesados en el uso de las nuevas 

tecnologías. Muchos de los docentes que trabajan en la media, usan las TIC en su 

práctica pedagógica, aunque no están integradas al currículo excepto al de tecnología 

e informática.  

Los estudiantes de grado once utilizan el internet para realizar consultas, trabajos 

colaborativos e investigación, además para comunicarse a través la red social 

Facebook, siendo un medio de comunicación eficiente. 

Se realizó una encuesta a los estudiantes de grado 11 de la IETI Moisés Cabeza 

Junco, se encontró que el 97.1% de los estudiantes no tiene un equipo de cómputo, el 

61.4% de los estudiantes poseen un teléfono inteligente, el 2.2% de los teléfonos tienen 

plan de datos, el 46.7% hace recargas y el resto se conecta a la WIFI que se encuentre 

habilitada. 

Se pudo determinar que el 100% de los encuestados tienen una cuenta en una 

red social y correos electrónicos, la red social más utilizada es Facebook con un 86% 

de aceptación, los estudiantes utilizan esta red para compartir con sus contactos 

información, estados de ánimo, imágenes, música y videos, así como el 

establecimiento de grupos especiales para tratar temas específicos y comunes.  

Para los estudiantes es fundamental el apoyo en el aprovechamiento académico 

de la aplicación de Facebook, porque es usada para consultar con compañeros de 

clase, orientación con los docentes y sobre todo para aclarar las dudas sobre los temas 

no comprendidos. 
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Marco Normativo 

Es pertinente hacer un recorrido por las normas y políticas internacionales y 

nacionales que están directamente relacionadas con el tema tratado en el presente 

trabajo, en este caso, se hace referencia a los temas de educación, lectura crítica y las 

TIC. 

Partiendo con las políticas internacionales sobre educación es necesario tener en 

cuenta los Objetivos de Desarrollo sostenibles (ODS), que fueron el resultado de la 70ª 

Asamblea General de la Organización de las Naciones Unidas (ONU) en septiembre de 

2015 en New York; con la finalidad de erradicar la pobreza, proteger al planeta y 

asegurar la prosperidad para todos (ONU, 2020). Es relevante para esta investigación 

considerar el ODS 4: Educación de Calidad, cuyo objetivo es “garantizar una educación 

inclusiva, equitativa y de calidad y promover las oportunidades de aprendizaje durante 

toda la vida para todos” (ONU, 2020). 

Según datos de la ONU (2020), “la mitad de los niños y adolescentes del mundo 

no están alcanzando los estándares mínimos de competencia en lectura y 

matemáticas”, razón por la cual se pone de manifiesto la pertinencia de esta propuesta 

de investigación para contribuir a alcanzar el ODS 4. 

A nivel nacional, la Constitución Política de Colombia de 1991 (2020) en su 

Artículo 67 expresa:  

La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una 

función social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la 

técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura. (p. 11) 
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Normatividad Sobre Lectura Crítica 

En lo referente a las normas que sirven de soporte a la formación en lectura 

crítica en Colombia tenemos: la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educación, los 

lineamientos curriculares, políticas públicas para fortalecer la lectura y la escritura como 

el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), los referentes de calidad (estándares 

básicos de competencias y los derechos básicos de aprendizaje) y el marco de 

referencia del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior (ICFES). 

En la Ley general de Educación, emanada por Ministerio de Educación Nacional 

(MEN) el 8 de febrero de 1994, define dentro de los objetivos específicos para la 

educación media académica: “Articulo 30, g) la capacidad reflexiva y crítica sobre los 

múltiples aspectos de la realidad y la comprensión de los valores éticos, morales, 

religiosos y de convivencia en sociedad” (MEN, 1994, p. 9), en la que se hace 

referencia a fomentar el pensamiento crítico en la formación de los estudiantes. 

A demás, en el Artículo 20, inciso b) de esta ley, se expone como objetivo de la 

educación básica, que es de igual cumplimiento en la educación  media académica, 

“desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, 

hablar y expresarse correctamente” (MEN, 1994, p. 6). 

En el Artículo 23 de la Ley General de educación se definen las áreas 

obligatorias y fundamentales, que comprenden el 80% del plan de estudio y en la cual 

se define el área de Lengua Castellana como área obligatoria y fundamental (MEN, 

1994, p. 8). 
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Los lineamientos curriculares buscan “fomentar el estudio de la fundamentación 

pedagógica de las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los 

Proyectos Educativos Institucionales” (MEN, 1998, p. 3). En cuanto al área de lengua 

castellana presenta la necesidad de que la pedagogía del lenguaje sobrepase el 

desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar, las cuales deben 

fortalecerse en función de la construcción del sentido en los actos de comunicación 

(MEN, 1998, p. 25). 

En los lineamientos curriculares de Lengua Castellana se considera “el acto de 

“leer” como comprensión del significado del texto. Algo así como una decodificación, 

por parte de un sujeto lector, que se basa en el reconocimiento y manejo de un código, 

y que tiende a la comprensión” (MEN, 1998, p. 27). 

Dentro de las políticas nacionales para fomentar y fortalecer los procesos 

lectores en Colombia se destaca el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) “Leer 

es mi cuento”, que fue implemento desde el 2011 y  tienen como objetivo general:  

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el 

mejoramiento de los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, 

comprensión lectora y producción textual) de estudiantes de educación 

preescolar, básica y media, a través del fortalecimiento de la escuela como 

espacio fundamental para la formación de lectores y escritores, y del papel de las 

familias en estos procesos. (MEN, 2011, p. 32) 

En cuanto a los referentes de calidad, los Estándares Básicos de Competencias,  

publicados por el Ministerio de Educación Nacional en el año 2006, “son unos 
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referentes que permiten evaluar los niveles de desarrollo de las competencias que van 

alcanzando los y las estudiantes en el transcurrir de su vida escolar” (MEN, 2006, p. 

12).  

En los estándares se consideran tres campos de formación en el leguaje  para la 

Educación Básica y Media: una pedagogía de la lengua castellana, una pedagogía de la 

literatura y una pedagogía de otros sistemas simbólicos. Para los fines de este trabajo 

hacemos énfasis en la pedagogía de la lengua castellana la cual se centra en: 

El interés en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en 

el sentido de que estén en condiciones de identificar el contexto de comunicación 

en el que se encuentran y, en consecuencia, saber cuándo hablar, sobre qué, de 

qué manera hacerlo, cómo reconocer las intenciones que subyacen a todo 

discurso, cómo hacer evidentes los aspectos conflictivos de la comunicación, en 

fin, cómo actuar sobre el mundo e interactuar con los demás a partir de la lengua 

y, desde luego, del lenguaje. (MEN, 2006, p. 25) 

En cuanto a los estándares de lenguaje, se desarrolla la lectura crítica en el 

factor de comprensión e interpretación textual. En el grado décimo y undécimo se 

presenta en este factor como enunciado identificador: “Comprendo e interpreto textos 

con actitud crítica y capacidad argumentativa” (MEN, 2006, p. 40), en el que se 

evidencia,  para el nivel de media académica, la necesidad de que los estudiantes 

desarrollen competencias en lectura crítica. 

En relación con los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA), para el MEN (2017) 

son: 
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El conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen las niñas y los niños 

a través de las interacciones que establecen con el mundo y por medio de 

experiencias y ambientes pedagógicos en los que está presente el juego, las 

expresiones artísticas, la exploración del medio y la literatura. 

Al hacer una revisión a los DBA del grado 11, no se encuentra un DBA que esté 

relacionado directamente con lectura crítica, pero en el grado 10 el DBA número 6 

establecido así: “comprende diversos tipos de texto, asumiendo una actitud crítica y 

argumentando sus puntos de vista frente a lo leído” (MEN, 2016, p. 46), sí está 

relacionado con los procesos de lectura crítica. Por lo tanto al existir claras debilidades 

en los estudiantes del grado 11 en la IETI Moisés Cabeza Junco en cuanto a los 

procesos de lectura crítica, es relevante que este DBA se retome nuevamente en este 

grado, lo que está en concordancia con los EBC, pues estos se desarrollan por grupo 

de grados y para el caso de la Media Académica los grados 10 y 11 comparten los 

mismos estándares. 

A nivel nacional, en cuanto a evaluación, el ICFES a partir de 2014 incluye la 

prueba de lectura crítica, considerándola una competencia genérica, por lo tanto “es 

una competencia necesaria para el desempeño académico, laboral y cívico de todo 

ciudadano” (ICFES, 2018, p. 14). Los antecedentes de esta prueba son la prueba de 

lenguaje y la prueba de filosofía de saber 11, vigentes hasta el primer semestre del 

2014, las cuales fueron fusionadas en una sola prueba (ICFES, 2018, p. 9). 

En esta prueba se evalúan tres competencias: 

1. El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que conforman un 

texto. 
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2. El estudiante comprende cómo se articulan las partes de un texto para darle 

un sentido global. 

3. El estudiante reflexiona a partir de un texto y evalúa su contenido. (ICFES, 

2018, p. 18) 

En el contexto internacional, la competencia lectora es definida por la 

Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) (OCDE, 2006, 

como se citó en ICFES, 2018, p. 15) “como un conjunto de conocimientos, habilidades y 

estrategias que los individuos desarrollan a lo largo de su vida, en diferentes contextos 

y propósitos”. El Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos (PISA, por su 

sigla en inglés) es una prueba que desarrolla la OCDE, se aplica a más de 60 países y 

estudiantes de 15 años, entre los que se encuentra Colombia, define la competencia 

lectora como “comprender, utilizar, reflexionar y relacionarse con los textos escritos 

para alcanzar objetivos personales, desarrollar el conocimiento y el potencial propios, y 

participar en la sociedad” (OCDE, 2009, como se citó en ICFES, 2018, p. 15). 

Normatividad Sobre las TIC en Colombia 

En lo referente a las TIC, en Colombia existe la Ley 1341 del 30 julio de 2009, 

por medio de la cual se definen principios y conceptos sobre la sociedad de la 

información y la organización de las TIC, en que se destaca dentro de sus principios 

orientadores: 

Artículo 2, numeral 7:  El Derecho a la comunicación, la información y la 

educación y los servicios básicos de las TIC: En desarrollo de los artículos 20 y 

67 de la Constitución Nacional el Estado propiciará a todo colombiano el derecho 
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al acceso a las tecnologías de la información y las comunicaciones básicas, que 

permitan el ejercicio pleno de los siguientes derechos: La libertad de expresión y 

de difundir su pensamiento y opiniones, la de informar y recibir información veraz 

e imparcial, la educación y el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y 

a los demás bienes y valores de la cultura. Adicionalmente el Estado desarrollará 

programas para que la población de los estratos menos favorecidos y la 

población rural tengan acceso y uso a las plataformas de comunicación, en 

especial de Internet y contenidos informáticos y de educación integral. (Ministerio 

de las tecnologías de la información y la comunicación [MinTIC], 2009, p. 2) 

En el Plan Nacional Decenal de Educación 2016 – 2026, el MEN propone como 

sexto desafío estratégico para el país: “impulsar el uso pertinente, pedagógico y 

generalizado de las nuevas y diversas tecnologías para apoyar la enseñanza, la 

construcción de conocimiento, el aprendizaje, la investigación y la innovación, 

fortaleciendo el desarrollo para la vida” (Sistema de información de tendencias 

educativas de América Latina [SITEAL], 2018, p. 52). En el cual se hace énfasis en la 

necesidad de integrar las TIC a los procesos de enseñanza con el fomento de la 

construcción de recursos y contenidos digitales de carácter abiertos, que permitan 

mejorar la calidad de la educación en todos los niveles económicos del país.  

Marco Teórico 

A continuación se presenta diversas teorías de autores, que fundamentan las 

bases teóricas del proyecto de investigación, para abordar el fortalecimiento de la 

Lectura Crítica utilizando un ova mediado por la red social Facebook.   

 



49 
 

 

Lectura Crítica 

Para Cassany (2017) se entiende que la lectura crítica:  

Es un tipo complejo de lectura (el que exige niveles más altos de comprensión); 

requiere los planos previos de comprensión (literal, inferencias, intenciones, entre 

otros) del texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del lector 

frente al texto (frente a su contenido, intención, punto de vista, etc.). (p. 117) 

Esta conceptualización de lectura crítica supone tres momentos de lectura: leer 

las líneas, leer entre líneas y leer detrás de las líneas.  

Leer las líneas se refiere estrictamente a la comprensión literal de las palabras 

que componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su significado 

semántico: elegir la acepción adecuada al contexto, de entre las que incluye el 

diccionario, y obtener todos los temas pertinentes. Leer entre líneas se refiere a 

la capacidad de recuperar los implícitos convocados en el texto, que contribuyen 

de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a construir el significado 

relevante del escrito. Y por último,  leer detrás de las líneas se refiere a la 

capacidad de comprender la intencionalidad del autor, por qué lo escribió, con 

qué otros discursos se relaciona (contexto, comunidad, entre otros); y a poder 

articular una opinión personal respecto a las ideas que expone, con argumentos 

coincidentes o no. (Cassany, 2017, p. 116) 

Estos niveles expuestos por Cassany son el nivel literal (leer las líneas), el nivel 

inferencial (leer entre líneas) y el crítico (leer tras las líneas), que en este trabajo son 

las que se desarrollan, puesto que se hace necesario que el estudiante mejore en los 

dos primeros para poder alcanzar el nivel de lectura crítico, el que permite al 

estudiante trascender desde su visión a la del autor, su intensión y contexto, 
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articulándola con  su propia postura de manera argumentativa.  

Según Cassany (2017) la lectura crítica requiere: 

• Recuperar las connotaciones que concurren en las distintas palabras y 

expresiones del discurso, tomar conciencia del imaginario y de conocimiento del 

mundo al que se apela —y poder confrontarlas con otras potenciales opciones. 

• Identificar la modalidad (actitud, punto de vista) que adopta el autor respecto a 

lo que dice (incluidos los usos de ironía, doble sentido, sarcasmo, etc.) —y poder 

neutralizar los efectos que causa en la comprensión del significado. 

• Distinguir la diversidad de voces convocadas (citas directas, indirectas, ecos, 

parodias, etc.) en el discurso, diferentes a la del autor —y valorar el grado de 

autoridad que aportan, además de hipotetizar sobre su contexto de origen y el 

redireccionamiento que pueden haber experimentado. 

• Identificar el género discursivo empleado, su grado de adecuación a una 

determinada tradición de la comunidad de habla —y valorar su idoneidad y 

efectividad. 

• Delimitar la orientación argumentativa de cada apartado del discurso y el 

propósito pragmático global que pretende su autor —y poder exponer puntos de 

vista alternativos a cada uno. (p.118) 

Estos requerimientos son de suma importancia para poder lograr la construcción 

de actividades pedagógicas que respondas a ellas, para de una forma efectiva se logre 

mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado 11 a través del uso 

del OVA y el apoyo pedagógico que proporciona la red social Facebook. 
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Lectura en Redes Sociales 

Como afirma en el Libro en los tiempos de internet, Cassany (2013): 

Hoy leemos más que ayer. No creo que haya duda al respecto, si tomamos el 

verbo leer en su acepción más amplia, que incluye todo tipo de escritos, de 

WhatsApp a muros en Facebook, tuits, apuntes de clase, cuentos y novelas en 

libro de papel o presentaciones en Power Point o Prezi. Hoy los chicos están 

mucho más en contacto con la escritura que antes, pero también es cierto que 

la variedad estándar de lengua escrita que antes de internet era la única 

variedad pública de escritura ha perdido el monopolio y que hoy vivimos 

rodeados de una gran variedad de “escrituras‟, con diversos grados de 

simplificación, normativización y formalidad, como podemos ver en los 

mensajes de texto (SMS) de móviles, los mensajes en foros o los comentarios 

en línea en el periódico. Además de la diversidad de formas escritas, también 

ha crecido de manera impresionante el número de soportes o artefactos de 

lectura: de la exclusividad del papel hemos pasado a las pantallas de todo tipo 

(móviles o fijas, táctiles o no), tamaño y contexto, y al desarrollo de nuevas 

transacciones escritas (compras por internet, trámites digitales, cultura digital) 

que sustituyen viejas prácticas orales (ir al supermercado, hacer una reserva 

de hotel por teléfono, ir a un recital, etc.). (p.36) 

Este tipo de conceptualización de lectura permite visualizar que el uso de una 

red social como Facebook, en el caso de este trabajo, como apoyo pedagógico para 

fortalecer los proceso de lectura crítica será de relevancia por las características que 

tiene este tipo de herramienta TIC que enriquecen los procesos lectores. 
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Lectura Crítica en Internet 

Cassany define el concepto de leer en pantalla (2003). 

Internet también genera necesidades intrínsecas de comprensión, derivadas de 

las particularidades de los géneros comunicativos electrónicos no presenciales, 

sincrónicos (chat, simulaciones) y asincrónicos (correo, sitio, listas y foros), con 

sus específicos rasgos lingüísticos (registro, estructura, formas de cortesía) y 

extralingüísticos (contexto, interlocutores, etcétera). (p.15) 

Para Fainholc (2005) hoy día se hace necesario aprender a leer (decodificar y 

entender) los nuevos soportes tecnológicos de las TIC, se trata de producir 

conocimiento para poder participar de la sociedad del conocimiento, plantea la 

necesidad de desarrollar competencias socio cognitivas y tecnológicas que favorezcan 

una lectura comprensiva y crítica de las TIC. Comprensiva para la aceptación de lo 

diverso, empatía por lo expresado por el otro y crítica que permita la deconstrucción y 

análisis cultural, ideológico, entre otros; de los elementos ocultos e implícitos de los 

textos producidos y distribuidos con soportes electrónicos de internet o TIC. (p. 35) 

Por lo tanto, este ambiente digital de lectura, que es el internet, permite de 

manera fluida el uso de herramientas multimodales y que amplía las posibilidades, en 

espacio y tiempo, de las interacciones sociales lo que conlleva a tener en cuenta una 

formación en ciudadanía digital en los estudiantes para que puedan tener un mejor 

desenvolvimiento en la sociedad de la información y el conocimiento.  

Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) 

Chiappe et al. (2007, como se citó en Chiappe, 2009) define objeto virtual de 

aprendizaje como:  
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Como una entidad digital, auto contenible y reutilizable, con un claro propósito 

educativo, constituido por al menos tres componentes internos editables: 

contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualización. A 

manera de complemento, los objetos de aprendizaje han de tener una estructura 

(externa) de información que facilite su identificación, almacenamiento y 

recuperación: los metadatos. (p. 263) 

Estas características que definen a un OVA lo convierte en la mejor opción para 

lograr mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado 11, puesto 

que su estructura permite la organización de actividades pedagógicas y didácticas 

encaminadas a desarrollar competencias específicas, en este caso en el área de 

Lengua Castellana en cuanto a las competencias lectoras. 

   

Tecnología de la Información y Comunicación (TIC) 

 

En la ley 1341 de 2009, del Congreso de la república de Colombia en el artículo 

6 define el concepto de TIC: “Las Tecnologías de la Información y las Comunicaciones 

(TIC), son el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas informáticos, 

aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilación, procesamiento, 

almacenamiento, transmisión de información como: voz, datos, texto, video e imágenes” 

(MinTIC, 2009, p. 4). 

Lo expuesto por esta norma nos permite confirmar que el OVA diseñado está 

dentro de lo definido como una TIC, debido a que se albergan recursos, herramientas 

de manera multimedia (voz, imágenes, texto, entre otros). 
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Experiencias Internacionales y Nacionales 

Se presentan las experiencias a nivel internacional y nacional que han 

desarrollado aspectos semejantes a los de este trabajo de investigación. 

A nivel internacional cabe destacar como experiencia significativa el Proyecto 

Scratcheando: creación de narrativas digitales con Scratch en España, definido como: 

Propuesta de acercamiento a la narrativa digital creada con Scratch, un lenguaje 

de programación por bloques y una comunidad de aprendizaje virtual 

desarrollados por el grupo Lifelong Kindergarten en el MIT Media Lab (Instituto 

Tecnológico de Massachusetts). 

De esta forma, se pretende aunar el fomento de la lectura y de la escritura 

creativa con el pensamiento computacional y la expresión artística en proyectos 

multimedia programados con Scratch. (Ministerio de Educación y Formación 

profesional de España [MEFP], 2020, p. 2) 

A nivel nacional, en el III Encuentro Nacional de Experiencias Significativas con 

Uso Pedagógico de TIC (ExsiTIC), realizado en el año 2015 por el Ministerio de 

Educación Nacional quedó como seleccionado el trabajo realizado por la docente  

 Miladis Rosa Rodríguez Monterrosa, titulado “Procesos dinámicos de lectura y la 

escritura”, en el cual los estudiantes realizan un resumen de una lectura de su gusto y 

luego se apoya en la aplicación PIXTON para realizar un comic que muestran 

mediantes imágenes las acciones del texto leído, en los estudiantes del grado 9° de la 

Institución Educativa Diógenes A. Arrieta de San Juan de Nepomuceno - Bolívar (MEN, 

2015), esta experiencia fue la única que trabajó la lectura dentro de las diez 

experiencias seleccionadas. 
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Tesis Internacionales, Nacionales y Locales 

Se exponen de manera precisa las tesis realizadas a nivel internacional, nacional 

y local con puntos de convergencia con el presente trabajo. 

Después de una revisión bibliográfica sobre tesis a nivel internacional, 

desafortunadamente no se encontraron propuestas que sean relevantes a esta 

investigación.  

Mientras que en el contexto nacional, es muy rica en la cantidad de trabajos que 

apuntan a fortalecer la lectura crítica a través del uso de OVA, por lo tanto se han 

seleccionado los trabajos que más guardan relación con este trabajo de investigación. 

Uno de los trabajos consultados con más similitudes a éste, es el desarrollado 

por Cifuentes (2018), “Incidencia de los objetos virtuales de aprendizaje en el 

fortalecimiento de la lectura crítica”,  como tesis de maestría en la Universidad 

externado de Colombia, donde se aborda el problema de los estudiantes del grado 11 

del Colegio Nuevo Chile IED en lectura crítica, siendo un punto de concordancia con el 

presente trabajo. 

Otro aspecto que está estrechamente relacionado con ésta propuesta es que 

Cifuentes (2018) propone como herramienta de apoyo para fortalecer la lectura crítica 

un OVA que se caracteriza por estar basados en la propuesta de Cassany (2006, como 

se citó en Cifuentes, 2018): el mundo del autor, analizar el género discursivo y el lector 

y su interpretación. En este trabajo el autor concluyó que la herramienta OVA influyó 

notablemente en lograr mayor motivación hacia la lectura, potenciando en ellos la 

capacidad de decisión de la manera como enfrenta el texto y su propio proceso lector 

(Cifuentes, 2018). Lo que vislumbra un buen horizonte con respecto a los resultados 

esperados con esta investigación. 
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Por su relevancia, el trabajo de grado realizado por Pérez y Regino (2019), 

“Objetos virtuales de aprendizaje para el mejoramiento de la comprensión lectora en la 

educación básica primaria”, de la Universidad de La Costa, tuvo como finalidad 

determinar los beneficios que el uso de los OVA aporta al fortalecimiento de la 

comprensión lectora en los estudiantes de la Institución Técnica Agropecuaria de 

Luruaco – Atlántico, se dio la necesidad de implementar este recurso digital didáctico, 

porque los estudiantes presentaban dificultad en comprender textos y las estrategias 

tradicionales implementadas en años anteriores no dieron los resultados esperados, las 

pruebas internas y externas de los últimos tres años,  evidenciaban resultados  

deficientes en esta competencia (Pérez y Regino, 2019).  

La  anterior investigación busca demostrar como el uso de los OVA incide 

positivamente en el fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes, el 

estudio se realizó a un grupo de 52 estudiantes, estuvo direccionada mediante un 

enfoque cuantitativo, con diseño cuasi experimental apoyados en teorías asociadas con 

los OVA, la comprensión lectora y las teorías constructivistas relacionadas con el 

aprendizaje, se utilizó como instrumentos una ficha de observación con criterios 

previamente establecidos que permitieron cuantificar mediante una escala de 

frecuencia de Lickert, qué tan favorable o desfavorable fue la actitud de los estudiantes 

frente al OVA (Pérez y Regino, 2019).  

A demás, se aplicaron cuestionario en dos momentos (prueba inicial y prueba 

final), con la finalidad de identificar el nivel de comprensión lectora de la población 

objeto de estudio, aspecto en común con el presente trabajo, pero en este caso se va 

más allá de la comprensión lectora, es decir, se trabajará todos los procesos 

involucrados en la lectura crítica. 
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Pérez y Regino (2018), concluyeron, después de implementar el OVA y usando 

la gamificación como punto de apoyo, que los estudiantes fortalecieron su nivel de 

compresión lectora, motivándolos a estar más atentos y participativos en  las clases. Lo 

anterior presenta la necesidad de implementar estrategias innovadoras para desarrollar 

competencias de compresión lectora en cualquier nivel académico. 

Otro trabajo parecido al anterior es la tesis de maestría: “estrategia didáctica 

basada en un objeto virtual de aprendizaje para apoyar los procesos de comprensión 

lectora”, desarrollado por Callejas y Méndez (2019) en la Universidad Cooperativa de 

Colombia. En este estudio se propone un OVA para apoyar los procesos de 

comprensión lectora en estudiantes del grado quinto del Liceo Nuevos Horizontes, 

estos autores concluyeron que las instituciones educativas deben incentivar el uso de 

las TIC más allá de la simple apropiación de herramientas tecnológicas, en especial al 

desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes. Además, recomiendan que los 

OVA sea una estrategia a tener en cuenta para fortalecer la comprensión lectora en sus 

tres niveles: literal, inferencial y crítica (Callejas y Méndez, 2019). 

En cuanto a la mediación de la red social Facebook en procesos lectores se 

destaca el trabajo realizado por Ávila et al. (2017): “aproximación a la lectura crítica en 

el contexto de la red social Facebook en estudiantes de 9° grado de los colegios: 

Gimnasio Campestre Santa Sofía y el Instituto Colombo Sueco”, como tesis de maestría 

en la Pontificia Universidad Javeriana. Este estudio tiene como objeto  explorar 

habilidades de lectura crítica en imágenes, utilizando la red social Facebook como 

espacio de interacción pedagógica en estudiantes de grado noveno de las instituciones 

Gimnasio Campestre Santa Sofía y el instituto Técnico Colombo sueco. La 
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investigación es de carácter exploratorio, su enfoque es cualitativo y su diseño 

corresponde a un estudio de caso. 

Los autores concluyeron que era posible desarrollar procesos de lectura en esta 

red social, pero resulta más pertinente hacerlo desde el análisis de imágenes pues es lo 

que más se comparte y comenta en los grupos de dicha red (Ávila et al., 2017). Aporte 

que es insumo para la mediación de Facebook como apoyo en la implementación del 

OVA, que es un valor agregado de la presente investigación. 

A nivel local han sido pocas las investigaciones relacionadas con el uso y 

construcción de objetos virtuales de aprendizaje (OVA) para mejorar los procesos de 

lectura crítica en los estudiantes y su aplicación en la red social. 

Resalta una investigación de la Universidad de Cartagena, que tiene como 

estrategia pedagógica la utilización de los OVA, para mejorar los procesos de 

compresión lectora en una institución del departamento de Bolívar. 

La tesis de la Universidad de Cartagena realizada por Beltrán y Rojas (2016) 

“Los objetos virtuales de aprendizaje como estrategia pedagógica para fortalecer la 

lectura y la escritura en los niños de grado de transición del Colegio Modelo de la 

Costa”, tiene como finalidad fortalecer los procesos de lectura y escritura en el uso del 

OVA para superar las dificultades de lectura y escritura de los niños de transición en el 

colegio modelo de la costa. Basada en una investigación cualitativa descriptiva, con una 

población estudiantil de 330 estudiantes, para la investigación se tomó una muestra de 

20 estudiantes del grado de transición. 

Según Beltrán y Rojas (2016) el empleo de los OVA permite al estudiante 

orientarse hacia el trabajo autónomo, optimizando su tiempo libre y académico, 

desarrollando habilidades para encontrar información relevante para su formación. Esta 
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estrategia ha permitido a los docentes apropiarse de las TIC vinculándolas como 

herramientas para la construcción de contenidos que impulsan el trabajo autónomo y 

colaborativo, optimizando el tiempo de clase presencial al profundizar los temas. 

Las autoras concluyeron, según los resultados arrojados en la investigación, que 

el OVA es una estrategia que sirve para lograr la comprensión de un texto generando 

una representación mental, es decir, produciendo un escenario o modelo mental de un 

mundo real o hipotético en el cual el texto cobra sentido (Beltrán y Rojas, 2016). 

Con las actividades realizadas con el OVA, se pudo ver cambios en las actitudes 

del estudiante; se motivaron más por leer y comprender los textos, en expresar sus 

emociones y tener una posición más crítica como lectores (Beltrán y Rojas, 2016), 

resultados esperados en el presente estudio. 

Marco Conceptual 

Lectura Crítica 
 

Definición de lectura crítica “como una técnica que permite descubrir 

ideas e información dentro de un texto escrito” (Kurlan, 2003). 

Argudin y Luna (1995) en el libro “Aprendiendo a pensar leyendo bien, 

habilidades de lectura a nivel superior”, plantea las siguientes preguntas en 

lectura Crítica: 

1. ¿Cuál es la fuente? ¿Es veraz? ¿Está actualizada? 

2. ¿Cuál es el propósito y objetivo del autor? 

3. ¿Cómo presenta el autor la información? (hechos, inferencias u opiniones) 

4. ¿Qué tono utiliza el autor? 

5. ¿Qué lenguaje utiliza el autor? 
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6. ¿Cuál es la hipótesis o tesis que el autor propone? 

7. ¿Es coherente y sólida la argumentación del autor? 

8. ¿Cambió mi opinión el texto? ¿Me hizo reflexionar? (p. 43) 

Para Cassany (2003) se entiende que la lectura crítica: 

 Es un tipo complejo de lectura (el que exige niveles más altos de comprensión); 

requiere los planos previos de comprensión (literal, inferencias, intenciones, entre 

otros) del texto, y exige una suerte de respuesta personal externa del lector 

frente al texto (frente a su contenido, intención, punto de vista, etc.). (p. 117) 

Tanto las preguntas orientadoras propuestas por Argudin y Luna como la 

conceptualización de lectura crítica de Cassany, son insumos importantes a la hora del 

diseño e implementación de las actividades de aprendizaje que hacen parte del OVA, 

pues permiten tener claro la intencionalidad que deben tener estas para poder lograr 

desarrollar competencias en lectura críticas en los estudiantes del grado 11. 

Educación Virtual 

La educación virtual o en línea, es una modalidad de educación a distancia, 

donde se realiza el proceso de enseñanza aprendizaje de programas de formación, a 

través de TIC, donde los actores principales son los docentes y estudiantes, que no 

tienen que estar en el mismo lugar. 

La educación virtual hace uso de las Tecnologías de La Información y 

Comunicación (TIC), para educar de una forma remota, desde cualquier parte del 

mundo. 

Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) 
 

En el glosario del Ministerio de Educación Nacional define a un Objeto 
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Virtual de Aprendizaje (OVA) como “recurso digital que puede ser reutilizado en 

diferentes contextos educativos. Pueden ser cursos, cuadros, fotografías, 

películas, vídeos y documentos que posean claros objetivos educacionales, 

entre otros” (MEN, s.f.). El OVA diseñado en este trabajo cumple con las 

características expuestas por el Ministerio de Educación Nacional. 

Recurso Educativo Digital 

Los recursos Educativos digitales son materiales digitales, que son 

producidos con un fin educativo que ayuda al desarrollo y refuerzo del aprendizaje, 

en una determinada competencia. 

El ministerio de educación Nacional de Colombia, define Recurso educativo 
Digital: 
 

Es todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en 

una acción educativa, donde la información se presenta de forma digital, y se 

tiene acceso en la web, lo que permite su uso, adaptación y/o personalización. 

(MEN, 2012). 

ADDIE 
 

Para la presente investigación se empleará el modelo ADDIE, es utilizado  

para el desarrollo del diseño Instruccional, para la creación de ambientes de 

enseñanza-aprendizaje. 

La cual es un guía que describe las 5 fases para el diseño de materiales de 

formación, Cursos y actividades, el nombre ADDIE es Acrónimo de las iniciales de las 

5 fases contempladas en el modelo, las cuales se describen a continuación: 

Etapas de Modelo ADDIE. Morales (2014) en el libro Los Modelos Tecno-

Educativos, revolucionando el aprendizaje del siglo XXI enuncia las fases del modelo 
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ADDIE: 

Análisis. Un punto esencial para diseñar un ambiente de aprendizaje es el 

análisis del alumnado, del contenido y del entorno, es decir, una evaluación de 

necesidades que permita identificar tanto el perfil del estudiantado como de las 

condiciones contextuales, que puedan incidir en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, 

Diseño. En esta fase se desarrolla el programa atendiendo a ciertos principios 

didácticos acorde a la naturaleza epistemológica acerca de cómo se enseña y 

cómo se aprenden determinados contenidos. 

Desarrollo. El propósito de esta fase es generar y validar los recursos de 

aprendizaje, necesarios durante la implementación de todos los módulos de 

instrucción. A esta fase, corresponde la elaboración y prueba de los materiales 

y recursos necesarios, como programación de páginas web, multimedia, 

desarrollo de manuales o tutoriales para alumnos o docentes. Se considera 

necesario realizar una prueba piloto de las propuestas. 

Implementación. El propósito de esta fase es concretar el ambiente de 

aprendizaje e involucrar a los estudiantes. Implica el plan de aprendizaje 

(dirigido hacia maestros y alumnos) donde emerge la construcción real del 

conocimiento por parte del estudiante. El plan de preparación para maestros 

deberá facilitar las estrategias de enseñanza y los recursos de aprendizaje que 

han sido desarrollados en la fase previa. 

Evaluación. Es una fase importante en el modelo, la cual permite valorar la 

calidad no sólo de los productos, sino de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje involucrados antes y después de la implementación. De esta 
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forma, la elaboración de criterios de evaluación de todo el proceso es uno de 

los principales procedimientos de esta fase, mismos que deberán clarificarse 

en el plan de evaluación a entregarse a todos los interesados o grupos 

participantes del diseño Instruccional. (p.36) 

 
Red Social 
 

La red social es una organización social que está compuesta por número de 

usuarios interconectados por la internet, donde se pueden encontrar individuos u 

organizaciones, con intereses comunes y tiene una relacionan de amistad, 

profesional, familiar, grupo de estudio etc. 

 
Facebook 

 
Es una red social de amistad, negocios y marketing, creado por Mark 

Zuckerberg en el año 2003, actualmente Facebook, es la red social más usada en el 

mundo, que cuenta con más de 2.200.000 de usuarios activos, soportado en 

múltiples idiomas. 

Los usuarios de Facebook pueden encontrar personas de cualquier parte 

del mundo, realizar publicaciones, compartir publicaciones, debatir temas de 

actualidad, interactuar en grupos de interés, pueden compartir contenidos 

digitales, enviar y recibir mensajes. 

Creative Commons 
 
 

Esta licencia es de carácter Gratuito, en el cual el usuario puede copiar, 

distribuir, exhibir la obra, sin solicitar permiso al autor, que están protegidas por los 

derechos de autor. En la licencia Creative Commons, el beneficiario de la obra, tiene 



64 
 

 

derechos con la condición que cite al autor, con un fin no comercial. 
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Capítulo 3. Metodología 

En este trabajo se empleará el método mixto, en donde se complementan 

técnicas cuantitativas y cualitativas de recolección de información, puesto que se 

hace necesario conocer el nivel de lectura de los estudiantes antes y después del 

uso del OVA y el apoyo de la red social Facebook y a la vez conocer expectativas 

que genera en la docente de Lengua Castellana y los estudiantes del grado 11 la 

utilización de herramientas TIC en procesos pedagógicos.  

Lo anterior se apoya en el hecho de que este método de investigación 

representa: 

Un conjunto de procesos sistemáticos, empíricos y críticos de investigación e 

implican la recolección y el análisis de datos cuantitativos y cualitativos, así 

como su integración y discusión conjunta, para realizar inferencias producto 

de toda la información recabada (metainferencias) y lograr un mayor 

entendimiento del fenómeno bajo estudio. (Hernández y Mendoza, 2008, 

como se citó en Hernández et al., 2014, p. 534). 

Según Hernández et al. (2014), un enfoque Mixto es el mejor resultado de la 

combinación entre los enfoques cualitativo y cuantitativo, por lo tanto se necesita la 

experticia en los dos métodos y poseer una mentalidad abierta. 

La articulación de estrategias cuantitativas con las cualitativas, en la 

recolección y análisis de datos, permite de una parte, descubrir y dimensionar una 

serie de problemas, relacionarlos, cuantificarlos, darle una verdadera dimensión a su 

gravedad y, de otra parte, el aspecto cualitativo, permite profundizar sobre sus 

causas, caracterizar sus consecuencias y enriquecer los caminos hipotéticos de su 

solución. 
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Partiendo de lo anterior, en el caso de este proyecto de investigación se 

utilizarán diferentes técnicas de recolección de información, puesto que se realizará 

una test de entrada (método cuantitativo) para medir el nivel de lectura en el cual se 

encuentran los estudiantes del grado 11° y una entrevista (método cualitativo) a la 

docente del área con el fin de indagar sobre su práctica docente, en lo referente a las 

estrategias utilizadas en el salón de clases para mejorar las competencias en lectura 

crítica. Esta conjugación de métodos (cuantitativo y cualitativo) en el desarrollo 

metodológico de esta propuesta evidencia el carácter mixto de la misma, porque que 

se apoya en los datos cuantitativos del test de entrada y el test de salida con la 

percepción del docente y estudiantes que desarrolla los procesos de enseñanza y 

aprendizaje en el aula (datos cualitativos), lo que enriquece de manera pertinente el 

proceso de investigación.  

Modelo de Investigación: Investigación Basada en Diseño (IBD) 

Tomando como punto de partida el concepto de investigación basada en diseño 

propuesto por Plomp (2010, como se citó en De Benito y Salinas, 2016) como: 

El estudio sistemático de diseñar, desarrollar y evaluar intervenciones educativas 

(ya sean programas, estrategias o los materiales de enseñanza-aprendizaje, 

productos y sistemas) como soluciones a problemas complejos de la práctica 

educativa, que al mismo tiempo tiene por objeto la mejora de nuestro 

conocimiento sobre las características de estas intervenciones y sobre los 

procesos de diseño y desarrollo de las mismas (p.46). 
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Cuya definición expresa de manera clara el desarrollo del presente trabajo, 

debido a que se pretende conocer e identificar un problema, en este caso la dificultad 

de los estudiantes del grado 11° de la IETI Moisés Cabeza Junco en desarrollar 

competencias de lectura crítica, para luego diseñar e implementar una ova y por último 

evaluar si los estudiantes, con la intervención de este tipo de material de enseñanza y 

aprendizaje, lograron mejorar los procesos de lectura crítica. 

El hecho de que este trabajo de investigación propone una intervención 

educativa que se caracteriza por estar mediada por las TIC, es decir, el diseño e 

implementación de un objeto virtual de aprendizaje para mejorar los procesos de lectura 

crítica es fundamentado por De Benito y Salinas (2016) cuando expresan que: 

El valor de la IBD debe ser medida, en todo caso, por su habilidad para mejorar 

la práctica educativa, para mejorar la intervención, y en especial las 

intervenciones asociadas a procesos de innovación que suelen darse en el 

campo de la Tecnología Educativa. (p. 47) 

Se implementará el modelo de Reevés (2000, adaptado por De Benito y Salinas, 

2006, como se citó en De Benito y Salinas, 2016), el cual  presenta 5 fases: Análisis de 

la situación, solución del problema y construcción teórica; desarrollo de soluciones de 

acuerdo a una fundamentación teórica, implementación, validación y producción de 

documentación y principios de diseño. 

Estas fases demarcan la ruta a seguir para la realización de esta investigación y 

que permita demostrar el impacto que tendrá el uso de herramientas educativas 

mediadas por las TIC, como en esta ocasión el diseño e implementación de un ova para 
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mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado 11°, en solucionar 

problemas del contexto y mejorar las prácticas educativas. 

Participantes 

Para la realización del presente proyecto se ha tomado como población objeto de 

estudio a los estudiantes de grado once de la Institución Educativa Técnica Industrial 

Moisés Cabeza Junco, en la cual hay tres grupos con aproximadamente 30 estudiantes 

cada uno. A pesar de que el DBA desarrollado en esta propuesta es del grado 10, se 

tomó la decisión de implementar el OVA en los estudiantes del grado 11 por dos 

razones: la primera son los bajos resultados institucionales obtenidos en pruebas 

externas de los últimos tres años y la segunda, es que si el DBA no fue alcanzado en el 

grado 10 es pertinente retomarlo, puesto que los estudiantes del grado 11 no tienen 

más oportunidad para hacerlo y las competencias en lectura crítica son decisivas para 

que estos estudiantes lleguen mejor preparados a la educación superior y a cualquier 

rol que asuman en su vida personal.  

Esta institución se encuentra ubicada en Villanueva, municipio ubicado al norte 

del departamento de Bolívar. El cual cuenta con una gama de costumbres culturales 

que van desde las celebraciones de fiestas tradicionales y religiosas, hasta las 

manifestaciones urbanas, propias de los jóvenes de hoy.  

Los estudiantes pertenecen a hogares, que en su mayoría, tienen un nivel 

socioeconómico bajo, sus padres y cuidadores se dedican para su sustento, de manera 

particular los hombres, a las actividades del campo, al trabajo informal en la ciudad de 

Cartagena. 
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Las mujeres hacen trabajo doméstico, dejando a sus hijos al cuidado de otros 

familiares o terceras personas y en otros casos, quedan los mismos estudiantes al 

cuidado del hogar, lo cual influye de manera directa en su desempeño académico y en 

su visión frente a su proyecto de vida.  

 Se ha tomado una muestra, por conveniencia,  de 30 estudiantes, conformada 

por 16 mujeres y 14 hombres pertenecientes al grupo 11° 01, cuyas edades oscilan 

entre los 16 y 17 años. Los estudiantes en mención, son muy activos y participativos en 

su proceso de aprendizaje, se les nota una actitud de motivación, resiliencia, 

perseverancia y responsabilidad frente a su propia formación. Se evidencia en ellos una 

habilidad competitiva para superar sus propios retos y alcanzar sus logros.  

Categorías o Variables 

Debido a la naturaleza mixta de esta investigación se describirán variables y 

categorías, con sus dimensiones y subcategorías respectivamente, por lo tanto hay que 

tener claro desde lo conceptual cada una de ellas, como se muestra en la Tabla 1. 
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Tabla 1 

Relación de los objetivos específicos y las categorías o variables 

Objetivo específico Variable o categoría 
Dimensiones o 
Subcategorías 

Realizar un diagnóstico de 

los procesos de lectura 

crítica en los estudiantes 

de grado once que permita 

identificar el nivel de lectura  

en que se encuentran. 

Diagnóstico 

Lectura Literal 

Lectura Inferencial 

Lectura crítica 

Nivel de lectura crítica 

Estrategias no mediadas 

por las TIC 

Estrategias mediadas por 

las TIC 

Estudiantes del grado 11 

Acceso a internet 

Uso de dispositivos 

tecnológicos 

Uso de Facebook 

Diseñar el Objeto Virtual de 

Aprendizaje (OVA) como 

estrategia pedagógica para 

fortalecer los procesos de 

Lectura Crítica. 

Diseño del OVA  Implementación del modelo 

ADDIE.   

Fortalecimiento de los 

procesos de lectura crítica. 

Diseño de la secuencia 

didáctica 

Implementar el objeto 

virtual de aprendizaje en 

los estudiante de Once 

grado, mediados por 

Facebook y WhatsApp 

Implementación del OVA Aplicación de la secuencia 

didáctica. 

Uso pedagógico de la red 

social Facebook. 

Interacción del OVA con 

Facebook 
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Objetivo específico Variable o categoría 
Dimensiones o 
Subcategorías 

Evaluar el desarrollo de la 

competencia de lectura 

crítica mediante el uso del 

Objeto virtual de 

aprendizaje en los 

estudiantes del grado 11 

Evaluación 

Lectura Literal 

Lectura Inferencial 

Lectura crítica 

Percepción de la docente 
de Lengua Castellana y los 
estudiantes del grado once 

sobre el uso del OVA 

Calidad de las actividades 

Facilidad de uso 

Eficacia 

Calidad del OVA 

Excelente 

Muy buena 

Buena 

No suficiente 

Deficiente 

 

Se definen  en esta investigación como variable independiente el diseño del OVA 

para lectura crítica y como variable dependiente el nivel de lectura crítica que los 

estudiantes desarrollarán con la mediación de las TIC, siendo deseable que los 

estudiantes alcancen a desarrollar el nivel crítico, es decir desarrollen competencias en 

lectura crítica. 

En relación al primer objetivo específico: realizar un diagnóstico de los procesos 

de lectura crítica en los estudiantes de grado once que permita identificar el nivel de 

lectura  en que se encuentran, se abordan las siguientes categorías o variables: 

diagnóstico,  nivel de lectura crítica y estudiantes del grado once, puesto que para 

alcanzar este objetivo es preciso conocer en qué nivel de lectura se encuentra los 

estudiantes y qué tipo de estrategias en la actualidad está realizando el docente del 
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área de Lengua Castellana en el aula, para poder encaminar el trabajo de diseño del 

OVA. 

La categoría “Diagnóstico” en este trabajo será definida como el proceso de 

identificación de los diferentes tipos de lectura que están asociados al pensamiento 

crítico (Sánchez, 2013, p. 35), teniendo como subcategorías la lectura literal, lectura 

inferencial y lectura crítica. Esta categoría fue concebida con el fin de medir el nivel de  

lectura crítica en la que se encuentran los estudiantes del grado once, para poder 

fortalecerlos con la aplicación del OVA, ya que la lectura literal e inferencial son 

necesarios para alcanzar la lectura crítica.  

La categoría “niveles de lectura crítica”, para los propósitos de esta investigación, 

son las estrategias que son utilizadas por el docente del área de lengua castellana para 

mejorar los niveles de comprensión lectora, en especial los de lectura crítica; se 

presentan dos subcategorías: estrategias no mediadas por las TIC y estrategias 

mediadas por las TIC. Esta categoría tiene como objetivo conocer la práctica 

pedagógica de la docente, con el fin de poder hacer una innovación TIC más pertinente, 

aportando un recurso educativo digital, en este caso un OVA. 

La categoría “estudiantes del grado 11” es definida como las condiciones de los 

estudiantes del grado 11 en cuanto a acceso a internet, uso de dispositivos 

tecnológicos y de la red social Facebook. Presenta las subcategorías: acceso a internet, 

uso de dispositivos tecnológicos y uso de Facebook. Esto con el fin de caracterizar a los 

estudiantes del grado 11 que utilizaran el OVA para mejorar los procesos de lectura 

crítica. 

En cuanto al segundo objetivo: diseñar e implementar el Objeto Virtual 
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de Aprendizaje (OVA) como estrategia pedagógica para fortalecer los procesos 

de Lectura Crítica, se plantea la siguientes categorías: diseño del OVA y 

fortalecimiento de los procesos de lectura crítica. 

 La categoría “diseño del OVA” es definida como el proceso de ejecución 

de las diferentes fases del método ADDIE para el diseño del OVA, teniendo en 

cuenta los resultados obtenidos en el diagnóstico. La subcategoría es 

implementación del modelo ADDIE.   

En relación a la categoría “fortalecimiento de los procesos de lectura 

crítica” es definida en este trabajo como el conjunto de actividades de 

aprendizaje desarrolladas en una secuencia didáctica a través del OVA, cuya 

subcategoría es diseño de la secuencia didáctica. 

Las categorías para el tercer objetivo específico: implementar el objeto virtual de 

aprendizaje en los estudiante de Once grado mediada por Facebook, son: 

implementación del OVA y uso pedagógico de la red social Facebook. 

La primera categoría se define como el proceso de ejecución de las diferentes 

actividades de aprendizaje propuestas en la secuencia didáctica a través del OVA y 

mediadas por Facebook, la cual presenta como subcategoría: aplicación de la 

secuencia didáctica.   

En cuanto a la categoría “uso pedagógico de la red social Facebook” tiene como 

subcategoría: Interacción del OVA con Facebook. Esta categoría se define en este 

trabajo como las diferentes actividades de retroalimentación que la docente de Lengua 

Castellana aloja en la página de Facebook para reforzar los aprendizajes de los 

estudiantes. 
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Para el cuarto objetivo específico: evaluar el desarrollo de la competencia de 

lectura crítica mediante el uso del Objeto virtual de aprendizaje en los estudiantes del 

grado 11 que permita identificar el nivel de lectura  alcanzado después de utilizar el 

OVA, se abordarán las siguientes categorías o variables: evaluación, percepción de la 

docente y estudiantes del grado once sobre el uso del OVA y calidad del OVA. Esto 

mostrará el impacto del uso del OVA en mejorar los procesos de lectura crítica y las 

potencialidades del uso de este tipo de recursos desde el punto de vista del docente 

como de los estudiantes. 

La categoría “evaluación”, al igual que la categoría diagnóstico,  en este trabajo 

será definida como el proceso de identificación de los diferentes tipos de lectura que 

están asociados al pensamiento crítico (Sánchez, 2013, p. 35), teniendo como 

subcategorías la lectura literal, lectura inferencial y lectura crítica. Esta categoría fue 

concebida con el fin de medir el nivel de  lectura crítica que alcanzaron los estudiantes 

del grado once después de utilizar el OVA, evaluando de esta manera el impacto en los 

procesos de lectura crítica de los estudiantes del grado once después del uso del OVA 

y su mediación con Facebook. 

En el caso de la categoría “percepción de la docente y estudiantes del grado 

once sobre el uso del OVA” y las subcategorías: calidad de las actividades de 

aprendizaje, facilidad de uso y eficacia. La cual es concebida como las impresiones que 

tuvieron el docente y los estudiantes en lo referente al del uso de la OVA, pertinencia 

del contenido y actividades planteadas, navegabilidad, generación de motivación hacia 

la lectura, innovación, accesibilidad, entre otros aspectos; que ayude a realizar 

modificaciones para perfeccionar el OVA. 
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Por último, la categoría “calidad del OVA” es definida como el nivel de calidad 

que alcanza el OVA después de aplicar la norma UNE 71362 en sus tres perfiles: 

experto, docente y estudiante. Se presentan las siguientes subcategorías: excelente, 

muy buena, buena, no suficiente y deficiente. Esta categoría es fundamental para 

determinar el nivel de calidad del recurso diseñado e implementado en este trabajo. 

Técnicas e Instrumentos de Recolección de Información 

Técnicas 

Las técnicas utilizadas en este trabajo son: 

Test de Entrada. Se realiza una prueba escrita diseñada en colaboración de un 

docente de Lengua Castellana diferente al docente que desarrolla el área a los 

estudiantes  objeto de estudio, la cual contiene diez preguntas que indagan los tres 

niveles de lectura: literal (tres preguntas), inferencial (tres preguntas) y crítico (cuatro 

preguntas). Mediante esta prueba se diagnostica el nivel de lectura en el que se 

encuentran los estudiantes del grado once, las preguntas valdrán 1 punto y se utiliza 

una escala de valoración, para el nivel literal será de 0 a 3 puntos, el nivel inferencial de 

4 a 6 puntos y el nivel crítico irá de 7 a 10 puntos,  de calificación final. 

Test de salida. Se realiza una prueba escrita después de utilizar el OVA en el 

aula de clases,  diseñada en colaboración de un docente de Lengua Castellana 

diferente al docente que desarrolla el área a los estudiantes  objeto de estudio, con una 

estructura y escala de valoración igual al test de entrada, esta tiene la finalidad de 
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evaluar si los estudiantes del grado once mejoran los procesos de lectura crítica con el 

apoyo de estrategias mediadas por las TIC, en este caso con el uso de un OVA. 

Entrevista. Se realiza una entrevista a la docente, antes y después de 

implementar la OVA para mejorar los procesos de lectura crítica, con el objetivo, antes, 

de conocer de cerca su práctica docente, es decir las estrategias utilizadas en el área 

de lengua castellana para lograr el nivel de lectura crítica; y, después, conocer la 

percepción del docente acerca de la incorporación de recursos educativos mediados 

por las TIC en su práctica docente. De igual manera se entrevista a dos estudiantes, de 

manera aleatoria, para conocer de cerca la percepción de éstos en su interacción con el 

OVA. El tipo de entrevista utilizada es la semiestructurada, puesto que las preguntas 

son de tipo abierto y permite que el entrevistado se extienda en sus respuestas según 

su intensión, permitiendo al grupo investigador conocer más a fondo aspectos 

relevantes del tema. 

Encuesta. Con la finalidad de conocer la percepción de los estudiantes y de la 

docente de Lengua Castellana sobre el uso del OVA, para lo cual se aplica una 

encuesta. En cuanto a los estudiantes se aplica al 60% de la muestra inicial (18 

estudiantes). 

Instrumentos de recolección de información 

El instrumento utilizado en este trabajo será el cuestionario, puesto las cuatro 

técnicas lo utilizan, cada una con una intencionalidad diferente. 
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El cuestionario de la prueba inicial y final tiene como intención pedagógica y 

disciplinar establecer si un estudiante cuenta con una comprensión lectora que le 

permita interpretar, aprender y tomar posturas críticas frente a un texto, aunque no 

cuente con un conocimiento previo del tema tratado. Por lo tanto, que permita identificar 

el nivel de lectura en la cual se encuentran los estudiantes del grado once de la IETI 

Moisés Cabeza Junco, antes y después de utilizar el OVA. Fueron diseñados por el 

Especialista Bronis Arrieta Sarmiento, docente de lengua castellana en la IETA Luis 

Villafañe Pareja (Córdoba – Bolívar). 

Se aplica de manera virtual, a través de un formulario de Google, tiene un tiempo 

para desarrollarlo de 30 minutos, consta de 10 preguntas de selección múltiple con 

única respuesta. Este formulario se les aplicará a los 30 estudiantes del grupo 11° -01 

de la IETI Moisés Cabeza Junco. En su estructura existen lecturas de las cuales se 

plantean preguntas de tipo literal, inferencial y crítico. 

Los cuestionarios de las entrevistas al docente de lengua castellana, antes y 

después de la intervención, tiene como propósito el de indagar la práctica docente y de 

conocer la percepción frente a estrategias pedagógicas mediadas por las TIC. También 

se realiza una entrevista a dos estudiantes, un hombre y una mujer, para conocer su 

percepción del OVA de una manera más puntual. 

Se hace de manera virtual, mediante una reunión en Zoom, con preguntas 

abiertas y sin límite de tiempo para su desarrollo, con el fin de que el docente y los 

estudiantes  puedan hacerlo de manera libre y espontánea. 
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En cuanto a la encuesta, se realiza mediante un formulario Google, con 

preguntas cerradas de selección múltiple con única respuesta  y sin límite de tiempo 

para su desarrollo, donde los estudiantes y la docente dan su percepción a ciertos 

aspectos relevantes en cuanto a la apropiación del OVA. 

Ruta de Investigación 

Partiendo del modelo de investigación elegido para el desarrollo de esta 

propuesta, que fue el IBD, se adoptará el modelo propuesto por Reevés, que consta de 

5 fases como se aprecia en la figura 1. 

Figura 1 

Modelo de Reevés 

 

 

 

 

Fuente: Reevés, 2000 adaptado por De Benito y Salinas (2006) y De Benito y Salinas 

(2016). 

Fase 1: Análisis de la Situación. Definición del Problema 

Se parte de los resultados observados en las pruebas externas (Saber 11), que 

durante los últimos años han mostrado desempeños pocos satisfactorios en la prueba 
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de lectura crítica. Lo cual fue apoyado por la prueba inicial realizada a los estudiantes 

del grado once, en la cual se mide el nivel de lectura en que se encuentran los 

estudiantes objeto de estudio. 

Lo anterior lleva al planteamiento del problema y a la pregunta de investigación  

¿Cómo fortalecer las habilidades en lectura crítica Implementando objetos virtuales de 

Aprendizaje apoyados en redes sociales en estudiante de grado 11 de la Institución 

Educativa Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco, y su aplicación en la red social de 

Facebook? Lo que conllevó a la revisión de propuestas parecidas a esta y se delimita el 

problema. 

Además se realiza una entrevista al docente del área de Lengua Castellana con 

el fin de conocer las estrategias utilizadas para mejorar los procesos de lectura crítica 

en los estudiantes del grado once. 

Fase 2: Desarrollo de Soluciones de Acuerdo a una Fundamentación Teórica 

Se optó por diseñar un Objeto Virtual de Aprendizaje, definido por Chiappe et al. 

(2007, como se citó en Chiappe, 2009) como “una entidad digital, auto contenible y 

reutilizable, con un claro propósito educativo, constituido por al menos tres 

componentes internos editables: contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de 

contextualización”. 

El modelo ADDIE es la ruta para el diseño del OVA en sus diferentes fases: 

análisis, diseño, desarrollo, implementación y evaluación. 
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El OVA para lectura crítica fue diseñado para ser utilizado con la mediación de la 

red social Facebook, como estrategia para mejorar los procesos de lectura crítica de los 

estudiantes del grado once. 

El OVA está conformado por actividades que desarrollan la lectura crítica con la 

utilización de textos continuos y discontinuos, con la interacción en la red social de 

Facebook, generando motivación y expectativas en los estudiantes. 

Fase 3: Implementación 

El OVA en su primera versión se implementa en los estudiantes del grado once 

de la IETI Moisés Cabeza Junco, en los 30 estudiantes del grupo 11°-01 como 

estrategia para fortalecer los procesos de lectura crítica con el fin de mejorar los 

desempeños de los estudiantes en las pruebas externas (Saber 11). 

Las actividades del OVA se desarrollan en una secuencia didáctica de seis sesiones de 

dos horas con el apoyo del docente del área de Lengua Castellana y el 

acompañamiento del grupo de investigación. En la primera sesión se les darán las 

instrucciones tanto al docente como a los estudiantes en cuanto a la apropiación de 

OVALeC, con el fin de lograr un buen aprestamiento tanto de los estudiantes como del 

docente del área, para garantizar que su utilización sea pertinente. 

Fase 4: Validación  

El OVA será validado con la aplicación del test de salida, donde se evalúa el 

progreso de los estudiantes en los procesos de lectura crítica después de la 

implementación de este recurso educativo. 
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Además, a través de la entrevista y la encuesta al docente de Lengua Castellana 

y a los estudiantes, se evalúa la percepción que tienen frente a la intervención realizada 

y al uso de estrategias mediadas por las TIC, en este caso al OVA implementado. 

Por último, con la aplicación de la norma UNE 71362 en sus tres perfiles, se 

evaluará la calidad del OVA, puesto que esta norma internacional (española) permite 

conocer el nivel de calidad teniendo en cuenta aspectos como: descripción didáctica, 

calidad de los contenidos, capacidad para generar aprendizajes, adaptabilidad, 

interactividad, motivación, formato y diseño, robustez, navegación, operabilidad, 

accesibidad del contenido audiovisual, y accesibilidad del contenido textual. 

Los instrumentos utilizados en este trabajo son validados por el tutor Jonh F. 

González. 

Fase 5: Producción de documentación y principios de diseño 

El grupo de investigación realiza el informe final de la propuesta de investigación 

y artículo académico, donde se presentan los principios de diseño que orientan el 

manejo de OVALeC para su implementación en otros contextos. 

Análisis de la información 

Después de aplicadas las pruebas se analizan las tres subcategorías: lectura 

literal, lectura inferencial y lectura crítica, donde se obtendrán el número respuestas 

correctas respondidas por los estudiantes según el tipo de pregunta (Literal, inferencial 

y crítico) antes y después de la implementación del OVA. 
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Como se obtienen datos pareados es necesario conocer si estadísticamente se 

presenta una diferencia significativa antes y después de implementar el OVA, se aplica 

la prueba paramétrica T - Student para muestras relacionadas utilizando el programa de 

SPSS. Esta prueba tiene como finalidad establecer la eficacia del uso del OVA en 

mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado 11, al establecer si 

la media aritmética de los datos obtenidos en el test de entrada es estadísticamente 

diferente a la de los datos obtenidos en el test de salida.  
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Capítulo 4. Diseño de la Innovación TIC 

Partiendo de la pregunta de investigación propuesta en el presente trabajo: 

¿Cómo fortalecer las habilidades en lectura crítica en los estudiantes de grado 11 de la 

Institución Educativa Técnica Industrial Moisés Cabeza Junco implementando un objeto 

virtual de Aprendizaje mediado por el uso de la red social Facebook como espacio de 

interacción pedagógica?, se formularon  cuatro objetivos específicos que den solución 

al problema planteado. 

Para ello es necesario realizar una relatoría de cómo se alcanzaron estos 

objetivos y los procesos que se desarrollaron para tal fin (Anexo 1). 

El primer objetivo planteado fue “realizar un diagnóstico de los procesos de 

lectura crítica en los estudiantes de grado once que permita identificar el nivel de lectura  

en que se encuentran”, el cual tiene asociada la competencia: “comprendo e interpreto 

textos con actitud crítica y capacidad argumentativa” (MEN, 2006, p. 40) y las 

categorías de diagnóstico, nivel de lectura crítica y estudiantes del grado 11. 

Para la categoría “diagnóstico” se diseñó un test de entrada, utilizando la 

herramienta TIC de Google Forms, el cuestionario constó de 10 preguntas de selección 

múltiple con única respuesta. Las cuales eran tres de tipo literal, tres de tipo inferencial 

y cuatro de tipo crítico (Anexo 2). Cada pregunta se le asignó un valor de 1 punto, para 

ello se elaboró una escala de valoración como se muestra en la tabla 2. 
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Tabla 2. 

Escala de valoración para el test de entrada y salida 

Nivel de lectura Rango de puntuación 

Nivel Literal 0 a 3 

Nivel Inferencial 4 a 6 

Nivel Crítico 7 a 10 

 

En el diseño del test de entrada se contó con la asesoría del docente Bronis 

Arrieta Sarmiento (docente de la IETA Luis Villafañe Pareja, institución donde labora 

uno de los investigadores), el cual es Licenciado en español y comunicación, y 

Especialista en pedagogía de la lengua y la literatura y con una experiencia docente de 

más de 20 años. Este apoyo fue pertinente puesto que el grupo investigador no tiene el 

conocimiento disciplinar en el área de Lengua Castellana, siendo una de los obstáculos 

enfrentados para el desarrollo del proyecto. 

El enlace del formulario1 fue enviado a los correos de los estudiantes, los cuales 

lo desarrollaron en 30 minutos.  Se tabuló los resultados obtenidos por los estudiantes 

teniendo en cuenta su puntuación total para ubicarlos en el nivel de lectura crítica inicial 

en que se encuentran según la escala de valoración elaborada. En la tabla 3 se 

muestra los porcentajes de los estudiantes en los distintos niveles de lectura. 

 

 

 

 
1 Enlace del formulario Google del test de entrada: https://forms.gle/4VwNsqn7CdFKtwKL6   

https://forms.gle/4VwNsqn7CdFKtwKL6
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Tabla 3 

Resultados del test de entrada. 

Nivel de lectura Frecuencia Porcentaje % 

Literal 12 40 

Inferencial 15 50 

Crítico  3 10 

 

Según los resultados de esta prueba el 40% de los estudiantes se encuentran en 

el nivel literal y el 50% en el nivel inferencial, por lo que sólo el 10% alcanza el nivel 

crítico. Resultados que confirman lo planteado en este trabajo de investigación, los 

estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco presentan dificultad con los 

procesos de lectura crítica, como se aprecia en la figura 2.  

Figura 2. 

Resultados del test de entrada 

 

 

 

 

 

Fuente: elaboración propia 
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En cuanto a la categoría “nivel de lectura crítica”, se realizó una entrevista2 a la 

docente de Lengua Castellana (Anexo 3), con el fin de conocer las estrategias 

pedagógicas, con o sin mediación de las TIC, utilizadas para mejorar los procesos de 

lectura crítica en los estudiantes del grado 11 y su interés en apoyarse en un recurso 

educativo digital que le permita lograr esto.  

Esta entrevista se hizo en la plataforma Zoom, donde uno de los maestrantes 

desarrolló el cuestionario diseñado para tal fin, en conjunto con la docente de Lengua 

Castellana del grado 11, la cual mostró su interés y motivación en el transcurso de la 

entrevista. 

Algo a destacar de las respuestas de la docente de Lengua castellana en esta 

entrevista es que es muy creativa a la hora de incentivar los procesos de lectura crítica 

con los estudiantes, en donde utiliza el fomento de valores para que los estudiantes 

hagan inferencias, sean críticos y compartan sus opiniones sobre el tema escogido. 

Cuando se le pregunto sobre las estrategias que utiliza para fomentar los 

procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once explicó que se está 

implementando un proyecto a nivel institucional llamado “abriendo puertas a la lectura”, 

como plan lector. Además, comentó que utiliza un método de su autoría llamado “LEA”, 

creado a partir del método IPLER. Con este método se trabaja los diferentes niveles de 

lectura y la producción textual, con otras estrategias como son los ensayos. 

Al cuestionarse a la docente sobre las herramientas TIC que utiliza como 

estrategias para mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado 

 
2 Enlace de la entrevista: https://drive.google.com/file/d/1a-2tg9JcyYQ3QC3KSvt1gA5JS0pvNhi2/view?usp=sharing  

https://drive.google.com/file/d/1a-2tg9JcyYQ3QC3KSvt1gA5JS0pvNhi2/view?usp=sharing
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once, destacó la importancia de las TIC en estos momentos de pandemia, por su 

pertinencia para lograr mejores aprendizajes en los estudiantes. Entre las herramientas 

que utiliza están: audios, vídeos, presentaciones, las plataformas Classroom, Zoom y 

Meet. 

Lo más significativo de los expresado por la docente en la entrevista es el hecho 

de que está dispuesta y motivada a utilizar un recurso educativo digital para apoyar las 

estrategias ya implementadas, esto con el fin de lograr mejorar los procesos de lectura 

crítica en los estudiantes del grado once. 

Por último, para la categoría “estudiantes del grado 11” se utilizó una encuesta 

de caracterización3 a los estudiantes (Anexo 4), con el fin de conocer aspectos como el 

acceso al internet, los dispositivos tecnológicos a su alcance y el uso de la red social 

Facebook, por ser de relevancia para el desarrollo del presente trabajo.  

Esta encuesta se hizo a través de un Google Forms, en la cual los estudiantes la 

desarrollaron sin límite de tiempo, se hizo para todos los estudiantes del grado once, de 

los cuales respondieron 45 estudiantes, perteneciendo  25 estudiantes al grupo 11-1 y 

20 al grupo 11- 2. En el Anexo 5 se muestran las gráficas de los resultados de esta 

encuesta. 

De esta encuesta se estableció que:  

• El 98% de los estudiantes no cuenta con computador en casa. 

• El 86.4% de los estudiantes utilizan el celular como dispositivo para 

conectarse a internet. 

 
3 Enlace de la encuesta de caracterización: https://forms.gle/4bUxs2LDr7p8HHhf7  

https://forms.gle/4bUxs2LDr7p8HHhf7


88 
 

 

• De los estudiantes encuestados solo el 61,4% tienen teléfono inteligente 

propio. 

• El tipo de conexión a internet más utilizada por los estudiantes es a través de 

recargas, con un 46,7%. Lo que se reafirma con el hecho de que el 42,2% no 

tienen internet en casa. 

• La red social más utilizada por los estudiantes es Facebook, con un 86%, y 

un 88.9% de los encuestados tienen una cuenta en esta red social. 

• El 80% de los encuestados tienen la aplicación gratuita de Facebook 

instalada en su teléfono móvil y el 81% ha utilizado esta red social para 

asuntos académicos. 

• Para los encuestados las horas de la mañana es cuando usan más el 

internet, con un 55,6%. 

Los anteriores resultados permitieron al grupo investigador tomar decisiones 

sobre el diseño del OVA, en cuanto a portabilidad, que debía ser tanto para uso en el 

computador como para los teléfonos inteligentes. A demás confirmó que fue una 

excelente opción la red social Facebook para hacer la mediación con el OVA. 

Y por último, aportó en la decisión de los tiempos en que los estudiantes 

realizarían las sesiones en el OVA, que debían ser en horas de la mañana. 

A partir del interés del grupo investigador por mejorar las competencias de 

lectura crítica de la IETI Moisés Cabeza Junco, los llevó a diseñar un Objeto Virtual de 

Aprendizaje (OVA) como estrategia pedagógica para fortalecer los procesos de Lectura 

Crítica en los estudiantes del grado once. 
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Las competencias asociadas al segundo  y tercer objetivo específico tienen que 

ver con las competencias TIC para el desarrollo profesional docente, enunciadas por el 

Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2013), que para pertinencia de este trabajo se 

centraron en las competencias tecnológicas y las competencias pedagógicas. 

Para el caso de este objetivo se asociaron las siguientes competencias:  

• Competencia Tecnológica, nivel integrador: diseño de objetos virtuales de 

aprendizaje mediante el uso adecuado de herramientas tecnológicas. (MEN, 

2013, p. 37) 

• Competencia Pedagógica, nivel innovador: Propongo proyectos educativos 

mediados con TIC, que permiten la reflexión sobre el aprendizaje propio y la 

producción de conocimiento.(MEN, 2013, p.39)} 

Las variables estudiadas fueron: diseño del OVA y fortalecimiento de los 

procesos de lectura crítica. En la primera categoría se implementó el modelo ADDIE 

para el diseño instruccional como estrategia pedagógica y se utilizó como instrumento 

un vídeo tutorial para mostrar el funcionamiento del OVA diseñado. 

El diseño del OVA se organizó basándose en una secuencia didáctica, para su 

construcción contamos con el acompañamiento del docente de Lengua Castellana de la 

IETA Luis Villafañe Pareja, lo que nos permitió fortalecer conocimientos disciplinares, 

didácticos y pedagógicos que enriquecieron la estructura del OVA.  

El OVA diseñado tiene como nombre “OVALeC” (Objeto Virtual de Aprendizaje 

de Lectura Crítica), el cual se encuentra alojada en el siguiente enlace (Anexo 6):  

https://ovalectredauc.000webhostapp.com/    

https://ovalectredauc.000webhostapp.com/
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Para ello se utilizaron varias herramientas TIC como son: Página Web, Genially, 

Animaker, Powtoon, Youtube, Voki y Facebook en el diseño de recursos educativos 

para el apoyo conceptual en las diferentes etapas que conforman la secuencia 

didáctica. 

Cabe resaltar que en esta etapa de la investigación se hizo un trabajo en equipo 

que permitió que las fortalezas de cada uno de los miembros fuera aprovechada. 

Carlos, por ser programador y diseñador web, realizó todo el proceso de construcción 

del OVA en lo referente al componente tecnológico; Tania,  que es ingeniera de 

sistemas, se encargó del diseño y construcción de los recursos digitales que hacen 

parte integral del OVA y el aporte a lo pedagógico, diseño y construcción de las 

actividades pedagógicas a igual que la secuencia didáctica, sobre la que se sustenta 

pedagógicamente el OVA, fue el aporte de Adalgisa. 

Lo anterior demuestra que mediante este tipo de proyectos es posible conseguir 

la sinergia entre lo tecnológico y lo pedagógico y además, cuando se unen diferentes 

disciplinas en función de una meta se puede lograr un producto de calidad como 

OVALeC. 

En la segunda categoría se diseñó un ebook con el resumen de las actividades 

desarrolladas en la secuencia didáctica para fortalecer los procesos de lectura crítica en 

los estudiantes del grado 11. La estructura de la secuencia didáctica consta de tres 

momentos: exploración, apropiación y ejercitación, y de evaluación, los cuales cumplen 

una función pedagógica y didáctica específica. 
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En el momento de exploración se busca la indagación de los pre-saberes en los 

estudiantes, que están articulada con las actividades del segundo momento: 

apropiación y ejercitación. En el momento de apropiación y ejercitación las actividades 

están acompañadas de recursos digitales que apoyan la parte conceptual como son 

presentaciones, audios, vídeos y organizadores gráficos, resaltando que todos son de 

elaboración propia. 

En este segundo momento, los estudiantes se apropian y ejercitan las 

competencias en lectura crítica, para lo que se diseñaron cuatro actividades; una 

actividad introductoria que busca articular los saberes previos con conceptos nuevos e 

iniciar con el proceso de ejercitación de estos nuevos conocimientos.  

En la actividad 1: La columna de opinión y la noticia,  se busca que el estudiante 

conozca dos tipos de textos, uno argumentativo y otro narrativo, e inicie con la 

apropiación de las características de cada uno y pueda establecer diferencias que 

facilitan su comprensión y conllevan a crear rutas por parte de los estudiantes para 

mejorar sus procesos de lectura crítica. 

La segunda actividad: fortaleciendo la comprensión lectora, fue diseñada con el 

objetivo de que los estudiantes, utilizando las herramientas de la primera actividad, 

iniciaran a fortalecer cada uno de los niveles de lectura que son necesarios para que los 

estudiantes alcancen el último nivel. Por lo tanto, en esta actividad se formularon 

preguntas de tipo literal, inferencial y crítico, porque se hace necesario que los 

estudiantes desarrollen los tres niveles para mejorar sus procesos de lectura crítica. 
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Para finalizar el momento de apropiación y ejercitación se diseñó la tercera 

actividad: reconociendo lo argumentos principales de un texto, en la cual se profundiza 

en las características de los textos argumentativos y la importancia que tiene la 

identificación de argumentos para mejorar los procesos de lectura crítica en los 

estudiantes. A demás de conocer, identificar y diferenciar las distintas tipologías de 

argumentos que se dan en este tipo de textos. 

Una de las dificultades en esta etapa, que por cuestiones de tiempo para la 

implementación de las actividades en el desarrollo del presente proyecto de 

investigación, fue que se limitó la construcción de más actividades que involucrarán 

más tipologías textuales, por lo que se convertiría en una oportunidad de mejora para 

OVALeC. 

En cuanto al momento de evaluación se aplicó una prueba de lectura crítica que 

constó de 20 preguntas, se utilizaron textos continuos y discontinuos, y de diferentes 

tipologías textuales. Esto con el fin de conocer los avances que lograron los estudiantes 

con el uso del OVA, por parte de la docente que desarrolló la secuencia didáctica para 

mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once con el uso de 

OVALeC y la mediación con Facebook.  

El grupo investigador se planteó como tercer objetivo: “implementar el objeto 

virtual de aprendizaje en los estudiante de Once grado, mediado por Facebook”, en el 

cual se desarrollaron las siguientes competencias: 
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• Competencia Tecnológica, nivel innovador: utilizo herramientas tecnológicas 

para ayudar a mis estudiantes a construir aprendizajes significativos y 

desarrollar pensamiento crítico. (MEN, 2013, p. 37) 

• Competencia Pedagógica, nivel integrador: Implemento estrategias didácticas 

mediadas por TIC, para fortalecer en mis estudiantes aprendizajes que les 

permitan resolver problemas de la vida real. (MEN, 2013, p.39) 

El proceso de implementación se muestra en el Anexo 7, en el cual se presenta 

un flujograma sobre el desarrollo de este tercer objetivo. 

En cuanto a las categorías, el tercer objetivo específico se relaciona con: 

implementación del OVA y uso pedagógico de la red social Facebook.  

La estrategia utilizada para la categoría “implementación del OVA” fue la 

aplicación de la secuencia didáctica mediante el uso del OVA diseñado, la cual se hizo 

en seis sesiones, donde se desarrolla, de manera autónoma por el estudiante, las 

actividades de cada momento. El cronograma de las sesiones se encuentra en el anexo 

8, mediante un diagrama de Gantt. 

Estas sesiones se realizaron de manera virtual a través de la plataforma Google 

Meet, donde  se les monitoreaba, por parte de uno de los maestrantes, a los 

estudiantes sus avances en el uso de OVALeC y se resolvían inquietudes de tipo 

técnico, puesto que la retroalimentación pedagógica era hecha por la docente en la red 

social Facebook. Cabe resaltar que durante estas sesiones ningún estudiante manifestó 

algún tipo de inconvenientes con el uso de OVALeC en cuanto a su funcionamiento. 
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A demás, se hizo una reunión inicial de manera virtual, también en la plataforma 

Google Meet, a la docente de Lengua Castellana donde se le explicó todo lo 

relacionado al OVA, la aplicación de la secuencia didáctica y sobre todo la función de la 

mediación de Facebook en los procesos de retroalimentación de los estudiantes. En el 

anexo 9 se presenta el acta donde consta que se realizó esa actividad con la docente 

de Lengua Castellana del grado once. 

En la primera sesión se hizo una inducción a los estudiantes en cuanto al uso 

adecuado de OVALeC mediante un vídeo tutorial4, que se encuentra  alojado en el OVA 

y además se desarrolló el momento de exploración de pre-saberes. En esta sesión 

participaron 12 mujeres y 14 hombres, faltaron 4 mujeres que por problemas de 

conexión no se pudieron participar, pero se les envío el enlace de clase. 

En la segunda sesión participaron 10 mujeres y 12 hombres, en la tercera y 

cuarta sesión participaron 13 mujeres y 11 hombres y en la sesión quinta participaron 9 

mujeres y 10 hombres. En conclusión, en todas las sesiones se contó con una 

participación superior al 85%, los estudiantes que por problemas de conexión a internet 

no se podían conectar durante la sesión, se le enviaba el enlace y se les permitía 

realizar las actividades en horas diferentes, una vez solucionaban los problemas de 

conectividad. 

Lo anteriormente expuesto fue uno de las pocas dificultades que se dieron 

durante la implementación, puesto que por realizarse en un ambiente virtual está sujeto 

a la conectividad a internet que tengan disponible los estudiantes.  

 
4 Enlace del vídeo tutorial: https://youtu.be/rwyiJ_x2ZJA  

https://youtu.be/rwyiJ_x2ZJA
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A partir de la segunda hasta la quinta sesión se desarrollaron las actividades del 

momento de apropiación y ejercitación y en la última sesión se evalúo lo aprendido en 

la secuencia didáctica mediante una prueba de lectura crítica, la cual se encuentra en el 

momento de evaluando lo aprendido. 

Cada una de las actividades desarrolladas en el momento de apropiación y 

ejercitación están conformadas por una parte conceptual que permite al estudiante 

apropiarse de conocimientos relevantes y una parte de aplicación donde se deben 

desarrollar unas actividades que le permitan poner en práctica o ejercitar los 

conocimientos aprendidos. Esto genera que los estudiantes desarrollen competencias 

lectoras, específicamente en lectura crítica. 

Por lo anterior los estudiantes desde la segunda hasta la quinta sesión realizaron 

en cada una de las actividades un momento de apropiación, donde se apropiaban de 

todo lo conceptual y que es presentado en OVALeC a través de recursos digitales 

(presentaciones, vídeos, audios, entre otros). Para luego realizar el momento de 

ejercitación con la resolución a las preguntas propuestas en cada una de las 

actividades y que era complementado con la retroalimentación que hacia el profesor 

con la mediación de la red social Facebook. 

En la categoría “uso pedagógico de la red social Facebook” se utilizó la red social 

Facebook en los procesos de retroalimentación de los estudiantes de las actividades 

planteadas,  en la secuencia didáctica, y desarrolladas en OVALeC. Uno de los 



96 
 

 

maestrantes diseñó una página en Facebook5 y realizó el proceso de vinculación de los 

estudiantes y la docente a dicha página. 

El uso de la red social Facebook apoyó el trabajo realizado en OVALeC porque 

permitió crear el espacio virtual que reemplazaría los espacios de socialización de las 

respuestas generadas por los estudiantes en cada una de las actividades, que en 

presencialidad se harían a través de exposiciones o pasadas al tablero. Aporte 

importante al generar espacios asincrónicos para este tipo de experiencias pedagógicas 

y didácticas que por las condiciones ocasionadas en la pandemia son un apoyo 

fundamental y necesario. 

La mediación de Facebook (Anexo 10) consistió en que los estudiantes 

compartieron sus respuestas en la página institucional de Facebook de lectura crítica, 

diseñada por el equipo de trabajo, y la docente del área realizó la retroalimentación de 

las actividades que desarrollaron los estudiantes después de cada sesión, en el cual los 

estudiantes tuvieron la oportunidad de comparar respuestas y reforzar los aprendizajes. 

El estar inmersa la utilización de una red social como Facebook en estos 

procesos de mediación involucró inherentemente el desarrollo del factor “Ética de la 

comunicación” de los Estándares Básicos de Competencias (EBC) de Lengua 

Castellana en este proceso de implementación, puesto que por sus características esta 

red social no permea, de manera activa, las opiniones de los que participan en ella.  

Por lo anterior se hizo necesario contemplar dentro de los estándares a 

desarrollar en los estudiantes del grado once, objeto de estudio en este trabajo, el 

 
5 Enlace de la página de Facebook de lectura crítica: https://www.facebook.com/profile.php?id=100070414657388  

https://www.facebook.com/profile.php?id=100070414657388
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estándar del grupo de grados de décimo y undécimo: “expreso respeto por la diversidad 

cultural y social del mundo contemporáneo, en las situaciones comunicativas en las que 

intervengo” y el subproceso: “respeto la diversidad de criterios y posiciones ideológicas 

que surgen en los grupos humanos” (MEN, 2006, p. 41). 

Lo anterior se desarrolló en la primera sesión donde se le dieron a conocer a los 

estudiantes normas para la participación en la página de Facebook de lectura crítica 

creada para este proyecto. Donde se enfatizó en el respeto por las opiniones ajenas y 

el uso de un leguaje asertivo y respetuoso en sus intervenciones. Lo que se evidenció 

en el transcurso de las participaciones de los estudiantes y la docente en cada una de 

las sesiones de la implementación; todo esto fue monitoreado por uno de los 

maestrantes. 

Para finalizar se planteó un cuarto objetivo: evaluar el desarrollo de la 

competencia de lectura crítica mediante el uso del Objeto virtual de aprendizaje. 

Este último objetivo tiene asociada la misma competencia del primer objetivo, 

pero además se encuentra asociado a otra competencia TIC para el desarrollo 

profesional docente:  

Competencia pedagógica, nivel innovador: evalúo los resultados obtenidos con la 

implementación de estrategias que hacen uso de las TIC y promuevo una cultura del 

seguimiento, realimentación y mejoramiento permanente. (MEN, 2013, p.39) 

 Las categorías relacionadas a este último objetivo son: evaluación, percepción 

de la docente y estudiantes del grado once sobre el uso del OVA y calidad de la OVA. 
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Para la categoría “evaluación” se diseñó un test de salida6, utilizando la 

herramienta TIC de Google Forms, el cuestionario constó de 10 preguntas de selección 

múltiple con única respuestas, las cuales eran tres de tipo literal, tres de tipo inferencial 

y cuatro de tipo crítico (Anexo 10). Cada pregunta se le asignó un valor de 1 punto, para 

ello se elaboró una escala de valoración como se muestra en la tabla 2. 

Los resultados del test de salida se muestran en la tabla 4. 

Tabla 4. 

Resultados del test de salida. 

Nivel de lectura Frecuencia Porcentaje % 

Literal 2 7 

Inferencial 17 57 

Crítico  11 37 

 

Los resultados del test de salida muestran los niveles de lectura en el que se 

encuentran los estudiantes después del uso de OVALeC y la mediación en la red social 

Facebook, donde se observa una disminución significativa del porcentaje de 

estudiantes en el nivel de lectura literal en comparación al obtenido en el test de 

entrada, pasando del 40% al 7% y un aumento del porcentaje de estudiantes en el nivel 

de lectura crítica con respecto a los resultados del test de entrada, aumentando del 

10% a un 37%. 

 
6 Enlace del test de salida: https://forms.gle/4F64MboMRtWXqKeC6  

https://forms.gle/4F64MboMRtWXqKeC6
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Las variaciones significativas en los porcentajes mostrados en los niveles de 

lectura literal y crítica demuestran el impacto positivo que generó el uso de OVALeC y 

su mediación con la red social Facebook, mostrando resultados muy alentadores en 

cuanto a la mejora de los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once, 

siendo el objetivo principal del presente proyecto. En la Figura 3 se presenta la 

comparación de los resultados obtenidos en el test de entrada con respecto al test de 

salida. 

Figura 3. 

Comparación de los resultados del test de entrada con los del test de salida. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: elaboración propia 

El test de salida tiene la misma estructura que el test de entrada con el fin de 

comparar los resultados obtenidos por los estudiantes antes y después del uso de 

OVALeC. A estos resultados se les aplicó la prueba T-Student7 para datos pareados 

 
7 La prueba t- student para datos pareados es una prueba paramétrica de comparación de dos muestras 
relacionadas, su función es comparar dos mediciones de puntuaciones (medias aritméticas) y determinar que la 
diferencia no se deba al azar (que las diferencia sea estadísticamente significativa). 
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con el fin de determinar si existe una diferencia estadística entre los resultados del test 

de entrada con relación al test de salida (Anexo 12). 

Para ello se utilizó el programa SPSS, que permite su utilización de manera 

gratuita por un determinado tiempo, de este análisis se determinó la efectividad del uso 

de OVALeC y su mediación con la red social Facebook como estrategia para mejorar 

los procesos de lectura crítica de los estudiantes. 

En cuanto a la efectividad del uso de OVALeC y su mediación con Facebook 

para mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once, hubo un 

incremento del nivel de lectura (t(29)= -3.878, p<0.05) entre los puntajes obtenido por 

los estudiantes antes  y después de usar OVALeC y su mediación con Facebook; como 

se muestra en la figura 4. 

Figura 4. 

Comparación del nivel de lectura entre los puntajes antes y después de usar OVALeC. 

 

 

 

 

Fuente: elaboración propia 
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En cuanto a la Categoría “percepción de la docente y estudiantes del grado once 

sobre el uso del OVA” se realizó una encuesta8 a la docente de Lengua Castellana y al 

60% de los estudiantes del grado 11-01 (18 estudiantes) con el fin de conocer la 

percepción que tienen sobre ciertos aspectos relevantes en el uso de OVALeC (Anexo 

13). La encuesta se hizo a través de Google Forms que los encuestados llenaron sin 

límite de tiempo. 

En la encuesta realizada a la docente, de los 14 aspectos que calificó del 1 al 5, 

11 fueron calificados con 5 y sólo 3 con 4, como se muestra en la figura 5. Estos 

resultados muestran que la percepción que generó OVALeC en la docente de Lengua 

Castellana superan las expectativas iniciales del grupo de investigación, puesto que 

para la docente OVALeC es una excelente herramienta para apoyar los procesos de 

lectura crítica en los estudiantes del grado once. 

Figura 5.  

Resultados de la encuesta de percepción a la docente. 

 

 

 

 

 

Fuente: elaboración propia 

 
8 Enlace de la encuesta de percepción a los estudiantes: https://forms.gle/YWpKYsYxFMYKB8MS8 y enlace de la 

encuesta de percepción a la docente: https://forms.gle/Mn8j9L9oT562Rm3i6   

https://forms.gle/YWpKYsYxFMYKB8MS8
https://forms.gle/Mn8j9L9oT562Rm3i6
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En el caso de la encuesta de percepción realizada a los estudiantes del grado 

once, se realizó al 60% de la muestra inicial, es decir, a 18 estudiantes, de la cual se 

destacan los siguientes resultados (Anexo 14): 

• Para el 61% de los estudiantes encuestados calificaron con 5 aspectos como: 

los objetivos se presentaron de manera clara, existen en el OVA  actividades 

que le permitieron explorar saberes previos; además, las actividades 

presentaban instrucciones claras y precisas y generaron un aprendizaje 

autónomo en ellos. También para este porcentaje de encuestados la 

calificación fue de 5 en los aspectos: de la mediación con Facebook potenció 

y facilitó los procesos de retroalimentación realizados por el docente y que 

OVALeC es una herramienta novedosa e interesante para mejorar sus 

procesos de lectura crítica. 

• En cuanto al aspecto: las actividades propuestas en OVALeC te fomenta el 

fortalecimiento de los procesos de lectura crítica, el 89% de los estudiantes 

encuestados le dieron una calificación de 5, lo que muestra que para la 

mayoría de los estudiantes las actividades son pertinentes para lograr en 

ellos mejorar los procesos de lectura crítica. 

• El 72% de los estudiantes encuestados calificaron con 5 el hecho de que las 

actividades son variadas y se existe una variedad de recursos que apoyan la 

parte conceptual, esto refleja que OVALeC propone diversas actividades de 

aprendizajes y ofrece apoyo conceptual a través de una variedad de recursos. 

• En los aspectos calificados por los estudiantes se observó que el porcentaje 

de estudiantes que calificaron con 5 y 4 cada aspecto, en su gran mayoría 
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superó el 90% de los encuestados. Lo anterior permite al grupo investigador 

considerar, que para los estudiantes, el uso OVALeC y la mediación con 

Facebook es una oportunidad novedosa e innovadora de fortalecer los 

procesos de lectura crítica y de esta manera lograr resultados satisfactorios 

en los estudiantes, que a largo plazo y con apoyo de otras estrategias, 

puedan mejorar sus desempeños en la prueba de lectura crítica en las 

pruebas externas (Saber 11 u otras). 

Además, se realizó una entrevista a la docente9 y dos estudiantes10 para conocer 

más detalladamente su percepción sobre el uso de OVALeC, esta se hizo en la 

plataforma Google Meet (Anexo 15). 

La docente de Lengua Castellana en la entrevista profundizó los resultados que 

se mostraron en la encuesta de percepción, cabe destacar de sus respuestas que 

consideró pertinente la organización de la secuencia didáctica y su articulación con los 

objetivos de aprendizajes. Por ende las actividades del OVA si lograron mejorar los 

procesos de lectura crítica, apoyado en lo expresado por ella: “si los fomenta porque las 

distintas actividades se fueron dando de una manera secuencial, se fueron presentando 

a los estudiantes de tal manera que se comenzó como con lo básico, con teorías…”. 

Lo anterior demuestra que desde lo pedagógico, las actividades, su organización 

y secuenciación en OVALeC generan un avance en  mejorar los procesos de lectura 

 
9 Enlace de la entrevista a la docente de Lengua Castellana después del uso de OVALeC: 

https://drive.google.com/file/d/1_YuHGSViY4qxfhDlNS7R8j7HM_K1lmuV/view?usp=sharing  
10 Enlaces de las entrevista a los dos estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco: 

https://drive.google.com/file/d/1OfP7WMEuBNUUwSkeHrM6gU31IRTEKlcd/view?usp=sharing 

https://drive.google.com/file/d/1qod43btMEEYhnREVZU399Iq-gqphcaEO/view?usp=sharing  

https://drive.google.com/file/d/1_YuHGSViY4qxfhDlNS7R8j7HM_K1lmuV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1OfP7WMEuBNUUwSkeHrM6gU31IRTEKlcd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1qod43btMEEYhnREVZU399Iq-gqphcaEO/view?usp=sharing
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crítica de los estudiantes, de manera articulada, organizada y con el incremento de los 

niveles de complejidad en las actividades. 

Otro aspecto a destacar de lo expresado por la docente es que para ella la 

mediación con Facebook fue el mejor valor agregado que se le pudo dar a OVALeC, 

puesto que según sus mismas palabras: “… y el tratar de integrar y de llevar esa red 

social a sus vivencias, su vida escolar y académica, pues en ello despierta más el 

interés y es un lazo como un puente y a la vez como un gancho, podríamos decirlo así, 

que los atrae a que se interesen más por estos saberes y por esta práctica de lectura 

crítica,…”.  

Este es un aporte importantísimo de la docente a este trabajo de investigación en 

lo relacionado a mostrar las potencialidad del uso de la red social Facebook en 

procesos académicos, ratifica las intencionalidades que tuvo el grupo investigador en 

atreverse a usar  esta red social para el apoyo al trabajo que se realiza desde OVALeC. 

En relación con la entrevista realizada a los dos estudiantes (un hombre y una 

mujer) en la cual se ahondó en sus opiniones sobre el uso de OVALeC, cabe destacar 

que ambos estudiantes coinciden en afirmar que les pareció OVALeC un recurso 

novedoso e innovador, que lograron mejorar sus procesos de lectura crítica y que 

recomendarían su uso, tanto a docentes como a estudiantes. A demás a ambos le 

gusto la mediación que se hizo con la red social Facebook. 

Estas respuestas reafirman los resultados de la encuesta de percepción que se 

les hizo a los estudiantes, lo que brinda un apoyo más en considerar que OVALeC y la 
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mediación con Facebook tuvo un impacto significativo en lo pedagógico desde el punto 

de vista de la docente y de los estudiantes. 

Por último, para la categoría “calidad del OVA” se aplicó la rúbrica de la norma 

UNE 7136211 (Anexo 6), la cual permite evaluar aspectos relevantes de materiales 

educativos digitales como son: descripción didáctica, calidad de los contenidos, 

capacidad para generar aprendizajes, adaptabilidad, interactividad, motivación, formato 

y diseño, robustez, navegación, operabilidad, accesibidad del contenido audiovisual, 

accesibilidad del contenido textual y competencias desarrolladas.  

Lo relevante de esta norma, cuya primera versión es del 2017 y renovada en el 

2020, es que permite que los recursos educativos digitales sean evaluados bajo tres 

perfiles: experto, docente y estudiante. De esta manera usuarios sin conocimientos 

especializados puedan intervenir en el proceso de evaluación de estos recursos. 

Según la norma UNE 71362 (Normalización española, 2020): 

La herramienta excell que aporta la norma está compuesta por 5 columnas que 

responden a la descripción de los criterios generales e ítems de dichos criterios, 

niveles de los ítems, puntuación de cada ítem y observaciones de cada ítem. 

Los criterios están compuestos, en primer lugar, por una fila con su título y 

definición. En segundo lugar, la lista de ítems y cada ítem en una fila. 

Finalmente, en la última fila del criterio, se sitúa valoración total del criterio.  

La lista de ítems de cada criterio describe cada aspecto del criterio que 

debe ser valorado. Cada ítem está formado por un título, un texto de ayuda a la 

 
11 La norma UNE 71362 es una norma española cuyo objetivo responde a la necesidad  de un documento de 
referencia sobre la calidad de materiales educativos digitales, un modelo y herramienta para su medición (UNE, 
2020, p. 4). 
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puntuación, una categorización del ítem como Mínimo (M) o Excelente (E), una 

celda para la “Puntuación”  y una celda para "Observaciones". 

Los niveles son las etiquetas que llaman al cumplimiento obligatorio del 

ítem o a su opcionalidad. De este modo, el nivel mínimo (M) se corresponde con 

un ítem que es de obligado cumplimiento, de modo que todos los ítems con nivel 

mínimo deben valorarse positivamente (valor 1) para que el MED en su totalidad 

esté aprobado. El nivel excelente (E) se corresponde con un ítem que es 

deseable, es decir, se trata de ítems cuyo incumplimiento no invalida que el 

criterio sea de calidad, pero que son deseables para un MED que aspire a la 

excelencia. 

La puntuación del ítem es la parte evaluable por el evaluador y se puntúa 

con un valor entre 0 y 1, donde 0 no se cumple, 0,5 cumple de manera suficiente 

y 1 se cumple completamente. Esta parte es calculable a lo largo de todos los 

criterios para, finalmente, conseguir una ratio o evaluación final. También existe 

la posibilidad de que un ítem se puntúe con NA (No Aplicable) cuando no se 

pueda evaluar por la naturaleza del material (por ejemplo, el ítem 14.5 sobre 

formularios será NA si el MED no contiene formularios.). En este caso, el ítem no 

se considera para la puntuación final. 

La celda de Observaciones constituye la evaluación cualitativa del MED y 

sirve para justificar la puntuación (especialmente si ésta es baja), ofrecer 

sugerencias de mejora y/o explicar si un ítem es No Aplicable al MED evaluado.  

Según lo estipulado en la norma la calificación final o ratio es el cociente con dos 

cifras decimales  (y redondeado a la cifra más cercana siguiente) de la PUNTUACIÓN 
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Total/ITEMS APLICABLES.  La cual propone la siguiente escala de categorización 

mostrada en la Tabla 5. 

Tabla 5. 

Escala de categorización según la norma UNE 71362. 

Intervalo Categoría 

Ratio >= 0.9 Excelente 

0,9 > ratio >= 0,8 Muy buena 

0,8 > ratio >= 0,6 Buena 

0,6 > ratio >= 0,4 No suficiente 

0,4 > ratio >= 0,0 Deficiente 

Nota: estos intervalos son tomados textualmente de la norma UNE 71362. 

La norma también estipula la conformidad (de calidad mínima): se establecen los 

mínimos aplicables y se calcula sobre ellos: si se cumplen (todos con valor mayor o 

igual a 0,5), el material educativo digital es CONFORME; si algún mínimo no cumple 

(con valor menor que 0,5), el material educativo digital es NO CONFORME (UNE, 

2020). 

La evaluación para el perfil de experto12 lo realizó el Ingeniero de Sistemas 

Marlon Cárdenas Castellanos (Anexo 16). La herramienta adaptada al perfil docente13 

fue realizada por  la docente del área de lengua castellana, Dalia Yánez Orozco y la 

 
12 Enlace del instrumento de la norma UNE 71362 perfil experto: 
https://drive.google.com/file/d/1aj8q_lHT0iMdDvbyXQ86Dz0UOnidHfbf/view?usp=sharing  
13 Enlace del instrumento de la norma UNE 71362 perfil docente: 
https://drive.google.com/file/d/1kauNGlxRETSd6YAHKgO-c5JzqsZdpbSJ/view?usp=sharing  

https://drive.google.com/file/d/1aj8q_lHT0iMdDvbyXQ86Dz0UOnidHfbf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1kauNGlxRETSd6YAHKgO-c5JzqsZdpbSJ/view?usp=sharing
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herramienta adaptada al perfil alumno14 fue desarrollada por el estudiante Rafael Ayola, 

que es un estudiante del grupo del grado once que utilizó el recurso. 

De la aplicación de la herramienta por parte del experto se obtuvo un ratio de 

0.92 que según la tabla 5 indica que OVALeC es un recurso educativo digital 

“EXCELENTE” y según los mínimos cumplidos es “CONFORME”, es decir, que cumple 

con la calidad mínima, puesto que obtuvo un valor igual o superior a 0.5 en los ítems 

mínimos. En la Tabla 6 se muestran los puntajes que le colocaron en cada uno de los 

criterios la docente y el estudiante, también el puntaje final según el perfil. 

Tabla 6. 

Resultados de la evaluación del OVA según la norma UNE 71362 en los perfiles 

docente y alumno. 

Criterio 
Perfil 

Docente 

Perfil 

Alumno 

1. Descripción didáctica: valor y coherencia didácticos. 5 6 

2. Calidad de los contenidos 7 3 

3. Capacidad para general aprendizaje 4 4 

4. Adaptabilidad 5 2 

5. Interactividad 4.5 4 

6. Motivación 5 5 

7. Formato y diseño 6.5 6 

8. Reusabilidad 2 N.A 

9. Portabilidad 1.5 1 

10. Robustez: estabilidad técnica 4 3 

11. Estructura del escenario del aprendizaje 4 N.A 

12. Navegación  9 4 

13. Operabilidad  4 3 

14. Accesibilidad del contenido audiovisual 6 1 

15. Accesibilidad del contenido textual 7 4 

16. Competencias (desarrolladas por el estudiante) N.A 3 

Puntaje total 74.5 50 

 
14 Enlace del instrumento de la norma UNE 71362 perfil alumno: 
https://drive.google.com/file/d/1TacB17EVvlHJcOqaPxPVq5BESLQPHSPY/view?usp=drivesdk  

https://drive.google.com/file/d/1TacB17EVvlHJcOqaPxPVq5BESLQPHSPY/view?usp=drivesdk
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Para calcular el ratio y poder clasificar la calidad del recurso según la tabla 5, se 

debe dividir el puntaje total entre el número de ítems aplicables, que para el caso del 

perfil docente son 78 (Son 87 items, pero en este caso el docente por no conocer 

ciertos aspectos técnicos dejó no aplicables 9 items) y el del estudiante son 53. Por lo 

tanto el ratio según el perfil docentes es 0.95 (74.5/78) y para el perfil estudiante es 

0.94 (50/53), por lo tanto para el perfil del docente y estudiante OVALeC es un recurso 

educativo digital excelente, estos resultados reafirman los obtenidos en las encuestas 

de percepción y entrevistas a los estudiantes del grado once y la docente de Lengua 

Castellana. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



110 
 

 

Capítulo 5. Análisis, Conclusiones y Recomendaciones 

Análisis 

Una vez obtenidos los resultados de cada una de las técnicas empleadas para la 

recolección de información es preciso realizar un análisis de estos para poder mostrar 

el conocimiento relevante adquirido en el transcurso del desarrollo de este trabajo de 

investigación. 

Partiendo de los resultados arrojados con la aplicación del test de entrada se 

ratificó que los estudiantes del grado once presentaban dificultades en los procesos de 

lectura crítica, en el que se constató que un porcentaje muy bajo de ellos alcanzaban el 

nivel de lectura crítico. Con estos resultados se cumplió el primer objetivo propuesto en 

este trabajo de investigación. 

En este proceso de diagnóstico se pudo conocer los tipos de estrategias 

utilizadas por la docente a través de una entrevista, en la que expone los tipos de 

estrategias, las herramientas TIC que suele utilizar como vídeos, audios, plataformas, 

entre otros; como la disponibilidad a utilizar recursos educativos digitales dentro de su 

trabajo pedagógico en el aula, lo que facilitó la implementación del OVA por parte de la 

docente. 

Uno de las dificultades que fueron reveladas con los resultados de la encuesta 

de caracterización realizada a los estudiantes es el hecho de que la gran mayoría no 

cuentan con computador, acceso a internet en el hogar, por el contrario, el dispositivo 

que más usan es el teléfono móvil y utilizan las recargas para poder tener acceso a 

internet. 
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 Este aspecto fue relevante en la  implementación del proyecto puesto que en las 

sesiones desarrolladas no se pudo contar con la totalidad de los estudiantes por los 

aspectos anteriormente expuestos, pero se utilizaron estrategias para que todos los 

estudiantes pudieran tener acceso al OVA y realizar las actividades. 

Los resultados más importantes y que aportaron información de relevancia en 

este trabajo son los obtenidos en el test de salida, ya que se comprobó que el uso de 

OVALeC fomentó que los estudiantes mejoraran de manera significativa sus procesos 

de lectura crítica, pues se logró disminuir sustancialmente el número de estudiantes en 

el nivel literal y aumentar en el nivel crítico. 

Lo anterior es confirmado con los resultados de la prueba estadística t-Student 

para muestras relacionadas, que permitió determinar la efectividad del uso de OVALeC 

y su mediación en Facebook en la mejora de los procesos de lectura crítica de los 

estudiantes del grado once, al demostrar que existe una diferencia significativamente 

estadística entre los puntajes obtenidos antes y después del uso del OVA.  

Lo anterior refleja cuan efectivo fue el uso de OVALeC en lograr que los 

estudiantes desarrollen competencias lectoras, en este caso, en lectura crítica y que se 

puede considerar como una estrategia efectiva para que los estudiantes del grado once 

mejoren sus desempeños en la prueba de lectura crítica de las pruebas externas. 

Este éxito es confirmado en los resultados de las encuestas y entrevistas de 

percepción realizada por la docente y los estudiantes donde se ratifica que consideran a 

OVALeC como una herramienta novedosa e innovadora que le permite a los 

estudiantes fortalecer sus procesos de lectura crítica y a los docentes implementar 
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estrategias con la intervención de recursos TIC; que generan motivación hacia el 

aprendizaje en los estudiantes y que por las necesidades generadas por la pandemia, a 

nivel educativo, son un aporte interesante e importante para ofrecer recursos 

educativos de calidad. 

En cuanto a la evaluación del OVA, después de aplicar las herramientas para los 

tres perfiles que contempla la norma UNE 71362, se obtuvieron un ratio de 0.92 (perfil 

experto), 0.95 (perfil docente) y 0.94 (perfil estudiantes), los tres puntajes califican a 

OVALeC como un recurso educativo digital de una calidad excelente, lo que apoya los 

excelentes resultados obtenidos en su uso para mejorar los procesos de lectura crítica 

de los estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco. 

Conclusiones 

Con el análisis de los resultados se hace necesario consolidar las conclusiones 

que con el desarrollo de este proyecto de investigación se tomaron por parte del grupo 

investigador y que servirán de insumos a nuevos proyectos o investigaciones en el 

mundo de la inclusión de las TIC a los procesos educativos. 

En el desarrollo de la investigación realizada en la IETI Moisés Cabeza Junco se 

tomaron las siguientes conclusiones: 

• Los estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco presentaban 

dificultades en los procesos de lectura crítica, lo cual se demostró con los 

resultados del test de entrada y que a pesar de la implementación de varias 

estrategias institucionales esas deficiencias aún persistían. 
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• El uso de OVALeC y su mediación con Facebook mejoró en los estudiantes 

del grado once sus procesos de lectura crítica, logrando después de su uso 

aumentar considerablemente la cantidad de estudiantes en el nivel de lectura 

crítico y disminuyendo los que se encontraban en el nivel literal, siendo el 

mayor logro de esta propuesta de innovación en TIC. 

• OVALeC y su mediación con Facebook son una herramienta efectiva para 

mejorar los procesos de lectura crítica en los estudiantes del grado once. 

• La mediación con Facebook es un acierto para realizar los procesos de 

retroalimentación por parte de los estudiantes y además, genera motivación y 

sirve de puente o gancho para que los estudiantes se interesen en mejorar 

sus procesos lectores. 

• OVALeC es un recurso de fácil uso, novedoso e innovador. 

• La única limitación presentada en la implementación del proyecto fueron las 

dificultades de conexión a internet de algunos estudiantes. 

• OvaLeC fomentó el aprendizaje basado en secuencias (ABS), puesto que 

permitió a los estudiantes, de manera autónoma, adquirir competencias 

lectoras a través de actividades secuenciadas, organizadas, articuladas y que 

contaban con un propósito pedagógico y didáctico determinado en cada uno 

de los momentos de la secuencia didáctica propuesta en el OVA y que hacia 

parte integral de su estructura. 

• La mediación con Facebook llevada de manera adecuada puede contribuir 

adicionalmente a desarrollar competencias ciudadanas en ambientes 
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digitales, en este trabajo esta mediación también conllevó a tener en cuenta 

el factor de ética de la comunicación de los EBC de Lengua Castellana. 

• La red social Facebook presenta potencial para convertirse en un espacio 

virtual que reemplazaría a espacios físicos en la escuela, como sería 

actividades de pasadas al tablero o exposiciones. Puesto que permite alojar, 

compartir, enriquecer y retroalimentar los trabajos académicos de los 

estudiantes. 

Recomendaciones  

Para finalizar el grupo investigador hace necesario presentar una serie de 

recomendaciones: 

• Que el OVA diseñado en este trabajo de investigación sea aplicado desde el 

grado sexto, con modificaciones a las actividades para adecuar el grado de 

complejidad de las mismas. Puesto que se lograría mejores resultados si los 

procesos de lectura crítica se fomentan desde este nivel educativo y no 

dejarlo para el último grado de escolaridad. 

• Que se articulen la integración de competencias de producción textual en las 

actividades del OVA, que por motivos de la naturaleza de esta investigación 

no se contemplaron.  Lo cual se lograría con actividades con preguntas 

abiertas que promuevan en los estudiantes la argumentación de sus propias 

opiniones. 
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• Involucrar más tipologías textuales en las actividades del OVA, porque por la 

limitación en el tiempo de la implementación del proyecto sólo se limitó a dos 

de ellas, textos argumentativos y narrativos. 

• Ampliar el espectro de redes sociales para la mediación con el OVA, como 

son WhatsApp, Twitter, entre otras. 
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Anexo 1. Relación de los objetivos específicos con las competencias y categorías. 

Objetivos 
Específicos 

Competencias Categorías 
o Variables 

Estrategias 
Pedagógicas 

Indicadores Instrumentos TIC 
usadas 

Realizar un 
diagnóstico de 
los procesos de 
lectura crítica 
en los 
estudiantes de 
grado once que 
permita 
identificar el 
nivel de lectura  
en que se 
encuentran. 

Comprensión e 
interpretación 
textual: 
Comprendo e 
interpreto textos 
con actitud crítica 
y capacidad 
argumentativa.  
(MEN, 2006, p. 40) 

Diagnóstico 
 
 
 
 
 
 
Nivel de 
lectura 
Crítica. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Estudiantes 
de grado 11 
 
 
 
 
 

Realización de una 
test de entrada para 
conocer el nivel de 
lectura crítica de los 
estudiantes del grado 
11. 
 
Reconocimiento de 
las estrategias 
pedagógicas 
utilizadas por la 
docente de Lengua 
Castellana para 
mejorar el nivel de 
lectura crítica  en los 
estudiantes. 
 
 
 
Caracterización de 
los estudiantes del 
grado 11. 

Literal 
Inferencial 
Crítica 
 
 
 
 
Talleres 
Cuadernillos 
Plan Lector 
Centros 
literarios 
Ensayos 
Clases 
virtuales 
Vídeos 
Audios 
 
Acceso a 
internet 
Uso del 
Facebook 
Dispositivos 
tecnológicos 
utilizados. 
 
 
 

Test de 
entrada 
 
 
 

 
 

Entrevista 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Encuesta, 
cuestionario 

Formulario 
Google 
 
 

 
 
 

Plataforma 
Zoom 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Formulario 
Google 
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Objetivos 
Específicos 

Competencias Categorías 
o Variables 

Estrategias 
Pedagógicas 

Indicadores Instrumentos TIC 
usadas 

Diseñar el 
Objeto Virtual 
de Aprendizaje 
(OVA) como 
estrategia 
pedagógica 
para fortalecer 
los procesos de 
Lectura Crítica. 

Competencia 
Tecnológica, nivel 
integrador: diseño 
de objetos 
virtuales de 
aprendizaje 
mediante el uso 
adecuado de 
herramientas 
tecnológicas. 
(MEN, 2013, p. 37) 
 
Competencia 
Pedagógica, nivel 
innovador: 
Propongo 
proyectos 
educativos 
mediados 
con TIC, que 
permiten 
la reflexión sobre 
el 
aprendizaje propio 
y la producción de 
conocimiento.(ME
N, 2013, p.39) 
 
 
 
 

Diseño del 
OVA. 
 
 
 
 
 
Fortalecimie
nto de los 
procesos de 
lectura 
crítica 
 
 
 
 
 

Implementación del 
modelo ADDIE para 
el diseño 
instruccional. 
 
 
 
 
Realización de la 
secuencia didáctica 
para mejorar los 
procesos de lectura 
crítica en los 
estudiantes. 
 
 
 

Análisis 
Diseño 
Desarrollo 
Implementació
n 
Evaluación 
 
Exploración  
Apropiación  
Ejercitación 
Evaluación  
 
 
 

Vídeo (tutorial) 
 
 
 
 
 
 
ebook 

Página 
Web 
Genially 
Animaker 
Powtoon 
Youtube 
Voki 
Facebook 
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Objetivos 
Específicos 

Competencias Categorías 
o Variables 

Estrategias 
Pedagógicas 

Indicadores Instrumentos TIC 
usadas 

Implementar el 
objeto virtual de 
aprendizaje en 
los estudiante 
de Once grado, 
mediado por 
Facebook. 

Competencia 
Tecnológica, nivel 
innovador: Utilizo 
herramientas 
tecnológicas para 
ayudar a 
mis estudiantes a 
construir 
aprendizajes 
significativos 
y desarrollar 
pensamiento 
crítico. (MEN, 
2013, p. 37) 
 
Competencia 
Pedagógica, nivel 
integrador: 
Implemento 
estrategias 
didácticas 
mediadas por 
TIC, para 
fortalecer en mis 
estudiantes 
aprendizajes que 
les permitan 
resolver problemas 
de la vida real. 
(MEN, 2013, p.39) 
 

Implementa
ción del 
OVA. 
 
 
 
 
 
Uso 
pedagógico 
de la red 
social 
Facebook 

Aplicación de la 
secuencia didáctica 
para mejorar los 
procesos de lectura 
crítica en los 
estudiantes. 
 
Utilización de la red 
social Facebook en 
los procesos de 
retroalimentación de 
los estudiantes en el 
desarrollo de las 
actividades 
planteadas en la 
secuencia didáctica. 

Exploración  
Apropiación  
Ejercitación 
Evaluación  
 
 
 
Respuestas 
de los 
estudiantes 
Actividades de 
retroalimentaci
ón 

Ebook 
 
 
 
 
 
 
Página de 
Facebook 
institucional de 
Lectura crítica 
 

OVALeC 
Facebook 
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Objetivos 
Específicos 

Competencias Categorías 
o Variables 

Estrategias 
Pedagógicas 

Indicadores Instrumentos TIC 
usadas 

Evaluar el 
desarrollo de la 
competencia de 
lectura crítica 
mediante el uso 
del Objeto 
virtual de 
aprendizaje 

Comprensión e 
interpretación 
textual: 
Comprendo e 
interpreto textos 
con actitud crítica 
y capacidad 
argumentativa.  
(MEN, 2006, p. 40) 
 
Competencia 
Pedagógica, nivel 
innovador: Evalúo 
los resultados 
obtenidos con la 
implementación de 
estrategias que 
hacen 
uso de las TIC y 
promuevo una 
cultura 
del seguimiento, 
realimentación 
y mejoramiento 
permanente. 
(MEN, 2013, p.39) 

Evaluación 
 
 
 
 
 
 
 
Percepción 
de la 
docente y 
estudiantes 
del grado 
once sobre 
el uso del 
OVA 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Calidad del 

Realización de un 
test de salida para 
conocer el nivel de 
lectura crítica de los 
estudiantes del grado 
11, después del uso 
de OVALeC. 
 
Aplicación de una 
encuesta de 
percepción a la 
docente de Lengua 
Castellana y al 60% 
de los estudiantes de 
la muestra inicial. 
Realización de una 
entrevista a la 
docente y a dos 
estudiantes para 
conocer más de 
cerca sus opiniones 
sobre el uso de 
OVALeC como 
estrategia para 
mejorar los procesos 
de lectura crítica en 
los estudiantes del 
grado 11. 
 
Aplicación del 
instrumento para la 

Literal 
Inferencial 
Crítica 
 
 
 
 
 
Calidad de las 
actividades de 
aprendizaje. 
Facilidad de 
uso 
Eficacia 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Descripción 
didáctica 
Calidad de los 

Test de salida 
 
 
 
 
 
 
 
Encuesta y 
entrevista 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Instrumento de 
evaluación de 
RED según la 

Formulario 
Google 
 
 
 
 
 
 
Plataforma 
Google 
Meet 
Formulario 
Google 
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OVA evaluación de RED 
de la norma UNE 
71362. 

contenidos 
Capacidad 
para generar 
aprendizajes 
Adaptabilidad 
Interactividad 
Motivación 
Formato y 
diseño 
Robustez 
Navegación 
Operabilidad 
Accesibidad 
del contenido 
audiovisual 
Accesibilidad 
del contenido 
textual 

norma UNE 
71362 
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Anexo 2. Test de entrada. 

TEST DE ENTRADA 

El propósito de la prueba es establecer si un estudiante cuenta con una comprensión 

lectora que le permita interpretar, aprender y tomar posturas críticas frente a un texto, 

aunque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado. 

Todas las preguntas del módulo son de selección múltiple con única respuesta, en las 

cuales se presentan el enunciado y cuatro opciones de respuesta, (A, B, C, D). Solo 

una de estas es correcta y válida respecto a la situación planteada. 

La prueba tiene una duración de 30 minutos. 

LIOS DE FAMILIAS 

En nuestra sociedad, se tiende a pensar que el matrimonio, la base de la familia, se 

sostiene si hay confianza mutua y buena comunicación, así como si ambos miembros 

de la pareja trabajan unidos para resolver los conflictos y pasan tiempo juntos. En 

resumen, su piedra angular es un amor maduro y sincero. No obstante, la idea de que 

este deba ser la razón última del enlace es bastante reciente: aparece en el siglo XVIII y 

se afianza en el XIX, con el movimiento romántico. Hasta entonces, el matrimonio era 

ante todo una institución económica y política demasiado trascendente como para 

dejarla en manos de los dos individuos implicados. En general, resultaba inconcebible 

que semejante acuerdo se basara en algo tan irracional como el enamoramiento. De 

hecho, no se inventó ni para que los hombres protegieran a las mujeres ni para que las 

explotaran. Se trataba de una alianza entre grupos que iba más allá de los familiares 

más cercanos o incluso los pequeños grupos. Para las élites, era una manera excelente 

de consolidar la riqueza, fusionar recursos y forjar uniones políticas.  

Desde la Edad Media, la dote de boda de la mujer constituía el mayor ingreso de 

dinero, bienes o tierras que un hombre iba a recibir en toda su vida. Para los más 

pobres, también suponía una transacción económica que debía ser beneficiosa para la 

familia. Así, se solía casar al hijo con la hija de quien tenía un campo colindante. El 

matrimonio se convirtió en la estructura que garantizaba la supervivencia de la familia 

extendida, que incluye abuelos, hermanos, sobrinos… Al contrario de lo que solemos 

creer, la imagen del marido trabajando fuera de la casa y la mujer haciéndose cargo de 

la misma es un producto reciente, de los años 50. Hasta entonces, la familia no se 

sostenía con un único proveedor, sino que todos sus integrantes contribuían al único 

negocio de la que esta dependía. 

 

Que el matrimonio no se basara en el amor no quiere decir que las personas no se 

enamoraran. Sin embargo, en algunas culturas se trata de algo incompatible con el 

matrimonio. En la China tradicional, por ejemplo, una atracción excesiva entre los 

esposos era tenida como una amenaza al respeto y solidaridad debida a la familia. Es 
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más, en tal ambiente, la palabra amor solo se aplicaba para describir las relaciones 

ilícitas. Fue en la década de 1920 cuando se inventó un término para designar el cariño 

entre cónyuges. Una idea tan radicalmente nueva exigía un vocabulario especial. 

 

Aún hoy, muchas sociedades desaprueban la idea de que el amor sea el centro del 

matrimonio. Es el caso de los fulbes africanos, del norte de Camerún. “Muchas de sus 

mujeres niegan vehementemente cualquier apego hacia el marido”, asegura Helen A. 

Regis, del Departamento de Geografía y Antropología de la Universidad Estatal de 

Luisiana. Otras, en cambio, aprueban el amor entre esposos, pero nunca antes de que 

el matrimonio haya cumplido su objetivo primordial.  

Adaptado de: Sabadell, Miguel Ángel (2013). “Líos de familias”. En: Muy Interesante, 

No. 384,  

1. Para el autor, el amor o el enamoramiento son  

a. las bases fundamentales del matrimonio y de la familia.  

b. amenazas al respeto y la solidaridad debida a la familia.  

c. ideas solo recientemente vinculadas al matrimonio y a la familia. 

d. sentimientos irracionales que contradicen el deber ser del matrimonio. 

2. La función del conector “sin embargo” del penúltimo párrafo es:  

a. introducir un nuevo tema de reflexión.  

b. negar información suministrada previamente. 

c. agregar nuevos detalles acerca de lo dicho anteriormente.  

d. contrastar la información anterior sin llegar a invalidarla. 

3. La palabra “dote” del segundo párrafo puede remplazarse, sin que la frase pierda su 

significado, por: 

a. ahorros de la futura esposa  

b. dinero de los familiares  

c. aporte patrimonial  

d. ceremonia matrimonial 

4. El tercer párrafo del texto  

a. presenta un paralelo entre las concepciones del amor y el matrimonio en la China 

tradicional y en Occidente. 
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 b. demuestra que en China el enamoramiento entre esposos era una amenaza al 

respeto y la solidaridad de la familia.  

c. sintetiza las razones por las cuales en algunas culturas el enamoramiento y el 

matrimonio se consideran incompatibles. 

 d. provee un ejemplo de que la asociación entre el amor y el matrimonio no es algo 

propio de todos los tiempos y culturas. 

5. ¿Cuál de los siguientes enunciados apoya la idea de que el amor maduro y sincero 

no siempre ha sido considerado como la base de la familia?  

a. En los años 50 se produjo una marcada distinción entre los roles masculino y 

femenino en la familia.  

b. La idea del amor como la razón que ha de llevar al matrimonio surgió con el 

movimiento romántico en el siglo XVIII.  

c. Ambos miembros de la pareja deben poner mucho empeño para que el matrimonio 

se sostenga.  

d. El matrimonio se consolidó en el siglo XIX como la principal forma de 

institucionalización del amor conyugal. 

6. De los siguientes ejemplos cuál crees que ilustra la idea de la familia como una 

institución política y económica?  

a. En la Edad Media la mujer aportaba una dote en el momento de casarse. 

b. Entre los fulbes africanos es común que las mujeres nieguen amar a sus maridos.  

c. En los siglos XVIII y XIX cambió la idea sobre cuál es la base que sostiene la familia.  

d. En la sociedad china solo hasta la década de 1920 se acuñó un término para 

designar el cariño entre esposos.  

7. ¿Cómo calificarías la concepción sobre el matrimonio entre los fulbes africanos a 

partir del texto?  

a. Que en esa comunidad no sucede que haya amor entre esposos.  

b. Que en esa comunidad el amor no es una condición necesaria para el matrimonio.  

c. Que las mujeres de esa comunidad sienten temor a enamorarse de sus esposos.  

d. Que las mujeres de esa comunidad no ven su amor correspondido por sus esposos. 

8. De acuerdo con el texto, ¿qué puedes concluir acerca del matrimonio? 

a. Que es una institución que tiene únicamente propósitos económicos y políticos.  

b. Que es la base de la familia en culturas tan diversas y complejas como las nuestras. 
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 c. Que es una institución que varía dependiendo del contexto histórico y social. 

 d. Que es un pacto entre dos individuos que debe basarse en el amor y la confianza. 

Responde las preguntas de la 9 a la 10 con la siguiente información 

Fragmento de La resistencia, de Ernesto Sabato 

Ahora la humanidad carece de ocios, en buena parte porque nos hemos acostumbrado 

a medir el tiempo de modo utilitario, en términos de producción. Antes los hombres 

trabajaban a un nivel más humano, frecuentemente en oficios y artesanías, y mientras 

lo hacían conversaban entre ellos. Eran más libres que el hombre de hoy que es 

incapaz de resistirse a la televisión. Ellos podían descansar en las siestas, o jugar a la 

taba con los amigos. De entonces recuerdo esa frase tan cotidiana en aquellas épocas: 

“Venga amigo, vamos a jugar un rato a los naipes, para matar el tiempo, no más”, algo 

tan inconcebible para nosotros. Momentos en que la gente se reunía a tomar mate, 

mientras contemplaba el atardecer, sentados en los bancos que las casas solían tener 

al frente, por el lado de las galerías. Y cuando el sol se hundía en el horizonte, mientras 

los pájaros terminaban de acomodarse en sus nidos, la tierra hacía un largo silencio y 

los hombres, ensimismados, parecían preguntarse sobre el sentido de la vida y de la 

muerte.  

9. El hombre de hoy carece de ocios debido a:  

a. La percepción del tiempo en términos de producción.  

b. Al abundante trabajo con las artesanías.  

c. La prioridad que da al naipe y otros juegos de mesa.  

d. El hundimiento del horizonte en el transcurso de las tardes.  

10. En la expresión “‘Venga amigo, vamos a jugar un rato a los naipes, para matar el 

tiempo, no más’, algo tan inconcebible para nosotros”, en la palabra subrayada se 

incluye a:  

a. El hombre de épocas pasadas.  

b. El hombre que carece de ocios.  

c. El hombre que se pregunta sobre la vida y la muerte.  

d. El hombre contemporáneo 
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Anexo 3. Transcripción de la entrevista realizada a la docente de 

Lengua Castellana del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco 

(Villanueva – Bolívar) 

Entrevistador: Muy buenas tardes Mi nombre es Tania Torres Martínez, maestrante de 
la Maestría en Recursos Digitales aplicados a la Educación.  
A continuación, estaremos haciendo una entrevista a la docente Dalia Yánez Orozco, 
docente de castellano grado 11 de la Institución Educativa Técnica Industrial Moisés 
Cabeza Junco.  
El propósito de la entrevista es conocer las estrategias pedagógicas y las herramientas 
TIC, que utiliza en su clase para desarrollar las competencias de lectura crítica, conocer 
su opinión sobre las herramientas TIC y si le gustaría implementar un recurso educativo 
digital para mejorar los niveles de lectura crítica a sus estudiantes. 
Buenas tardes seño Dalia.  
¿Cómo está? 
 

Profe Dalia: Buenas tardes profe Tania. Muy bien gracias a Dios cómo le ha ido cómo 
va todo. 
 
Entrevistador: Bien gracias a Dios. 
 
Profe Dalia: Me alegro mucho.  
Gracias de antemano, pues agradecerle por tenerme en cuenta para esta actividad, tan 
interesante que sé que es una ayuda muy valiosa para para usted y su grupo de 
trabajo, pero por supuesto mucho más valiosa para para mis estudiantes y para mí. 
 
Entrevistador:  
Gracias.  Agradeciendo esta oportunidad, que nos estás brindando, esta colaboración 
que nos estás haciendo y vamos a son siete preguntas.  
la primera pregunta. Primero: ¿Qué estrategia utiliza para identificar el nivel de lectura 
crítica en sus estudiantes? 
 
Profe Dalia: Bueno son muchas por decirlo así muchas estrategias, porque la verdad 
yo soy muy inquieta y me motivo  mucho por buscar formas de que la lectura no sea 
para mí estudiantes como un castigo como una tortura sino que sea algo lúdico algo  
creativo algo que llame su atención entonces pues a mí me gusta mucho  a más de 
hacer uso de las herramientas o de los de los insumos que nos brinda el ICFES en sus 
en sus cuadernillos, para que ellos también se familiaricen con esta estrategia yo 
siempre por lo general a mí me gusta  implementar o crear mis propios  talleres,  mi 
propios cuadernillos, mis propias formas de que ellos puedan trabajar los tres niveles de 
lectura:  literal, el  inferencial y el  crítico. Me gusta mucho motivarlos a través de 
vídeos, de vídeos teniendo como una fundamentación o temática de esos videos los 
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valores.  Me gusta también trabajar de mucho un valor  por semana y a partir de los 
vídeos yo le me voy como  adentrando para que ellos se vayan motivando por hacer 
inferencias, por ser críticos, por expresar su propio puntos de vista, por ser 
argumentativos, en fin a más de los  cuestionarios del ICFES, de los propios talleres 
que yo le creo, les invento,  a través de también videos, de canciones, de audios, 
buscar diversas formas que a ellos les permita adentrarse y motivar sobre todo, 
motivarse por la importancia que tiene la lectura. 
y más que todo de ese tipo de lectura, la inferencia, la proposición, la argumentación 
para su proceso de aprendizaje  
 
  
Entrevistador:  
Qué interesante son todas estas estrategias seño. 
La segunda pregunta. 
¿Qué estrategias pedagógicas utiliza para desarrollar competencias de lectura crítica? 
 
Profe Dalia:  
Bueno cuando hablamos de estrategias pedagógicas yo me voy, más bien 
me fundamento en el proyecto de lectura que nosotras tenemos en la Institución, un 
proyecto que se llama Abriendo puertas a la lectura, en nuestro plan lector, y a través 
del proyecto pues buscamos maneras teniendo como centro las obras literarias, de 
buscar a través de talleres literarios de centro literario, de tertulias, de dramatizaciones, 
buscamos la forma de motivarlos a ellos a que se interesen por la lectura. Motivándolos 
como un gancho pedagógico   para que ellos se puedan interesar y motivar por leer. 
También hago uso de un método de lectura y de estudio a través del cual ellos pueden 
trabajar los saberes del área como tal,  la teoría como tal,  tanto de literatura como de 
castellano y a la vez se aprovecha el proceso lector,  ese método de lectura en once se 
llama método LEA, método que yo también me inventé, me cree a partir  del método 
IPLER que es ya conocido, yo me inventé el método LEA,  a través  de un método se 
trabajan  los niveles de lectura y producción textual también,  a través de ensayos, 
teniendo también punto de partida, el corazón de todo también,  la tipología textual, a 
través de ensayo, de texto argumentativo, de textos informativos, expositivos, 
trabajamos pues a través de la prensa, de toda esta información del contexto, de todo 
este tipo de textos críticos que les ayuden a ellos a fortalecer la habilidad de lectura, la 
habilidad de escritura, porque también producen y que ellos puedan ser esos 
estudiantes que hagan buenas deducciones, buenas  inferencias, buenos análisis de 
los diferentes textos que leen. 
 
Entrevistador:  
 Listo. ¿Utilizas las TIC como herramientas de apoyo en el proceso de enseñanza y 
aprendizaje de los estudiantes? 
 
Profe Dalia:  
Claro que sí, desde mucho antes de pandemia, en un principio como que uno 
todo tímido así, miércoles, a veces, hay docentes que le salen huyendo un poquito a 
eso de las TIC, pero para mí desde mucho antes de pandemia, fue un reto porque bien 
sabemos que los chicos de hoy en día son unos chicos tecnológicos, entonces yo como 
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trabajo en los grados 10 y 11 la mayoría de los estudiantes son muy inquieto por la 
tecnología. 
Entonces desde antes de este proceso, de este tiempo de pandemia, pues yo con ellos, 
he venido trabajando, cuando estábamos de manera presencial, como les dije en la 
primera pregunta haciendo uso de videos, de canciones, del videobeam, de las 
diapositivas, tenemos como algunas ayudas como un speaker, tenemos micrófono en la 
institución y toda esa ayuda pues yo la he venido implementando, para que ellos las 
clases fueran más amenas, ellos pudieran estar como que como conectado, motivados. 
entonces teniendo en cuenta la temática o la teoría que se iba a trabajar, las obras 
literarias, los tipos de textos todo lo que se trabaja en el área como tal, yo siempre me 
adentraba con estos elementos de la tecnología para que ellos como ya les dije pues se 
sintieran motivados para trabajar y las clases fueran más amenas. 
Ahora con la pandemia, disculpa un momento allí Tania, claro que yo he  ampliado ese 
espectro de ayudas tecnológicas, obviamente  la pandemia pues nos empujó y el reto 
allí se agrandó  y tuve que buscar la forma de pulirme más, de prepararme y de 
formarme para poder estar a la altura a la vanguardia de los  estudiantes.  Entonces 
hago uso de la plataforma de Classroom, de Zoom de Meet, las clases sincrónicas, 
hago uso pues de las diapositivas, de videos, de canciones, trabajamos a través del 
chat, en fin, busco diferentes formas que a través de la tecnología me puedan ayudar a 
mantenerme conectada con ello y con ellos y sobre todo a que el estudiante se 
mantenga motivados.  La verdad la verdad el año pasado fue difícil fue un proceso 
como de adaptación muy complicado, pero al transcurrir de los meses fue mejorando, y 
este año ha sido muchísimo mejor, este año los estudiantes están muy activos en este 
proceso, en el uso de las tecnologías, aunque no todos cuentan con los medios, pero si 
buscan la manera de poder trabajar de manera sincrónica en el proceso de la lectura y 
la escritura en mi área. 
 
Entrevistador:  
Seño Dalia. ¿Qué tipo de herramientas utilizas en tu práctica docente? 
 
Profe Dalia:  Bueno creo que ya en la  pregunta anterior, te mencioné algo con relación 
como te dije antes de pandemia el videobeam, el  televisor, el micrófono, utilizaba las 
diapositivas, los videos, las canciones, utilizaba el speaker, todo esto que pudiera yo 
pudiera proyectarle a ellos,  ahora con la con lo de los correos electrónicos en ese 
entonces, ahora con lo de la pandemia, sigo utilizando  la diapositivas,  canciones, 
videos,  en la plataforma Classroom, utilizo el WhatsApp, utilizó la plataforma Meet, 
para mis clases todos los días, todos los días, trabajo de manera  sincrónica con ellos. 
En fin, yo siento que ya he venido ampliando ese reto de estar a la vanguardia, poder 
estar allí, para que los estudiantes puedan fortalecer estas habilidades comunicativas 
de leer y escribir. 
 
Entrevistador: entonces la frecuencia sería todos los días. 
 
Profe Dalia: Sí claro. Con este proceso de pandemia, prácticamente todos los días, 
porque prácticamente todos los días trabajo con esos grupos, estamos a través de la 
plataforma, estamos a través del chat, como aja todos los estudiantes  no cuentan con 
la conectividad de pronto en la jornada de la mañana que es donde trabajamos, algunos 
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otros que no pueden conectarse en la mañana de pronto  en horas de la tarde por el 
chat o por la plataforma pero lo importante que están utilizando por la situación en la 
que estamos, están utilizando diariamente. 
 
Entrevistador: 
Seño Dalia. ¿A usted le gustaría utilizar un recurso digital de apoyo para sus clases? 
 
Profe Dalia. 
Claro que sí. Porque como te dije esta situación que estamos viviendo, a mí la verdad 
me ha favorecido en muchas cosas este proceso de trabajo pedagógico, porque me ha 
me ha motivado, no le he tenido miedo al cambio, a la renovación, a la implementación, 
a la innovación de estrategias y del uso de herramientas que fortalecen el proceso de 
los estudiantes, pues la verdad que sí. Sí es un gran apoyo estas herramientas 
tecnológicas para fortalecer el proceso de enseñanza, el proceso de aprendizaje, para 
fortalecer estos dos procesos de lectura y escritura y sobre todo este de lectura crítica, 
porque como bien sabemos ya son estudiantes de grado 11, y la proyección es pruebas 
saber, educación superior, y la proyección de ellos como unos futuros profesionales. 
entonces sería magnífico una ayuda tecnológica para mi trabajo y para ellos. 
 

Entrevistador: 
¿Consideras que el uso de los recursos educativos digitales en la clase son adecuados 
para lograr mejorar el desempeño de los estudiantes?  ¿Si crees que son necesario?, 
¿Si crees que son una ayuda? 
 
Profe Dalia:  
Claro que sí, son necesarios dependiendo la perspectiva, la dirección que se le dé. 
Porque bien sabemos que los recursos o cualquier herramienta que no sé le dé 
una  orientación adecuada va ser perjudicial, tanto para un estudiante, tanto para un 
docente, cuánto docente de pronto apoyándose en su zona de confort con alguna 
herramienta de pronto ellos mismos cayendo en el error de no ser crítico, de no ser 
analítico, de no hacer inferencia y eso también se lo trasmiten a sus estudiantes, 
entonces si es una herramientas que si favorecen porque es un apoyo, es una ayuda, 
que  van a impulsar,  a motivar a los estudiantes a que ellos exploren sus habilidades, a 
que ellos busquen más allá de sí mismo y puedan ellos  fortalecer esas competencias 
de análisis, esa competencia de deducciones, de inferencia, que ellos puedan realizar 
esos procesos,  más bien y que ellos puedan ser competentes al momento de poner a 
prueba esas habilidades, estos  procesos, pues sería magnífico, y favorables el uso de 
estas herramientas de estas ayudas tecnológicas para nuestros estudiantes. Claro que 
sí. yo considero que si. 
 
Entrevistador: Seño Dalia, hemos terminado.  
Muchas gracias por su colaboración. 
 
Profe Dalia. 
Bueno profe Tania. como le dije al inicio, muchísimas gracias a ustedes, por tenerme en 
cuenta, por tener en cuenta a mis estudiantes y gracias porque sé que va ser de mucha 
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ayuda, tanto para ustedes como para nosotros, la implementación de este proyecto de 
este trabajo que ustedes están realizando. 
 
Entrevistador: Muchas gracias Dios te bendiga. 
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Anexo 4. Encuesta de caracterización a los estudiantes del 
grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco (Villanueva – Bolívar) 

1. Grado: 

2. ¿Tienes computador personal? 

Si 

No  

3. ¿Qué tipo de dispositivos usas para conectarte a las clases? 

Computador Personal 

Teléfono inteligente 

Tablet 

4. ¿Tienes un teléfono Inteligente? 

Si  

No  

5. ¿Qué tipo de conexión a internet tienes en tu teléfono móvil? 

Plan de datos 

Recargas 

No tiene internet en el teléfono móvil 

Wi-fi 

Wifi 

Internet  

La sim que me dieron en el colegio 

Datos  

6. ¿Qué tipo de conexión a Internet hay en tu hogar? 

Banda Ancha 

Satelital 

Recargas 

Wifi 

No tiene internet en el Hogar 

7. ¿Qué red social usas más a menudo? 

Facebook 

Instagram 
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Twitter 

8. ¿Tienes una cuenta de Facebook? 

Si 

No 

9. ¿Tienes la aplicación de Facebook gratis en tu equipo móvil? 

Si 

No  

10. ¿Has utilizado Facebook para cuestiones académicas? 

Si 

No  

11. ¿En qué horario utilizas con más frecuencia internet? 

Mañana 

Tarde 

Noche 
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Anexo 5. Gráficas de la encuesta de caracterización a los 

estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco 

(Villanueva – Bolívar). 

1. Grado: 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

2. ¿Tienes computador personal? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. ¿Qué tipo de dispositivos usas para conectarte a las clases? 
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4. ¿Tienes un teléfono Inteligente? 

  

5. ¿Qué tipo de conexión a internet tienes en tu teléfono móvil? 

 

6. ¿Qué tipo de conexión a Internet hay en tu hogar? 
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7. ¿Qué red social usas más a menudo? 

 

8. ¿Tienes una cuenta de Facebook? 

 

9. ¿Tienes la aplicación de Facebook gratis en tu equipo móvil? 
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10. ¿Has utilizado Facebook para cuestiones académicas? 

 

11. ¿En qué horario utilizas con más frecuencia internet? 
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Anexo 6. Imágenes de OVALeC. 
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Anexo 7. Flujograma sobre el proceso de implementación del 

proyecto. 
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Anexo 8. Cronograma de las sesiones de implementación del 

OVA. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6 de julio 7 de Julio 8 de Julio 9 de Julio 12 de Julio

Actividad: Implementación del OVA y su 

mediación con Facebook

Sesión 1. Inducción y la actividad "explorando 

pre - saberes

Sesión 2. Actividad introductoria

Sesión 3. Actividad 1: La columna de opinión y la 

noticia

Sesión 4. Actividad 2: Fortaleciendo la 

comprensión lectora

Sesión 5. Actividad 3: Reconociendo los 

argumentos

Sesión 6. Evaluando lo aprendido.



153 
 

 

Anexo 9. Acta de la reunión de socialización con la docente de 

Lengua castellana del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco 

(Villanueva – Bolívar) 

Acta No.1 

Siendo las 2:00 p.m del día 02 de Julio de 2021, se reunieron a través de la plataforma 

Meet, el maestrante en Recursos aplicados a la educación Tania Margarita Torres 

Martínez, con la docente de Lengua Castellana de la IETI Moisés Cabeza Junco, Dalia 

Yánez Orozco, con el fin de capacitar a la docente sobre el uso de la OVA mediada por 

la red social Facebook. 

Desarrollo 

1. Dar a conocer a la docente las diferentes formas de como entrar a la aplicación, 

desde los diferentes dispositivos. (teléfono inteligente y computador), se le 

compartió, la URL de la OVA, llamada OvaLec. 

2.  Entrega, de la secuencia didáctica, y las actividades propuestas en OvaLec, en 

formato PDF. 

3.  Capacitación sobre el uso de del recurso de OvaLec,  

4. Capacitación sobre el uso de Facebook. 

5. Se le dio a conocer a la docente la importancia de su intervención en la 

plataforma Facebook, en la retroalimentación de las actividades propuestas. 

Siendo 5:00 p.m. Se dio por terminada la reunión. 

 

 



154 
 

 

Anexo 10. Pantallazos de la mediación con la red social 

Facebook. 

Portada de la página de Facebook de lectura crítica 

 

Respuestas de las actividades de OVALeC compartidas en la 

página de Facebook 
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Retroalimentación del docente a las actividades realizadas por 

los estudiantes. 

Actividad de Pre - saberes 
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Actividad de introducción 
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Retroalimentación Actividad 1 y 2 
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Retroalimentación Actividad 3 
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Actividad de evaluación 
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Anexo 11. Test de salida. 

Test de salida 

La finalidad de esta prueba de comprensión lectora es permitir determinar el nivel de avance 

que los estudiantes del grado 11° han logrado en los niveles de comprensión lectora que se 

potencializaron a través de las diferentes actividades propuesta en OVALeC. 

Por lo anterior, se sugiere leer detenida y comprensivamente los textos propuestos en este 

instrumento; así como las preguntas y opciones de respuesta que hacen parte del mismo.  

Todas las preguntas del módulo son de selección múltiple con única respuesta, en las cuales se 

presentan el enunciado y cuatro opciones de respuesta, (A, B, C, D). Solo una de estas es 

correcta y válida respecto a la situación planteada. 

La prueba tiene una duración de 30 minutos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

TEXTO 1 

Responda las preguntas 1 a 5 de acuerdo con la siguiente información:  

HAY AMORES… 

A veces uno se le olvida de que el amor feliz no tiene historia o, más exactamente, “no 

hace” historia. Por el contrario, el discurso amoroso refleja, casi siempre, una relación 

en crisis. Telenovelas, artículos de revistas femeninas y canciones nos dan un 

impresionante panorama de los estragos del amor. Abandonos, traiciones, celos 

infidelidades y abusos de poder son el pan cotidiano de los discursos amorosos. Pero 

hay amores – bastante excepcionales por cierto – que no hacen historia, que maduran 

en silencio, que acogen los conflictos con generosidad y se permiten reformulaciones 

del vínculo; amores que duran porque saben madurar en la aceptación de la 

incompletud y de la diferencia; cada miembro de la pareja aceptó ser otro privilegiado 

mas no un ser único y exclusivo. Ya sabemos que en cuestión de amores, la 

exclusividad es la muerte. Ya sabemos que cuando uno quiere todo del otro, está 

Las preguntas de esta prueba fueron tomadas de las siguientes Fuentes: 

ICFES (2016). Guía de orientación módulo de lectura crítica saber t y t. ICFES. 

https://www.icfes.gov.co/documents/20143/178043/Guia%20de%20orientacion

%20modulo%20lectura%20critica%20saber%20tyt%202016%202.pdf 

ICFES (2018). Cuadernillo de preguntas pruebas saber 11 de lectura crítica. ICFES. 

https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+preguntas

+Saber-11-lectura-critica.pdf/466ce032-0e1e-98c4-05ed-1b4edd348549  

Mendoza, A. (Ed.). (2017). Saber en lectura crítica. Imágenes y gráficas. 

 

https://www.icfes.gov.co/documents/20143/178043/Guia%20de%20orientacion%20modulo%20lectura%20critica%20saber%20tyt%202016%202.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/178043/Guia%20de%20orientacion%20modulo%20lectura%20critica%20saber%20tyt%202016%202.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+preguntas+Saber-11-lectura-critica.pdf/466ce032-0e1e-98c4-05ed-1b4edd348549
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+preguntas+Saber-11-lectura-critica.pdf/466ce032-0e1e-98c4-05ed-1b4edd348549
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matando el amor y hemos aprendido de la literatura que la lógica de la pasión es la 

muerte. 

Pero hay amores que construye lugares para el otro, para la otra, donde existen 

espacios para respirar fuera de la relación, que permiten enriquecerla fuera y 

alimentarla del exterior. Sí, hay amores de dimensión humana, amores que, en lugar de 

fusión asfixiante y absolutizante, instauran la preferencia, permiten la distancia, los 

otros, el mundo. Amores cuya sexualidad se asumen en la carencia, cuya cotidianidad 

acepta y enfrenta la dificultad y la crisis, que prefieren los intentos de reformulaciones a 

la creatividad a la huida, la ruptura o las agresiones a la primera dificultad o desilusión. 

Amores más fraternales que pasionales, en los cuales la complejidad, la ternura, la 

complicidad y el discurso sustituyen la ceguera pasional y el donde el juego infinitos de 

los mutuos fantasmas reemplaza el amor-sufrimiento. No son amores con menos dolor 

ni menos dificultades, sino con otro dolor; no un dolor de frustración, muerte y negación 

sino de aceptación de la soledad en cuanto meollo de nuestra condición humana; un 

dolor civilizador y no aniquilador. 

Estos amores que no hacen ruido también existen. Y hoy, tal vez asqueada por los 

amores enfermizos de telenovelas, de farándulas y jet-set, tal vez asqueada como la 

palabra amor se comercializa, se vende se prostituye y significa hoy todo y nada, quise 

un homenaje a los amores discretos, silenciosos y exigentes, que se viven como un 

imposible sumido; estos amores que construyen desde una ética del respeto al otro o la 

otra, civilización, humanidad y cultura. Conozco algunos de estos amores. 

Quiero decir algunas parejas que viven el amor así. Que saben que el otro no se puede 

consumir ni poseer, que saben que la serenidad en el amor descansa sobre el respeto 

de dos polos opuesto: por una parte el deseo de unión y por otra parte el deseo de 

separación, de autonomía. Que saben que la esencia del amor es libertad absoluta. 

Es un aprendizaje que a veces toma la vida pero que vale la pena. Dejemos de pensar 

que todo era mejor antes. En cuanto a mujer, no lo pienso, no lo puedo pensar. Para 

mí, la intimidad entre hombres y mujeres se está construyendo desde estas nuevas 

mujeres de hoy, autónomas y protagonistas de sus vidas y nuevos hombres, quienes 

por fin están cuestionando una masculinidad trasnochada.  

 Tomado de: Thomas, F. (16 de enero de 2010). Hay amores... Antes muerta que sumisa.  

http://totamor.blogspot.com/2010/01/hay-amores-florence-thomas.html  

 

1. Por la manera como se organiza la información el texto anterior es de carácter 

argumentativo porque:  

A. Relata secuencialmente el concepto de amor. 

B. Informa de manera amena los distintos tipos de amores. 

http://totamor.blogspot.com/2010/01/hay-amores-florence-thomas.html
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C. Da razones y opiniones sobre los distintos de amores. 

D. Presenta procesos detallados sobre los distintos tipos de amores. 

 

2. En la frase “que saben que la serenidad en el amor descansa sobre el respeto de dos 

polos opuestos…” significa que:  

A. Lo importante en el amor es el respeto sin condiciones hacia la persona amada. 

B. Es amar pero  aceptando las diferencias de cada una de las parejas. 

C. La posesión es un proceso inevitable en la concepción del amor. 

D. Amar es dejar ser al otro, sin olvidar las responsabilidades mutuas en la relación. 

 

3. Por la biografía al final del texto podemos inferir que:  

A. Pertenece a un tipo de escrito periodístico de opinión. 

B. Es un artículo científico sobre las relaciones amorosas. 

C. Plantea un comentario sobre la sicología del amor. 

D. Recoge una noticia en la que se informa sobre el amor ideal 

 

4. La tesis que sustenta el autor del texto sería:  

A. “Hay amores que construyen espacios para el otro, para la otra…” 

B. “… la esencia del amor es libertad absoluta” 

C. “A veces uno se olvida de que el amor feliz no tiene historia o mejor, no hace 

historia” 

D. “No son amores con menos dolor ni menos dificultades, sino con otros dolor…” 

 

5. Según la autora, la sociedad actual ha degenerado el concepto de amor, lo anterior 

se ve reflejado en la vida amorosa porque:  

A. Las parejas vivencian en sus relaciones los estereotipos negativos de los medios y la 

sociedad. 

B. Los medios de comunicación son permisivos en presentar conductas inadecuadas 

que las parejas valoran. 
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C. Comprender la sociedad actual es saber vivir la vida con sus penalidades. 

D. Las parejas actuales deciden vivir su amor en plenitud sin importar el concepto del 

otro. 

 

TEXTO 2 

Responda la pregunta 6 de acuerdo con la siguiente información:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tomado de: Villamil, I. (8 de marzo de 2013).  Día de la madre. El Tiempo. 

6. Con la expresión del cartel, el autor pretende  

A. Cuestionar que se celebre el Día de la Mujer mas no el día del hombre.  

B. Criticar irónicamente algunas celebraciones culturales cuestionando su sinceridad.  

C. Resaltar los trabajos cotidianos que llevan a cabo las mujeres.  

D. Ilustrar los hechos que originaron la celebración del Día de la Mujer. 

 

TEXTO 3 

Responda las preguntas 7 a 8 de acuerdo con la siguiente información: 
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La espera de la muerte 

—¿Muerto? —dijo el hombre—. Me aburre la muerte. Nadie puede contar su muerte 

como otra aventura.  

Estaba sobre la piedra habitual en el río, las aguas del charco hondo parecían sonar 

dentro de él mismo.  

—Si llegara la muerte, me tiraría al charco. —Porque ella era para él otro grafismo, 

como un aviso en los muros. Sonrió con severa tristeza, miró las ramas altas de 

laureles y yarumos, las nubes sobre las hojas, el sol en la montaña, volvió la mirada en 

derredor de la piedra. 

 —¿Por qué la muerte no le tiene miedo a la vida?  

—Porque son hermanas.  

—Si la muerte viene, me tiro al charco hasta que se retire. —La fiebre lo había agotado, 

pensaba que su temblor era el temblor del agua. Miró hacia su cuarto, allí estuvo 

buscándolo la muerte, de allí salía y se acercaba, definitivamente.  

—¡No, me agarrará sobre la piedra!  

Se desnudó y se tiró al charco para rehuirla. La muerte ocupó su puesto en la piedra, 

nadie la vio en esos minutos, porque nadie había en derredor. El hombre seguía bajo el 

remolino, alcanzó a pensar que la muerte era más rápida y de mayores presencias, 

pues la había encontrado también en el fondo de las aguas, sin tiempo ya para seguir 

huyendo.  

Tomado y adaptado de: Mejía, M. (2004). Otras historias de Balandú. Cuentos completos. Alfaguara. 

 

7. La expresión “Porque son hermanas” hace referencia a la muerte y    

A. la piedra.  

B. la tristeza.  

C. la fiebre.  

D. la vida. 

 

8. La expresión “La fiebre lo había agotado, pensaba que su temblor era el temblor 

del agua” indica que el hombre se encontraba en un estado de delirio, porque  

A. Caminó mucho entre laureles, yarumos y montañas.  

B. Confundía su estado físico con el movimiento del agua.  

C. Podía resbalar de la piedra y caer al profundo charco.  
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D. Estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado. 

 

TEXTO 4 

Responda las preguntas 9 a 10 de acuerdo con la siguiente información:  

A mucha gente le gusta ver en los cuadros lo que también le gustaría ver en la realidad. 

Se trata de una preferencia perfectamente comprensible. A todos nos atrae lo bello en 

la naturaleza y agradecemos a los artistas que lo recojan en sus obras. Esos mismos 

artistas no nos censurarían por nuestros gustos. Cuando el gran artista flamenco 

Rubens dibujó a su hijo, estaba orgulloso de sus agradables acciones y deseaba que 

también nosotros admiráramos al pequeño. Pero esta inclinación a los temas bonitos y 

atractivos puede convertirse en nociva si nos conduce a rechazar obras que 

representan asuntos menos agradables. El gran pintor alemán Alberto Durero 

seguramente dibujó a su madre con tanta devoción y cariño como Rubens a su hijo. Su 

verista estudio de la vejez y la decrepitud puede producirnos tan viva impresión que nos 

haga apartar los ojos de él y, sin embargo, si reaccionamos contra esta primera 

aversión, quedaremos recompensados con creces, pues el dibujo de Durero, en su 

tremenda sinceridad, es una gran obra. En efecto, de pronto descubrimos que la 

hermosura de un cuadro no reside realmente en la belleza de su tema. No sé si los 

golfillos que el pintor español Murillo se complacía en pintar eran estrictamente bellos o 

no, pero tal como fueron pintados por él, poseen desde luego gran encanto. 

               Tomado de: Gombrich, E. (2003). La historia del arte. Random House Mondadori 

 

9. En el texto, el autor hace referencia a Rubens para mostrar que  

A. A todos nos atrae lo bello y por fortuna el arte lo recoge en la pintura. 

B. El público siempre exige que el artista refleje la realidad en los cuadros. 

C. Algunos artistas plasman en sus obras lo que nos gusta ver en la realidad. 

D. La inclinación en el arte por los temas bonitos y atractivos es bastante nociva. 

 

10. ¿Cuál de los siguientes enunciados expresa un juicio de valor presente en el texto? 

(crítica) 

A. Mientras Rubens dibujó la juventud, Durero dibujó la vejez. 

B. Los golfillos del pintor español Murillo tienen gran encanto. 

C. Rubens estaba orgulloso de su hijo y deseaba que lo admiráramos. 

D. Para el público, la hermosura de un cuadro reside en la belleza de su tema. 
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Anexo 12. Prueba t-Student para muestras relacionadas aplicada 

a los puntajes obtenidos por los estudiantes antes y después del uso 

de OVALeC y su mediación con Facebook. 

Puntajes obtenidos en el test de entrada y el test de salida. 

 

Alumno test de salida test de entrada

1 2 5

2 3 3

3 3 7

4 4 6

5 5 6

6 5 7

7 5 4

8 4 1

9 5 6

10 5 5

11 3 4

12 2 9

13 4 4

14 8 10

15 5 5

16 3 9

17 4 5

18 6 8

19 2 7

20 6 6

21 7 6

22 4 4

23 3 7

24 7 7

25 4 5

26 3 7

27 3 9

28 5 4

29 2 4

30 3 5

Puntajes
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Para realizar la prueba t-Student para datos pareados se deben tomar las 

siguientes decisiones: 

• Es un problema de comparación 

• Variable independiente: uso del OVA, dos mediciones relacionadas (nivel de 

lectura antes del uso del OVA y nivel de lectura después del uso del OVA) 

• Variable dependiente: nivel de lectura 

• Hipótesis: existe diferencia significativa en los promedios de los puntajes 

antes y después del uso del OVA. 

H0: no existe diferencia significativa en los promedios de los puntajes antes y 

después del uso del OVA. 

H1: si existe diferencia significativa en los promedios de los puntajes antes y 

después del uso del OVA. 

• Nivel de confianza: 95% 

• Nivel de significancia: α = 0.05 (El nivel de significancia que generalmente se 

establece en estudios sociales es de 0.05) 

• Prueba estadística: prueba t- student para muestras relacionadas 

• Regla de decisión: 

Si p-valor<=α, se rechaza H0 y se acepta H1 

Si p-valor>α, se acepta H0 
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Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilater

al) Media 

Desviación 

estándar 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 puntaje en el 

test de 

entrada - 

puntaje en el 

test de salida 

-1,667 2,354 ,430 -2,546 -,788 -3,878 29 ,001 

 

En los datos sombreados de la tabla anterior se muestra que un valor de t de 

-3.878, gl = 29 grados de libertad y p= 0.001 es menor que α (0.05), por lo 

que se rechaza H0  y se acepta H1. 
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Anexo 13. Encuesta de percepción a la docente de Lengua 

Castellana y a los estudiantes del grado once de la IETI Moisés 

Cabeza Junco (Villanueva – Bolívar). 

Encuesta de percepción sobre el uso de OVALeC (Objeto Virtual de Aprendizaje 

de Lectura Crítica) a la  Docente 

Esta encuesta tiene el objetivo de conocer la percepción que tienen la docente de 

Lengua Castellana, después de haber utilizado OVALeC como herramienta para 

fortalecer los procesos de lectura crítica en los estudiantes grado 11. 

Para ello, se debe calificar del 1 al 5 los siguientes aspectos; siendo 1 si no se 

evidencia el aspecto evaluado en el OVA y 5 si se cumple completamente: 

Aspectos 1 2 3 4 5 

1. Se presentan de manera clara los objetivos de aprendizaje.      

2. La secuencia didáctica presenta una organización clara y 
articulada con los objetivos de aprendizaje. 

     

3. Presenta actividades para explorar saberes previos.      

4. Las actividades están ordenadas de manera organizada y las 
instrucciones son claras y precisas para la realización de las 
mismas. 

     

5. Las actividades propuestas en OVALeC fomenta el 
fortalecimiento de los procesos de lectura crítica. 

     

6. Las actividades son variadas, utilizando diversos recursos para 
el apoyo conceptual. 

     

7. Las actividades son contextualizadas.      

8. OVALeC presenta recursos interactivos que permiten alcanzar 
los objetivos de aprendizaje propuestos. 

     

9. OVALeC genera aprendizaje autónomo en los estudiantes      

10. La Mediación con Facebook potencia y facilita los procesos de 
retroalimentación a los estudiantes y genera espacios de 
aprendizaje colaborativo. 

     

11. El diseño de OVALeC está organizado, es claro e intuitivo        

12. Los recursos audiovisuales (audios, videos e imágenes) son de 
calidad 

     

13. El menú de OVALec facilita su navegabilidad, es decir, se puede 
retroceder a actividades previas en cualquier momento. 

     

14. OVALeC permite que el estudiante visualice su avance.      
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Encuesta de percepción sobre el uso de OVALeC (Objeto Virtual de Aprendizaje 

de Lectura Crítica) a los  Estudiantes 

Esta encuesta tiene el objetivo de conocer la percepción que tienen la docente de 

Lengua Castellana, después de haber utilizado OVALeC como herramienta para 

fortalecer los procesos de lectura crítica en los estudiantes grado 11. 

Para ello, se debe calificar del 1 al 5 los siguientes aspectos; calificando 1 si no se 

evidencia el aspecto evaluado en el OVA y 5 si se cumple completamente: 

Aspectos 1 2 3 4 5 

1. Se presentan de manera clara los objetivos de aprendizaje.      

2. El OVA presenta actividades que te permitieron explorar 
saberes previos. 

     

3. Las actividades están ordenadas de manera organizada y las 
instrucciones son claras y precisas para la realización de las 
mismas. 

     

4. Las actividades propuestas en OVALeC te fomenta el 
fortalecimiento de los procesos de lectura crítica. 

     

5. Las actividades son variadas, utilizando diversos recursos para 
el apoyo conceptual. 

     

6. Las actividades son contextualizadas (tratan temas actuales y 
del contexto nacional, regional o local). 

     

7. OVALeC presenta recursos interactivos que te permiten 
alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos. 

     

8. OVALeC  te genera como estudiante un aprendizaje autónomo.      

9. La Mediación con Facebook potencia y facilita como estudiante 
los procesos de retroalimentación por parte del docente y 
genera espacios de aprendizaje colaborativo. 

     

10. El diseño de OVALeC está organizado, es claro e intuitivo (es 
decir, que se puede de deducir de  manera lógica su 
funcionamiento).   

     

11. OVALeC es una herramienta novedosa e interesante para 
mejorar tus competencias en lectura crítica. 

     

12. Los recursos audiovisuales (audios, videos e imágenes) son de 
calidad. 

     

13. El menú de OVALec facilita su navegabilidad, es decir, se puede 
retroceder a actividades previas en cualquier momento. 

     

14. OVALeC te permite como estudiante visualizar tu avance.      
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Anexo 14. Resultados de la encuesta de percepción a los 

estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco 

(Villanueva – Bolívar). 

1. Se presentan de manera clara los objetivos de aprendizaje. 

 

 

 

2. El OVA presenta actividades que te permitieron explorar saberes previos. 
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3. Las actividades están ordenadas de manera organizada y las instrucciones son 

claras y precisas para la realización de las mismas. 

 
 

 

 

4. Las actividades propuestas en OVALeC te fomenta el fortalecimiento de los 

procesos de lectura crítica. 
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5. Las actividades son variadas, utilizando diversos recursos para el apoyo 

conceptual. 

 
 

 

 

6. Las actividades son contextualizadas (tratan temas actuales y del contexto 

nacional, regional o local). 
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7. OVALeC presenta recursos interactivos que te permiten alcanzar los objetivos de 

aprendizaje propuestos. 

 
 

 

 

 

8. OVALeC  te genera como estudiante un aprendizaje autónomo. 
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9. La Mediación con Facebook potencia y facilita como estudiante los procesos de 

retroalimentación por parte del docente y genera espacios de aprendizaje 

colaborativo. 

 
 

 

10. El diseño de OVALeC está organizado, es claro e intuitivo (es decir, que se 

puede de deducir de  manera lógica su funcionamiento). 
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11. OVALeC es una herramienta novedosa e interesante para mejorar tus 

competencias en lectura crítica. 

 
 

 

 

12. Los recursos audiovisuales (audios, videos e imágenes) son de calidad. 
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13. El menú de OVALec facilita su navegabilidad, es decir, se puede retroceder a 

actividades previas en cualquier momento. 

 
 

 

 

 

14. OVALeC te permite como estudiante visualizar tu avance. 
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Anexo 15. Transcripción de las entrevistas a la docente y los dos 

estudiantes del grado once de la IETI Moisés Cabeza Junco 

(Villanueva – Bolívar). 

Entrevista Final Docente de Castellano 

Entrevistador: Muy buenas, tardes mi nombre es Tania Margarita Torres Martínez, maestrante 

de la Maestría en Recursos Digitales aplicados a la Educación, en este día vamos a hacer una 

entrevista a la docente Dalia Yánez, del área de castellano, cuya finalidad es conocer más 

afondo la percepción de la docente sobre la experiencia con OvaLec, (objeto virtual de 

aprendizaje de lectura crítica). 

 Buenas tardes Seño Dalia. ¿Cómo estás?  ¿Cómo ha pasado? 

Profe Dalia: Buenas tardes profe Tania. Muy bien gracias a Dios. Complacida de poder 

compartir nuevamente con ustedes este espacio. 

Entrevistador: Bueno, le damos gracias a Dios por la oportunidad de estar acá con usted. 

Tengo cinco preguntas, y queremos conocer cuál es la experiencia que tuviste con la aplicación 

de la OvaLec  

La primera pregunta es: ¿Consideras que la secuencia didáctica presenta una organización 

clara y articulada con los objetivos de aprendizaje? 

Profe Dalia: Si considero que la secuencia tenía mucha coherencia, mucha articulación con los 

objetivos propuestos, puesto que en todo el recorrido de lo que se puede realizando en los 

diferentes momentos, en las vivencias, en el interactuar que se tuvo con los estudiantes, se 

buscaba, era precisamente que esos objetivos que no son más que otro que el mirar, el 

fortalecer esa habilidad de lectura crítica de nuestros estudiantes, se pudiera dar.  

Pues si, considero que había una articulación ente dichos objetivos con esa secuencia didáctica 

o con ese recorrido en el aprendizaje para nuestros estudiantes. 

Entrevistador: Muy bien. ¿Y después de usar la Ova, cree usted que las actividades 

propuestas en OvaLec fomenta el fortalecimiento de los procesos de lectura crítica? 

Profe Dalia: Claro que sí. Por supuesto que sí. Si lo fomenta porque las distintas actividades se 

fueron dando de una manera secuencial, se fueron presentando a los estudiantes de tal manera 

que se comenzó como con lo básico, con teorías o con unas orientaciones básicas con relación 

a eso, a esos saberes que ellos deben tener en cuenta para poder, para poder realizar las 

actividades, entonces, si se fue dando de manera secuencial y se fue desarrollando desde lo 

más sencillo a lo más profundo, a lo más amplio, de lo particular a lo general, y considero que 

en cada actividad, si se  iba buscando la forma de que el estudiante de acuerdo  a los niveles 

que se iban presentando en ella, llegando al punto superior, al punto máximo, que es fortalecer 

su lectura crítica. 

Entrevistador: Y ¿Cómo le parece la mediación con Facebook? 

Profe Dalia: Me parece Excelente, porque tú sabes que los chicos hoy en día esto es  una red 

social que para ellos el boom, ellos les encanta todo esto de las redes y el tratar de integrar y 
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de llevar esa red social a sus vivencias, su vida escolar y académica, pues en ello despierta 

más el interés y es un lazo como un puente y a la vez como un gancho, podríamos decirlo así a 

que los atrae a que se interesen más por estos saberes y por esta práctica de lectura crítica, 

Porque es una red que ellos manejan mucho. 

Entrevistador: Bien y según usted cual es el papel pedagógico que cumple Facebook en 

cuanto a su mediación con OvaLec. 

Profe Dalia: Bueno el papel pedagógico, obviamente, es el de hacer que los estudiantes 

fortalezcan su nivel de lectura crítica, hacer que los estudiantes a través de la aplicación del 

objeto de aprendizaje que es OvaLec,  ellos puedan interactuar en tiempo real, porque no 

pudimos dar cuenta de que ellos tenían como esa motivación por estar respondiendo, estaban 

activos pendientes de pronto por si, no podían tener la conexión, la conectividad estaba mala, 

se les notaba el interés por estar atentos a responder y a leer, a interactuar a través de la 

aplicación, a través de Facebook. Entonces considero que es una herramienta pedagógica, que 

es una forma didáctica, creativa. lúdica, es una herramienta innovadora que les permite a los 

estudiantes precisamente a ellos explorar, fortalecer esa competencia critica, pasando por los 

distintos momentos y niveles que lo conducen a ella. 

Entrevistador: Muy bien. ¿Usted recomendaría este recurso educativo digital a otros docentes 

y por qué? 

Profe Dalia: Claro que sí. Claro que sí. Lo recomendaría y pues nosotros particularmente yo, 

por haber sido privilegiada contigo, al habernos escogido para esta práctica, tu experiencia la 

voy a seguir utilizando ya posteriormente, pues tú me darás a mí los tips para estar al tanto a la 

vanguardia de ella, Pero claro que, si la recomendaría porque es una herramienta útil, es una 

forma práctica, divertida y de hacer que las TIC sean más valoradas en los contextos 

educativos. Porque bien sabemos que muchos docentes si, por lo menos yo me considero que 

se algo, pero que también otras cosas. Estoy en ese proceso de aprendizaje. Yo sé que hay 

otros compañeros que aún están un poco más alejados del buen uso que ofrecen la importancia 

que tienen las TIC para el proceso de aprendizaje para este contexto académico. 

Entonces. Pues yo si lo recomendaría a toda la gente que le pueda decir que no le de miedo, 

que no sé qué no se valla a amilanar, que esto es un reto y por ser un reto necesita de mucha 

dedicación, pero sobretodo que se motiven a darle o abrirle los espacios al uso de esta 

herramienta, porque no se vallan a ubicar en su zona de confort, pero si les va a facilitar el 

aprendizaje a sus estudiantes y ella le va a facilitar el proceso de enseñanza de ellos también. 

Porque es una forma no diría muy fácil, porque nada es fácil, todo tiene su proceso, pero si hay 

una forma más fluida que va a permitir que los estudiantes, a más de sentirse motivados, 

conectados, aunque estén distantes a través de estas herramientas, ellos también van aprender 

y van a poder ir fortaleciendo ir avanzando hasta llegar a ese nivel superior que es de ser un 

estudiante que desarrolle un pensamiento crítico. Desde el nivel preescolar pasando por la 

primaria hasta ya secundaria y la media en todos los niveles yo recomendaría el uso de estas 

herramientas. 

Entrevistador:  Muy bien seño Dalia. Muchas gracias por el apoyo de este proyecto, y algunos 

estudiantes que nos apoyaron, todo grado once, Y le damos gracias por su apoyo y por su 

colaboración. 
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Profe Dalia: Bueno ya para finalizar te quiero agradecer a ti, a tu equipo de trabajo porque sé 

que es un buen equipo, que he notado por todo lo que te he visto a ti y por todos los momentos 

que te noto que estas en todos los procesos, que es equipo compacto, que es equipo 

comprometido, un equipo profesional, que han estado a la vanguardia para responder con esta 

herramienta con esta aplicación. Gracias nuevamente porque es un privilegio que nos hayas 

escogido. A mí me va abrir puertas, porque va ser parte de nuestro proyecto de lectura: 

Abriendo Puertas a la Lectura. Vamos a enganchar esta aplicación a nuestro proyecto de 

lectura. Que va desde preescolar hasta grado once. 

Entrevista Final Estudiante: Rafael Ayola 

Entrevistador: Buenas tardes mi nombre es Tania Margarita Torres Martínez, maestrante de 
Maestría de Recursos Digitales aplicados a la educación,  en esta tarde voy a realizar una 
entrevista al estudiante Rafael Ayola, La entrevista tiene como finalidad de conocer más afondo 
conocer la percepción de algunos estudiantes de grado 11, sobre su experiencia con OvaLec 
(Objeto virtual de aprendizaje de lectura crítica). 

 Buenas tardes Rafa.   

¿Cómo estás?    

¿Cómo has pasado? 

Estudiante: Buenas tardes. 

Seño muy bien gracias. 

Entrevistador: Me alegro. 

En este día te voy hacer cinco preguntas, y en estos cincos preguntas pues, necesitamos que 
nos regales tu percepción sobre el trabajo que se hizo en toda la semana pasada, con la 
aplicación de OvaLec, entonces la primera pregunta es la siguiente. 

¿Considera que OvaLec es una herramienta novedosa e interesante para mejorar tus 
competencias en lectura crítica? 

Estudiantes: si claro por supuesto, es muy eficaz 

 Entrevistador: ¿Por qué es eficaz?  ¿Qué viste? 

¿Por qué te gusto?  ¿Por qué dices que es eficaz? 

Estudiante: En primera instancia las instrucciones que llevaban a cabo los docentes del 
proyecto es muy buena, explicación clara, los ejercicios muy interesantes. 

 Entrevistador: Te gustaron muchos los ejercicios. 

Estudiantes: Si, si claro. 
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Entrevistador: Segunda pregunta. 

¿Te gustó la estructura de Ovalac, como estaba diseñada?, y ¿por qué? 

 Estudiantes: Si me gusto. 

Entrevistador: Y. ¿Qué fue lo que más te gustó de la estructura? 

 Estudiante: Me gustó la lectura, los textos, los temas a tratar. 

 Entrevistador: Qué bueno, Y. ¿Cómo te parece la mediación con Facebook? 

 Estudiante: Si. Si me gusto. 

 Entrevistador: Consideras que después de usar OvaLec, mejoraste tus procesos de lectura 
crítica. 

 Estudiante: Si, Claro, mejore los procesos de lectura crítica después de usar este proyecto. 

 Entrevistador: ¿Usted recomendaría este recurso educativo digital a otros docentes y a otros 
estudiantes? ¿por qué? 

 Estudiantes: Claro que sí, porque es muy eficaz aparte da las instrucciones para llevar a cabo 
las actividades que se programen y nos instruyen a una buena preparación crítica, para 
enfrentar cualquier tipo de textos, o retos que se relacionen con el tema de la lectura crítica. 

 Entrevista: gracias Rafa por tu colaboración. 

Entrevista Estudiante Briana Puerta Alfaro 

Entrevistador: Buenas tardes mi nombre es Tania Margarita Torres Martínez, maestrante de 
Maestría de Recursos Digitales aplicados a la educación, en esta tarde estoy entrevistando a la 
estudiante Briana Puerta la finalidad de la entrevista es conocer más afondo la percepción de la 
estudiante de grado 11, sobre la experiencia de OvaLec como un Objeto virtual de aprendizaje 
de lectura crítica. 

Briana. ¿Cómo estás? 

¿Cómo has pasado? 

Estudiante: Bien gracias a Dios. 
 
Entrevistador: Briana tengo cinco preguntas, la primera pregunta es:  
¿Considera que OvaLec es una herramienta novedosa e interesante para mejorar tus 
competencias en lectura crítica? 
 
Estudiante: Me parece que es una herramienta novedosa, interesante, porque antes no hemos 
tenido la oportunidad de trabajar una herramienta como OvaLec, y aparte ella mide nuestro 
nivel de lectura crítica e interpretativa. 
 
Entrevistador: ¿Te gustó la estructura de OvaLec? y ¿por qué? 
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Estudiante: Si. si me gusto y mucho ya que es una herramienta que está estructurada de 
manera ordenada y con una facilidad grande de manejar. 
 
Entrevistador: Y.  ¿Qué te parece la mediación por Facebook? 
 
Estudiantes: es muy buena, ya que los otros compañeros que están usando la misma 
herramienta, pueden dar su opinión respecto al tema que estemos trabajando de acuerdo a lo 
que uno responda. 
 
Entrevistador: Otra pregunta. 
  ¿Considera que después de usar OvaLec, mejoraste los procesos de lectura crítica? 
 
Estudiante: Si. Ya que debido a esta herramienta puedo decir que tengo un nuevo 
conocimiento de ella, y mejore mi proceso de interpretación crítica. 
 
Entrevistador: Y otra pregunta, ¿Recomendaría este recurso educativo digital a otros docentes 
y a otros estudiantes? ¿Por qué? 
 
Estudiante: Pues sí la recomendaría y mucho, ya que como lo dije anteriormente es una 
herramienta muy fácil de utilizar, aparte es muy didáctica, entretenedora e innovadora. 
Entrevistador: Gracias Briana agradezco tu participación. 
 
Estudiante: De nada siempre a la orden. 
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Anexo 16. Resumen de la hoja de vida del experto que aplicó e 

instrumento de evaluación según la norma UNE 71362 

Experto Evaluador Ova 

Marlon José Cárdenas Castellanos 

Integrador Ambientes Virtuales de Aprendizaje en Sena 

Ingeniero de Sistemas, profesional íntegro con las mejores cualidades éticas, morales y 

ciudadanas, emprendedor y con gran facilidad de pensamiento lógico, con aptitudes 

para desarrollar proyectos e investigaciones relacionadas con el área de trabajo, 

facilidad para relacionarse social mente y adaptarse al efectivo desarrollo de diferentes 

tipos de actividades laborales, habilidad para el trabajo en equipo y bajo presión con 

experiencia en manejo de personal, proactivo, interesado en el diseño e innovación 

mediante la aplicación de la experiencia y preparación adquirida, aprendizaje continuo 

de nuevas tecnologías, procesos y todo tipo de información referente al campo de 

acción. Disponibilidad de desplazamiento 

 

Especialidades: Redes y Telecomunicaciones, Seguridad informática, administración de 

Servidores Windows, Linux, Proyectos, Gestión de Contratos, manejo de personal, 

Relación con clientes 

Estudios 

Pregrado: 

Politecnico Grancolombiano 

Nombre de la titulación Ingeniero de Sistemas Disciplina académica Information 

Technology Nota4.0 

Fechas de estudios o fecha de graduación prevista1994 – 1999 

 

Universidad de Norte 

Nombre de la titulación Especialista en Redes de Computadores Disciplina académica 

Tecnología/Técnico de ingeniería eléctrica, electrónica y de comunicacionesNota4.0 

Fechas de estudios o fecha de graduación prevista2001 – 2002 

Actividades y asociaciones: Participación grupos de investigación Universidad del Norte 

Actividades y asociaciones: Equipo desarrolladores de Software 

 

Universidad Tecnológica de Panamá 

Nombre de la titulación Diplomado en Ambientes Virtuales de Aprendizaje. Disciplina 

académica Educación universitaria/Gestión en el ámbito de la educación universitaria 

Nota4.0 

Fechas de estudios o fecha de graduación prevista 2011 – 2012 


