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Resumen 

Título:  Fortalecimiento de la competencia comunicativa – lectora a partir de secuencias 

didácticas con el uso de la herramienta tecnológica Google Classroom, en estudiantes de grado 

segundo de la Institución Educativa Nueva Delhi de Bogotá, durante el año lectivo 2021. 

Autor(es):  

Adriana María Escamilla Márquez 

Natalia Escobar Estrada 

 
Carlos Eduardo González Novoa 

 
Martha Lucía Jiménez Uribe 
 

Palabras claves: Competencia Comunicativa Lectora, Recursos Educativos Digitales, 

Aprendizaje Significativo. 

Este proyecto de investigación  refleja los resultados de la implementación de una estrategia 

educativa a partir de secuencias didácticas con el uso de la herramienta Google Classroom. Como 

objetivo general se plantea fortalecer la competencia comunicativa – lectora en los alumnos de 

grado segundo de la Institución Educativa Nueva Delhi de Bogotá. El alcance de la presente 

investigación consistió en reconocer las fortalezas ofrecidas con la incorporación de los recursos 

educativos digitales en el aprendizaje de la competencia comunicativa – lectora; teniendo en 

cuenta, que debido a la emergencia por la pandemia surgió la necesidad urgente de poder 

implementar nuevas prácticas de aprendizaje por medio de la virtualidad. La metodología utilizada 

en este proyecto fue de tipo cualitativo; ya que se trató de una Investigación Acción Pedagógica. 

Esta se desarrolló en cuatro fases. La primera de diagnóstico a través de una prueba inicial para 

poder identificar el nivel de la competencia comunicativa- lectora. Una fase de diseño donde se 

realizó una propuesta pedagógica que incorporara las secuencias didácticas y los recursos 
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educativos digitales. La siguiente fase, donde se implementó como estrategia pedagógica las 

secuencias didácticas. Y una fase de evaluación donde se valoraron los alcances obtenidos con la 

implementación de dicha estrategia pedagógica y la incorporación de los Red desde el aprendizaje 

significativo. Los resultados demostraron la gran diferencia que existe en la práctica cuando son 

utilizados los recursos educativos digitales en el salón de clases; los educandos lograron mejores 

resultados en la competencia comunicativa lectora y demostraron una gran motivación en relación 

con las clases. A manera de conclusión se puede afirmar que la utilización de recursos TIC en el 

salón de clases influyeron de manera efectiva en el aprendizaje de la competencia comunicativa 

lectora de los escolares. 
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Abstract 

Título: Strengthening of the communicative - reading competence from didactic sequences 

with the use of the Google Classroom technological tool, in second grade students of the New 

Delhi Educational Institution in Bogotá, during the 2021 

Author(s):  

Adriana María Escamilla Márquez 

Natalia Escobar Estrada 

 
Carlos Eduardo González Novoa 

 
Martha Lucía Jiménez Uribe 
 

Key words: Communicative Reading Competence, Digital Educational Resources, 

Meaningful Learning. 

This investigation project the results of the implementation of an educational strategy based 

on didactic sequences with the use of the Google Classroom tool. The general objective is to 

strengthen the communicative-reading competence of second grade students of the Nueva Delhi 

Educational Institution in Bogota. The scope of the research is to recognize the strengths offered 

by the incorporation of digital educational resources in the learning of the communicative-reading 

competence; taking into account that due to the emergency caused by the pandemic, the urgent 

need arose to be able to implement new learning practices through virtuality. The methodology of 

the study was qualitative; since it was a Pedagogical Action Research. It was developed in four 

phases. The first diagnosis through an initial test to identify the level of communicative-reading 

competence. A design phase where a pedagogical proposal was made that incorporated the didactic 

sequences and digital educational resources. The next phase, where the didactic sequences were 

implemented as a pedagogical strategy. And an evaluation phase where the achievements obtained 

with the implementation of said of said pedagogical strategy and and the incorporation of the 
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Network from meaningful learning were assessed. The results demonstrated the great difference 

that exists in practice when digital educational resources are used in the classroom; the students 

achieved better results in the communicative reading competence and showed great motivation in 

relation to the class. In conclusion, it can be affirmed that the use of ICT resources in the classroom 

effectively influences the learning of the communicative reading competence of students.  
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Introducción 

Las nuevas tecnologías han ido creciendo de una manera revolucionaria y se encuentran 

cada día    más inmersas en la cotidianidad, a través de la comunicación e información, permitiendo 

un estilo de vida más fácil y práctico; en el sector educativo las TIC se han ido incorporando de 

manera gradual en la formación de estudiantes a nivel universitario.  En cuanto a la educación 

básica la incorporación de las nuevas tecnologías no ha sido significativas debido a varias 

circunstancias, entre ellas la falta de inversión de los gobiernos en políticas públicas al servicio de 

la educación, la infraestructura, actualización de equipos, mantenimiento de los equipos 

tecnológicos y la falta de capacitación o actualización docente sobre el uso e incorporación de 

recursos educativos en el aula.  

Con el presente trabajo de investigación se busca fortalecer la competencia comunicativa 

– lectora a partir de la incorporación de Recursos Educativos Digitales y la perspectiva teórica del 

aprendizaje significativo, en estudiantes de grado segundo de la Institución Educativa Nueva Delhi 

de Bogotá, durante el año lectivo 2021, utilizando la metodología cualitativa la cual está 

relacionada con una nueva manera de adquirir habilidades indispensables, que le permitan a los 

estudiantes relacionarse de una forma eficaz con los recursos educativos digitales y el área de 

lenguaje para así comprender e interpretar textos y llevar a los estudiantes a realizar sus propias 

creaciones.  

El enfoque utilizado es el cualitativo, el cual se desarrolla de manera flexible mediante una 

interacción constante con los sujetos participantes, así como el análisis de los comportamientos y 

de los datos de manera subjetiva y la solución del problema a partir de una observación de la 

realidad de los sujetos en su propio contexto.  Según Rosario Quecedo, Carlos Castaño la 

investigación cualitativa es “la investigación que produce datos descriptivos las propias palabras 
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de las personas habladas o escritas y la conducta observable (SIC)” (Quecedo Rosario, 2002, pág. 

7). 

Este   proyecto se fundamenta en la Investigación Acción Pedagógica, que permite  

mantener una planificación, acción, observación y reflexión mediante un trabajo dinamizador 

guiado por las siguientes  fases:  identificación del problema, marco referencial, metodología, 

diseño  de estrategias de intervención, intervención  pedagógica mediada por TIC,  evaluación  y 

la reflexión  hermenéutica donde se describen las experiencias y hallazgos de la  intervención 

durante el desarrollo del proyecto de aula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



23 

 

 

Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema  

Planteamiento  

El interés por la lectura se logra con una motivación y concentración continua, que 

despierte en los niños la imaginación y la creatividad para adquirir nuevos conocimientos que son 

útiles para comprender el mundo y el entorno que los rodea. Es privilegiado quien lee y comprende, 

en comparación a quien lee, pero no comprende, por tal motivo el propósito de la lectura es 

comprender de manera clara y correcta conceptos e ideas que expresa un autor; este proceso inicia 

en el aula escolar donde el docente utiliza diferentes estrategias, entre ellas el uso de recursos 

educativos digitales y el acompañamiento permanente de los padres de familia. 

A través de la observación directa se identifica que las problemáticas educativas en su gran 

mayoría están relacionadas con dificultades presentadas en la competencia comunicativa-lectora 

pues los estudiantes no evalúan la información implícita y explicita de textos o situaciones 

comunicativas, además se les dificulta recuperar información expresa y tácita de los estructura y 

contenidos de un texto, lo cual afecta el desempeño de las diferentes áreas del conocimiento. 

La institución ha participado en las diferentes pruebas institucionales, nacionales e 

internacionales que ofrece los diferentes entes de control académico, entre ellas las pruebas saber 

y las pruebas “PISA”, entre otras donde se aprecia la falta de análisis al resolver cuestionamientos 

basados en lecturas de los diferentes campos del conocimiento. La problemática mencionada 

genera la necesidad de diseñar y aplicar estrategias que fortalecen la competencia comunicativa 

lectora y que a su vez reduzca el desmoronamiento escolar en los estudiantes de grado segundo, 

además porque es necesario fortalecer la competencia comunicativa lectora para cuando los 



24 

 

 

estudiantes presenten las pruebas saber grado tercero y así puedan mejorar el índice sintético de 

calidad educativa. 

Según los resultados arrojados en el Programa para la Evaluación Internacional de 

Alumnos “PISA” del año 2018 dan muestra que “el puntaje promedio de Colombia pasó de 385 

en 2006 a 412 puntos en 2018, lo que representa un aumento de 27 puntos. Este aumento ubicó al 

país en el noveno lugar entre los países que mejoraron su desempeño” (Icfes, 2020) P.19, pero en 

comparación con los resultados de la prueba aplicada en el 2015, el puntaje promedio de Colombia 

disminuyó 13 puntos. 

Según el informe del índice sintético de calidad de los años 2016 y 2017 en el grado tercero, 

en el área de Lenguaje demuestra que en el 2016 la categoría de deficiencia se hallaba en un 14% 

en cambio en el 2017 aumentó a un 39%, es decir que desmejoró notablemente los resultados; en 

el nivel mínimo para el año 2016 se presentó un 41%, y en el año 2017 un 29% ; el nivel 

satisfactorio del 2016 fue un 30%, en el 2017 disminuyó a un 22% ; y en el nivel avanzado para el 

año 2016 equivalía a un 16%, mientras que en el 2017 disminuyó a un 11%, los resultados 

demuestran que los estudiantes han desmejorado, en las pruebas, en su desempeño académico, en 

el nivel de competencias, como consecuencia de ello los escolares tienen dificultad para interpretar 

textos de manera inferencial y textual, que le impiden una asertiva información y fluidez verbal 

para expresar sus conocimientos, intereses y necesidades. 
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Figura 1  

Estadística de Resultados Obtenidos en las Pruebas Saber. Grado 3 

  

 

 

 

 

Nota: La gráfica muestra los resultados obtenidos en las pruebas saber de grado 3 de la         

Institución Educativa Nueva Delhi en el año 2018. Fuente: Resultados Pruebas Saber (2017) 

La siguiente imagen evidencia que los estudiantes de tercer grado de la Institución 

Educativa Nueva Delhi de Bogotá tienen un promedio similar en la competencia comunicativa al 

de las demás instituciones educativas tanto en el proceso de lectura como en el proceso de escritura.  

Figura 2 

Estadística de Resultados Prueba de Competencia comunicativa de grado 3 

  

 

 

 

 

Nota: La gráfica muestra la similitud de los resultados obtenidos en las competencias comunicativa-

lectora    
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y escritora en el área de lenguaje del grado 3 de la Institución Educativa Nueva Delhi en el año 

2017. Fuente: Resultados Pruebas Saber (2017) 

 

Además, en los resultados de las pruebas saber de grado tercero en el área de lenguaje   es 

evidente que los estudiantes presentan debilidades en el componente sintáctico y fortalezas en el 

componente semántico y pragmático.  

 

Figura 3  

Estadística de Resultados Obtenidos en el Componente Sintáctico, Semántico y    Pragmático de 

la Prueba Saber Grado 3 

 

 

 

 

 

 

Nota: La gráfica muestra los resultados obtenidos en los componentes semántico, sintáctico y 

pragmático    área de lenguaje del grado 3 de la Institución Educativa Nueva Delhi en el año 2018. 

Fuente: Resultados Pruebas Saber (2017) 
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Figura 4  

Árbol del problema. 

 

Nota: La figura muestra las causas y consecuencias que ocasionan la dificultad en la competencia 

comunicativa-lectora del grado 2. Fuente: Elaboración propia (2021) 

 

Formulación 

¿Cómo fortalecer la competencia comunicativa – lectora a partir de secuencias didácticas 

con el uso de la herramienta tecnológica Google Classroom, en estudiantes de grado segundo de 

la Institución Educativa Nueva Delhi de Bogotá, durante el año lectivo 2021? 
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Antecedentes del Problema 

En la última década se ha visto cómo el mundo está avanzando hacia la globalización y la 

conectividad, esto ha producido un gran progreso en el desarrollo tecnológico, lo cual pone en 

evidencia la necesidad formativa, cognitiva y tecnológica que deben obtener los estudiantes 

obedeciendo a la sociedad multicultural, cambiante e interconectada en la cual desarrollan sus 

actividades. Por lo tanto, es relevante la preparación y dominio de las diferentes herramientas y 

recursos que se proveen en el campo de la competencia comunicativa-lectora por medio de estas 

Tecnologías de la Información y Comunicación o TIC. 

En la época actual han incrementado las propuestas investigativas sobre la competencia 

comunicativa-lectora,1 en los contenidos de aprendizaje y factores pedagógicos que dinamizan la 

eficacia de dicha competencia en los educandos, sobre todo desde la básica primaria, sirviendo 

como bases sólidas para los niveles de secundaria y posteriores estudios universitarios. Debido a 

esto, para la estrategia se han analizado diferentes propuestas que sirven como soporte para los 

antecedentes investigativos internacionales y nacionales, los cuales se encuentran relacionados o 

enfocados bajo la línea de la comprensión lectora y de propuestas pedagógicas mediadas por 

recursos educativos digitales. 

A nivel internacional se puede evidenciar un gran fortalecimiento en la competencia 

comunicativa lectora en estudiantes de básica primaria, por medio de la implementación de las 

TIC como recurso didáctico de enseñanza - aprendizaje, ha dado muy buenos resultados, prueba 

de ello se puede ver en los siguientes trabajos y artículos relacionados con el mismo. 

                                                 
1 La sociedad del siglo XXI exige la innovación e incorporación de las TIC en el ámbito educativo, en especial en el 

área del lenguaje y la competencia comunicativa lectora, por ello se han desarrollado diversas propuestas 

investigativas las cuales han arrogado un alto desempeño académico que se evidencian en los resultados de las pruebas 

saber.  
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A nivel internacional se resalta el trabajo de investigación hecho por Daniel Cantú 

Cervantes “Uso de dispositivos móviles: estrategia metodológica que favorece la comprensión 

lectora en alumnos de quinto grado” (Cantú, 2016). Universidad Autónoma de Tamaulipas Nuevo 

Tamaulipas, Tamaulipas. México, este trabajo de investigación, surgió del particular interés en 

poder identificar los diferentes elementos que podían llegar a tener mayor influencia en el proceso 

de comprensión lectora y cómo estos mismos podían facilitar la comprensión lectora de diversos 

textos en la población estudiantil de la Escuela Primaria “José María Morelos y Pavón” para el 

año escolar 2014-2015.  

Por tal motivo el objetivo fue el de poder mejorar las habilidades de comprensión lectora a 

través de un programa que implementaba estrategias de comprensión de textos basado en el uso 

de los dispositivos móviles. la investigación fue de tipo experimental. Para ello se realizó un 

diagnosticó del nivel de comprensión lectora que tenían los estudiantes, y se implementó el 

programa de intervención a un pequeño grupo de estudiantes y así poder comparar los resultados 

respecto al grupo de control. la investigación se realizó mediante una serie de etapas o sesiones 

controladas, entre las cuales se pueden resaltar: Primero, se realizó una reunión entre el directivo 

de la escuela primaria y el docente encargado del grado quinto, con el objetivo de informarle sobre 

el alcance de la investigación, posteriormente se realizó una reunión con los padres de familia de 

los educandos para darles a conocer el propósito de la investigación y su importancia.  

Seguidamente, se llevó a cabo la prueba diagnóstica a todos los 24 estudiantes del grado 

quinto, y aleatoriamente se escogió un grupo de 12 estudiantes para conformar el grupo 

experimental y el otro grupo de estudiantes se designó como el grupo de control. Posteriormente 

se Instaló en los dispositivos móviles de los estudiantes del grupo experimental el software 

“Ejercicios de comprensión lectora”, además que se les dio una capacitación en el uso de las 



30 

 

 

estrategias de comprensión lectora y como poder utilizar dicha aplicación interactiva, en un salón 

de clases aparte, todo esto ocurrió durante una intensidad semanal de 20 minutos diarios durante 

20 días.  

Mediante esta prueba se pudo identificar con la ayuda de las estrategias de comprensión 

lectora mediante el uso de los dispositivos móviles; el avance presentado en los diferentes niveles 

de lectura del grupo experimental comparado con el grupo de control fue de 65.9%. Por tal motivo, 

el resultado arrojado indico que el uso de las TIC si ayudo favorablemente al fortalecimiento de la 

competencia lectora en relación con el método tradicional, ya que los motivo a buscar otras 

aplicaciones virtuales que incentivaran en los educandos esta competencia comunicativa.   

De igual manera, se destaca el trabajo de investigación de María Nicasia Orduz Torres 

presentando “Uso de las TIC y comprensión lectora de los estudiantes de tercer grado de primaria 

de la I.E. Fabio Riveros – Villanueva. Colombia” (Orduz Torres, 2017). Esta investigación nació 

como una estrategia que buscaba mejorar los índices de comprensión lectora en los estudiantes de 

tercer grado de primaria de la Institución Educativa. Fabio Riveros (Colombia). El objetivo 

propuesto con esta investigación fue el poder buscar la relación existente entre el uso de las TIC y 

la comprensión lectora, aplicando un tipo de investigación básica, por medio del nivel 

correlacional descriptivo; se realizó un estudio considerando una muestra de tipo aleatoria simple 

en una población de 35 estudiantes.  

Para la realización de la prueba la docente aplico dos cuestionarios creados por ella, como 

parte de los resultados encontrados, la docente, encontró que más del 65% de los estudiantes 

asumían que su nivel de uso de las TIC en las clases era muy bajo; y más del 80% consideraban 

que su nivel de comprensión lectura era deficiente. Por tal motivo tomando como base la 

investigación la docente recomendó a los directivos que, con el propósito de aumentar la capacidad 
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en el uso de las TIC de los educandos, debían como prioridad conseguir más y mejores equipos de 

sistemas para poder implementar mejor las clases, y a la vez, capacitar a los profesores en el 

manejo de las TIC en las clases, así como el uso de diverso software que les facilitaran mejorar el 

nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 

Como aporte se puede destacar, una vez más, la necesidad de vincular las TIC en las 

diferentes áreas del conocimiento, sobre todo en la básica primaria, y con especial interés en la 

competencia comunicativa lectora, ya que es esta, la que permitirá desarrollar la capacidad para 

establecer diferencias entre textos, interpretación explicita e implícita de situaciones 

comunicativas y argumentación de ideas.     

Así mismo el trabajo de investigación realizado por Ruth Mercedes, Tamayo Mendoza “ 

El uso de las Tics y su influencia en el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 

6to grado de educación primaria de la I.E. Néstor Escudero Otero” (Tamayo Mendoza, 2018) esta 

investigación surge a partir de la necesidad de buscar implementar estrategias didácticas que 

ayudaran a mejorar los resultados en las competencias lectoras de los educandos del grado sexto 

de educación primaria.  El objetivo buscado fue el de permitir planificar mejor lo que escribían los 

estudiantes por medio de la implementación del uso del procesador de texto, teniendo como 

objetivo buscar  elevar notablemente los niveles en que se encuentra la comprensión lectora en las 

dimensiones de los tres niveles (literal, inferencial y crítico); todo esto con la intención de que los 

estudiantes pudieran llegar a desarrollar mejores contenidos tanto explícitos como implícitos, 

permitiéndoles así formular juicios basándose en la experiencia y los valores.   

El tipo de investigación que se utilizó para este proyecto fue de tipo aplicada con diseño 

cuasi experimental. La población de este estudio fue de 80 estudiantes, divididos en dos grupos de 

grado sexto A y sexto (respectivamente). La técnica aplicada fue la encuesta y como instrumentos 
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se utilizaron 2 cuestionarios (uno enfocado en el uso y aplicación de las Tics y el otro que evaluaba 

la comprensión lectora). Este estudio fue realizado bajo el enfoque cuantitativo, que busco una 

estrategia metodológica, que pudiera complementar el programa de educación tradicional de 

enseñanza aprendizaje, y de esta forma poder mejorar y cambiar los resultados a la problemática 

de la comprensión lectora.  

La estrategia utilizada permitió crear una gran cantidad de textos variados según las 

necesidades e intereses de los educandos, viéndose una gran mejoría en la concentración y  

comprensión de los estudiantes, pero sobre todo se eliminaron la tensión y el estrés al no existir 

juicios en público que juzgaran sus habilidades lectoras o de comprensión, otro logró que también 

se alcanzó,  fue el de mejorar la ortografía de palabras comunes, así como también que los lectores 

respetaran y adecuarán la lectura a sus propios ritmos y que pudieran utilizar la lectura como 

método de estudio.  

El aporte y la importancia de esta investigación radico en la gran diferencia que se encontró 

en lo que respecta a la escritura, comparando las oportunidades que trae un lápiz y un papel, en 

comparación con la escritura digital en un ordenador o un dispositivo móvil, ya que estos cuentan 

con múltiples ayudas y herramientas, a la hora  de procesar textos multimedia, que requieren de 

otras habilidades, que en la lecto-escritura tradicional no se tienen, mientras que la nueva lecto-

escritura digital comprenden un universo de múltiples aspectos.   

Muy oportuno destacar el trabajo de investigación de Sonia, Jiménez Bravo titulado 

“Desarrollo de la comprensión lectora con uso de nuevas tecnologías para el aprendizaje en niños 

de segundo de primaria.” (Jiménez Bravo, 2018) Este proyecto de investigación se fundamentó en 

la detección de un bajo rendimiento académico en los estudiantes de grado segundo de educación 

primaria, ya  que a causa de la poca comprensión lectora; no se pudieron alcanzar y avanzar en los 
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procesos de aprendizajes esperados, por lo cual los resultados de las evaluaciones observados 

presentaron un promedio muy bajo, que incidió a la vez en la gran dificultad para poder solucionar 

las diversas actividades propuestas en los libros de clase, tanto individual como grupalmente.  

El objetivo de esta investigación fue el de implementar nuevas estrategias educativas con 

el uso de las TIC, todo esto con la finalidad de incentivar la comprensión lectora en el grado 

segundo de primaria. La investigación mencionada se realizó mediante el tipo cuasi experimental, 

el estudio tuvo una duración de 3 semanas en una población de 30 niños del grado segundo. Los 

estudiantes tenían edades que oscilaban entre los 7 y 8 años; distribuidos en 12 niños y 18 niñas. 

Cerca de un 90% de los estudiantes se hallaban en un nivel bajo de comprensión lectora, viéndose 

afectado su nivel académico. Al comenzar a utilizar las TIC y con el apoyo de videos educativos 

multimedia, actividades lúdicas, y diversos juegos que demandaban el uso de los sentidos se notó 

que la comprensión lectora comenzó a mejorar, así como la motivación em las clases.  

El aporte que deja esta investigación es que los recursos educativos digitales aisladamente 

no pueden garantizar que haya un mejor desarrollo de la competencia lectora, la figura del 

educador siempre va a ser esencial a la hora de una adecuada planificación de los objetivos, de los 

lineamientos, de las unidades temáticas, de buscar la metodología más adecuada, y de una 

evaluación integral tanto del proceso como de los distintos materiales a utilizar. Por lo cual, no se 

debe entender a las TIC como el único medio que podrá solucionar automáticamente la dificultad 

que se plantea en el contexto escolar ya que este es solo un recurso que, utilizado de la manera 

correcta, puede llegar a favorecer los procesos de enseñanza y aprendizaje, siempre y cuando el 

docente los utilice adecuadamente. 

Por lo tanto, a manera de conclusión podemos afirmar que para que las diversas ayudas 

didácticas que se encuentran en la red tengan un verdadero sentido pedagógico en el aula de clases, 
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es imprescindible contar con la figura del profesor, el cual es necesario que cuente con una 

excelente formación pedagógica y sobre todo humanística; y que tenga la capacidad de saber 

utilizar adecuadamente los recursos educativos digitales que existen en la red, modificándolos y 

generando sus propias ayudas tecnológicas, teniendo en cuenta las características, necesidades y 

contexto de sus educandos.    

Muy oportuno para el presente estudio el artículo de Ana Inírida Suárez Cárdenas, Claudia 

Yaneth Pérez Rodríguez, María Marleny Vergara Castaño, Víctor Hugo Alférez Jiménez, 

“Desarrollo de la lectoescritura mediante TIC y recursos educativos abiertos” (Cárdenas, 2015). 

Esta investigación surgió después de formular una pregunta: ¿De qué forma la utilización de los 

REA y las TIC’s pueden llegar a favorecer un mejor desarrollo y su respectivo procesamiento de 

la información en relación con la habilidad de lectoescritora en los estudiantes de tercer grado de 

básica primaria?  

El objetivo del anterior estudio fue el de poder implementar los REA en la práctica de la 

habilidad lectoescritora a través de las ayudas tecnológicas que les permitirán a los estudiantes un 

mejor manejo y procesamiento de la información. La Metodología aplicada en esta investigación 

fue de carácter mixta utilizando un enfoque cualitativo y cuantitativo; para la cual fue necesaria la 

participación de 4 docentes, 24 estudiantes y 24 padres de familia del grado tercero de básica 

primaria. Se utilizaron como técnicas de recolección de datos cuestionarios y entrevistas para 

medir la habilidad lectoescritora de los estudiantes, docentes y padres de familia. Los resultados 

permitieron demostrar como con la ayuda de las TIC los estudiantes lograron un gran avance al 

desarrollar nuevas habilidades en relación con la lectoescritura, además se vio una mejor 

participación en las clases por parte de los educandos, así como un aumento gradual de dichas 

habilidades en la medida en que más utilizaban los recursos educativos digitales. 
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El aporte más significativo de esta investigación radica en la necesidad de explotar las 

habilidades de lectoescritura mediante diversas estrategias, y una de ellas es la incorporación de 

las TIC en la construcción de nuevos y mejores ambientes de aprendizaje. Por lo tanto, se concluye 

que la comprensión lectora está íntimamente ligada a los diversos procesos de aprendizaje, y sobre 

todo cuando se integra a herramientas tan practicas e innovadoras como las TIC,  

 

Antecedentes Nacionales 

En el ámbito nacional se destaca el trabajo de investigación realizado por Barbarita Neva 

Camacho y Olga Najar Sánchez llamado “Comprensión de la lectura crítica con el edublog 

Leanet”. (Neva Camacho & Najar Sánchez, 2019) Esta indagación aflora desde el área de lenguaje, 

debido a que los escolares mostraron un nivel mínimo en el conocimiento y comprensión de la 

lectura crítica. Esta ponencia favoreció el mejoramiento del rendimiento académico y con ello se 

obtuvieron mejores derivaciones en la resolución de problemas, perspicacia y producción de 

contenidos. El propósito de este fue plantear y ejecutar un edublog manejando las TIC como 

herramienta pedagógica para fortificar la práctica y agudeza de lectura crítica en los alumnos de 

octavo grado de secundaria, optimizando la calidad de la competencia en comprensión crítica y 

producción textual.  

Por consiguiente, este trabajó se implementó sobre el enfoque cualitativo de tipo 

descriptivo con una metodología de acción participación, iniciando con un histórico de 

derivaciones en porcentajes que inician en el 2015 correspondientes a las pruebas Saber. El manejo 

de este edublog favoreció las destrezas de la lectura crítica, perfeccionando la comprensión lectora, 

de igualmente se transversalizo con las demás áreas del conocimiento. 
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Esta investigación en particular representa un aporte significativo ya que en los resultados 

muestran una aplicabilidad sobre las estrategias escogidas por los investigadores en el desarrollo 

de las actividades propuestas las cuales generaron en los estudiantes motivación y entusiasmo 

características indispensables en primaria, el edublog funcionó como un instrumento mediador 

para el fortalecimiento del proceso de la comprensión de la lectura crítica y la producción textual. 

En esta misma línea se resalta la investigación de Nury Andrea, Infante García, María 

Ismanda López Naranjo “Implementación didáctica de las TIC para el fortalecimiento de la lectura 

y la escritura” (García N. A., 2019) Este estudio buscó dar respuesta a la pregunta ¿cuáles son las 

características de una estrategia didáctica mediada por las TIC que pretende fortalecer los procesos 

de lectura y escritura en los estudiantes del grado primero? La estrategia se implementó en el 

colegio INEM Francisco de Paula Santander del distrito capital Bogotá, durante el año 2019 con 

35 estudiantes de primer grado.  

En consecuencia, dicho estudio toma como presupuestos teóricos el progreso de destrezas 

lectoescritoras influidas por el método global y las potencialidades de las TIC, el aprendizaje 

significativo y el aprendizaje cooperativo. Adoptando una metodología mixta teniendo en cuenta 

los aspectos cualitativos y cuantitativos para elucidar y describir el problema de indagación. En 

cuanto a los resultados se lograron progresos representativos en los procesos de lectura y escritura 

de los educandos, se ultima que el procedimiento escogido el cual se enriqueció multimodalmente 

viabiliza la enseñanza original, lúdica, interactiva reforzando la imaginación y creatividad. 

Esta propuesta recalca el alcance que tiene al suscitar y promover la lectura, fortaleciendo 

así la creatividad, fantasía, acceso y conocimiento a diversas experiencias tecnológicas, culturales, 

científicas entre otras, manejando un compendio de praxis pedagógicas apoyadas en las TIC que 
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sirven para ser utilizadas por los pedagogos con el objetivo de sensibilizar a los alumnos con 

respecto al mundo mágico de la lectura. 

Bajo parámetros similares se encuentra la tesis de maestría de la autoría de Rosa Neira 

Cardozo Sánchez “Estrategia didáctica mediada con TIC para el mejoramiento de habilidades 

lectoescritoras en estudiantes de grado primero primaria” (Cardozo Sánchez, 2018) La anexión de 

las TIC en las ciencias aplicadas de la pedagogía optimiza la calidad de la educación lo cual 

permite una transformación en la sociedad. La indagación que se muestra incluye el progreso de 

habilidades lecto-escritoras, a través de RED, se planteó un interrogante interesante en cuanto a 

cómo mejorar estas competencias utilizando las Tics en los niños de primer grado en esta 

institución. Esta exploración obtuvo unos resultados al contemplar la estrategia indicada utilizando 

un software libre, que guiaba al educando a resolver la información.  

Técnicamente se utilizó una observación cuasi experimental teniendo como base los 

enfoques tanto el cualitativo como el cuantitativo; en cuanto al muestreo se realizó con 10 escolares 

de grado primero, se dispuso de una lista de cotejos como estrategia para el compendio de datos y 

así medir las destrezas lecto-escritoras de los estudiantes en cinco habilidades. El resultado 

comprobó que era preciso transformar las prácticas educativas y así renovar las habilidades de 

lectoescritura motivando la instrucción de los estudiantes.  

En esta tesis se resalta un elemento importante a tener en cuenta la relevancia que tiene 

incorporar recursos digitales al aula de clases, en este caso por medio de un software libre ya que 

los escolares son atraídos por estas herramientas didácticas y son bien recibidas por ellos lo cual 

genera una buena disposición para desarrollar las competencias que se quieran potencializar. 

Igualmente se subraya el trabajo de investigación realizado por Orbin, Chalá Moreno. 

“Metodología mediada por un repositorio de recursos TIC, para el mejoramiento del nivel literal 
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de comprensión lectora en los estudiantes de tercer grado de primaria de la Institución Educativa 

San Juan” (Chála, 2019) En este escrito se diseñó una propuesta específica para el fortalecimiento 

de la competencia comunicativa en cuanto a la comprensión lectora, intervenida con la presencia 

de las TICS trabajada con los educandos de tercer grado en el establecimiento educativo.  En su 

parte teórica, esta tesis se cimentó teniendo en cuenta dos arquetipos, el primero atañe al 

aprendizaje significativo y el segundo tomando como base uno sociocultural. El proyecto inicio 

con la tipificación de las dificultades primordiales de los escolares, continuando con una 

clasificación de Red los cuales permitieran cerrar la brecha de aprendizaje en cuanto a la 

comprensión lectora, para posteriormente trazar una maniobra metodológica para el afianzamiento 

de la mencionada competencia, integrando destrezas pedagógicas y para culminar la evaluación 

de la misma. 

El aporte más significativo que se desprende de esta exploración y que sirve como soporte 

teórico para nuestro proyecto se relaciona en cómo los escolares codifican, procesan la 

información y le dan sentido a la misma;  esta postura estaría en concordancia con los aportes de 

Ausubel con respecto a la premisa de aprendizaje significativo debido a que los escolares cuando 

realizan la fase de aprovechamiento pueden comprender la información que los rodea y al mismo 

tiempo vincularla con los conceptos y estructuras que ya traían consigo. 

Por último pero no menos importante en nuestros antecedentes nacionales se halla es 

trabajo de  María Zoraida, Sucerquia Aguiar; Luz Stella López Rodríguez “Proceso de 

comprensión lectora mediada por tic, en los estudiantes del grado segundo del nivel de básica 

primaria de la Institución Educativa Antonio Roldan Betancur, del Municipio de Briceño” 

(Sucerquia Aguia, 2016) En la siguiente propuesta se valieron de las estadísticas históricas a nivel 

nacional expedidas por ICFES en las cuales se reflejan los datos correspondientes al área de 

https://repository.upb.edu.co/browse?value=Sucerquia%20Aguiar,%20Mar%C3%ADa%20Zoraida&type=author
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lenguaje del año 2.010 y el respectivo puntaje que obtuvieron los educandos del establecimiento 

educativo en mención.  

El resultado de la consulta arrojo que los alumnos obtuvieron 45,51 puntos en el área 

trabajada teniendo en un nivel bajo haciendo un balance a nivel nacional, ya que en el 2012 

alcanzaron un puntaje de 43,78 y en el siguiente año 2013, 45, 26 lo cual se convirtió en una 

evidencia irrefutable del bajo rendimiento en las pruebas de estado. Es ahí donde se despliega la 

iniciativa de un proyecto con la intención de interpretar esta realidad. Planteando maniobras que 

contribuyan a reducir la problemática, reforzando las destrezas de la lectura y escritura e 

incorporando algunas técnicas mediadas por las TIC para efectuar el propósito de lograr un 

aprendizaje significativo en la comunidad educativa.  

Se advierte que el producto de la presente exploración tuvo una respuesta apropiada y 

ajustada a la problemática detectada respecto de los niveles inferiores de comprensión lectora en 

el colectivo de los escolares evaluados y al final de esta indagación, se demostró cómo los 

educandos, utilizando las herramientas tecnológicas y los RED obtuvieron importantes avances en 

el rendimiento de esta competencia. También planteó la relevancia de que los maestros y 

estudiantes, efectúen una acertada relación de las TIC incluyendo los contenidos académicos para 

lograr evidenciar más claramente el progreso de las habilidades que se pretenden mejorar. Así los 

propósitos planteados en este estudio fueron logrados totalmente. 
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Justificación 

La competencia comunicativa-lectora es un pilar esencial  en el proceso de aprendizaje y 

se debe   fortalecer  desde las primeros  niveles educativos, para  afianzar las competencias en las 

disímiles áreas del conocimiento, con el fin de  preparar estudiantes capaces de desempeñarse en 

los diferentes retos que les presente la sociedad,  su importancia radica en que la competencia 

comunicativa-lectora se encuentra presente en todos los escenarios sociales y es de vital 

importancia tener en cuenta que este proceso se  inicia en la primera etapa de la escolaridad infantil.  

Además, este proceso es importante para el estudiante, porque con él, se define entre ellos 

la presentación de las diferentes pruebas institucionales y nacionales y con estos resultados se les 

permitirá enfocar y direccionar su vida formativa y social, por ello 

Señala Isabel Fernández, subdirectora de análisis y divulgación del ICFES, que esta 

incapacidad lectora afecta el ejercicio de la ciudadanía, porque “en la medida en que puede 

leer puede entender los argumentos del otro y podemos solucionar los conflictos de una 

manera conversada y no a la fuerza o con violencia como ocurre.”  (Fernandez, 2012) P.1. 

Por eso, es necesario recurrir al uso de recursos educativos digitales, pues son apropiados 

para fortalecer la competencia comunicativa-lectora en los estudiantes, estas herramientas ayudan 

a afianzar la creatividad, la imaginación y mejorar la comunicación y el desempeño académico. 

Por lo anterior, la competencia comunicativa-lectora y el uso de recursos educativos 

digitales  fortalecen el  nivel de desempeño académico y social de los estudiantes, pues los niños 

comprenden el total de un texto, enriqueciendo un vocabulario propio e integrando una nueva 

información que le permite construir su propio conocimiento, convirtiéndose en un ente activo 

capaz de decodificar, interrogar, analizar y criticar un mensaje; además mejora el rendimiento 
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académico en las diferentes espacios del conocimiento, pues la lectura es el fundamento básico 

para mantener una comunicación asertiva y un conocimiento concreto. 

También, genera un vocabulario ilimitado que permite comprender lo que lee y  la facilidad 

de expresar y construir sus propios conocimientos, igualmente se adquieren habilidades que 

fortalecen la producción textual, potencializando habilidades mentales mediante el análisis,  la 

interpretación y la crítica literaria, así mismo se mejoran los resultados en las pruebas internas y 

externas que están diseñadas con textos breves  de los cuales se desprenden preguntas múltiples 

que apuntan a la competencia comunicativa-lectora y finalmente se logra que los estudiantes se 

expresen de manera crítica y constructiva en los diferentes escenarios donde se desempeñan. 

Con la implementación de herramientas digitales en los estudiantes del grado segundo de 

la institución educativa Nueva Delhi, se pretenderá fortalecer la competencia comunicativa-lectora 

en el proceso de formación, lo cual aumentará el índice sintético de calidad educativa tanto a nivel 

institucional, local, distrital y nacional, motivando a los docentes a una cualificación permanente, 

pues con esta investigación se contribuirá a un proceso de formación constante que aporta al éxito 

de los objetivos de aprendizaje propuestos por el sistema educativo; permitiendo que el docente 

sea innovador en la construcción de estrategias que permitan optimizar el proceso de   enseñanza-

aprendizaje en el quehacer pedagógico. 
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Objetivo General 

Fortalecer la competencia comunicativa – lectora a partir de secuencias didácticas con el 

uso de la herramienta tecnológica Google Classroom, en estudiantes de grado segundo de la 

Institución Educativa Nueva Delhi de Bogotá, durante el año lectivo 2021. 

Objetivos Específicos  

Diagnosticar a través de una prueba inicial el nivel de desempeño de la competencia 

comunicativa- lectora en la que se encuentran los estudiantes de grado segundo de la institución 

educativa Nueva Delhi en Bogotá. 

Diseñar una propuesta pedagógica que incorpore secuencias didácticas desde el 

aprendizaje significativo con el uso de la herramienta tecnológica Google Classroom para el 

fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora. 

Implementar una estrategia pedagógica que incorpore secuencias didácticas desde el 

aprendizaje significativo con el uso de la herramienta tecnológica Google Classroom para el 

fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora. 

Evaluar los resultados obtenidos con la implementación de la estrategia pedagógica que 

incorpora secuencias didácticas desde el aprendizaje significativo con el uso de la herramienta 

tecnológica Google Classroom para el fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora. 
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Supuestos y Constructos  

El uso de Recursos Educativos Digitales fortalece la competencia comunicativa en el 

proceso de lectura en las diferentes áreas del conocimiento porque activa la imaginación y la 

necesidad de construir sus propios conceptos. 

El desarrollo de estrategias mediadas por los recursos educativos digitales consolida una 

comunicación reflexiva, aumentando un vocabulario más fluido que facilita y mejora la producción 

oral optimizando la capacidad de expresión. 

La articulación de las nuevas tecnologías de la información y la comunicación en el proceso 

de enseñanza- aprendizaje permite crear estrategias innovadoras y significativas convirtiendo al 

estudiante en protagonista de su propio aprendizaje.   

Aprendizaje Significativo 

En la actualidad, las actividades curriculares deben surgir a partir de los contenidos y 

estrategias que tengan un sentido para los estudiantes y que a su vez se relacionen con  los 

conocimientos iniciales, de tal manera que se genere un aprendizaje significativo, el cual “es el 

mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e 

información representadas por cualquier campo del conocimiento”.  (Ausubel, David P., 1980) P. 

78. Por lo anterior este es tomado como una metodología donde el estudiante recopila y construye 

su propio aprendizaje a través de las diferentes experiencias que le presenta su entorno social. 

Secuencia Didáctica 

Las secuencias didácticas son estrategias de enseñanza-aprendizaje que permiten al 

docente organizar actividades sucesivas, de manera lineal para fortalecer aprendizajes y la 
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interacción estudiante-docente. “Las secuencias constituyen una organización de las actividades 

de aprendizaje que se realizarán con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear 

situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo”.  (Díaz-Barriga1, 2013) P. 1. 

Componentes  

El proceso cognitivo de la comprensión lectora, requiere de componentes, los cuales “son 

las categorías conceptuales sobre las cuales se realizan los desempeños de cada área a través de 

situaciones problematizadoras y acciones que se relacionan con el contexto de los estudiantes”. 

(Ministerio de Educación Nacional, 2016) P.2, es un proceso integral que incluye aspectos tanto 

específicos como generales del lenguaje que al ser articulados permiten una comunicación asertiva 

y eficaz, de acuerdo al contexto donde se desenvuelven los estudiantes. 

Recursos Educativos Digitales  

Son diseños educativos que aportan al logro de los aprendizajes, bajo el diseño de 

actividades didácticas que permiten informar, adquirir un conocimiento y reforzar contenidos 

didácticos, los cuales son indispensables en la pedagogía y didáctica del docente. “Es todo tipo de 

material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una acción educativa, cuya 

información es digital, y se dispone a través de internet y que permite y promueve su uso, 

adaptación, modificación y/o personalización”. (MEN, 2012) P.98. 

Alcances y Limitaciones  

Alcances 

Incorporación de recursos educativos digitales para fortalecer la competencia 

comunicativa-lectora con los estudiantes de grado 2, aprovechando la disponibilidad de los 



45 

 

 

recursos digitales con los que dispone la institución educativa para los estudiantes del curso y la 

conexión de punto vive digital de la institución, se realiza una Investigación Acción Pedagógica 

que “es más personal, individual, consiste en saber hacer el trabajo pedagógico cotidiano. El tipo 

de investigación que pretende sistematizar dicho proceso individual en el docente que investiga a 

la vez que enseña es la investigación acción pedagógica.” (Tello Yance, 2016) P.70. 

 

Limitaciones 

Los estudiantes de la Institución educativa presentan falta de motivación por parte de los 

padres de familia, pues ellos dedican la mayor parte de su tiempo en actividades laborales 

impidiendo un acompañamiento constante y de calidad al proceso académico de sus hijos, además 

los estudiantes presentan dificultades en la decodificación al pronunciar palabras que no conoce; 

igualmente los estudiantes no cuentan con el material necesario para fortalecer la lectura debido a 

que los padres de familia y las establecimientos educativos no disponen con los recursos 

económicos para la adquisición de estos insumos; a sí mismo se evidencia la falta de innovación 

en la didáctica de los docentes para implementar actividades que solventen las necesidades  y 

expectativas de los estudiantes estimulando la atención, concentración y memoria.   
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Capítulo 2. Marco de referencia  

Este proyecto se fundamenta en un análisis exhaustivo en cuanto a la información generada 

por los diferentes marcos que contribuyen al proceso de investigación, pues permite conocer 

experiencias, teorías, normatividades y evolución de conceptos en cuanto a los constructos. “El 

marco referencial es el capítulo del trabajo en el cual se encuentran los antecedentes y la 

fundamentación teórica y conceptual de la investigación” (Simancas, 2015) P.49. Este conjunto de 

información es breve y precisa y están ligadas con el tema de investigación que permiten enfocar 

y sustentar la propuesta. 

Por lo cual encontrarán aspectos importantes en este proyecto de investigación donde se 

abordarán los siguientes elementos: el marco contextual que da una visión del contexto donde se 

desenvuelve la población objeto de estudio, también se encuentra el marco normativo que expone 

los referentes legales que sustentan y fundamentan la investigación, de igual manera está el marco 

teórico que demarca los diferentes conocimientos, análisis y exposiciones de teorías y enfoques de 

autores que permiten validar la experiencia  y finalmente se encuentra el marco conceptual  que 

delimita  y presenta los conceptos fundamentales que surgen de la experiencia del investigador 

con el objeto de estudio. 
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Figura 5  

Mapa conceptual. Marco de Referencias 

 

 

 

Nota: La figura muestra un mapa conceptual con el marco de referencia. Fuente: Elaboración propia 

(2021) 
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Marco Contextual 

Dentro de la investigación se realiza un análisis de las características históricas, 

geográficas, sociales y culturales de la población objeto de estudio y del contexto donde se 

desenvuelven a través de un marco contextual, el cual “Es entendido y referido a las características 

del medio, de aquello que precisa todo lo que rodea al objeto de investigación o a su campo de 

acción” (García R. G., 2010) P.6. También es considerado como la narrativa o descripción del 

escenario donde se desenvuelve la población objeto de estudio. Por lo anterior en el siguiente 

marco contextual se realiza una descripción del origen de la institución educativa, la ubicación 

geográfica, los aspectos económicos, culturales y sociales del escenario y una reseña de la 

población que pertenece a la institución educativa Nueva Delhi; lo anterior teniendo en cuenta que 

el marco teórico contextual permite dar una mirada desde lo general hasta lo específico del 

contexto educativo. 

El Colegio Nueva Delhi está localizado en la parte alta de la localidad 4 de San Cristóbal, 

sobre la cordillera en el páramo de la Cruz Verde, colindando con los barrios Juan Rey y 

Tihuaque. (…). En el año 1.987, la Junta de Acción Comunal solicitó a la SED la 

construcción de una escuela en el terreno que la ley obliga a toda urbanizadora disponer 

para uso comunal (…) luego bajo el plan de emergencia educativa del alcalde Julio César 

Sánchez en 1.988 inició la construcción del establecimiento educativo en el mes de junio 

(…). La construcción se demoró 4 meses y fue finalizada en el mes de septiembre del 

mismo año. Inmediatamente se levantó un censo para averiguar la necesidad de matrícula. 

En enero de 1.989 se le delegó a la directora de la institución educativa Juana Escobar, 

Filomena Cruz, junto con sus profesores la responsabilidad de matricular. 

A mediados de septiembre de 1.999 se inició la ampliación de la planta física para dar paso 
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a lo que hoy en día son los salones de educación básica secundaria. Esta edificación entró 

en funcionamiento en marzo del 2.000. (PEI, 2011). 

Además el colegio Nueva Delhi es una institución educativa de carácter público del Distrito 

de Bogotá, su principal interés es la comunicación, el conocimiento, la convivencia democrática y 

el uso de recursos educativos digitales para la transformación social, esta institución brinda sus 

servicios a niños, niñas y adolescentes en los niveles de Preescolar, Básica primaria, Básica 

secundaria y media vocacional, además “La institución educativa está comprometida con 

principios que contribuyen al ejercicio de la democracia formando sujetos autónomos a través de 

las prácticas pedagógicas orientadas a las necesidades individuales y sociales que promuevan la 

calidad de vida de su comunidad educativa” (PEI, 2011). 

La institución educativa es distinguida por ofrecer una propuesta pedagógica que promueve 

el desarrollo de proyectos investigativos, los cuales permiten potenciar habilidades, destrezas, 

saberes y liderazgo con sentido social, los cuales están enfocados a los educandos, además 

enriquece los procesos teórico-prácticos y valores que permiten continuar con un proceso de 

formación superior que perfila el proyecto de vida personal, laboral y de ciudadanía. Igualmente, 

la planta docente está conformada por pedagogos licenciados en educación, algunos con 

especializaciones, maestrías y   doctorados, todos comprometidos con la calidad educativa y el 

servicio a la comunidad. 
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Entre los Proyectos más importantes y representativos del Colegio Nueva Delhi se 

encuentra  PILEO, es un proyecto de oralidad, escritura y lectura, el cual se presenta como una 

propuesta que disminuye las dificultades que presentan los estudiantes para discernir ideas, resumir 

textos y argumentar con relaciones lógicas, a su vez permite obtener instrumentos del 

conocimiento que fortalecen el óptimo desarrollo de la personalidad, a través de diferentes 

actividades lúdico-pedagógicas que despiertan la creatividad, la imaginación y el interés por la 

producción escrita. 

Igualmente, existe el proyecto “A potenciar el pensamiento” que nace de la  necesidad de 

enriquecer el desempeño académico de la comunidad estudiantil desde los niveles escolares de  

preescolar hasta grado once, de manera que se minimice la no aprobación del año y se fortalezcan 

las habilidades de lectura crítica, escritura, comprensión, análisis, así como el seguimiento de 

instrucciones, lo cual se incrementa de manera secuencial con actividades específicas donde se 

tiene en cuenta las necesidades de los estudiantes, los espacios de exploración, la retroalimentación 

con pruebas tipo saber, la creatividad, el trabajo colaborativo todas las anteriores direccionadas 

hacia  una evaluación formativa.  

Por otro lado, en el ámbito cultural se encuentra que la comunidad educativa se fortalece 

trabajando el proyecto pedagógico “Carnaval Soloriental” que se originó con el   movimiento 

pedagógico de la década del ochenta promovido por la Federación colombiana de educadores 

FECODE.  El cual surgió por el carnaval realizado en la Escuela el Quindío en 1986, que tuvo 

como objetivo hacer una propuesta de color a niños y niñas plasmada en máscaras y disfraces para 

el 31 de octubre y la realización de una actividad lúdica en la calle en un intento por romper las 

barreras que dividen las escuelas de sus comunidades. En el año 1.987 se conformó el comité 

pedagógico zonal, para la organización de dicha actividad. El carnaval fue pensado como una 
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contra propuesta cultural al halloween, denominado “Soloriental” como un llamado simbólico al 

sol y como un reconocimiento al dios protector de nuestros antepasados muiscas; el primer 

carnaval tuvo como tema: Mitos y leyendas indígenas y campesinas e historias locales. 

El carnaval enfatiza las habilidades artísticas, desde el convencimiento de que el arte, 

además de sensibilizar tiene una relación con el conocimiento. Por ello, cada año se desarrolla un 

tema escogido por estudiantes y maestros; el grupo organizador presenta una estructura inicial y 

propone construir a partir del tema la parte del currículo correspondiente a los contenidos y buscar 

la relación de las temáticas con la mayor cantidad de áreas posibles. En el mes de abril se inicia la 

preparación del carnaval con temáticas acordadas por la comunidad educativa, con el fin de que el 

31 de octubre se dé la puesta en escena con el encuentro de la cultura y la idiosincrasia nacional, 

la cual dura todo el día con todos los miembros de la comunidad y finaliza después de las seis de 

la tarde con una fogata llamada “la quema del sol” para despedir el evento quedando a la espera 

de celebrar nuevamente el carnaval.  

 Por otro lado, la población perteneciente a la institución educativa Nueva Delhi se 

encuentra en el estrato socioeconómico dos, lo cual significa que alberga familias con pocos 

recursos y que son subsidiados con los pagos de los servicios públicos domiciliarios. Allí se 

establecen familias de estudiantes, donde los padres son provenientes del campo, de otras ciudades 

del país y a raíz de la situación socio-política que se ha presentado en estos últimos años en 

Venezuela   se ha incrementado la migración  de venezolanos a Colombia, con el fin de buscar 

mejores condiciones de vida; además  la mayoría de los padres tienen un nivel de estudio en básica 

primaria y muy pocos han terminado la media vocacional, por lo cual han tenido que depender de 

los oficios varios entre ellos: la vigilancia, el servicio doméstico, empleados de fábricas, 
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trabajadores de construcción, vendedores ambulantes y muy pocos tienen algún título técnico que 

les permite ejercer una profesión.  

 

Figura 6 

Foto Ubicación de la Institución Educativa Distrital Nueva Delhi 

 

 

 

Nota: La figura muestra la ubicación espacial de La Institución Educativa Nueva Delhi Bogotá. 

Fuente: Google Maps (2021). 
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Figura 7  

Foto Panorámica Institución Educativa Distrital Nueva Delhi 

 

Nota: La imagen muestra La Institución Educativa Nueva Delhi ubicada al sur oriente Localidad 

San Cristóbal. Bogotá. Fuente: Google Maps (2021) 

 

Figura 8  

Foto Panorámica Institución Educativa Distrital Nueva Delhi 
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Nota: La fotografía muestra La Institución Educativa Nueva Delhi ubicada al sur oriente Localidad 

San Cristóbal. Bogotá. Fuente: Elaboración propia (2021). 

 

En conclusión, el contexto donde se implementa el proyecto de investigación es propicio 

para la intervención pedagógica, pues se identifica el apoyo de la comunidad para solventar las 

necesidades educativas de los estudiantes y así fortalecer la competencia comunicativa lectora de 

los estudiantes del grado segundo del establecimiento educativo Nueva Delhi de la ciudad de 

Bogotá, la cual es el elemento central de nuestra intervención. 
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Marco Normativo 

En este marco se incluyen las normas jurídicas que regulan la conducta y el cumplimiento 

de los derechos de los niños y niñas, de tal manera que se garantice una educación de igualdad y 

calidad; por lo anterior “El marco legal permite realizar una recopilación de las normas legales 

relacionadas con el tema principal de la investigación” (Simancas, 2015) P.14. Aquí están 

seleccionadas aquellas disposiciones normativas que tienen estrecha relación con la educación y 

la competencia comunicativa lectora; este marco se presenta a partir de una división normativa 

desde el ámbito internacional, nacional, regional y local, el cual se apoya a través de: Tratados y 

convenios internacionales, disposiciones de la constitución política de 1991, leyes, decretos, 

resoluciones y políticas públicas o de gobierno.  

 

Disposiciones Normativa Internacional: 

En el ámbito Internacional se encuentra la Declaración Universal de los Derechos 

Humanos que consagra en su artículo 26 que: Toda persona tiene derecho a la educación. Es decir 

que la educación debe ser gratuita y de calidad que promueva y dignifique al ser humano sin 

ninguna clase de miramientos y prejuicios; por otro lado, el parágrafo 2 del mismo artículo 

menciona lo siguiente:  

La educación tendrá por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el 

fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; 

favorecerá la comprensión, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los 

grupos étnicos o religiosos, y promoverá el desarrollo de las actividades de las Naciones 

Unidas para el mantenimiento de la paz. (Declaración Universal de los Derechos Humanos, 

2015) P.63. 
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Por lo anterior se corrobora que a la población objeto de estudio, se le debe garantizar el 

derecho a la enseñanza bajo una mirada de cobertura universal, que promueve la defensa de los 

derechos; por lo tanto este proyecto está basado en el mejoramiento de la competencia 

comunicativa lectora mediante la corporación de los Recursos Educativos Digitales desde el 

Aprendizaje Significativo, donde el estudiante es capaz de respetar los valores humanos, éticos y 

morales encaminados a la comprensión y el cambio de su entorno social.  

A lo anterior, la Declaración de los Derechos del niño en su principio número 7 estipula 

que: 

El niño tiene derecho a la educación, que será gratuita y obligatoria por lo menos en las 

etapas elementales. Se le dará una educación que favorezca su cultura general y le permita, 

en condiciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio 

individual, su sentido de responsabilidad moral y social, y llegar a ser un miembro útil de 

la sociedad. (Asamblea General de las Naciones Unidas, 1959) P.63. 

Este fundamento internacional también aclara que los niños son la figura principal en la 

sociedad y que por ello se debe fortalecer el desarrollo personal, a través del juego y la recreación 

orientada a fines educativos, con el fin de formar seres competentes íntegros en cado uno de los 

ámbitos sociales.  

En la convención de los derechos del niño, en los artículos 28 y 29 consagra que: Colombia 

dentro de los Estados partes tiene la obligación de reconocer el derecho a la educación donde ésta 

sea progresiva y con igualdad de oportunidades, además la educación básica primaria debe ser 

obligatoria para todos los niños y niñas y en ella se  deben adoptar medidas que permitan  

incrementar la asistencia y reducir el abandono escolar y así velar por la dignidad humana de 

manera que  se evite la ignorancia y el analfabetismo global, facilitando oportunidades de acceso 
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al conocimiento técnico y métodos de enseñanza modernos, como es el caso de la incorporación 

de los Recursos Educativos Digitales en la educación en los países que se encuentran en vía de 

desarrollo.   

 

Disposición Normativa Nacional: 

De igual manera este proyecto de investigación, se fundamenta principalmente en la 

Constitución Política de 1991, donde consagra en su artículo 67 a  

La educación como un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función 

social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás 

bienes y valores de la cultura. (Constitución Política de Colombia, 1991) P.11. 

Además, la Constitución Política de nuestro país planeta que la educación es de carácter 

obligatorio entre los cinco y quince años de edad, y esta educación debe estar basada en el respeto 

a los derechos humanos, la democracia, la paz y que sus principales responsables son el Estado, la 

Sociedad y la Familia; por lo anterior este proyecto no sólo presenta un enfoque educativo sino 

también de valores con una proyección social que permite un desarrollo íntegro de los estudiantes, 

que les brinda competencias para enfrentar los retos que trae consigo esta sociedad. 

Por otra parte, la Ley General de Educación, ley 115 de 1994 como leyes orientadoras y 

reguladoras de nuestro quehacer pedagógico y en su artículo 5o. Fines de la educación. En su 

numeral 13 orienta a “La promoción en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, 

investigar, adoptar la tecnología que se requiere en los procesos de desarrollo del país y le permita 

al educando ingresar al sector productivo”. (Congreso de la República de Colombia, 1994) P.2.  
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Por lo anterior se ve la necesidad de incorporar los Recursos Educativos Digitales, en el 

aula con el fin de promover aprendizajes significativos que permitan al estudiante en tener un 

razonamiento lógico y analítico para generar transformaciones sociales. 

También la Ley 1978 del 25 de julio 2019 en su artículo 3 en los numerales 1,2 y 3 expresa 

la “Prioridad al acceso y uso de las Tecnologías de la Información y las Comunicaciones”. 

(Congreso de la República de Colombia, 2019) Ps.1,2. 

Igualmente, en la ley 2108 del 29 de julio del 2021 establece el acceso a internet como un 

servicio público que garantiza un eficiente y permanente servicio de conectividad para cada uno 

de los habitantes del territorio colombiano y en especial a los grupos que estén en estado de 

vulnerabilidad, sin importar su condición social, cultural y religiosa, es decir que el Estado tiene 

la obligación de priorizar el acceso a las tecnologías y comunicaciones, evitando la discriminación 

y garantizando la conectividad en zonas vulnerables. (Congreso de la República de Colombia, 

2021) P.1.  

Finalmente, cada normativa nacional e internacional brindan bases que guían la calidad del 

proceso investigativo generando un producto que responde a este marco legal y al servicio 

educativo en miras de la calidad y la apuesta por un cambio en las prácticas de aula. Sin embargo, 

en el contexto donde se ubican los estudiantes de la institución educativa Nueva Delhi, no cuentan 

con los recursos tecnológicos e informáticos para llevar a cabo un proceso completo, aunque si se 

cuenta con la disposición para crear encuentros pedagógicos activos que generen un aprendizaje 

significativo mediante una cualificación permanente donde se incorporen los recursos educativos 

digitales al currículo. 
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Marco Teórico  

En este espacio se toman diferentes enfoques o fundamentos donde se consolida todo lo 

correspondiente al tema de investigación, “Consiste en analizar y presentar las teorías que existen 

sobre el problema a investigar, también incluye los trabajos e investigaciones que existen y todos 

los antecedentes sobre lo que se va a desarrollar como investigación” (Zamorano) P.1. Por lo 

anterior se ve la importancia de vincular el problema y el contexto de manera que surjan los 

conocimientos previos y a su vez las teorías, enfoques, paradigmas y escuelas, escuelas, coherentes 

con la investigación. 

La competencia comunicativa lectora como parte del proceso de enseñanza aprendizaje ha 

tenido estudios internacionales, nacionales y locales, a través de los cuales se han realizado 

reflexiones sobre la falta de comprensión lectora que presentan los estudiantes en los primeros 

ciclos de enseñanza y las afectaciones en las demás áreas del conocimiento, por lo anterior  “La 

competencia comunicativa es vista como un compendio de saberes, capacidades, habilidades o 

aptitudes que participa en la producción de la convivencia y las relaciones interpersonales e 

intergrupales, ya que la coexistencia humana requiere la mediación de una eficaz comunicación” 

(Bermúdez & González, 2011) P,2, de la cual se deriva el proceso lector, también denominado 

como  comprensión lectora, que permite identificar, interpretar, analizar y socializar cualquier  

situación comunicativa que se quiere expresar mediante textos escritos e imágenes y que a su vez 

generan una comunicación asertiva entre el lector y el escritor. 
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El aprendizaje Significativo una herramienta para fortalecer la competencia comunicativa 

lectora. 

Este aprendizaje se basa en la estructura cognitiva que tiene el niño, es decir los presaberes 

que presenta en cualquier campo del conocimiento y que con ellos construye bases teóricas sólidas, 

por ello “El aprendizaje significativo es muy importante en el proceso educativo porque es el 

mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e 

información representadas por cualquier campo del conocimiento”. (Ausubel, 1980) P.78, por lo 

anterior el quehacer pedagógico parte de una serie de experiencias y conocimientos que deben ser 

aprovechados para que el individuo adquiera nueva información, a partir de material 

potencialmente significativo, además presenta la importancia que tiene la sintaxis de la lengua 

madre para comprender y entender la importancia que presenta la lectura en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje.  

Igualmente este aprendizaje significativo permite la construcción de significados, 

convirtiéndose en la base principal del proceso de enseñanza-aprendizaje, en éste, el alumno es 

capaz de adquirir un contenido nuevo  y atribuirle un  significado; por ello es importante que el 

aprendizaje sea lo más significativo posible en cada espacio escolar, de forma que los estudiantes 

amplíen y profundicen los aprendizajes mediante actividades y estrategias innovadoras que 

vinculen las nuevas tecnologías para la construcción de su propio aprendizaje. 

 

 

 



61 

 

 

El constructivismo una manera de abordar las Secuencias Didácticas 

Esta corriente plantea que el individuo no es resultado de disposiciones internas, sino de 

una construcción propia que se va forjando y fortaleciendo a través de nuevas metodologías, que 

le permiten aprender a pensar y a resolver problemas, construyendo conceptos, valores y 

procedimientos, que lo convierten en una persona íntegra capaz de resolver situaciones y proponer 

alternativas de mejora en el medio en que se desenvuelve. Para esta investigación se tiene como 

cimiento las labores que el maestro debe considerar en el momento de crear experiencias 

significativas, como las experiencias didácticas, pues en ellas se tiene en cuenta la estructura 

conceptual de los estudiantes, la construcción activa del nuevo concepto a través del cambio, la 

confrontación del preconcepto con el concepto y finalmente la aplicación de la nueva teoría en 

situaciones de la cotidianidad. 

Además, Jean Piaget propuso que “los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento, 

el hombre no es únicamente producto del medio ambiente o de sus disposiciones internas, sino una 

construcción propia, un resultado paulatino de la interacción entre estos factores” (Consejo 

Nacional Técnico - Pedagogico, 2013) P.31. Así mismo, se enfocó en las tipologías del desarrollo 

cognitivo y clasificó cuatro etapas de los cuales nacen las nociones, conceptos y operaciones 

lógico-formales entre ellas las etapas sensomotora, preoperacional, de operaciones concretas y la 

de operaciones formales; para el caso de esta investigación se tiene en cuenta la etapa de 

operaciones concretas, pues los estudiantes se encuentran entre las edades de 7 a 9 años, donde se 

evidencia el incremento de racionamiento lógico y el pensamiento que aún está arraigado al saber 

y al saber hacer, por lo que solo razona sobre lo que ha vivido en las experiencias. 
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Enfoque por competencias una mirada hacia el proceso lector  

El enfoque por competencias está centrado en los intereses de los estudiantes de manera 

que expresen sus capacidades con el fin de desarrollar habilidades que le se serán útiles para 

fortalecer su proyecto de vida, por lo anterior, el enfoque por competencias.  

Vislumbra una educación orientada hacia las necesidades, centrada en el alumno que 

aprende, en explotar sus talentos y capacidades y en desarrollar su personalidad, con la 

intención de mejorar sus condiciones de vida y participación en la transformación de la 

sociedad de la que forma parte. (Retana, 2011) P.12. 

Por otro lado, Tobón define que el enfoque por competencias no tiene una didáctica rígida, 

sino que su esencia consiste en ayudar aprender en el proceso de aprendizaje a través de estrategias 

didácticas las cuales promueven la exploración y el autoaprendizaje; en este proyecto de 

investigación se busca fortalecer la competencia comunicativa la cual le permite al estudiante 

desenvolverse de forma adecuada y eficaz en los diferentes ámbitos del contexto. 

 Las competencias son un enfoque porque sólo se focalizan en unos aspectos específicos 

de la docencia, del aprendizaje y de la evaluación, como son:   

1) la integración de los conocimientos, los procesos cognoscitivos, las destrezas, las 

habilidades, los valores y las actitudes en el desempeño ante actividades y problemas 

2) la construcción de los programas de formación acorde con los requerimientos 

disciplinares, investigativos, profesionales, sociales, ambientales y laborales del contexto 

3) la orientación de la educación por medio de estándares e indicadores de 2 calidad en 

todos sus procesos. (Tobón, 2006) P. 1,2. 
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El Conectivismo, una teoría para la incorporación de los recursos educativos digitales en el 

aprendizaje. 

La era digital expresa los efectos de la tecnología en la comunicación y en la educación 

actual, pues demanda la inclusión de las Tics como fundamento a la parte cognitiva y social de los 

estudiantes, quienes son los directos responsables de seleccionar las formas y medios para 

informarse, adquirir los conocimientos y expresar sus talentos, además, éste se “enfoca en la 

inclusión de tecnología como parte de nuestra distribución de cognición y conocimiento” 

(Ramírez) P.2,  por lo tanto el papel del docente es orientar al estudiante para que elija y seleccione 

la información que favorece a su proceso de enseñanza-aprendizaje, igualmente el docente debe 

ser innovador en cada uno de sus encuentros pedagógicos, brindando al estudiante estrategias 

didácticas que incorporan los recursos educativos digitales y que a su vez generen un aprendizaje 

significativo.   

Por lo tanto, el conectivismo favorece el desarrollo de habilidades digitales en la educación 

tanto personales y de grupo, donde la reestructuración de la educación tradicional a la educación 

digital se convierte en la mejor estrategia para obtener un nuevo aprendizaje que se produce a 

través de conexiones dentro de la red, ya que  “El conocimiento puede concebirse fuera de la mente 

humana mediante el empleo de dispositivos capaces de procesar la información digitalmente 

suministrada por el ser cognoscente, cuya realimentación genera conocimiento, donde se conjuga 

exploración, diálogo e interacción recurrente del andamiaje tecnológico” Por lo anterior el 

conectivismo propone un modelo continuo donde el estudiante controla la información, gestiona 

su aprendizaje en distintos espacios, que se fortalecen con la colaboración y la participación de 

usuarios cibernautas. 
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En consecuencia, el conectivismo se establece como una hipótesis del aprendizaje 

emergente que pretende dar respuesta a cómo el sujeto reorganiza su forma de pensar, de vivir de 

comunicarse e instruirse en una sociedad tecnificada por la globalización, la complejidad de la 

sociedad del conocimiento; debido a esto 

el aprendizaje en la era digital se caracteriza por una permanente conexión del aprendiz al 

entorno. Este entorno, no solo se basa en la cercanía física o teórica con el estudiante, sino 

también en su posibilidad de acceso mediante distintas redes virtuales, como internet o las 

redes sociales digitales. (Sánchez-Cabrero, Costa-Román, Mañoso-Pacheco, Novillo-

López, & Pericacho-Gómez, 2019, pág. 122). 

 Incluyendo el conectivismo como un aliado estratégico en la educación de la actualidad, pues 

promueve un aprendizaje significativo y una apropiación más fácil al conocimiento. 

Ahora bien, el conectivismo es “el aprendizaje se convierte en un proceso continuo a lo 

largo de toda la vida y las tecnologías se han encargado de modificar las formas de recibir, 

organizar, abstraer y exponer lo aprendido. En este sentido, el conectivismo surge como un marco 

alternativo a las anteriores teorías del aprendizaje que no previeron la aparición de las tecnologías 

y las conexiones en red” pues el aprendizaje debe adaptarse a las nuevas situaciones globales, ya 

que el ciber espacio brinda habilidad de intercambiar información para así construir conjunta y 

colaborativamente conocimiento de manera que exista una expresión visual y audiovisual.   

Según George Siemens El aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de ambientes 

difusos de elementos centrales cambiantes. El aprendizaje (definido como conocimiento 

aplicable, se refiere al conocimiento susceptible de ser aplicado o utilizado de manera 

inmediata) puede residir fuera de nosotros (al interior de una organización o una base de 

datos), está enfocado en conectar conjuntos de información especializada, y las conexiones 



65 

 

 

que nos permiten aprender más tienen mayor importancia que nuestro estado actual de 

conocimiento. (Siemens, 2004) P.6. 

Además, lo considera como una teoría de aprendizaje para la era digital, fundamentada en 

el análisis de las barreras o debilidades de otras corrientes teóricas que explican el efecto de la 

tecnología y como está incide en todos los aspectos de nuestras vidas.  Por ello, el conectivismo 

propone que las decisiones están basadas en preceptos que cambian apresuradamente y que 

continuamente están accediendo a nueva noción. Por eso el adquirir la habilidad de saber 

identificar la diferencia entre la información relevante y la menos importante resulta vital. Así 

mismo identificar cuándo una nueva información perturba un ambiente basado en las 

determinaciones tomadas con anterioridad.  

Por tanto, la educación debe estar ligada a las nuevas tendencias tecnológicas que presenta 

la sociedad actual con el conectivismo, que es el paradigma actual como fundamento de las 

prácticas pedagógicas en el aula y puede generar un soporte teórico para el fortalecimiento de la 

competencia comunicativa lectora. 
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Marco Conceptual  

La estructura de este apartado consistirá en: “Definir los términos básicos utilizados en el 

planteamiento del problema, objetivos e hipótesis, del proyecto de investigación, evitando repetir 

la definición de términos que han sido tratados dentro de las bases teóricas examinadas” (Paitán, 

Dueñas, & Delgado, 2013) P.175. Así mismo, se entiende el marco conceptual como aquel que 

permite elaborar nuevo conocimiento a partir del contraste entre la teoría establecida y el ejercicio 

de los investigadores en la práctica pedagógica. A partir de esta concepción y para lograr un hilo 

conductor y de comprensión que permita construir un discurso y validar la información de la 

presente propuesta, a continuación, se amplían las siguientes categorías de la investigación:  

aprendizaje significativo, secuencia didáctica, componente, y recursos educativos digitales. 

 

Aprendizaje Significativo 

Para que se genere un aprendizaje concreto, es decir, un aprendizaje a largo plazo se 

necesita una conexión entre la estrategia didáctica y los conocimientos iniciales de los educandos, 

de manera tal, que se brinde una información concreta, y no arbitraria, para construir conceptos 

que estén interconectados unos con otros en forma de red del conocimiento. Este aprendizaje “debe 

contemplar el engranaje lógico de los nuevos conocimientos o materia a impartir con los 

conceptos, ideas y representaciones ya formados en las estructuras cognoscitivas del educando; se 

construye así un conocimiento propio, individual, un conocimiento de él para él”. (Viera Torres, 

2003) P.3. 

También, “El aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para 

adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier 

campo de conocimiento”. (Ausubel, David P., 1980) P.78. Igualmente, el Aprendizaje 
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Significativo es tomado como una metodología donde el estudiante recopila y construye su propio 

aprendizaje a través de las diferentes experiencias que le presenta su entorno social. 

 

Secuencia Didáctica 

Para generar un aprendizaje significativo se organiza un conjunto de situaciones de 

aprendizaje previamente establecidas, bajo una lógica secuenciada que se basa en los objetivos del 

currículo y en las necesidades y conocimientos básicos del estudiante, a lo anterior se le denomina 

secuencia didáctica que “en el campo del lenguaje, es entendida como una estructura de acciones 

e interacciones relacionadas entre sí, intencionales, que se organizan para alcanzar algún 

aprendizaje”. (Abril & Casas, 2010) P.61. 

Igualmente es considerada como “secuencias de enseñanza potencialmente facilitadoras de 

aprendizaje significativo, de temas específicos de conocimiento conceptual o procedimental, que 

pueden estimular la investigación aplicada en la enseñanza diaria de las clases”. (Montilla & 

Arrieta, 2015) P.10. Permite al docente abordar temas curriculares y alcanzar los conocimientos 

de investigación a través de diferentes actividades para facilitar el aprendizaje en las ciencias del 

saber. Estas secuencias presentan las siguientes etapas: el inicio, que es el momento de exploración 

de los aprendizajes previos del estudiante, el desarrollo que es la implementación de las actividades 

y el cierre que es la evaluación de los conocimientos adquiridos y de la validez de las actividades 

propuestas en el proceso de aprendizaje. 

Componente 

Los componentes o dimensiones del lenguaje, están relacionados con los estándares 

básicos de competencias del Ministerio de Educación Nacional, estos permiten establecer los 

niveles de desempeño de los estudiantes, que a su vez, generan estrategias para el mejoramiento 
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del proceso académico, igualmente por medio de estas dimensiones  el ICFES evalúa la capacidad 

para comprender el sentido del texto, es decir su significado, además la organización del texto 

según su coherencia y cohesión y finalmente la capacidad para identificar la función de un texto 

en una situación comunicativa específica, igualmente son definidos como  “las categorías 

conceptuales sobre las cuales se realizan los desempeños de cada área a través de situaciones 

problematizadoras y acciones que se relacionan con el contexto de los estudiantes” (Ministerio de 

Educación Nacional, 2006) P.2. 

Componente Sintáctico (¿Cómo se organiza el texto?): El manejo específico de la 

sintaxis en el lenguaje ya sea oral o escrito se visualiza en la disposición de las palabras en 

oraciones y contenidos que le permiten al individuo darle un sentido a cada oración. Así 

encontramos que el componente sintáctico “da cuenta de los mecanismos de uso y control de la 

lengua, gramática textual que permiten regular la coherencia y cohesión del texto en una situación 

de comunicación particular” (Ministerio de Educación Nacional, 2006) P.2. Por consiguiente, el 

desarrollo de esta habilidad es muy relevante en el aprendizaje lingüístico de los escolares ya que 

esta noción atañe a la capacidad de percibir y usar relaciones gramaticales y sus numerosas 

construcciones, al mismo tiempo estas cohesiones permiten darle una progresión al texto, incluir 

nueva información y dar paso a otras generalidades o temas, posibilitando así el análisis de la 

práctica del lenguaje en la colectividad, es decir, en situaciones comunicativas concretas. 

Componente Semántico (¿Qué dice el texto?): Se presenta como el conocimiento que 

los estudiantes  tienen sobre el significado y  lo que interpretan de acuerdo a las  diferentes 

situaciones reales que permite definir  una determinada situación, por ello es identificada como “la 

representación lingüística de aquello que los usuarios conocen sobre los objetos, las personas, los 

eventos, las acciones, las relaciones, etc., que son parte del mundo circundante” (Franklin Sentis, 
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2009) P 2. Por lo anterior, se resalta este componente como el espacio que permite la adquisición 

de significados, enriqueciendo el vocabulario y mejorando la comunicación. 

Componente Pragmático (¿Cuál es el propósito del texto?):   

En la competencia comunicativa lectora interviene el componente pragmático, que  no solo 

interfiere en el ámbito escolar sino también en la vida social, pues esta “ relacionado  con  la  

intencionalidad  de  lo  que  se  dice,  por  qué, a quién y para qué se dice; es decir, el contexto y 

todos los componentes materiales e inmateriales que intervienen en la comunicación” (Medina, 

2018) P 4. por ello, este componente permite identificar la intención   de cualquier situación 

comunicativa que se expresa de manera clara y coherente. 

Recursos Educativos Digitales  

Los recursos educativos digitales se consideran en el ámbito pedagógico como las 

herramientas que permiten acceder más fácil al conocimiento de una manera creativa y didáctica 

que motiva al estudiante al desarrollo de las competencias y habilidades tecnológicas, por lo tanto, 

es 

 todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una 

acción Educativa, cuya información es Digital, y se dispone en una infraestructura de red 

pública, como internet, bajo un licenciamiento de Acceso Abierto que permite y promueve 

su uso, adaptación, modificación y/o personalización. (Ministerio de Educación Nacional, 

2012) P.99. 

El empleo de estos recursos educativos digitales fortalece significativamente el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, permitiendo articular lo teórico y lo práctico de una manera innovadora, 

transformando así la educación tradicional y dando paso a la cultura liquida de conocimiento la 

cual está influenciada por las nuevas tecnologías de información y comunicación.     



70 

 

 

Figura 9 

Marco Conceptual 

 

Nota: La imagen muestra el Marco Conceptual del proyecto de investigación. Fuente: Elaboración 

propia (2021) 

Concluyendo lo anterior, el marco conceptual representa un conjunto de 

conceptualizaciones que, relacionadas con la perspectiva teórica y la información previa, brindan 

una idea más clara del objeto a abordar en la investigación. 
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Capítulo 3. Metodología 

Tipo de Investigación 

El enfoque a utilizar para el proyecto de investigación es el cualitativo, el cual se desarrolla 

de manera flexible mediante una interacción constante con los sujetos participantes, así como el 

análisis de los comportamientos y de los datos de manera subjetiva y la solución del problema a 

partir de una observación de la realidad de los sujetos en su propio contexto.  Según Rosario 

Quecedo, Carlos Castaño la investigación cualitativa “produce datos descriptivos las propias 

palabras de las personas habladas o escritas y la conducta observable” (Quecedo Rosario, 2002) 

P.4. 

La investigación cualitativa reflexiona sobre los hechos y revisa estudios previos de manera 

sincrónica generando hipótesis con lo que se observa.  

 La investigación cualitativa abarca el estudio, uso y recolección de una variedad de 

materiales empíricos –estudio de caso, experiencia personal, introspectiva, historia de vida, 

entrevista, textos observacionales, históricos, interaccionales y visuales que describen los 

momentos habituales y problemáticos y los significados en la vida de los individuos. 

(Gialdino, 2006). P.25,26. 

Por lo anterior se utiliza la narrativa para hacer análisis de la producción escrita que hacen 

los niños a través de sus experiencias de vida académicas y sociales, pues la investigación 

cualitativa es "una categoría de diseños de investigación que extraen descripciones a partir de 

observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones, 

transcripciones de audio y vídeo casetes, registros escritos de todo tipo, fotografías o películas y 

artefactos" (LeCompte, 1995) P.3. 
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Además, se realiza un estudio hermenéutico para identificar los alcances y mejoras del 

proyecto de investigación para posteriormente continuar con su ejecución.   

 

Modelo de Investigación 

La propuesta se fundamenta en la Investigación Acción Pedagógica, debido a que permite 

tener una mirada unificada de los procesos como la investigación educativa, el progreso del 

currículo y la evaluación, considerando la enseñanza como una forma de investigación en la que 

el desarrollo curricular se produce a través de la práctica reflexiva. “los alumnos como sujetos 

sociales, aprenden y desarrollan sus procesos de formación de manera singular, particular, en 

ritmos individualizados que forman parte de sus condiciones históricas”. (Díaz Barriga, Ángel, 

2013) P.6. Por lo anterior la implementación de la Investigación Acción mejora la práctica 

pedagógica, pues está vinculada con los procesos de enseñanza – aprendizaje mediante 

transformaciones y análisis crítico de situaciones que se presentan en el contexto real de los 

estudiantes y docentes. 

Además, la Investigación Acción Pedagógica permite que el colectivo docente se convierta 

en investigadores de sí mismos, de su quehacer pedagógico, fortaleciendo sus habilidades 

innovadoras en el aula de clase y demás instancias de la comunidad educativa. 

Para el caso en particular, la Investigación Acción Pedagógica será mediada por TIC, esta 

acción se establece en el papel activo que asumen los individuos vinculados en la investigación, la 

cual tiene como referente  las situaciones que afectan la práctica educativa y las posibles soluciones 

que los recursos educativos digitales puedan ofrecer para obtener mejores resultados en el 

fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora, además esta investigación permite “el 
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desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas educativos, los 

sistemas de planificación o la política de desarrollo.” (Latorre, 2005) P.23. 

 

Fases del Modelo de Investigación  

Figura 10 

Fases del Modelo de Investigación Acción Pedagógica 

 

Nota: La figura muestra las fases del modelo de Investigación Acción Pedagógica. Fuente: 

Elaboración propia. 
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     La investigación Acción Pedagógica está diseñada mediante las siguientes fases:  

Fase 1 

Corresponde al objetivo específico donde se realizará un diagnostico a través de una prueba 

inicial para identificar el nivel de la competencia comunicativa- lectora en la que se encuentran los 

estudiantes de grado segundo de la institución educativa Nueva Delhi en Bogotá. Esta prueba se 

desarrollará en la herramienta de Google Forms mediante un formulario cuya estructura se 

fundamenta en preguntas de selección múltiple tomando como base los componentes sintáctico, 

semántico y pragmático al igual que con lecturas contextualizadas a los intereses y expectativas 

de los escolares. Así mismo se plantea la formulación del problema, se consulta los antecedentes 

que sirven como soporte para el proyecto, se elabora la justificación que describe el porqué del 

problema planteado, se proponen el objetivo general y los específicos, también supuestos, 

constructos, finalizando con los alcances y limitaciones.    

 

Fase 2 

En esta fase se realizan consultas para diseñar espacios conceptuales que permitan al lector 

tener una mirada detallada amplia y suficiente sobre la contextualización del entorno, la normativa 

nacional e internacional en la que se fundamenta la investigación; las teorías, enfoques y escuelas 

que sirven como sustento teórico de la propuesta de investigación. Esta descripción de marco 

contextual, marco normativo, marco teórico y el marco conceptual son los soportes fundamentales 

del problema de investigación. 
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Fase 3 

En esta fase de metodología que es el conector entre el saber y el saber hacer a través de 

conceptualizaciones donde se identifica la investigación cualitativa, la Investigación Acción 

Pedagógica, la muestra de estudio, las categorías (competencia comunicativa lectora y estrategia 

pedagógica), las técnicas como: la prueba de comprensión y la observación participante y los 

instrumentos de recolección de información como: la lista de corroboración o cotejo, matriz de 

análisis y el registro anecdótico. 

 

Fase 4 

En esta fase de estrategias   se realiza el diseño de una propuesta pedagógica que incorpora 

los recursos educativos digitales, desde el aprendizaje significativo para el fortalecimiento de la 

competencia comunicativa-lectora, a través de la herramienta de Google Classroom con el fin de 

identificar, si ésta, se adecua a los intereses de los estudiantes y al proceso de investigación, para 

luego implementar la estrategia pedagógica con los ajustes y correcciones necesarias. 

 

Fase 5 

En esta fase de intervención se le brinda al estudiante el conocimiento mediante secuencias 

didácticas como estrategia pedagógica, basada en el aprendizaje significativo y la incorporación 

de  Recursos Educativos Digitales, alojados en la herramienta tecnológica de Google Classroom 

denominada “Divirtiéndome leo y comprendo”, en esta fase se realiza el acompañamiento 

permanente por parte de los investigadores con el fin de apoyar y fortalecer el proceso, que se 

evidencia mediante una observación participante, la cual se consigna en el registro anecdótico, el 

cual brinda  una visión clara de los avances y dificultades de la investigación.  
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Fase 6 

En esta fase corresponde al objetivo de evaluar los resultados obtenidos con la 

implementación de la estrategia pedagógica y la incorporación de los recursos educativos digitales 

desde el aprendizaje significativo para el fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora, 

a través del ejercicio planteado en la fase 1 y de esta manera realizar una comparación con el 

diagnóstico inicial y final. 

 

Fase 7 

Finalmente se realiza una reflexión hermenéutica mediante una triangulación entre los 

datos iniciales, los objetivos, las teorías y los hallazgos encontrados, para reiniciar nuevos ciclos, 

que sirven como referencia y elementos de apoyo didáctico en el quehacer pedagógico. 

 

Población y Muestra 

Para esta investigación, la población seleccionada fueron mil ochocientos estudiantes, de 

los cuales treinta y cinco pertenecen al grado 201 de la jornada de la mañana de la Institución 

Educativa Nueva Delhi ubicada en la ciudad de Bogotá.  

Así mismo la muestra se seleccionó teniendo en cuenta el tipo de muestreo no 

probabilístico por conveniencia seleccionado bajo los siguientes criterios: estudiantes 

matriculados en el grado segundo, estudiantes que oscilan entre los 6 y 8 años de edad y que 

aceptan participar en la investigación y por tanto son autorizados por sus padres de familia 

mediante el consentimiento informado, esta muestra está conformada por 4 niñas y 5 niños para 

un total de 9 educandos pertenecientes a la jornada de la mañana. 
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Categorías de Estudio 

Competencia comunicativa-lectora  

Es la “forma como los estudiantes leen e interpretan diferentes tipos de textos”. (Ministerio 

de Educación Nacional, 2016) P.21, además, es un conjunto de habilidades, conocimientos y 

estrategias que se van fortaleciendo de manera creciente donde se reconoce información explícita 

e implícita de situaciones comunicativas textuales, que a su vez ayuda a generar conclusiones que 

permiten exponer puntos de vista en determinadas situaciones, igualmente es considerada como 

“la comprensión, el uso, la evaluación, la reflexión y el compromiso con los textos con el fin de 

alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la 

sociedad”. (Ministerio de Educación Nacional, 2018) Por lo tanto, se puede indicar que, para el 

trabajo en mención, esta competencia comunicativa es una habilidad innata en el ser humano que 

le permite una acertada interacción social, otorgando a diferentes palabras varios significados, que 

le permiten ser utilizados en varios contextos para transmitirlos de distintas maneras; incluso sigue 

siendo una de las destrezas más adecuadas que tienen los humanos para manifestarse ante el otro. 

 

Estrategia pedagógica  

“Son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formación y el 

aprendizaje de los estudiantes”. (Mora, Sandoval, & Acosta, 2013) P.28. Es la manera cómo se 

proponen los contenidos para confirmar los propósitos instituidos. Esta estrategia, sigue una lógica 

psicológica, en cuanto a la manera como aprenden los estudiantes, y a una lógica práctica, 

relacionada con la forma como se organizan los estudiantes para el aprendizaje, como se acomodan 

los muebles, los espacios y recursos, para responder con las motivaciones y características, estilos 

y ritmos de aprendizajes de los alumnos, buscando suscitar el aprendizaje significativo. Para que 
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estas destrezas no se queden en simples técnicas, sino que realmente conduzca el proceso de 

enseñanza - aprendizaje, por lo tanto, deberían aplicarse siempre con una intencionalidad 

pedagógica, cuando entre el maestro y el estudiante existe una correlación exclusivamente basada 

en un conjunto de técnicas, el aprendizaje pierde su importancia, y se transforma en el hacer, es 

decir en una acción mecánica e instrumental, que empobrece la espontaneidad. la singularidad, la 

creatividad y la motivación del estudiante.    

 

Tabla 1  

Relaciones conceptuales 

Objetivos Categorías Subcategorías Indicadores 
Diagnosticar a través de 

una prueba inicial el nivel 

de desempeño de la 

competencia 

comunicativa- lectora en 

la que se encuentran los 

estudiantes de grado 

segundo de la institución 

educativa Nueva Delhi en 

Bogotá. 

 

 

Competencia 

comunicativa lectora   

 

Componente 

Sintáctico 

 

 

 

 

Componente 

Semántico 

 

 

 

 

Componente 

Pragmático 

Identifica la estructura 

explícita o implícita del 

texto. 

 

Compara textos de 

diferentes formatos y 

finalidad para dar cuenta 

de sus relaciones de 

contenido. 

Recupera información 

explícita e implícita del 

contenido del texto. 

Evalúa información 

implícita o explícita de 

situaciones comunicativas      

Reconoce elementos 

implícitos de la situación 

comunicativa del texto. 

 
Reconoce información 

explícita de la situación de 

comunicación 

 
Diseñar una propuesta 

pedagógica que incorpore 

secuencias didácticas 

desde el aprendizaje 

 

Competencia 

comunicativa lectora   

 

Componente 

Semántico 

 

 Establece relaciones de 

sentido entre palabras o 

expresiones para dar 
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significativo con el uso de 

la herramienta tecnológica 

Google Classroom para el 

fortalecimiento de la 

competencia 

comunicativa-lectora. 

 

 

 

 

 

Secuencia Didáctica 

cuenta de posibles campos 

semánticos. 

 

Sigue las instrucciones en 

las actividades de 

exploración, 

estructuración, práctica y 

valoración como 

estrategia pedagógica. 

 

Implementar una 

estrategia pedagógica que 

incorpore secuencias 

didácticas desde el 

aprendizaje significativo 

con el uso de la 

herramienta tecnológica 

Google Classroom para el 

fortalecimiento de la 

competencia 

comunicativa-lectora. 

 

 

Competencia 

comunicativa- lectora 

 

Estrategia pedagógica 

 

Aprendizaje Significativo 

 

 

Secuencia didáctica  

 

 
Utiliza las estrategias 

propuestas para relacionar 

los saberes previos con el 

nuevo aprendizaje. 

 

 

Participa activamente de 

las actividades propuestas 

en la herramienta 

tecnológica de Google 

Classroom. 

 

Evaluar los resultados 

obtenidos con la 

implementación de la 

estrategia pedagógica que 

incorpora secuencias 

didácticas desde el 

aprendizaje significativo 

con el uso de la 

herramienta tecnológica 

Google Classroom para el 

fortalecimiento de la 

competencia 

comunicativa-lectora. 

 

Competencia 

comunicativa-lectora 

 

  

 

Habilidades 

lectoras. 

 

 

 

Didáctica 

 

Reconoce los avances o 

logros adquiridos durante 

la propuesta investigativa. 

 

 

Utiliza los recursos 

educativos digitales como 

elementos que fortalecen 

el proceso lector. 

  

Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

Prueba de comprensión lectora 

En esta técnica están diseñadas preguntas de selección múltiple con única respuesta, en 

ellas se muestran imágenes y lecturas acordes al nivel de desempeño, la edad, los contenidos 

básicos de aprendizaje y las expectativas e intereses de los estudiantes. Esta prueba se fundamenta 

en los componentes semántico, sintáctico y pragmático de la competencia comunicativa lectora. 
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Lista de corroboración o cotejo 

Este instrumento de evaluación se diseña como guía de corroboración de resultados de la 

prueba de comprensión lectora, en ellas se encuentran indicadores de aprendizaje, una escala de 

valoración y el registro de las observaciones o comentarios relevantes sobre el desempeño del 

estudiante respecto a la competencia comunicativa lectora y sus componentes. 

 

Observación participante 

Esta técnica de observación requiere del acompañamiento permanente del investigador al 

grupo de estudio, debido a que el investigador hace parte del grupo de investigación, pues realiza 

un juicio valorativo de las competencias cognitivas adquiridas durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje y evidenciadas en el registro anecdótico, es decir que “el investigador debe convivir 

durante el tiempo necesario con el fenómeno de estudio, debe existir interacción e implicación 

para observar y participar de forma social, compartiendo actividades, acciones y formas de vida 

con el fenómeno de estudio”. (Gonzáles, 2020). P.82. 

Matriz de análisis 

En este instrumento se realiza el registro de las debilidades, fortalezas, amenazas y 

oportunidades de mejora que se observan con la implementación de la propuesta pedagógica y la 

incorporación de los recursos educativos digitales desde el aprendizaje significativo para fortalecer 

la competencia comunicativa-lectora. 
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Registro anecdótico 

Este instrumento es un relato escrito que permite describir y registrar información de 

hechos o situaciones que se evidencian a través de la observación en el aula, permitiendo valorar 

la actuación del estudiante y la eficacia de los recursos educativos digitales para fortalecer la 

competencia comunicativa-lectora. Por lo tanto “un buen registro anecdótico documenta 

claramente la situación observada de la siguiente manera: descripción objetiva del incidente y del 

contexto en el que ocurre, interpretación personal del docente sobre la significación del hecho y 

recomendaciones de actuación” (Coordinación de Educación a Distancia) P.4. Así mismo, se 

considera como un elemento fundamental donde se almacena los hallazgos del proceso de 

investigación. 

Valoración de Instrumentos por Expertos: Objetividad, Validez y Confiabilidad 

 El juicio de expertos es un procedimiento de certificación útil para comprobar la fiabilidad de una 

investigación que se explica como “una opinión informada de personas con trayectoria en el tema, 

que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar información, 

evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar-Pérez, 2008) P.4. 

Ruta de Investigación 

La investigación inicia con la identificación del problema que se conecta con la 

competencia comunicativa lectora de los estudiantes de la Institución Educativa Nueva Delhi de 

Bogotá, también la definición de los objetivos y la justificación de la propuesta. Así mismo se 

indaga e instaura referentes contextuales, legales, teóricos y conceptuales que sirven como sustento 

al proceso de investigación. Posteriormente se identifica algunos aspectos metodológicos que 
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permiten reconocer fortalezas y algunas debilidades con respecto a la competencia comunicativa 

lectora. Consecuentemente se diseña y se aplica las secuencias didácticas, utilizando diversos tipos 

textuales entre ellos los narrativos, líricos, instructivos e informativos y se tiene en cuenta el 

momento de exploración, que es el espacio donde se articulan los saberes previos con los nuevos 

aprendizajes; igualmente el momento de estructuración donde se le presenta al estudiante el 

contenido curricular que es uno de los elementos relevantes durante el fortalecimiento de la 

competencia. Además, se realiza el momento pedagógico de la práctica donde se tiene la 

oportunidad de utilizar los recursos educativos digitales como una estrategia para el aprendizaje 

significativo. Finalmente, el ciclo de aprendizaje por medio de actividades que permiten una 

reflexión sobre los alcances obtenidos durante el desarrollo de las tareas propuestas. 

Por último, se aplica la prueba para recolectar la información del impacto que genera la 

propuesta de investigación, y poder realizar la reflexión hermenéutica entre los objetivos 

propuestos, las hipótesis que sustentan la investigación y los resultados arrojados.  
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Figura 11 

Ruta de Investigación 

 

Nota: La figura muestra la ruta de investigación. Fuente: Elaboración propia. 

Técnicas de Análisis de la Información 

Análisis de información  

Es el arte o la técnica manual  que radica en el estudio de la  información referente a la 

interacción entre  la muestra  y el investigador, la cual arroja un conjunto de elementos claves  y 

que  a su vez se convierten en una  teoría sólida, con este proceso dinámico se extrae  datos de 

diferentes fuentes o herramientas como google forms, la cual se tiene en cuenta en esta 
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investigación, ya que arroja   información  subjetiva y relativa, que permite hacer una 

confrontación minuciosa entre los objetivos, los datos y hallazgos, para finalmente generar  

conclusiones y recomendaciones para posteriores investigaciones. 
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Capítulo 4. Intervención Pedagógica   

Introducción 

Las prácticas pedagógicas requieren de la inclusión de los recursos educativos digitales y 

estrategias innovadoras que promuevan el aprendizaje significativo en el aula. Para esta propuesta 

investigativa, se implementan dichos recursos, los cuales fortalecen la etapa diagnóstica     diseñada 

en la herramienta de Google Forms, en este caso el instrumento manejado es la lista de 

corroboración o cotejo; para las etapas de diseño e implementación de las secuencias didácticas   

se efectúa el registro anecdótico de los datos derivados en la observación participante; para la etapa 

de valoración nuevamente se aplica la prueba de comprensión para analizar y confirmar la 

asertividad de la propuesta. Finalmente se elabora un análisis de los objetivos y el impacto, a través 

de la reflexión hermenéutica o triangulación. 

Para esta investigación se tiene en cuenta los lineamientos curriculares emitidos por el 

Ministerio de Educación Nacional, concretamente la matriz de referencia de lenguaje en el grado 

tercero, ya que cuenta con una coherencia horizontal entre los aprendizajes y grupos de grados, es 

importante mencionar que la competencia comunicativa lectora no se evalúa en el grado segundo 

en específico, pero se realiza una preparación de estas para el grado tercero. 

Triangulación  

La investigación cualitativa cuenta con varios tipos de triangulación como: la triangulación 

de datos, metodologías, investigadores y teorías, que permiten comprender de manera más idónea 

el fenómeno de estudio. Para esta investigación se utiliza una triangulación de teorías, la cual, 

“hace referencia a la utilización de distintas teorías para tener una interpretación más completa y 

comprensiva, y así dar respuesta al objeto de estudio” (Aguilar) P.2, es decir en ella se contrastan 
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y validan los objetivos, teorías y hallazgos de la estrategia pedagógica establecida para los fines 

propuestos. 

Análisis del objetivo número uno 

En el primer objetivo específico de esta investigación hace alusión a diagnosticar a través 

de una prueba inicial el nivel de desempeño de la competencia comunicativa- lectora en la que se 

encuentran los estudiantes de grado segundo de la institución educativa Nueva Delhi en Bogotá, 

el cual se encuentra respaldado desde las orientaciones del Instituto Colombiano para el Fomento 

de la Educación Superior “ICFES”, donde los niveles de desempeño “determinan el porcentaje de 

estudiantes que logran responder preguntas de distintos niveles de complejidad y que alcanzan 

ciertos conocimientos y habilidades, enmarcados en cuatro posibles niveles: insuficiente, mínimo, 

satisfactorio, avanzado” (ICFES) P.4; esta descripción cualitativa de la competencia comunicativa 

lectora de los estudiantes permite realizar secuencias didácticas enfocadas no solo en las 

dificultades sino en los intereses de los estudiantes. 

 Por lo anterior se realizó una prueba diagnóstica diseñada en Google Forms, la cual estuvo 

basada en la matriz de referencia de lenguaje que es “un instrumento que presenta los aprendizajes 

que evalúa el ICFES en cada competencia, relacionándolos con las evidencias de lo que debería 

hacer y manifestar un estudiante que haya logrado dichos aprendizajes en una competencia 

específica” (Ministerio de Educación Nacional, 2006) P.2. Adicionalmente está basada en los 

componentes semántico, sintáctico y pragmático, usados en cada pregunta de una forma lógica y 

secuencial.  

Al mismo tiempo, se elaboraron preguntas de selección múltiple con única respuesta, 

similares a la estructura propuesta por el ICFES, del mismo modo el contenido de los textos base 

se crearon teniendo en cuenta los intereses y el entorno en el que se encuentran los estudiantes; 
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posteriormente dicha prueba fue validada por expertos en investigación, quienes revisaron cada 

uno de los ítems y propusieron ajustes a los criterios generales y específicos de la prueba 

diagnóstica; se realizaron las correcciones necesarias para obtener una prueba coherente y concisa 

con el objetivo de diagnosticar el nivel de desempeño de la competencia comunicativa lectora. 

En consecuencia, el primer ítem del instrumento, implico un fragmento de un texto 

narrativo, que describe los aspectos físicos, preferencias y el lugar donde vive la tortuga llamada 

Donatella, para ello se planteó la pregunta¿Quién es y donde vive Donatela?, en ella se hizo énfasis 

en el componente semántico, pues se dio prioridad para que el estudiante recuperara información 

explicita en el contenido del texto, logrando evidenciar que la mayoría de los estudiantes 

presentaron dificultad para “ubicar en un texto escrito información puntual sobre ¿qué?, ¿quiénes?, 

¿cuándo’, ¿dónde?, ¿por qué?, ¿cómo?” (Ministerio de Educación Nacional, 2006, pág. 3), es decir 

no lograron recuperar información explicita e implícita del contenido textual. Por lo anterior se 

puede concluir que el grupo de estudiantes se encuentra en un nivel mínimo de desempeño ya que 

solo cuatro de estos respondieron de manera asertiva. 
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Figura 12 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N°1. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

De la misma forma, en la siguiente sección del instrumento se propuso un fragmento de un 

cuento de autoría propia, que cuenta la historia de una familia de conejos que esperan  la llegada 

de sus tres crías, en ella se planteó la pregunta ¿En qué momento del día ocurre el nacimiento de 

los tres lindos conejitos?, lo cual permitió hacer énfasis en el componente sintáctico, donde se 

esperaba que el estudiante identificara la organización del texto, pero la mayoría no lograron 

reconocer la “función de marca lingüística de cohesión local (entre oraciones y párrafos)” 

(Ministerio de Educación Nacional, 2006) P.3, por lo que se definió, que el grupo de estudiantes 

se encuentra en un nivel mínimo de desempeño, ya que solo cuatro de ellos escogieron la respuesta 

pertinente. 
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Figura 13 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 2 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 2. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Luego, en la tercera parte se planteó la fábula “el león y el jabalí” donde se cuenta la 

historia de dos animales que debido a las altas temperaturas, decidieron ir a una fuente para beber 

agua, pero entraron en conflicto por el hecho de quién sería el primero en beber,  lo cual ocasiono 

un enfrentamiento de fuerza, pero en un momento de reflexión, se dieron cuenta que habían unos 

buitres y cuervos esperando los resultados de esta disputa, por tanto recapacitaron y prefirieron 

ceder y ser buenos amigos; con esta información se planteó la pregunta ¿Quién dice “Más vale 

ceder y ser buenos amigos que no comida de los buitres y cuervos”?, que  hizo hincapié en el 

componente pragmático, en él se pretendió evaluar información explicita de la situación 

comunicativa del texto, y de esta manera se identificó  que los educandos  se encontraban en un 

nivel mínimo de desempeño, ya que solo cuatro de ellos dieron la respuesta adecuada. 
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Figura 14 

Análisis prueba diagnóstica prueba N°3 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 3. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

De forma similar, en el cuarto ítem se planteó un fragmento del cuento “El campesino y 

los pepinos” en él se narran los hechos ocurridos a un campesino, que pretendía robarse unos 

pepinos de un huerto y pensando en voz alta se proyectó lo que podría comprar vendiendo los 

pepinos robados, pero los vigilantes del huerto lo escucharon y le dieron una paliza; en este texto 

narrativo se pretendía que el educando encontrará un sinónimo  a la palabra resaltada “vigilen”,     

pero se comprobó que la mayoría de los estudiantes no establecieron  relaciones de sentido entre 

palabras o expresiones, para dar cuenta de posibles campos semánticos, por lo que se infiere que   

el grupo de estudiantes se encuentra en un nivel insuficiente de desempeño ya que solo dos de ellos 

acertaron. 
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Figura 15 

  Análisis prueba diagnóstica prueba N° 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 4. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Así mismo, En la quinta sección del instrumento, se presentó un texto informativo en el 

cual se encontraba un error de ortografía, por ello se propuso la pregunta ¿Qué palabras 

corregirías en el escrito y por qué?, de lo anterior se esperaba que los estudiantes reconocieran 

algunas destrezas propias de cada tipo textual, pero se evidenció que el grupo de estudiantes se 

encontraba en un nivel mínimo de desempeño, respecto al componente sintáctico de la 

competencia comunicativa lectora,  ya que solo cuatro de ellos hallaron la respuesta correcta. 
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Figura 16 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 5. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

De la misma manera, en la sexta sección se presentó una viñeta o imagen de una situación 

comunicativa, donde una estudiante expone una queja sobre un problema que se generó en el aula 

de clase; con lo anterior, se pretendía que los estudiantes infirieran información y completaran la 

frase “de acuerdo con la siguiente imagen, la niña esta”: pero se identificó que la mayoría de los 

escolares presentaron dificultad para identificar la función social de algunos textos de circulación 

habitual y que por ello presenta un nivel mínimo de desempeño en el componente pragmático. 
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Figura 17 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 6. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

  

Igualmente, se encontró una pequeña narración en el séptimo ítem llamado “un día sin 

electricidad”, donde la mamita de Pablito lo llama para que baje de su cuarto y reciba la visita de 

sus abuelos, pero le recomienda que apague la luz, sin embargo, no presta atención a las 

indicaciones dadas por la mamá, él corre a saludarlos y el abuelo aprovecha para contarle su 

anécdota que cuando él era niño no había electricidad, Pablito se fue a dormir, durante la noche 

tuvo un sueño donde encendió un fosforo y trato de prender una lámpara pero está se encendió al 

igual que la cama en ese instante se despertó asustado y comprendió que debía cuidar la energía 

eléctrica; en este caso se esperaba que los escolares lograrán deducir un antónimo de ahorrar, así  

el estudiante recuperara información implícita del contenido del texto que corresponde al 
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componente semántico, sin embargo a la mayoría de alumnos  se les dificultó reconocer el sentido 

de una expresión en su relación contextual, Por lo anterior se puede apreciar que el grupo de 

estudiantes se encuentra en un nivel mínimo de desempeño ya que solo cuatro de los niños 

escogieron la respuesta pertinente en cuanto al componente semántico. 

 

Figura 18 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 7. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

  

Igualmente, se propuso un escrito dividido en tres oraciones, para que los estudiantes lo 

organicen de manera lógica y coherente a partir de este texto se planeó la pregunta ¿Cuál es el 

orden correcto de estas oraciones?, lo anterior hizo referencia al componente sintáctico, donde se   

demostró que la mayoría de los estudiantes no lograron organizar el armazón o estructura del texto 
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para dar cohesión y coherencia a la situación comunicativa. Por lo anterior se puede concluir que 

el grupo de colegiales se encontraban en un nivel insuficiente de desempeño ya que solo dos de 

ellos hallaron la respuesta correcta en cuanto al componente sintáctico. 

 

Figura 19 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 8 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 8. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

  

Además, en la novena sección del instrumento se propuso una historieta con tres viñetas, 

en la cual se mencionó la importancia de los humedales, en ella se pretendió reconocer elementos 

implícitos de la situación comunicativa expuesta, sin embargo, gran parte de los estudiantes no 

lograron identificar intenciones, propósitos y perspectivas del texto. Por lo anterior se puede 

concluir que el grupo de estudiantes se encontró en un nivel insuficiente de desempeño ya que solo 

dos de ellos acertaron la respuesta correcta en cuanto al componente pragmático. 
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Figura 20   

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 9. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

  

Finalizando, se encuentra un segmento de texto narrativo donde se explica la importancia 

de las señales de tránsito, a partir de esto se formuló la pregunta ¿Quiénes deben cumplir las 

normas de tránsito?; la cual se enfocó en el componente semántico, donde se evidenció que la 

mayoría de los estudiantes no ubicaban en el texto información puntual, por lo anterior se puede 

deducir que el grupo de estudiantes se encuentra en un nivel satisfactorio de desempeño ya que 

cinco de ellos descifraron la respuesta correcta en cuanto al componente semántico. 
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Figura 21 

Análisis prueba diagnóstica prueba N° 10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra los resultados de la pregunta N° 10. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

Análisis del objetivo número dos 

El segundo objetivo específico consistió en diseñar una propuesta pedagógica que 

incorporará secuencias didácticas desde el aprendizaje significativo, con la aplicación de la 

herramienta Google Classroom para el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora. 

Dicho objetivo se sustentó por los planteamientos teóricos de Ausubel, ya que para la adquisición 

de información se partió de una serie de experiencias y conocimientos que fueron aprovechados y 

que a su vez generaron motivación y disposición en los estudiantes.  

Además, teniendo en cuenta los resultados arrojados en la prueba diagnóstica inicial, se 

empezó a dilucidar la construcción de una secuencia didáctica para dar cumplimiento al  objetivo 

trazado número dos, donde se inicia la construcción del diseño de la secuencia didáctica , con la 
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intención de fortalecer la competencia comunicativa lectora de los niños y niñas de segundo grado 

de la institución educativa Nueva Delhi, al mismo tiempo con la idea de lograr un componente 

llamativo para el desarrollo de la investigación e incentivar su participación; desde el inicio se 

pensó en el componente semántico  y el eje de aprendizaje de los sinónimos y antónimos y así 

poder lograr que los estudiantes establecieran consonancias de sentido entre vocablos y dar cuenta 

de posibles campos semánticos, esta secuencia fue alojada en Google Classroom y  titulada: 

“Divirtiéndome Leo y comprendo” la cual estuvo dividida en 4 fases a saber la Exploración, 

Estructuración, Práctica y Valoración; sin embargo se notó que aunque las fases fueron las idóneas 

no fue suficiente tener en cuenta solo el componente semántico para poder lograr fortalecer dicha 

competencia y se hacía necesario incluir el componente sintáctico y el componente pragmático.  

Curiosamente se visualizó también que los estudiantes realizaron las actividades sugeridas, 

les gustó la dinámica y los recursos utilizados pero el tema en sí no generó el nivel de interés y 

motivación que se deseaba alcanzar,  por lo tanto en consenso grupal se decidió reestructurar la 

secuencia didáctica y con la ayuda de nuestros  estudiantes encontraron un tema que les llamara la 

atención realizando una lluvia de ideas, finalizada sobresalió la idea de las historias y los cuentos 

entre otros Así los educandos fueron un eje central de nuestra propuesta y se brindó  la oportunidad 

de participar activamente y de forma creativa. 

Una vez se seleccionó el tema de aprendizaje y la herramienta a utilizar Google Classroom 

para el adelanto de la propuesta, se efectuó al diseño de las secuencias de aprendizajes, según  

(Tapia) P.1, las secuencias didácticas “son actividades desarrolladas en un plan de acción para 

facilitar el aprendizaje de todas las ciencias del saber”, para esto las secuencias didácticas le 

apuntaron al desarrollo de conocimientos y habilidades no solo en contextos reales y cercanos a 
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los docentes, sino a través de situaciones retadoras en las que deberán hacer uso creativo y flexible 

de sus saberes, aportando así al desarrollo de sus competencias.  

En este caso se reinició el proceso de la praxis pedagógica durante el cual se implementó 

el diseño de cuatro secuencias didácticas, esta información quedó en un registro anecdótico donde 

se refieren las cuatro etapas de cada secuencia a saber “la ruta didáctica que contenía actividades 

de Exploración, Estructuración, Práctica y Valoración”. Considerando lo referido en la guía uso 

pedagógico (Ministerio de Educación Nacional, 2016) P.60. Tomando como insumo los productos 

arrojados en la prueba diagnóstica inicial, se empezó a dilucidar la construcción de una secuencia 

didáctica para dar cumplimiento al objetivo trazado número dos donde se inició la construcción 

del diseño de la secuencia didáctica, con la finalidad de fortalecer la competencia comunicativa 

lectora de los niños y niñas de segundo grado de la institución educativa Nueva Delhi. 

Desde el inicio se pensó en el componente semántico  y el eje de aprendizaje de los 

sinónimos y antónimos y así poder lograr que los estudiantes establecieran consonancias de sentido 

entre vocablos y dar cuenta de posibles campos semánticos, esta secuencia fue alojada en Google 

Classroom y  titulada: “Divirtiéndome Leo y comprendo” la cual estuvo dividida en 4 fases a saber 

la Exploración, Estructuración, Práctica y Valoración; sin embargo se notó que aunque las fases 

fueron las idóneas no fue suficiente tener en cuenta solo el componente semántico para poder 

lograr fortalecer dicha competencia y se hacía necesario incluir el componente sintáctico y el 

componente pragmático. 

Adicionalmente, se desarrollaron 16 actividades que incorporaron recursos educativos 

digitales contando con los momentos antes mencionados y titulados así: textos narrativos, textos 

liricos, textos instructivos y textos informativos. En cada una de ellas se abordaron cuatro 

actividades con la intención de que los escolares lograran cumplir el objetivo de relacionar, 
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reconocer, adquirir, analizar e interpretar este tipo de textos desde los componentes semánticos, 

sintácticos y pragmáticos, estas actividades se desarrollaron en 8 sesiones, dos semanales ósea un 

mes de trabajo continuo. 

La fase de planeación estuvo resuelta en crear un espacio inspirador para el proceso del 

fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora, por ello se orientó en la mejor elección 

de los recursos educativos digitales, algunos creados por los docentes y otros disponibles en 

repositorios educativos cumpliendo con las exigencias requeridas para la generación de 

expectativa necesaria en cuanto a la motivación y el interés por parte de los escolares.  

La fase de ejecución estuvo definida por la ejecución de las cuatro  secuencias didácticas 

que se realizó en tres momentos; primero, la instrucción de los textos narrativos, liricos, 

instructivos e informativos e inclusión de los cuatro maestrantes como profesores del aula, segundo 

la presentación  e invitación a los estudiantes por medio de sus correos electrónicos a la clase de 

Google Classroom “Divirtiéndome Leo y comprendo” para desarrollar todas las actividades 

dispuestas para ellos y finalmente el envío de todas su evidencias tanto las de la clase presencial 

como las realizadas desde casa para así realizar la evaluación y posterior análisis del proceso. 
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 Figura 22 

Participantes de las secuencias didácticas. 

 

 

Nota:  La imagen muestra los participantes encargados de las secuencias didácticas. Fuente: 

Escamilla et Al (2021). 

 

En coherencia con la decisión de alojar las secuencias didácticas utilizando Google 

Classroom se tomó en cuenta que es un paquete de herramientas de productividad gratuita, de fácil 

acceso, que fue pensada con el propósito de favorecer a los docentes a crear y organizar 

actividades, ofreciendo la oportunidad de instaurar y recibir las tareas de los escolares, permitiendo 

ahorrar tiempo. Además, hace carpetas en Drive por cada trabajo y cada educando, de forma que 

todo el trabajo está organizado. Adicionalmente los niños tienen la opción de realizar comentarios 

de forma fácil y rápida tanto a la clase en general como al docente con mensajes privados para que 

se dé una sana relación de comunicación entre la comunidad educativa, incentivando la 

cooperación. En la página de tareas, los escolares pueden efectuar un rastreo de las actividades que 

deben presentar y empezar a trabajar dando un solo clic, así se motiva la responsabilidad. Los 

docentes pueden observar quién ha cumplido con el trabajo asignado y quién no, cargar 

comentarios en tiempo real y valorar los trabajos directamente dentro de la herramienta. 
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Figura 23 

Estructuras de Secuencias Didácticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La figura muestra la Estructura de las secuencias didácticas. Fuente: Escamilla et Al (2021). 

Análisis del objetivo número tres 

El tercer objetivo está relacionado con la ejecución de una estrategia pedagógica que 

incorpora los recursos educativos digitales desde el aprendizaje significativo con el uso de la 

herramienta tecnológica Google Classroom para el fortalecimiento de la competencia 

comunicativa-lectora, el cual se fundamenta en la teoría del conectivismo, donde “El aprendizaje 

es un proceso que ocurre al interior de ambientes difusos de elementos centrales cambiantes  que 

no están por completo bajo control del individuo” (Siemens George, 2004) P.6. 

Por lo anterior, se establecieron cuatro secuencias didácticas divididas en textos narrativos, 

textos liricos, textos instructivos y textos informativos. 

La primera secuencia didáctica de aprendizaje fue titulada Textos Narrativos, allí se 

comenzó con el saludo y la bienvenida respectiva, se mencionó  los pactos y acuerdos de 



103 

 

 

convivencia para las clases, se inició con la primera etapa de exploración donde los niños 

encontraron dos tareas que permitían relacionar sus saberes previos y que al mismo tiempo los 

adjuntaran a la adquisición de nuevos conocimientos, estas se denominaron: Pinceladas de textos 

narrativos, a través de un vídeo expositivo de elaboración propia2 y un mural colaborativo 

elaborado en la plataforma digital Padlet3.  donde respondían tres preguntas acerca de los cuentos, 

fabulas y leyendas que previamente conocían, también podían observar las respuestas de sus 

compañeros complementando su información, así realizaron un primer acercamiento con el tema.  

 

Figura 24 

Mural colaborativo 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: La imagen muestra un mural colaborativo realizado con la herramienta Padlet. Fuente: 

Escamilla et Al (2021) 

 

                                                 
2 Vídeo expositivo. Enlace: https://youtu.be/xXWbjFYffGc 
3 Padlet. Enlace: https://padlet.com/nataliada08/ywomebdsyv0or30c 

https://youtu.be/xXWbjFYffGc
https://padlet.com/nataliada08/ywomebdsyv0or30c
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En la segunda etapa de estructuración, se presentó un vocabulario nuevo, donde se propone 

la conceptualización por medio del uso de un diccionario on line, con las siguientes palabras: 

cuento, fabula, leyenda, narrativos para así estimular el uso de instrumentos tecnológicos e 

igualmente se les propuso acceder a una presentación en la herramienta de Genially titulada 

“Textos narrativos como la fábula, el cuento y la leyenda”. 4 

 

Figura 25 

Presentación Multimedia 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra la presentación realizada en Genially. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Ya en la tercera etapa de practica para generar aprendizajes significativos, los educandos 

utilizaron recursos educativos digitales recurriendo a la gamificación a través de la identificación 

de imágenes y el uso de la plataforma web de Educaplay, realizando un video-quiz llamado 

                                                 
4 Diccionario On line. Enlace:https://view.genial.ly/6150d8db6fed6b0d83e43a61/learning-experience-

didactic-unit-textos-narrativos-como-la-fabula-el-cuento-y-la-leyenda   

https://view.genial.ly/6150d8db6fed6b0d83e43a61/learning-experience-didactic-unit-textos-narrativos-como-la-fabula-el-cuento-y-la-leyenda
https://view.genial.ly/6150d8db6fed6b0d83e43a61/learning-experience-didactic-unit-textos-narrativos-como-la-fabula-el-cuento-y-la-leyenda
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¿Cuento, fabula o leyenda?5. donde los estudiantes lograron completar a cabalidad con todos los 

interrogantes direccionados a trabajar los componentes semántico, sintáctico y pragmático 

respectivamente. 

 

Figura 26 

Video Quiz 

 

Nota:  La figura muestra video-quiz realizado en Educaplay. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Y finalizando la etapa cuatro de cierre y evaluación formativa se propuso un crucigrama 

de elaboración propia, igualmente se diseñó con la herramienta de Educaplay “Los textos 

narrativos”6 allí los escolares respondieron siete preguntas puntuales donde tenían la posibilidad 

de realizar un recuento sobre lo expuesto de los textos narrativos en el transcurso de toda la 

secuencia didáctica y hacer retroalimentación de estos aprendizajes. 

                                                 
5 Vídeo Quizz Enlace: https://es.educaplay.com/recursos-educativos/10348534-mito_o_leyenda.html 
6 Crucigrama Enlace: https://es.educaplay.com/recursos-educativos/10418831-

fabulas_cuentos_y_leyendas.html 

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/10348534-mito_o_leyenda.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/10418831-fabulas_cuentos_y_leyendas.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/10418831-fabulas_cuentos_y_leyendas.html
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Figura 27 

Crucigrama 

 

Nota: Se presenta crucigrama realizado en Educaplay. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Además, en la segunda secuencia de aprendizaje que lleva por título “textos liricos”, se 

inició con la etapa de exploración donde los niños encontraron una serie de preguntas sencillas y 

puntuales, que se debían contestar en la clase, permitiendo relacionar los conocimientos previos y 

que a su vez les facilitaran la adquisición de nuevos saberes, para ello se utilizaron preguntas 

relacionadas con el tema “El poema”, donde debían responder cinco preguntas por medio de lluvia 

de ideas, y así al escuchar a los demás compañeros pudieran complementar sus respuestas, seguido 

de la lectura de un poema con dibujo para poder interpretar mejor el texto y de esta manera tener 

una idea más amplia del tema a tratar.  
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Figura 28 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos líricos. 

  

 

 

 

 

 

 

 
 

Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

 

En la etapa de estructuración, se les presentó un video sobre la comprensión del poema, 

ubicado en la plataforma de Colombia aprende luego se propuso un poema escrito para leer 

mentalmente y con base en él poder contestar preguntas de tal manera que se realizará un debate 

de conocimientos.  
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Figura 29 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos líricos. 

  

 

 

 

 

 

 
 

Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

Seguidamente, en la etapa de practica los estudiantes utilizaron los libros de la biblioteca 

de la institución para buscar poemas cortos que les llamaran la atención para compartirlos con su 

profesor y compañeros y hacer el dibujo del respectivo poema, a continuación, se les entregaron 

dos poemas con imágenes para que los leyeran y transcribieran al cuaderno y con sus palabras 

explicaran lo que había entendido cada uno. Y finalmente en la etapa de cierre y valoración, debían 

hacer clic en las imágenes de dos poemas y ubicar el título, también debían identificar palabras 

que se encontraban en ellos, para luego crear un poema en conjunto, acerca de las características 

de las mascotas. La actividad fue significativa porque se dio una conexión entre el concepto ya 

existente con la nueva información. 

Se pudo identificar que con el progreso de la segunda secuencia los educandos demostraron 

interés y estuvieron muy participativos, les gustó que los poemas tenían relación con la imagen 

presente en cada uno. Cuando les correspondió colocar títulos a poemas ya escritos, se ayudaron 

de las imágenes de cada poema para poderlos nombrar según lo que entendían, generando risas 
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entre sus compañeros por los nombres tan particulares que sugerían, por último al crear su propio 

poema para su mascota, les gustó mucho poder utilizar las características de su amado animalito y 

expresar su amor en cada frase, buscando siempre que todo rimara o por  lo menos sonara parecido; 

todos leyeron sus creaciones y posteriormente subieron cada una de las actividades a la plataforma 

de Classroom, para su revisión y evaluación. 

 

Figura 30 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos líricos. 

 

  

 
 

 

 

 

 

Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

 

Posteriormente se desarrolló la secuencia didáctica titulada “Textos Instructivos”, al 

ingreso se inició con el saludo y la bienvenida al encuentro de la clase virtual, luego se les brindó 

indicaciones y se les recordó el buen comportamiento que debe tener cada uno, el respeto por los 

demás compañeros como: pedir la palabra, estar atentos a las indicaciones dadas por los docentes, 

mantener el micrófono en silencio y la cámara encendida teniendo en cuenta las Normas de 

Netiqueta en los encuentros virtuales de la clase.  



110 

 

 

 

 

Figura 31 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos instructivos. 

  

 

 

 

 

 

  

 

 Nota:  La figura evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Se dio inicio a la Exploración donde se hizo el reconocimiento de los saberes previos y la 

correspondencia con el nuevo aprendizaje de los escolares, se tuvo en cuenta la motivación 

empleada por los docentes, se dieron a conocer los objetivos y la matriz de valoración. Luego se 

realizaron una serie de preguntas relacionadas con las recetas como: ¿Les gusta la pizza?, 

¿Conocen los ingredientes que se necesitan para hacer una pizza Napolitana?, y ¿Cuál es el 

procedimiento para hacer una pizza Napolitana? donde la mayoría de los participantes 

respondieron que, si les gustaba la pizza, algunos manifestaron que no conocen los ingredientes 

para hacer una pizza y menos el procedimiento y la última pregunta que se hizo fue ¿Conocen 

alguna receta familiar?  Lo cual contestaron que sí conocían varias recetas que con frecuencia se 

preparaban en casa.  
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Posteriormente se presentó el video “En la cocina con Mario”7 permitiendo que los 

colegiales reconocieran el nombre de la receta, los ingredientes y el paso a paso para la preparación 

de la pizza napolitana. Igualmente se realizó una reflexión sobre información implícita y explicita 

del video. 

 

Figura 32 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos instructivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

 

Para fortalecer el aprendizaje y los conocimientos adquiridos se asignó una actividad para 

realizar en casa, donde los estudiantes identificaban los ingredientes y procedimientos que 

necesitaban para hacer una pizza napolitana de acuerdo con el aprendizaje adquirido.    

                                                 
7 Vídeo de la receta de Colombia aprende Enlace: 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_2/L/L_G02_U02_L
05/L_G02_U02_L05_03_01.html 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_2/L/L_G02_U02_L05/L_G02_U02_L05_03_01.html
https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_2/L/L_G02_U02_L05/L_G02_U02_L05_03_01.html
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Figura 33 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes 

. 

  

 

 

 

 

 

 

Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante de grado 

segundo. 

 

Figura 34 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes. 
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Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante de grado 

segundo. 

 

Luego se continuó con la estructuración donde se procedió a contextualizar los conceptos 

de receta de cocina, ingredientes y procedimiento, donde cada uno de los estudiantes consultaron 

información en línea y adjuntaron la evidencia, además se realizó la lectura de las imágenes con 

el acompañamiento de los docentes, se explicó el concepto de textos instructivos su 

funcionabilidad  en la comunicación de manera clara y precisa, además se  socializó el contenido 

curricular aclarando dudas a los estudiantes y por último se invitó a los participantes a ingresar al 

link para la realización de la actividad en línea  ordenando las imágenes de los pasos para la 

preparación de la receta el sándwich monstruo 8. 

 

                                                 
8 Vídeo Pasos para la elaboración de la receta Sándwich monstruo de Colombia aprende Enlace: 

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_2/L/L_G02_U01_L
01/L_G02_U01_L01_03_05.html 
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Figura 35 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes. 

 

  

 

 

 

 

 

 

Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante de grado 

segundo. 

 

Figura 36 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes. 
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Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante de grado 

segundo. 

 

En este espacio de práctica los estudiantes realizaron actividades, entre ellas la observación 

de una imagen de ensalada de frutas para niños y describieron cada uno de los ingredientes 

necesarios para realizar esta saludable receta, posteriormente ingresaron al link para hacer la 

actividad con recursos educativos digitales generando un aprendizaje significativo, buscando en la 

sopa de letras los ingredientes que se necesitaban para hacer una ensalada de frutas y para finalizar 

realizaron su propia receta en casa de manera creativa enviando una foto como evidencia a los 

docentes. 

Figura 37 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes. 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante 

de grado segundo. 
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Figura 38 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos instructivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

 

Finalmente, en la valoración del espacio de cierre y reflexión guiado por una evaluación 

formativa donde se identificaron logros, dificultades y oportunidades de mejora de la población 

participante resolviendo el Test “Leemos textos instructivos Worsheet” con el fin de identificar 

los resultados obtenidos. 

La cuarta  secuencia didáctica titulada “textos informativos”, se inició con un breve saludo  

y bienvenida por parte de los docentes, donde  se recordaron los pactos y acuerdos de convivencia, 

entre ellos respetar la opion de los compañeros, escuchar atentamente las instrucciones, mantener 

la camara encendida y el micrófono apagado, solo cuando se solicite, y solo salir de la video 

conferencia terminada la clase, entre   otros.    Luego se dio inicio al momento de exploracion en 
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el que se desarrollaron actividades  de preparacion para el nuevo aprendizaje, teniendo en cuenta 

la motivación, la identificación de los saberes previos  y la relación con el nuevo aprendizaje, 

igualmente se dieron a conocer los objetivos y la matriz de valoración. 

Después, se realizaron preguntas antes de la lectura  de la carta como: ¿conocen las cartas?, 

¿algunas vez han tenido la oportunidad de escribir  una carta?, ¿saben cual es la estructura de la 

carta?, etc.  En este espacio se identificó, que esté tipo de texto informativo ha dejado de ser 

utilizado, convirtiéndose en un simple recuerdo contado por los abuelos.  Luego se realizo la 

lectura de la carta  donde se  dio un  diálogo entre docentes y estudiantes sobre la estructura 

explícita de la carta  y la  sobre información implícita y explicita del contenido de la misma, es 

decir   se identificó el propósito, lo que dice textualmente y  la organización de la misma.  

Posteriormente, se dio  paso al momento de  estructuración, donde se  realizó la 

conceptualización de términos como: la carta, destinatario, remisor, mensaje, los cuales fueron 

consultados por los estudiantes y su evidencia fue adjuntada en el respectivo espacio de la 

classroom denominado Divirtiéndome!!!! leo y comprendo. Aquí  se dio un aprendizaje 

colaborativo,  pues el estudiante  realizó   la identificación de los términos desconocidos y los  

docentes socializaron el contenido curricular. 
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Figura 39 

Evidencias de las actividades desarrolladas por estudiantes. 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 Nota:  Evidencia de trabajo desarrollado por un estudiante participante. Fuente: Estudiante de 

grado segundo. 

  

Además se presentó el recurso educativo digital  “La historia de una carta” 9 , este  permitió  

realizar una modelación del aprendizaje, que llamó  la atención y despertó  el interés de los 

alumnos, pues la calidad del  sonido, la animación y  el contenido del video fueron  acordes a la 

edad e intereses de la muestra. 

 

 

 

 

                                                 
9 Vídeo La historia de una carta de You Tube Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=MDeVfWKI9_s 

https://www.youtube.com/watch?v=MDeVfWKI9_s
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Figura 40 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos informativos. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota:  La imagen evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al 

(2021) 

 

Luego, en las actividades de la práctica  se invitó a los estudiantes a organizar las partes de 

una carta10, donde a través de la actividad propuesta los estudiantes  lograron organizar el texto, 

dando solución a la propuesta funamentada en el componente pragmático. Esta actividad fue 

exitosa, pues la totalidad de la muestra acertó con la solución del ejercicio.  

 

 

 

 

                                                 
10 Actividad organizar las partes de una carta Enlace: https://es.liveworksheets.com/ka310166dm 

https://es.liveworksheets.com/ka310166dm
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Figura 41 

Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos informativos. 

 

 

  

 

 

 

 

 

 Nota:  La figura evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Finalmente en las actividades de valoración, se  aplicó una prueba de la herramienta  en 

google  forms, donde los estudiantes presentaron una prueba  tipo saber,en  ella se logró determinar 

que el total de los estudiantes objeto de estudio ¿Cuáles son las partes que tiene el texto que escribió 

Juanita?  identificaron la estructura explícita del texto, que corresponde al componente sintáctico. 

Igualmente, al dar solución a interrogantes como: ¿Qué expresa Juanita en la carta?, ¿Por 

qué Juanita no está de acuerdo con lo que afirma su hermano del nuevo colegio? y ¿Qué se puede 

afirmar de Juanita? se concluye que los estudiantes recuperan información implícita y explicita en 

el contenido del texto, lo cual corresponde al componente semántico y finalmente  al responder: 

¿En cuál de las siguientes situaciones escribirías una carta como la que escribió Juanita?, se 

observó que la totalidad de los participantes valoran información explícita o implícita del contexto 

de comunicación, que corresponde al componente pragmático. 

Figura 42 
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Evidencia fotográfica, secuencia didáctica textos informativos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota:  La figura evidencia la participación activa de los estudiantes. Fuente: Escamilla et 

Al (2021) 

Análisis del objetivo número cuatro 

El cuarto objetivo específico hizo referencia a ajustar los resultados obtenidos con la 

implementación de la estrategia pedagógica que incorpora secuencias didácticas desde el 

aprendizaje significativo con el uso de la herramienta tecnológica Google Classroom para el 

fortalecimiento de la competencia comunicativa-lectora. 

Dicho objetivo se encuentra respaldo en los postulados teóricos del (Ministerio de 

Educación Nacional, 2013) P.32, donde se manifiesta que la competencia tecnológica hace 

referencia al propósito de la integración de las TIC en la educación, la cual busca mejorar los 

procesos de enseñanza - aprendizaje de una manera más efectiva. Concediéndole al educador la 

posibilidad de seleccionar apropiadamente las herramientas tecnológicas que tenga en su contexto 
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para poder darle el mejor uso en el desarrollo de la clase, de tal manera que el contenido curricular 

se relacione con el uso de las TIC. Esta implementación, permite el avance en los contenidos 

convirtiéndolos en atractivos y amenos, lo cual llevo al aprendizaje esperado. 

Después, de haber desarrollado las 4 secuencias didácticas con los estudiantes, se procedió 

a que   por segunda vez realizaran la misma prueba aplicada en el momento diagnóstico que ya 

habían hecho al inicio del proceso, la cual arrojo los siguientes datos: 

La primera vez que contestaron la pregunta número 1, un 44,4% contestó la repuesta 

correcta, seguida de otro 55,6% de estudiantes que contestaron respuestas equivocadas. La segunda 

vez que realizaron la prueba, se puede apreciar que la pregunta 1 fue contestada en un 72,2% 

acertadamente, frente a un 22,8% que se equivocaron. Evidenciándose un 27,8 % adicional de 

acierto para esta pregunta. 

Figura 43 

Análisis prueba final pregunta N° 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 1.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 
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La pregunta número 2, fue contestada acertadamente en la primera prueba por un 44,4% 

seguida de un 55,6% que se equivocó. 

En la segunda aplicación, de la realización de la prueba un 77,2% acertó la respuesta 

correcta, frente a un 22,8% que fallaron, dando un 27,8% de efectividad adicional para esta 

pregunta. 

 

 Figura 44  

Análisis prueba final pregunta N° 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 2.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

En la tercera pregunta, se puede apreciar como los estudiantes en la primera prueba 

tuvieron un porcentaje de acierto de 44,4% frente a un 65,6% de error. 
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La misma pregunta en la segunda prueba muestra un aumento de acierto del 72,2% frente 

a un 27,8% de equivocación, añadiendo nuevamente un 27,8% de efectividad para esta pregunta. 

 

Figura 45 

Análisis prueba final pregunta N° 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 3.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Continuando con la cuarta pregunta, se puede apreciar que en la primera prueba un 44,4 % 

de los estudiantes contesto correctamente, frente a un 65,6% de error. 

Para la misma pregunta en la segunda prueba se obtuvo un 55.6% de efectividad frente a 

un 45,4% de equivocación, aquí el aumento no fue tan marcado como en las anteriores preguntas, 

por lo cual se revisará en detalle la forma en que se planteó la pregunta, para buscar un mejor 

resultado en ella. 



125 

 

 

Figura 46 

Análisis prueba final pregunta N° 4 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 4.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

En la quinta pregunta, se puede apreciar que el 33,3% acertó correctamente la respuesta, 

frente a un 76,7% que se equivocaron. 

En esta pregunta nuevamente al ser contestada en la segunda prueba, se evidencia que no 

es clara para la interpretación de los estudiantes, ya que nuevamente el porcentaje de acierto fue 

de 33,3%, se replanteara su estructura para obtener un mejor resultado. 
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Figura 47 

Análisis prueba final pregunta N° 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 5.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

En relación a la pregunta seis, se obtuvo un 44,4% de acierto en comparación con un 55,6% 

de error por parte de los estudiantes. 

Para la misma pregunta en la prueba número 2, se logró un porcentaje de 66,7% frente a 

un 33,3% de error, obteniéndose un 22,3% de efectividad adicional. 
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Figura 48 

Análisis prueba final pregunta N° 6 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 6.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Luego, en la séptima pregunta se obtuvo un porcentaje de acierto del 44,4% comparado 

con un 55,6% de desacierto. 

En la segunda prueba, en la misma pregunta se obtuvo un 72,2% de acierto comparado con 

27,8% de error, dejando ver un 27,8% de efectividad adicional. 
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Figura 49 

Análisis prueba final pregunta N° 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 7.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

  

Según esta gráfica en la pregunta número ocho el porcentaje de acierto fue de 22, 2% 

comparado un porcentaje de equivocación de un 77,8%. 

Se puede ver que al repetir la prueba por segunda vez el porcentaje de acierto subió a 55,6% 

y de equivocación fue de 45,4%, con una efectividad del 33,4% adicional. 

 

 

 

 

 



129 

 

 

Figura 50 

Análisis prueba final pregunta N° 8 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 8.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Posteriormente, en la novena pregunta se obtuvo un porcentaje de acierto del 22,2% 

comparado con un 77,8% de equivocación. 

Al realizar la segunda prueba, en esta pregunta se aumentó el porcentaje de acierto a 61,1% 

frente a un porcentaje de error de 38,9 %, con una efectividad adicional del 38.9%. 
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Figura 51 

Análisis prueba final pregunta N° 9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 9.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Y para finalizar con la pregunta número diez, se obtuvo un porcentaje de acierto del 55,6% 

frente a un desacierto del 44,4%. 

Esta pregunta al ser contestada en la segunda prueba, se obtuvo un porcentaje de acierto 

del 72, 2% frente a un 27,8% de error, con una efectividad adicional del 15,6%.  
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Figura 52 

Análisis prueba final pregunta N° 10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra los resultados finales de la pregunta N° 10.  Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Con lo anterior se evidenció un cambio favorable al implementar las cuatro secuencias 

didácticas como estrategia de aprendizaje significativo para optimizar la competencia 

comunicativa lectora. Donde se pudo evidenciar que cuando hay diversidad de fuentes de 

información no necesariamente humana, el conocimiento puede volverse mucho más crítico, 

permitiendo un aprendizaje continuo, haciendo que los estudiantes tengan que tomar decisiones y 

buscar las mejores opciones para decidir cual estrategia o herramienta les facilita más su 

aprendizaje. 
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Tabla 2  

Organizador gráfico 

Objetivos 

específicos 

Conceptos 

claves 

(autores) 

Categorías o 

variables 

(autores) 

Técnica 

empleada 

Indicadores 

(autores) 

Instrumentos 

(autores) 

TIC usadas 

(autores) 

Objetivo 

específico 

uno 

 

Componente 

Sintáctico 

Semántico 

Pragmático 

 

 

(ICFES) 

 

 

 

 

Competencia 

comunicativa 

lectora  

 

 

(UNESCO 

2009) 

 

 

 

Prueba de 

comprensión 

lectora 

 

 

Identifica la 

estructura 

explícita o 

implícita del 

texto. 

 

(MEN) 

 

Compara 

textos de 

diferentes 

formatos y 

finalidad para 

dar cuenta de 

sus relaciones, 

de contenido. 

 

(MEN) 

 

Recupera 

información 

explicita e 

implícita del 

texto. 

 

(MEN) 

 

Evalúa 

información 

implícita o 

explicita de 

situaciones 

comunicativas 

 

(MEN) 

 

Reconoce 

elementos 

implícitos de 

la situación 

comunicativa 

del texto. 

 

(MEN) 

 

Reconoce 

información 

 

Lista de 

corroboración 

o cotejo 

 

 

(José Luis 

Arias 

González) 

 

Herramientas 

de Google 

Forms 
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explicita de la 

situación 

comunicativa.  

 

(MEN) 

 

Objetivo 

específico 

dos 

 

Componente 

Sintáctico 

Semántico 

Pragmático 

 

 

(ICFES) 

 

 

Competencia 

comunicativa 

lectora. 

 

 

 

(UNESCO 

2009) 

 

 

Observación 

participante. 

 

 (Gonzáles, 

2020) 

Establece 

relaciones de 

sentido entre 

palabras o 

expresiones 

para dar 

cuenta de 

posibles 

campos 

semánticos. 

(MEN) 

 

 

Matriz de 

análisis 

 

Herramienta de 

Google 

Classroom 

 

Video de You 

Tube 

 

Cerebriti 

 

Educaplay 

Juegos 

infantiles. 

Bosque de 

fantasías 

 

Objetivo 

específico 

tres 

  

Componente 

Sintáctico 

Semántico 

Pragmático 

 

(ICFES) 

 

Secuencias 

didácticas: 

Textos 

narrativos, 

liricos, 

instructivos e 

informativos. 

 

Exploración, 

estructuración, 

práctica y 

valoración  

 

Competencia 

comunicativa- 

lectora 

 

Estrategia 

pedagógica 

 

 

Observación 

participante. 

 

(Gonzáles, 

2020) 

 

Utiliza las 

estrategias 

propuestas 

para 

relacionar los 

saberes 

previos con el 

nuevo 

aprendizaje. 

 

 

 

Participa 

activamente 

de las 

actividades 

propuestas en 

la herramienta 

tecnológica 

de Google 

Classroom. 

 

 

Registro 

anecdótico 

 

(Gonzáles, 

2020) 

 

 

Padlet 

 

Diccionario 

clave 

 

Geneally 

 

Colombia 

aprende 

 

Videos de You 

Tube 

 

Ensopados 

 

 

Liveworksheets 

 

 

Objetivo 

específico 

cuatro 

 

Componente 

Sintáctico 

Semántico 

Pragmático 

 

 

(ICFES) 

Competencia 

comunicativa-

lectora 

 

 

 

 

 

Prueba de 

comprensión 

lectora 

 

Reconoce los 

avances o 

logros 

adquiridos 

durante la 

propuesta 

investigativa. 

 

Lista de 

corroboración 

o cotejo 

 

 

(José Luis 

Arias 

González) 

 

Herramientas 

de Google 

Forms 
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Capítulo 5. Análisis, Conclusiones y Recomendaciones 

A lo largo de la historia la educación ha cumplido una función netamente social, 

posibilitando el acceso no solo a los proceso cognitivos y comunicativos, sino también 

posibilitando el desarrollo en todos los campos. A puertas del siglo XXI, el actual desarrollo social, 

cultural y científico presenta una serie de escenarios que cada día se enriquecen con una gran 

diversidad de fuentes de información, que obliga a los seres humanos a estar actualizados en las 

nuevas tecnologías de la información y la comunicación; como consecuencia inmediata la 

necesidad imperante que las instituciones educativas, se actualicen y cambien sus viejos 

paradigmas. Para ello el docente como agente activo y transformador de los procesos de enseñanza 

aprendizaje, debe asumir el reto de cambiar el rol de transmisor de contenidos, a un dinamizador 

de procesos en los que los estudiantes construyen de forma significativa el conocimiento. 

 

Tabla 3  

Apoyo de las narrativas de los análisis, conclusiones y recomendaciones 

Objetivos 

específicos 

Técnica 

empleada 

TIC usadas 

(autores) 

Análisis 

(Autores) 

Conclusiones 

(Autores) 

Recomendaciones 

(Autores) 

 

Diagnosticar a 

través de una 

prueba inicial el 

nivel de 

desempeño de 

la competencia 

comunicativa- 

lectora en la que 

se encuentran 

los estudiantes 

de grado 

segundo de la 

institución 

educativa 

Nueva Delhi en 

Bogotá. 

 

 

Prueba de 

comprensión 

lectora 

 

 

Herramientas 

de Google 

Forms 

 

 

 

Los niveles de 

desempeño 

“determinan el 

porcentaje de 

estudiantes que 

logran 

responder 

preguntas de 

distintos 

niveles de 

complejidad y 

que alcanzan 

ciertos 

conocimientos 

y habilidades, 

enmarcados en 

cuatro posibles 

niveles: 

insuficiente, 

Realizar un 

diagnóstico 

detallado, 

teniendo  en 

cuenta aspectos 

específicos sobre 

la situación 

problema, para 

luego realizar un 

análisis concreto 

de los hallazgos y 

así generar 

propuestas de 

mejoramiento a 

las debilidades 

encontradas, este 

es “un ejercicio 

fundamental de 

aproximación 

Se recomienda 

buscar una 

estrategia 

didáctica basada 

en el aprendizaje 

significativo y la 

incorporación de 

los recursos 

educativos 

digitales para que 

a través de la 

intervención 

pedagógica se 

fortalezca la 

competencia 

comunicativa 

lectora, pues las 

estrategias “Son 

las acciones, 
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mínimo, 

satisfactorio, 

avanzado” 

 

(ICFES) 

entre docentes y 

alumnos, el cual 

implica el 

descubrimiento 

de aspectos 

cognoscitivos, 

actitudinales y 

aptitudinales del 

grupo y de cada 

uno de sus 

integrantes” 

(Hernández, 

2015) 

estructuras o 

pasos planeados 

por el maestro 

para desarrollar 

acciones 

buscando 

propiciar la 

formación y 

lograr la meta de 

aprendizaje” 

(Otero, 2019) 

 

Diseñar una 

propuesta 

pedagógica que 

incorpore 

secuencias 

didácticas 

desde el 

aprendizaje 

significativo 

con el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para 

el 

fortalecimiento 

de la 

competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

 

Observación 

participante. 

 

(González) 

2010 

 

Herramienta de 

Google 

Classroom 

 

Video de You 

Tube 

 

Cerebriti 

 

Educaplay 

Juegos 

infantiles. 

Bosque de 

fantasías 

 

Progreso de la 

competencia 

comunicativa 

lectora. 

 

Uso eficaz de 

los Recursos 

Educativos 

Digitales. 

Se corrobora que 

las actividades, 

planeación, Red 

y las secuencias 

didácticas desde 

el aprendizaje 

significativo 

transforman la 

práctica en el 

aula, obteniendo 

conocimientos 

útiles que se 

reflejan en las 

pruebas. 

Se exhorta a 

seguir 

actualizando las 

estrategias 

pedagógicas de 

aula con el apoyo 

de los Red. 

 

Implementar 

una estrategia 

pedagógica que 

incorpore 

secuencias 

didácticas 

desde el 

aprendizaje 

significativo 

con el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para 

el 

fortalecimiento 

de la 

competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

Observación 

participante. 

 

(González) 

2010 

 

Padlet 

 

Diccionario 

clave 

 

Geneally 

 

Colombia 

aprende 

 

Videos de You 

Tube 

 

Ensopados 

 

 

Liveworksheets 

 

 

Las secuencias 

didácticas 

aportaron de 

manera 

significativa 

elevar el nivel 

cognitivo de los 

educandos; 

mejorando su 

competencia 

comunicativa 

lectora. 

 

La herramienta 

Google 

Clasroom 

brindo la 

oportunidad al 

estudiante de 

tener las 

secuencias 

La utilización de 

los recursos 

educativos 

digitales como 

herramientas 

facilitadoras son 

el mejor 

complemento en 

el proceso de 

enseñanza 

aprendizaje,  

 

La utilización de 

los RED permite 

a los estudiantes 

identificar las 

dificultades que 

presentan en el 

aula y el docente 

pueda realizar el 

proceso de 

Los docentes de la 

Institución 

Educativa Nueva 

Delhi, reciban una 

cualificación en la 

creación e 

implementación 

de recursos 

educativos 

digitales que sean 

elementos 

fundamentales en 

las planeaciones 

académicas y los 

mejores aliados 

en las prácticas de 

aula, generando 

aprendizajes 

significativos en 

la innovación 

didáctica. 
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 didácticas de 

manera 

permanente 

 

retroalimentación 

y fortalecimiento 

de las actividades 

curriculares.   

 

 

Evaluar los 

resultados 

obtenidos con la 

implementación 

de la estrategia 

pedagógica que 

incorpora 

secuencias 

didácticas 

desde el 

aprendizaje 

significativo 

con el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para 

el 

fortalecimiento 

de la 

competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

 

Prueba de 

comprensión 

lectora 

 

 

Herramientas 

de Google 

Forms 

 

 

Implementar en 

el proceso 

enseñanza-

aprendizaje 

nuevas 

herramientas 

didácticas 

digitales, que 

potencien las 

habilidades 

comunicativas 

de los 

estudiantes. 

Se verifica un 

gran avance y un 

cambio notable 

en los resultados 

de la 

competencia 

lectora, al 

comparar la 

prueba 

diagnóstica con 

la prueba final. 

Actualizar a la 

mayoría de los 

docentes en el uso 

de las TIC en la 

creación de 

recursos 

educativos 

digitales. 
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Narrativa: Objetivo específico N° 1 

Figura 53 

Análisis Objetivo Especifico No 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra el objetivo, los hallazgos, el análisis, las conclusiones y recomendaciones 

del objetivo específico No 1. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Análisis del objetivo 1 

Con la aplicación de la prueba diagnóstica, se identificó que los estudiantes de grado 

segundo de la Institución Educativa Nueva Delhi, se encuentran en un nivel de desempeño mínimo 

respecto a la competencia comunicativa lectora y sus componentes semántico, sintáctico y 

pragmático, ya que ellos presentaron dificultad para identificar información explicita e implícita 

del texto, organizar y reconocer el propósito de situaciones comunicativas, propuestas en el 

formato de Google Forms.  
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Conclusiones objetivo 1 

Un diagnóstico debe ser detallado y en él se deben tener en cuenta los aspectos específicos 

sobre la situación problema, para luego realizar un análisis concreto de los hallazgos y así generar 

propuestas de mejoramiento a las debilidades encontradas, este es “un ejercicio fundamental de 

aproximación entre docentes y alumnos, el cual implica el descubrimiento de aspectos 

cognoscitivos, actitudinales y aptitudinales del grupo y de cada uno de sus integrantes” 

(Hernández, 2015) P.12, en este caso a través de la prueba diagnóstica se identificó que el nivel de 

desempeño de los estudiantes es mínimo, en la competencia comunicativa lectora, que no solo 

afecta los resultados de pruebas internas y externas, sino también la fluidez en el contexto social. 

Además, la prueba diagnóstica permite hacer una contextualización sobre las necesidades 

y dificultades en la competencia comunicativa lectora, logrando así un diseño objetivo de 

secuencias didácticas mediadas por los recursos educativos. 

Recomendaciones  

Se recomienda que antes de iniciar un proceso académico se deben tener en cuenta los 

conocimientos previos de los estudiantes, para dar continuidad a las estrategias didácticas basadas 

en el aprendizaje significativo y la incorporación de los recursos educativos digitales para que a 

través de la intervención pedagógica se fortalezca la competencia comunicativa lectora, logrando 

estándares de calidad. 
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Narrativa: Objetivo específico N° 2 

Figura 54 

Análisis Objetivo Especifico No 2 

 

 Nota:  La figura muestra el objetivo, los hallazgos, el análisis, las conclusiones y recomendaciones 

del objetivo específico No 2. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Análisis del objetivo 2 

Durante el desarrollo de la primera secuencia didáctica se visualizó, que no fue conveniente 

fundamentar está en el componente semántico, que el tiempo fue limitado para el progreso de las 

actividades y el logro del objetivo, por lo tanto, se elaboró una reestructuración de la secuencia, 

implementándola con los componentes sintáctico y pragmático, con una temática más atrayente 

para los escolares que surgiera de ellos mismos, además, que tuviera continuidad en el tiempo y 

actividades a llevar a cabo. 
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Conclusiones objetivo 2 

 La escogencia de las actividades trazadas, la planeación, los recursos educativos digitales 

idóneos y la realización de las secuencias didácticas, enfocadas desde el aprendizaje significativo 

es una valiosa alternativa para innovar las prácticas de aula, obteniendo enseñanzas duraderas y 

conocimientos útiles que podrán reflejarse en las diferentes pruebas.  

Adicionalmente la estrategia de alojar las secuencias didácticas en Google Classroom, 

favorece el clima escolar ya que incluyen diversidad de herramientas y recursos en la red, para 

transformar las clases tradicionales, convirtiéndolas en espacios de alfabetización digital y apoyo 

curricular.   

Recomendaciones  

Se recomienda seguir actualizando las estrategias pedagógicas de aula con el apoyo de 

estos recursos educativos digitales, que favorecen los aprendizajes en las áreas del conocimiento. 

Igualmente es pertinente proponer que la institución educativa adopte esta propuesta de 

investigación y se aplique una muestra más amplia, y de esta manera generar un impacto no solo 

en el contexto académico sino escenarios sociales y culturales. 
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Narrativa: Objetivo específico N° 3 

Figura 55 

Análisis Objetivo Especifico No 3 

Nota:  La figura muestra el objetivo, los hallazgos, el análisis, las conclusiones y recomendaciones 

del objetivo específico No 3. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Análisis del objetivo 3 

El quehacer pedagógico parte de una serie de experiencias y conocimientos que deben ser 

aprovechados para que el individuo adquiera nueva información, a partir de material 

potencialmente significativo, además presenta la relevancia que tiene la sintaxis de la lengua madre 

para comprender y entender la importancia que presenta la lectura en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 
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Conclusiones objetivo 3 

La utilización de los recursos educativos digitales como herramientas facilitadoras son el 

mejor complemento en el proceso de enseñanza aprendizaje, que además de llamar la atención de 

los estudiantes, permite identificar las dificultades que se presentan en el aula para que 

posteriormente el docente pueda realizar el proceso de retroalimentación y fortalecimiento de las 

actividades curriculares.   

 

Recomendaciones  

Se recomienda que los docentes de la Institución Educativa Nueva Delhi, reciban una 

cualificación respecto a la creación e implementación de recursos educativos digitales, para que 

estos sean elementos fundamentales en las planeaciones académicas y los mejores aliados en las 

prácticas de aula, generando aprendizajes significativos basados en los conocimientos previos y la 

innovación didáctica. 
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Narrativa: Objetivo específico N° 4 

Figura 56 

Análisis Objetivo Especifico No 4 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

Nota:  La figura muestra el objetivo, los hallazgos, el análisis, las conclusiones y recomendaciones 

del objetivo específico No 4. Fuente: Escamilla et Al (2021) 

 

Análisis del objetivo 4 

Aplicada la prueba diagnóstica y la prueba final se hizo evidente que la inclusión de 

recursos educativos digitales fue efectiva en las secuencias didácticas para el fortalecimiento de la 

competencia comunicativa lectora, mejorando el desempeño y arrojando unos resultados positivos.    

Conclusiones objetivo 4 

El aporte más significativo de esta investigación se relaciona con la tipificación de las 

dificultades primordiales de los escolares, continuando con una clasificación de recursos 
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educativos digitales que se ajustan a los intereses, necesidades de los estudiantes, y se evalúan 

según la calidad de los contenidos propios para el grado de escolaridad.  

Los estudiantes en su proceso pedagógico requieren de una gran variedad de actividades 

influenciadas por los recursos educativos digitales y la orientación del docente como dinamizador 

de procesos de enseñanza-aprendizaje para que los educandos sean capaces de resolver a 

situaciones en los diferentes escenarios de la vida. 

Recomendaciones  

Es necesario sensibilizar a los docentes para que fomenten espacios de aprendizaje, donde 

se refleje la innovación y el desarrollo de estrategias didácticas mediadas con TIC para adquirir 

conocimientos y vivenciar nuevas experiencias de aprendizajes de una manera secuencial y 

articulada con la normativa vigente y las demandas del estudiante. 
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Anexos 

Anexo A. Relaciones conceptuales 

Objetivos 

Específicos 

Competencias Categorías Subcategorías Indicadores Instrumentos Estrategia 

por objetivo 

Específico 

  

Diagnosticar a 

través de una 

prueba inicial el 

nivel de 

desempeño de la 

competencia 

comunicativa- 

lectora en la que 

se encuentran los 

estudiantes de 

grado segundo de 

la institución 

educativa Nueva 

Delhi en Bogotá. 

  

 

Comunicación Competencia 

comunicativa 

lectora   

 

Componente 

Sintáctico 

 

 

 

Componente 

Semántico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Componente 

Pragmático 

Identifica la 

estructura 

explícita o 

implícita del 

texto. 

 

Compara 

textos de 

diferentes 

formatos y 

finalidad para 

dar cuenta de 

sus relaciones 

de contenido. 

Recupera 

información 

explícita e 

implícita del 

contenido del 

texto. 

 

Evalúa 

información 

implícita o 

explícita de 

situaciones 

comunicativas      

Reconoce 

elementos 

implícitos de 

la situación 

comunicativa 

del texto. 

Reconoce 

información 

explícita de la 

Prueba 

Objetiva 

Para detectar 

el desempeño 

de la 

competencia 

comunicativa-

lectora en el 

que se 

encuentran los 

estudiantes de 

grado segundo 

se realiza una 

prueba 

diagnóstica a 

través del 

formulario de 

Google Forms. 
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situación de 

comunicación 

  

Diseñar una 

propuesta 

pedagógica que 

incorpore 

secuencias 

didácticas desde el 

aprendizaje 

significativo con 

el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para el 

fortalecimiento de 

la competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

  

 

Comunicación  Competencia 

comunicativa- 

lectora 

 

 

 

 

 

Estrategia 

pedagógica 

 

Componente 

Semántico 

 

 

 

 

 

Secuencia 

Didáctica  

Establece 

relaciones de 

sentido entre 

palabras o 

expresiones 

para dar cuenta 

de posibles 

campos 

semánticos. 

 

Sigue las 

instrucciones 

en las 

actividades de 

exploración, 

estructuración, 

práctica y 

valoración 

como 

estrategia 

pedagógica. 

 Registro 

Anecdótico 

Para el 

objetivo del 

diseño de la 

propuesta 

pedagógica 

mediada por 

RED se realiza 

una secuencia 

didáctica 

utilizando 

recursos 

educativos 

digitales 

buscando 

reflexionar y 

seleccionar 

elementos de 

calidad como: 

audios, videos, 

imágenes, 

canti-cuentos, 

juegos 

didácticos que 

sean de interés 

para los 

estudiantes y 

que cumplan 

con el objetivo 

propuesto.  

 

Implementar una 

propuesta 

pedagógica que 

incorpore 

secuencias 

didácticas desde el 

aprendizaje 

significativo con 

el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para el 

fortalecimiento de 

la competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

 

 

 

Comunicación Competencia 

comunicativa- 

lectora 

 

 

 

Estrategia 

pedagógica 

 

 

 

 Aprendizaje 

Significativo 

 

 

 

Secuencia 

didáctica  

 

 

 

  

Utiliza las 

estrategias 

propuestas 

para relacionar 

los saberes 

previos con el 

nuevo 

aprendizaje. 

 

 

 

Participa 

activamente 

de las 

actividades 

propuestas en 

la herramienta 

tecnológica de 

Google 

Classroom. 

Registro 

Anecdótico 

Para recolectar 

la información 

relacionada 

con la práctica 

docente y la 

observación 

participativa se 

realiza un 

registro 

anecdótico que 

es una 

descripción 

explícita de 

cada una de las 

vivencias del 

aula como 

quehacer 

pedagógico 

que sirve como 

reporte de las 

debilidades, 
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fortalezas, 

oportunidades 

de mejora y 

posibles 

amenazas que 

se presentan en 

el desarrollo 

de la propuesta 

pedagógica 

mediada por 

los Recursos 

Educativos 

Digitales. 

 

Evaluar los 

resultados 

obtenidos con la 

implementación 

de la estrategia 

pedagógica que 

incorpora 

secuencias 

didácticas desde el 

aprendizaje 

significativo con 

el uso de la 

herramienta 

tecnológica 

Google 

Classroom para el 

fortalecimiento de 

la competencia 

comunicativa-

lectora. 

 

 

 

Comunicación Competencia 

comunicativa-

lectora 

 

 

 

  

 

Habilidades 

lectoras. 

 

 

 

 

Didáctica 

Reconoce los 

avances o 

logros 

adquiridos 

durante la 

propuesta 

investigativa. 

 

Utiliza los 

recursos 

educativos 

digitales como 

elementos que 

fortalecen el 

proceso lector. 

Prueba 

Objetiva 

Para 

identificar los 

resultados 

obtenidos con 

la 

implementació

n de la 

estrategia 

pedagógica se 

aplica 

nuevamente la 

prueba 

propuesta en el 

objetivo 

inicial.      
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Anexo B. Consentimiento Informado 
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Anexo C. Formato final de validación de instrumento. Evaluador 1 
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Anexo D. Formato de validación de instrumento. Evaluador 2 
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Anexo E. Formato de validación del instrumento. Validador 3 
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Anexo F. Formato final de validación de instrumento. Evaluador 1 
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Anexo G. Formato final de validación de instrumento. Evaluador 2 

 

 

 

 



167 

 

 

Anexo H. Formato final de validación de instrumento. Evaluador 3 
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Anexo I. Lista de corroboración o cotejo 

 

Lista de corroboración o cotejo 

Institución Educativa Nueva Delhi 

Fecha de la Evaluación: 26 de agosto 2021 

Docentes: Adriana María Escamilla 

                  Natalia Escobar 

                  Carlos Eduard González y  

                  Martha Lucia Jiménez 

Área: Lenguaje 

Tema: Prueba Diagnóstica 

Grado: 201 

Edades: Entre los 6 a 8 años 

No Componente Evidencia 

del aprendizaje 

(Indicador) 

 

Observaciones 

1. Semántico 

Donatela 

 Recupera 

información 

explícita en el 

contenido del 

texto. 

EL estudiante ubica en un texto 

escrito información puntual sobre 

¿qué?, ¿quiénes?, ¿cuándo’, ¿dónde?, 

¿por qué?, ¿cómo? 

2.  Sintáctico 

Conejitos 

Identifica la 

estructura 

implícita del texto 

Identifica la función de marca 

lingüística de cohesión local (entre 

oraciones y párrafos) 

3.  Pragmático 

Jabalí 

Evalúa 

información 

explicita de la 

situación de 

comunicación. 

Caracteriza el enunciador respecto a 

lo anunciado. 

4. Semántico 

El campesino y los 

campesinos 

 Recupera 

información 

implícita en el 

Establece relaciones de sentido entre 

palabras o expresiones para dar 

cuenta de posibles campos 

semánticos.  
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contenido del 
texto 

5.  Sintáctico 

Mensaje jean day 

  Identifica la 

estructura 

implícita del 

texto. 

 Reconoce algunas estrategias 

propias de cada tipo textual. 

6. Pragmático 

Los niños con el 

profesor 

Reconoce 

elementos 

implícitos de la 

situación 

comunicativa del 

texto. 

Identifica la función social de 

algunos textos de circulación 

cotidiana. 

7. Semántico 

Un día sin 

electricidad 

Recupera 

información 

implícita del 

contenido del 

texto 

Identifica el sentido de una palabra o 

expresión en su relación contextual. 

8. Sintáctico 

Visita de los primos 

Identifica la 

estructura 

explícita del 

texto. (Silueta 

textual) 

Identifica el armazón o estructura del 

texto. 

9. Pragmático 

Humedal 

Reconoce 

elementos 

implícitos de la 

situación 

comunicativa del 

texto. 

Identifica intenciones, propósitos y 

perspectivas del texto. 

10. Semántico 

Colegio de pepita 

Recupera 

información 

explicita en el 

contenido del 

texto. 

Ubica en el texto información 

puntual sobre ¿qué?, ¿quiénes?, 

¿cuándo?, ¿dónde?, ¿por qué?, 

¿cómo? 

 

 

 


