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INTRODUCCION:

Un estado de Ia cuestion

doda nucstra ciencia, comparada con
la realidad es primitiva e infantil.

A. EINSTEIN.

En los tltimos afios, ha habido una reforma curricular y evaluativa en nuestra nacion
por parte del MEN en cabeza del ICFES denominada cvaluacion por competencias.
Tal hecho hace que no s6jo os estudiantes sean evaluados por competencias sino que
los docentes deben tener igual evaluacion para desarrollar su {abor pedagogica.

Las investigaciones en el drea de lenguaje y de literatura en ¢l contexto escolar han
tenido sus ecfectos en las autoridades educativas del pais, a tal punto que la
fundamentacion de las nuevas politicas y desarrollo de a educacion cambid, dado Jos
esfuerzos de investigadores y macestros innovadores que le apostaron a {a educacidn
a través del trabajo por competencias'. La evaluacion de fos estudiantes y maestros, y
de fa educacion misma bajo este enfoque, promovid cambios en los curriculos,

propuso ¢l trabajo por indicadores de Togros y por proyectos pedagogicos.

"Tomado del libro Estado del arte de la Investigacion en la Educacion y Pedagogia en Cotombia,
Tomo [ (1989-1999). Colciencias. Bowotd, 2000.



La Ley General de Cducacion desde el afto 1994 propuso otro concepto de educacion,
en la que ésta ya no es para la socializacion inicamente, sino que combina procesos
de socializacidn, conciencia critica-historico cultural, procesos de transformacion de
la realidad, de construccion del conocimiento; promoviendo y aceptando las posturas
de la UNESCO basada en educacion para “aprender a ser”, “aprender a conocer”,
“aprender a hacer”, y “aprender a convivir”, El {in, ya no es el contenido, sino la
transformacion de la persona para la comprension de la realidad y su entorno,
ampliando de esta manera la vision para ver no s6lo lo que ocurre en las aulas sino

todas las actividades y fenomenos que s¢ dan alrededor del sistema educativo™.

FEn 1.991, el MEN a través del ICFES convocd a investigadores en tres areas
fundamentales: Lenguaje, Matematicas y Ciencias; quicnes lideraron ¢l grupo de
lenguaje la propucsta ya mencionada. Desde entonces entender la fundamentacion
tedrica de este enfoque es prioritario, y casi un imperativo conocer ¢l importante
papel que juega el lenguaje como articulador entre la interaccion social (individuo y
su medio), acercamicnto, apropiacion y transformacion de la realidad, y transmision
del pensamicnto ( coﬁocimiento) y la tradicion escrita en el proceso de la ensefianza
escolar:

Lin posible criterio | de calidad| ¢y el que pone ef énfasis en el

lengucage desde of punto de o vista de fa bitsquede permanente de una

comunicacion con sentido en la cual puedan articularse vida y

2 SIERRA PINEDA, “Historia de las Nociones y Conceptos e educacion, desarrollo social y gerencia
social en la escuefa colombiana entre 1.958-2001. Tesis de Maestria ¢n Ciencias sociales, Universidad
de Antioguia Medcellin 2001,



Jorma  de  conocimiento,  posibilitados  por o tradicion

escrita{ Mockus 1.996)".

Asi, 1a educacion misma v la calidad de Csta (y obviamente ¢f darca de Lenguaje), se
basan de algin modo en la efectividad de los procesos comunicativos, el lenguaje,
como lo menciono el profesor Mockus, v diandoles crédito a los estudios de Basil
Berstein sobre la comunicacion pedagogica.

Bajo cstos criterios penerales que se propone este trabajo de tnvestigacion ¢l cual
surge como un interés de la ascsora para adelantar proyectos dirigidos a reflexionar
sobre los estandares de calidad para la educacion superior. s asi como aqui se
propone un marco inlerpretativo de cuales son las competencias disciplinares
¢speradas en un docente de lengua materna, teniendo en cuenta gue una gran mayotia
de profesjonales de Lingiiistica y Literatura ejercen ese oficio como opeion de trabajo

al que conduce su formacidn en (a Universidad de Cartagena.

T MOCKUS, 1 Congreso Pedagogico FECODE 1.987. Citado por BUSTAMANTE Guillermo y
PEREZ ABRIL Maurnicio. JUGUEMOQS A INTERPRETAR, Bogota, Plaza y Janes 1.998 Piag .22



1. LA PEDAGOGIA CRITICA: El enfoque comunicativo®,

(Una propuesta de estudio)

—oquizas codificar y decodificar sean ¢l proceso semiésico
(senrioficao) profunda que se efechia acerca del “saber”
gue habilita fa accion llamada competencia.

J. TORRES.

Toda la pedagogia critica csta basada cn la Teoria Critica cuyos precursores [ueron
los miembros de la Escuela de Frankfurt’, fundamentados en sus preocupaciones
sobre el papel de la educacion, st libera, sujeta o domestica.

{.as nuevas teorias sociales, mas exactamente la teoria de la Accion Comunicativa de
Habermas, centran su cstudio cn ¢l dralogo intersubjetivo, con lo que fe dio una
fundamentacion socioldgica v superar otros modelos acerca de la pedagogia critica

como el reproducconista, el estructuralista, marxistas, rouseaunianos entre otros.

* Ayuste Ana, Flecha Ramoén, Licras Jordi. PLANTEAMIENTOS DE LA PEDAGOGEA CRITICA,
ED. Biblioteca de aula, Capl-3.Barceclona 1,994 Resumen interpretativo.

* Sc conoee como Escucla de Frankfurt a la tendencia filosdfica representada por un grupo de
pensadores alemanes agrupados entorno al instituto Fur Sociabforschuny de Frapkfurnt, creado en 1,922,
CUYQ raspEo miys cavacteristico era sor marxista (en su primera etapa) dedicada a construir y
Rundamentar un discurso critico de fa sociedad industrial y Gitimamente de la postindustrial
(Habermas). Sus representantes mas sobresalientes son: Adorno, Horkheimer, Fromm, Marcuse y
Habermas. La creacion de una llosofia de la cmiancipacion a través de un proceso dialéctico constituye
¢l objetivo fundamental de esta corriente de pensamiento.
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Flabermas plantea que el conocimiento debe ser desarrolludo como una critica sobre
la sociedad misma en la que el sujeto debe tomar una postura frente a la sociedad y
criticar [0 que observa y ve en ¢sa realidﬁd. Dice que se debe proponer como punto
de partida de la Teoria Critica ¢l estudio de las rclaciones del hombre con sus
semejantes y con lla naturaleza desde una triple dimension: una relacion dialéctica
entre trabajo, lenguaje e interaccion social. Aqui, el lenguaje es cénccbido COmo un
proceso de formacion y cmancipacion, sﬁhiendo establecer claras relaciones con €1,
ya que ¢l permrte objetivar, explicar y diferenciar; de alli que ¢l lenguaje permita
reconocer la diferencia, la otredad.
La Teorfa de la Accion Comumicativa de Habermas explica la postbilidad de
realizacion del cambio social a partir del acto comunicativo v de la capacidad
discursiva de las personas (en esta teoria Habermas desarrolla ¢l concepto de
Compctencia Comunicativa, base de nuestro estudip que posteriormente realizaremos
sobre la competencia pedagogica).”
En este sentido, ¢l objetivo de ta educacion es crear las situaciones 6ptimas para que
sc de cl dialogo intersubjetivo en condiciones de creciente democracia ¢ igualdad. Sc
requicren practicas de disenso que en forma de movimientos educativos como los
estudiantiles sirven para reconstruir conscnsos mejores. Todas las personas que
participan tienen derecho a expresar y defender sus opiniones, a retlexionar y a
argumentar sus experiencias y a construir nuevos significados. El profesorado pucde

rcalizar una importante contribucion para que se den las condiciones ideales del

* Habermas propone ciertas condiciones para que ¢l discurso pueda considerarse valido. son
determinantes aquellos actos de habla a los que cf hablante vincula pretensiones de validez
susceptibles de critica. Esta validez se da por las 4 pretensiones universales de validez que propoene el
aulor: 1- p. De emendimiento o comprensibilidad, 2- p. De verdad, 3- p. de veracidad o aulenticidad 4-
p. De correceion o rectitud del acto de habla,
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didlogo que hablen todas las personas, que no hayan interrupciones y que no se den
discriminaciones.

Una concepeion educativa de estas caracteristicas profundiza en los principios
democraticos y da la oportunidad de par1.icipar a todas las personas y grupos sociales.
Los educadores y el personal de la administracidon educativa deben participar en este
proceso de autorreflexion sobre sus ideas preconcebidas, analizar el concepto de
persona y de sociedad que poseen v que descan desarrollar para éoordinar y planificar

acciones pedagdgicas comunces,

La diferencia esencial del enfoque comunicativo con los reproducciomnstas esta en su
consideracion de que la realidad no es simple producto de las estructuras o sistemas,
sino tambicn de la agencia humana o ¢l mundo de la vida. En otras palabras, alumnos,
padres, maestros, administradores ho son simples piezas del sistema educativo, sino
también individuos y colectivos que pueden actuar en ocasiones de forma diferente ¢
incluso contraria a como establecen las estructuras,

Enticnden fa educacion como un procesoe de didlogo mas alla de las fronteras de las
aulas, favorecedoras en determinados contextos de acciones de cambios sociales. La
educacion desde la concepeidn comunicativa ha de contemplar la voz de todas las
personas implicadas en el proceso educativo. Educadores y participantes pueden
dialogar sobre cf modcelo de socicdad_, de persona y de cscucla que descan, con la
intencién de construir un proyecto comdn basado cn un interés comunicativo,
desechando, por tanto, cualquier fin csfratégico, oculto al interés consensuado y

manifiesto.

i




El enfoque comunicativo se basa en el desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje a partir de {a interaccion entre iguales, fa negociacion, el intercambio de

signiticados v de experiencias y en la participacion critica y activa en espacios

comunicativos. Pone mias ¢nfasis  en ¢l procesu de construceion y adquisicion del

conocimiento que en los resultados det aprendizaje. Sus relaciones pueden mostrarse

en €l siguicnte cuadro:’

I Funcidn Social Centro Estudiantes Curricuium Profesarado |
Educacion
» Reprod |» Comunidad > No |[#» No sc basa|# [acilitador
uccion comunicativa son Unicamente del dialogo
de las de aprendizaje sim- en los entre los
culturas a partir de la|Ples vbjclos aspectos participanlc
y las interaccion receptores de la intelectuales s, aportando
relacion entre iguales | transnusion de la cuhtura su
es Apertura a la|conoci- sino en conacimient
sociales comunidad y a|micnto $1n0 todos © Jos 0 y
los pariicipantes en componente gxperiencia
> Produccidn movimientos | un dialogo s de Ia y
de nuevoes sociales. intersubjetivo interaccion proponiend
clementos Gestion que genera incluycndo o clementos
culturales y democratica de practlicas de sentimiento de
relaciones todos los |resistencta y 5. aprendizaje.

A2
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trans{ormati
VO que
cruza los
limites de
su  propia
cultura
académica
para
dinamizar ¢l
desarrolio
de las
culturas de
toda la

comunidad.

Algunos autores de esle enloquc, son l-rel}c.(l‘)ZI)(n?Bux (1943)Ap_[)lé( 1_942)

Willis (1933), Berstein (1924).7

7 Cuadro tomado de Ibidem. Pag. 52



2, ;QUE ES LA COMPETENCIA?

LA L seciedad moderna of saber se fundamente en
la ciencia, en la posmoderna el saberse fundamentard
ent la comunicacion | en los lenguajes...

J. F.LYOTAR.

Conceptualizar sobre esto no es tarea facil ya que asume distintos matices o
significaciones seglin sca citcampo cpistemologico que la aborde. Pese a esto, un
lugar comun en todos ellos serd entender la competencia como aguella que posibilita
a los sujetos para un desempeito especifico. De esta manera guarda relacion directa
con la inteligencia y conocimiento. Siendo un poco aventurado, hablar de
competencia de algin modo cs bablar en térmings semioticos de scmosis-social, de
codificacion y decodificacion. [Hablar de competencias como criterio orientador de la
educacion, ¢s asumir una postura flosofica del comportmr‘licnto ﬁumano, en la que se
opta por una mirada al proceso del individuo valorando fundamentalmente sus
acciones pucs son manifestaciones de sus procesos intermos, Constderando esto asi, ¢t
sujeto realiza multiples acciones cuyas cxigencias son particulares dependiendo de
las implicaciones cognitivas, comunicativas, motivacionales, volitivas y contextuales.
En consecuencia podemos decir que hay distintos tipos de competencia y que cada

una exige procesos diferentes.

A7
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Para ¢l ICTES en 8rminos simples es “saber hacer en contexto™. Teorizando mas,
explica la competencia como acciones que expresan el desarrollo del hombre en su
interaccion con contextos socipculturales v disciplinares .especif’icos, siendo ¢l
lenguaje ¢l medio a traves del cual se determinan los modos en que ¢l hombre s
relaciona y construye la realidad’. £1 analisis del lenguaje desde la psicologia cultural
(Vigotsky, Gardner, Bruner), la sociolingiistica (Hymes), la filosofia del lenguaje
(Wittgenstein, Austin y Searle), y la teoria social de Habermas, pese a sus notables
diferencias, todes cstan de acucrdo (tal acucrdo no convencionalizado ni [orzado) en
que el scntido o significacion del discurso y su creacién, dependera del jucgo de
relaciones o sistema de significaciones en que se esté inmerso. De este modo, la
competencta se entenderia como dominar ef lenguaje que circula y articula esos
contextos, y al hablar del fenguaje no es exclusivamente ¢f verbal Este concepto

subitamente nos deja ver una semiosis social.,

Es aqui donde entendemos que en cada practica social se demanda una competencia
especifica: el nyo de una lengra ax p(.fr excelencia una actividad social, hasta ef
prato de que toda situacion de  conmicacion estd determinada por una practica
social que la instaura y la constrificf .. [a cada practica social se asocia un tipo de
uso lingiitstico que podriamoys Humar discurso: hablumos asi del diseurso politico,
madico, cic. Asi entendidos fox  discursox corresponden a las  formaciones

paradigmcticas que son los dominios semanticosf ... ftodo focutor participa en varias

¥ EXAMENES DE ESTADOQ: Una propuesta de Evaluacion por compelencias. Icfes 1.998 Pag. 17

il T




practicas  sociales  y  debe  por  consiguicite  poseer  varia$  competencias

. . 16
discursivas. ..

Entendicndo ¢l tema que nos ocupa, es exaclamente ¢sto lo que nos haria bordar la
docencia o el que hacer pedagdgico como un campo de estudio social ya que amerita
una competencia para desempefiaria y es la “Competencia Pedag()gi.ca” esa posible
competencia, como discurso, practica, caracleristicas etc.

o 1érminos semidticos [a compelencia cs “In gue frece ser”™, cs decir, todas fay
condiciones previas v los presupuestos gue fracen posible la accion [ ... | con relacion

a fa performancia que es hacer productor de enunciados, {a competencia es un

saber-hacer, ex “ese alyo” yue hace posible ef hacer (Fontanelli 1.979:53)')

En términos claros, la competencia no es “construcciéon de sentido o significacion”

sino el comunto de condiciones presupuestas que hace posible dicha construcceion.

Esto es lo que llamaria Hymes una_matriz de desarrollp,?

Entendida como estructura modal (con;pciencia cogmtiva: competencia modal —
competencia semantica), presupuesta por la performancia (accion) se presenta la
competencia como los famosos saber fiacer ¥ poder hacer (saber qué - saber como).
Fn palabras sencillas, no solo hay que saber qué decir en una éituacién discursiva

determinada sino también como no decirlo.

% Erancios Rastier, citado por Eduardo Scrrano orcucla cn CONSIDERACIONES SEMIGTICAS
DLEL CONCEPTO DECOMPETENCIA, del libro ESTADO DEL ARTE en la investigacian en
ducacion y Pedagogia En Colombia. Tomo I (1.989-1.999), Pag 132

' Jaques Fontanelli, Uno de los mas brillantes discipulos de Greimas. Ibidem . Pag.127.

22 D. Hymes, Acerca de la Compelencia comunicativa, Pag. 10. citado texto ICFES 1998, y Mockus
Antanas, LAS FRONTERAS DE [LA ESCUELA, ED. Magisterio 1.997 Pag. 107

15
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3. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA.

Los limites de mi lenguaje significan
{os {imites de mi niumdo.

WITTGENSTEIN,

En la evaluacion de la calidad de la educacion por medio de las competencias se
encontraron algunas dificultades. Primero, camo preguntar por-algo que el canjunto
de maestros no cntendian con claridad. Segundo, en los curriculos s¢ planteaba una
concepeidn del lenguaje como instrumento  para primaria 'y como objeto en
bachillerato, cosa totalmente errénea ya que: a partir de las étimas investigaciones
sobre ef aprendizaje de la lecto-excrifura se lu comprobado que los nifios asumen su
lengua como objeto de conocimiento (F. .nu:ra!ingﬁﬁ_\'licn) dexde ¢l momento mismo
del aprendizaje de la lenguy, conjugaciones como “yo caze” revela una actividad
intefectual alrededor de la lengna como  concoimienfo. Iin ofras palabras, el
lenguaje se convierte en objeto de conocimicento siempre en el murco del lenguaje
astmiides coma instrumento (Jurado1.999)'

Cn tercer lugar, el objetivo general del lenguaje en la escuela es el desarrollo de

cuatro habilidades: hablar, escuchar, teer, escribir. Esto es un problema porque no son

" Jurado Fabio, Bustamante Guillermo, Pérez A Mauricio JUGUEMOS A INTERPRETAR., Plaza y
Jancs 1 998, Pig. 18-19

16



desarroiladas solo en el contexto de la escucla sino en la vida misma como en la

interaccion social, experiencia del mundo y la realidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, s¢ toma como objelo de cvaluécién la competencia
comuticativa, sobre todo por ¢l interés textual de sus expresiones o manifestaciones
{acciones o composiciones de tipo interpretative, argumentativo y propositivo). Esta
propuesta  hace indispensable realizar un comentario de la concepciéon chomskiana
de compelencia lingiistica, va que gran parte de [a teoria sobre interpretacion del
lenguaje alrededor de la competencia comunicativa surgen en la discusidn vy

confrontacion con ésta como antecedente primario.

3.1. COMPETENCIA LINGUISTICA: la composicion lingiiistica son constructos

teoricos validos para inferir expresiones posibles y reconocer la validez sintactica,
semantica 0 fonoloégica de una expresion en una lengua determinada. De alli que la
tarca tundamental de la. gramatica es la de recordar las reglas universales que
subyacen en la lengua:
La reoria lingtiistica tiene que ver escncialmente con un
hablante-oyente  ideal, en wna  comunidad  lingiifstica
completumente  fiomogénca,  que  conoce  su lengua
perfectamente v que Ha es afectada por condiciones
gramaticalmente y relevantes tafes como limitaciones de la

memoria, distracciones, cambio de wlencion ¢ interés y



.-"

errores (fortuitos v caracteristicos) af hacer la aplicacion
e su conocimiento def fengnaje en acluaciones concretas’™
La competencia lingiistica hace referencia a la capacidad que debe tener todo
hablantc-oyentc para emplear de mancra efcctiva la estructura ideal de la lengua.
Desde sus primeros trabajos, Noam ChomKky asignd como tarea fundamental de la
lingiiistica la descripeion y andlisis de la competencia. La competencia se entiende
por un lado, como la capacidad innata universal de todo ser humano de adquirir ¢l
conocimicnto de una fengua, vy por otro como la capacidad de aplicar dicho
conocimicnto a lo que Chomsky llama™actuacion Hngilislica”’ﬁ. Choms.};y es claro en
hacer ver que fo nocion de competencia, en cuanto a dominio del conocimiento
perfecto de upa lengua y su respectivo usa eficaz en la actuacion, sélo se puede
comprender y explicar ¢n condiciones ideales,  Esta idealizacion conlleva a que la
competencia sea entendida como el dominio de las diversas reglas y estructuras
gramaticales que hacen posibles su efectiva produceion, construccion y aplicacion
correcta de oraciones. En este sentido, resulta facil observar que para Chomsky la
lengua como presupuesto de la teoria de competencia, la concibe como un sistema
ideal de signos, ¢s decir, de relaciones y estructuras perfectas de significacion, dicho
de otra manera, como un sistema gramatical ideal (gramatica universal) a través de la

cual puede expresarse la competencia.

" 1lymes. La Competencia Comunicativa, Pag. 10, nota critica a Chomsky en EXAMINES DT
ESTADO: una propuesta de evaluacion por competencia, ICFES 1998 . Pig. 20

'* Caravedo Rocio. LA COMPETENCIA LINGUISTICA. Pigs. 138-143, Tbidem .Pag. 20-
24 resumen interpretativo.

18
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Asumicendo esta perspectiva de fa lingiiistica generativa chomskiana, toda pretension
de evajuacion debe ser la comparacion de la produccion concreta de  enunciados
con el sistema formal del Iéguajc, es decir, lo que serd cvaluade en este contexto es el
nive] d¢ adecuacion de la actuacidn fingiistica al sistema idtl:al de Ta gramatica
universal,

Los estudios gencrativos no se ocuparon de la actuacion, de la produccion concreta de
enunciados que realizan los hablantes concretos, sino del conjunto de reglas que

.

posce ese hablantc-oyente ideal y que fe permiten producir y comprender, de forma

creativa, cualquier oracion gramaticalmente posible.

L.a competencia lingiistica entendida como correccion de los enunciados, no resuelve
¢l problema de la pertenencia de c¢sos cnunciados, no parantiza ¢l éxiw en la
comunicacidon es necesario intervenir reconociendo el contexto en la cual sé esta.
Wittgenstein seiiala como el significado de una expresion esta en ¢l uso de Ja misma,
pues las expresiones cobran sentido dentro de fas reglas de interaccion que estan
determinadas por acuerdos tacitos o cxpiicilos de interlocutores que participan en

Jjuepos hingiiisticos.

3.2. COMPETENCIA COMUNICATIVA: Basado en Chomsky, Hymes propone

fa competencia comunicativa como complemento a la competencia lingldstica
excluyendo todo ideal y atendiendo lo contextual situacional, es decir, ¢l uso. El
concepto de competencia comunicativa significd, como exploracion critica de la
disc_qrsividad chomskiana, un punto de avance, dado que ahora era posible
comprender cosas que habian sido problematicas para la descripeion de a lingiistica
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formal, como por ejémplo la diglosia o ¢l caso de los etnografos que registraron en la
amazonia ctnias que al mismo tiempo conocian tres, cinco y hasta diez lenguas
distintas.

Las investigaciones fucron comprobando que ¢f concepto de competencia lingaistica
tal y como habia sido formulado por Chomsky no sélo simplificaba mucho la
cuestion si no que encubria toda una gama de facetas interesantes; de alli surgieron
hasta delimitaciones al ‘concepto de competencia comunicativa (otras competencias

que la componen),

Ahora, basado en las conceptutizaciones de estos dos autores, Habermas en la teoria
critica social, de cuyo enfoque comunicativo ya hicimos mencidn, propondra la
existencta de una posible gramatica unmiversal del comportamiento humano cn la
soctedad, de alli su libro ;Qué es Ia pragmatica universal?'®. En él, Habermas plantea
que el proposito fundamental de Ja pragmatica universal es la reconstruccion de la
competencia comunicativa, cuya competencia es el ¢je de la estructura universal de la
accion comunicativa, justificado cste concepto bajo una reclaboracion de la teoria de
los actos de habla de Austin y Searle. La pragmatica, se constituye de esta manera, en
una base teorica de fundamental wmportancia para el estudio de la competencia
comunicativa ya que se pasa de las expresiones y correccion gramatical a los actos de
habla, aunque estos po agotan la complejidad del fendomeno de ta comunicacion
debido a que su intencion no ¢s dar razon de todos [os factores y situaciones que se

constituyen en auténticos espacios de generacion del sentido o significado.

' plabermas ; QUE ES LA PRAGMATICA UNIVERSAL? Citado por Mockus Antanas, LAS
FRONTERAS DE LA ESCUELA, 1997 Pag83-120

K
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IEn realidad todo este proceso de habla, estudiado por la pragmatica, parte del hecho
de que en fa comunicacion se comparte un sentido que ha sido construido en el juego

mismo de Ia interlocucion,

Cntonces ;Qué es la competencia comunicativa?. fos saber-saber-hacer con el
fegruaje, transformandoe la experiencia en sentido, comprender, interpretar, organizar
v producir actos de significacion «a través de diferentes sistemas de signos
lingiiisticos y no J'ingfi:'.\'fi(:uv”

Una concepeidn pragmatica del lenguaje, no nicga la importancia de la competencia
lingiiistica en lo que efla denomina los “actos de habla™, lo que sc rechaza de Heno,
es 1a idea que exista un sistema o estructura subyacente, expresado en el conjunto de
las fcyes  que rigen los diferentes niveles de significacion  {fondlico, sintactico y
semantico) constituido como un a priori que determina ¢l significado de todo acto
lingtistico. Hymes afirma que adquirir competencia lingﬂisli(;a es esencialmente
adquirir competencia comunicativa: fay reglas de uso sin las cuales las reglas de la
graméticas serian intiles. s decir lo quc debe estudiarse va mas haya de la simple

o i : 15
descripcion v oandlisis  de estructuras y regles formales... ""De esta manera los

i
1

sujetos se involucran en interacciones que ya no son solo lingiisticas sino
comunicativas. Para Habermas la competencia comunicativa es entendida.. como fa

capacidad de un hablante oricitada a la competencia mutua, de inserfar una oracion

7 Castillg Ballén Martha Jeaneth. EL PROCESO DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN LA
EVALUACION POR COMPETENCLAS BN LENGUAJIE 1991-2000, 1) room Memonas, |
Coloquio internacional de la UNESCO, LECTURA Y ESCRITURA PARA APRENDIER. Cartagena
2001,

™ Hymes, Acerca de la Competencia Comunicativa, citado por EXAMENES DE ESTADO. Bogota.
ICFES 1998.Pag22
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bien formadea en refaciones con fa realidad . (esto en ¢f caso de lo estrictamente

verbal). !’

Podemos desipgnar la competencia comunicativa como ¢l conjunto de procesos y
conocimientos de diversos tipos, linglisticos, estratégicos y discursivos que el
hablante-oyente, escritor-lector debera poner en juego para producir y comprender
discursos adecuados a la sitvacion y al contexio de comunicacion y al grado de
formalizacton requerida. El hablante debe saber qué, como, cuando, donde, quicn,
para qué, y por gqué de lo que dice; pero también hace parte de éu competencia sobre

cl saber decir: qué, como, cuando, donde, quién, para qué, vy por qué del NO decir®,

La compctencia comunicativa gue posce una persona para interactuar con su medio
sc adquiere, entonges, necesariamente como experiencia social y cultural, es decir,
dentro de un contexto determinado. PPor cllo, se afirma que los modos bdsicos de
interaccion que establecen los individuos con su medio, expz;esados en acciones de
interpretar, argumentar y proponer, scran neccsariamente distintas en tanto cllos
dependen directamente del contexto especifico en que se desarrollan. Cs tan definitiva
la influencia del contexto que es imposible hablar de la existencia de competencias
cuyas acciones o modos de expresion sean las mismas de cada situaciéon como antes
ya mencionamos, Ahora, los estudiosos de este campo han  logrado delimitaciones

mas profundas en la competencia comunicativa, atribuyéndole estar formada por otras

" Jlabermas Jurgen, TEORIA DE LA ACCION COMUNICATIVA Y ESTUDIOS PREVIOS,

1989 Pag37-38. citado por Mockus, LAS FRONTERAS DE LA ESCUELA. 1997Pag106-107

% Nieves Oviedo Jorge, ACERCA DE LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL , revista Mistoria y
Cultura #5 Fac.Cicncias Humanas U. De Cartagena 1997 Pag287-326
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competencias. Hymes propone que esta tiene intrinsecamente una Competencia
Diferencial, Bernuto'en su conceptualizacion sobre la comunicacion dice que esta
compuesta por miltiples competencias’’. Martha Castillo dfce en una de sus
;:»om:m:ias23 gue la competencia comunicaliva cstd compucsia pdr una Compelencia

- e . s - Cos 24
Cnciclopédica necesariamente (lomado esie tltuma concepto de la Semidtica)™ .

L.a competencia comunicativa no puede tener el grado de universalidad sehalado para
la competencia lingiiistica, ya que no pucde hacer caso omiso de las situactones
concretas de la vida en las cuales sc actiia. Esas situaciones, escenarios de fa acgion
estan condicionados por practicas sociales o reglas de jucpgos organizados
estructuralmente en las distintas sociedades. Precisamente por que en el espacio de fa
cscucla, como contexto sociocultural especifico, se dan n_y;)dos particulares de
interpretar, argumentar y proponer, se trata de fortalecer el desarrollo de tales
competencias en el contexto de las gramaticas basicas de las disciplinas y proponer la

existencia de la competencia pedagogica,

¥

LA COMUNICACION COMO PROCESO SOCIAL, Cap. 1, Estructura de 1a Comunicacion,
(Referencia dudosa por ¢l mal estado del fibro, biblioteca U De Cartagena) —Pag20

L. Linggistica, - C. Paralingiiistica (capacidad de modular algunas caracteristicas del significante,
como énfasis, cadencia de ta pronunciacion, intercatar risas, exclamaciones ete) - C. Kinésica

(realizar la comunicacion mediante ademanes y gestos tales como sehales, minica, movimientos del
rostro, las manos, cf cuerpo, posturas ete) - C. Proxémica (referido a las distancias interpersonales en
¢l acto comunicatlivo, cosa quc ticne significado cultural determinado) - C. Ejecutiva(capacidad de
accion social de utilizar el acto lingdiistico y no lingtistico para realizar en concreto el acto
comunicalivo} - (. Pragmatica (capacidad de usar los signos lingiisticos y ni lingiiisticos de manera
apropiada a Ja situacidn) - C.Sociocultural (recocer las situaciones sociales y las relaciones sepgin fos
papeles desempeftados, junto a la capacidad de concebir significados y conocer distintos elementos de
determinadas culturas.) Ibidem. Pag21-23

B Marta Castiflo, 1 Cologuio Internacional UNESCO, Lectura v Escritura para pensar. C/gena 2001

* Mauricio Pérez Abril, EVALUACION DI LA PRODUCCION Y COMPRENSION DE TEXTOS,
Alumnos de primaria y bachillerato,(texte inédito) citando a Umberto Cco dice, que se refiere a ia
posibilidad de poner en juega , en los procesos de lectura, los saberes con que cuenta el lector y que
son construidos en el ambito de ta cultura escolar o socto-culiural en general, y en el microentorno
local y famibiar.
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Es obvio que la competencia comunicativa no agota cl fendmeno de la comunicacion
y menos en el drea escolar, sobre todo cuando esto no es exclusivamente lo que debe
conocer un estudiante y menas un docente de lengua materna, ya que las condiciones
contextuales, las situacioncs comunicativas haran dc la docencia un campo

comunicativo muy activo, amplio, peligroso y determinante para los estudiantes.

4. LA COMPETENCIA PEDAGOGICA

Pero anentras hablo no iraduzco un pensamiento ya hecho,
sino que lo produzco af hablar, lo realizo.. hablar es existir,
usando extos prolongamicntos de nosotros misinos.

MERLEAU PONTY,

En uno de fos apartes anteriores tratamos sobre la pedagogia desde las propuestas de
la teoria critica cuyo enfoque busco sustentar la pertinencia del aspecto comunicativo
y sus bondades segun las nuevas orientaciones teoricas.

Proponer la cxistencia de una competencia pedagogica nos hace considerar qué ¢s

pedagogia.
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4.1. ; Qué es pedagogia? Ltimologicamente viene del griego antiguo pdis-nifio, v

agoghe  guia, c:()r;c'fricciéf-r, orientacion.” Esto queria decir literalmente guia  del
nifio. FEquivale al arte de ensefiar, sea que se ensefie una disciplina, un
comportamicnto mental o practico o bien la persenalidad en su conjunto. Nunca debe
confundirse pedagogo y pedagogia con educador y educacion. Confundir estos dos
términos es como confundir salud con medicina. La primera es una condicion de la
vida objetiva v constatable, la otra es el arte que buscar curar 1a salud previniendo o
sanando las enfermedades. e esta mancra se entenderia a la salud como educacion y
la medicina como pedagogiazr'.

fa pedagogia es de alguna manera la historia de las ideas o teorias educativas o de las
metodologias didacticas; pero otra cosa es la historia de la educacion como proceso
de maduracion acabado, de intervenciones pedagogicas que a cllo se orienten y
también las influencias que el ambiente cotidiano le transmite a los sujetos. La
educacion es un hecho en el que cualquier individuo esta invg)'lucrado, esté 0 no esté
consciente de ello, hagalo bien o mal; es un proceso de imitacion y reproduceion
mental o de comportamiento de los sujetos., un cjemplo de cllo pucden ser los padres
y los hijos. La pedagogia es un proceso intencional metodolégicamente direccionado,
y en consecuencia consciente. Hs la elaboracion intencional de un método general o

particular de instruccion.

3 MIRADAS ENTORNO A LA DIMENSION DE LA EDUCACION, Cap. 1 Escenarios: una
aportacion a la historia de la educcion. Antonio Santori Rugiu (Bibliografia incompleta, problemas en
el lotocopiado)Pag21-32

% Ejemplo Ibidem. pag23
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Rafael Florez Ochoa” no concibe 1a pedagogia como una disciplina para adaptar,
sujetar y alienar al imdividuo con sus métodos y- técnicas de transmision de datos y
conductas, sino como una disciplina en construcgion cuya misidn es entender cual es
¢l proceso de formacion humana y formular cstrategias para potenciar, impulsar,
alegrar las tarcas de autodesarrollo a partir de cxperiencias de enscfianza mas
inteligente y mas humana.

Fiste autor busca justificar la pretension de cientificidad de la pedagogia incluyéndola
cntre las cicncias sociales, ademas del estatus soctopolitico v del gremio y macstros,
también por ¢l desarrollo alcanzado por clla misma a f{inales del s.xx como una
perspectiva constructivisia abierta a la  interpretacién .y reconceptualizacion
permancnles, esto es Hermendutica, que permila reintegrar y superar lu {ogica
cientifica positivista en el contexto mas complejo de la existencia polisémica y
ambigua de la comunicacion humana que se manifiesta en los sujetos concretos de la
enseftanza ( maestro-al unmq)”

El hecho que se dé entre sujetos la hace intersubjetiva y en consecuencia el mayor
aporte de  csta perspectiva seria la exclusion de los modelos  pedagogicos
(incoherentes e impertinentes) que scan.pcrspcctivas poco dialdgicas que subvaloran
al alumno como interlocutor v generador de sentidos para la conformacion de un

nuevo aprendizaje’’.

7 Blarez Ochoa Rafael, EDUCACION CIUDADANA Y GOBIERNO ESCOLAR, Cép. Vi
Pedagogia y Hermendutica Pag. 48-55, Corporacion Viva la Vida, Bogota 1.998
® |bidem. Cap. VIIL. Construyendo !a Intersubjetividad Pag.62.
* Seria desconocer toda la reorientacion tedrica que se quiere demostrar con la parte de la Pedagogia
Critica cn ¢l presente texto, ~

. i

LE 26

s Dl - T e W WIAGHNA
CISOTECA FIo. Jw LB L DE MADRREL
Tmertre dn priormcken v Docirmentnioe



I’sta independencia da la pedagogia como campo cientifico o disciplina autonoma
. Kl r
pareceria ser corroborada por el profesor Mockus’ " cuando propone a la pedagogia

como una disciplina reconstructiva.

4.2, 7Qud es una disciplina reconstructiva?

Para una disciplina reconstructiva su tarea consiste en explicar un conocimiento tacito
que haria posible cierta clasc de acciones, un saber-como que sc actualiza en las
acciones lipadas a ¢ (presumiendo una especie de gramatica basica).
Son indicadores de wr saber infuitiva i oculto (facit knowledge) que
{et teorta de la gramdtica tiere que explicar v reconstruir. Ll cientifico
del
lenguaje hace explicito ¢l know lrow de que loy hablanies compefenies
disponen. La farea de la teoric de lo gramdtica consiste en la
reconstruccion  racional de wun sistema  de -rcglas practicamenie
dominadas y en este sentido bien conocido pero aun no sabido como
tal y que es susceptible de ser descrito tedricanente. !
Ahora no se pucde afirmar dcl todo que las estructuras reconstruidas por este tipo de
disciplinas correspondan cfectivamente a normatividades subyacentes. Estos procesos
reconstructivos no son propios de las ciencias con hipotesis monologicas sobre
campos de eventos  observables, mas bien de aquella que  reconstruyen
sistematicamente un saber prctc:'érié-u de sujetos competentes como en el ejemplo de

la cita anterior sobre la lengua. En sintesis, una disciplina reconstructiva trata de

¥ Op. Cit. Pp.13-14.
1 Habermas, Teoria de la accion comunicativa,1.989,Pag 78, citado en EXAMENES DE ESTADO.
ICFES 1998 Pag24
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reconstruir un saber-como en un saber-que. Ademas de csto, estas disciplinas son
falibles, no son empiricamente refutables como las empirico-:mﬂiiicas. Estas Gltimas
suelen requerir una ruptura con el saber pretedrico ias primeras no lo hacen sino que
la afinan, lo representan y no lo falscan.

Aqui entra la pregunta de Bernstcin:... jexisten principios generales subyacentes a la
(ransmision  del  conocimicito  cn  comunicacion  pedagogica, yoa  sca  prin
cipios  intelectuales,  practicas o yoa se frale e wn conocintento oficial o
wn conocimiento local. Sioexiste afgun tipo de gramatica par debajo de los
principios que gencran la comumnicacicon?.

s interesante por que ¢l mismo Bemstein dice que no es posible adquirir un fenguaje
st adquirie a mismeo tiempo lus reglas gue regidan su uso social y que limitan lo gue
mediante &l puede ser expresado .., estas formgs separan y jerdrquizan cordextos
privilegiundo en algunos de elfos ciertos  significados 3 ciertas formas  de
expresion...

Fsto es lo que entendido semidticamente seria que cada rol social tiene su
discursividad propia vy de alli una competencia particular’. Esto asi seria de algan
modo aceptar la Pragmdtica Universal de Habermas y la pedagogia como campo
autonomo que se denomiuna fisciplina Reconstructiva, que investiga los principtos

que generan el fenguaje de la pedagogia, c¢n busca de la posible gramdtica subyacente

a la priactica y comunicacion pedapogica, aungue sca algo que se efectud sin tal

*2 Byernstein Dasil HACIA UNA SOCIOLOGIA DELL DISCURSO PEDAGOGICO, ED. Magisterio
* lbidem. Pag. 6O

* Tal y como fue argumentado anteriormente en el desarrolio del capitulo 2 de este trabajo ;Qué es la
competencia?.
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conocimicnto teorico ¢n ¢l caso de los docentes y no docentes en lo referido a la

educacion no escolar.

4.3. LA COMPETENCIA PEDAGOGICA. -
Mockus quicn proponce fa existencia de tal competencia aborda el tema desde tres
sentidos de pedagogia: a) como conjunto de saberes propios del oficio del educador.
) como conjunto de enunciados liosaficos o ideoldgicos que orientan ese oficio. ¢)
como delimitacion de las formas logitimas 0 no de gjercerlo™.
f.as practicas cducativas y de cnscfianza ponen en jucgo un saber-cdmo, lo que desde
Chomsky se ha llamado competencia, las cuales desde el nivel practico pucden ser
adquiridas y transmitidas sin explicacion, v comeo va se dijo la pedagogia seria esa
reconstruccion teorica del saber-como en saber-qué. A partiv de esto Mockus s¢ hace
las siguientes preguntas:

-¢sioal parecer cualguicr adulto doming un minimo nivel de ensefiunza entonces
hahrda una competencia especificamente desarrollada para los docentes?

-¢som dasticahles de esta compelencia fox saberes expecificos que se ensefian?
-¢hasta que punto el dominio del saber no es ef que impone las reglas para su
exposicion y ensehianza?™.

Finalmente comulga con las concepeiones de teoria critica mencionada antes en este
trabajo cn las que se ticne en cucnla al alumno como interlocutor competente gue
puede penerar conocimiento y def cual el docente puede aprender.

Por todo lo anterior Mockus plantea igualmente que hay que tener ¢n cuenta que:

»* Mockus. LAS FRONTERAS DE LA ESCUELA. Pag.13
* tbidem. Pp. 17-18
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- L a comunicacion educativa csta referida prioritariamente al conocimiento
- Reconocer fa pretension de la comumecacion educativa de contnbuir a
interpretar; orientar y racionalizar diversas formas de actividad en relacion a
diversas tramas discursivas.
- Considerar las diversos estilos pedagdgicos
En términos de este autor la competencia pedagogica seria: vna competencia
comunicativa  especiatmente desarrolloda en cuante o posibilidades de
SUNCHar adeluntar proceses oo discusion racional, imvolucrandeo de manera
dfortunada el saber socialmente decantado por escrito v de apoyarse en la
discusion v tradicion escrita para reorientar voreorganizar o accion

L. .. . 37
validrndose hasicamente de su apluzamicento™ .

[n palabras mas ascquibles la competencia pedagdgica es bdasicamente la
competencia comunicativa potenciada mediante recursos como la escritura y otros
dispositivos  graficos, la tradicion escrita y la reorganizacion o reorientacion
argumcntada de la accion.

IZste ¢s un concepto muy prolifico en el sentido en que pueden entenderse e
involucrarse diversos estilos pedagogicos. Un ejemplo de esto ¢s que entendiendo lo
contextual de competencia comunicativa, en ¢l ambito escolar esta lo que hace es
crcar mcjores  canales  de cnlcndimic.nlo entre ¢l conocimicnto  escolar v ¢l

cxtraescolar, quc scgun plantca Mockus estos conocimientos no son mas que un

7 Ibidem. Pag 20
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problema de movilidad entre juegos del lenguaje y la capacidad de reconocer en cada

. : L
Mmomento en que Jusgo se esla .

Esta interaceion dg lo cscolar y extracscolar inserta una inlcrpsanlc discusion acerca
de lo que ensefia un docente, si son competencias o contenidos. Personalmente
considero, entcndicndo las competencias como algo propio del individuo, en sentido
chomskiano intrinsecas y desde 1a seimiodtica un hecho que cada practica social tenga
su pertinente competencia discursiva, que de mancra ideal los docentes debedian
proporcionar al alumno los contenidos suficientes y pertinentes que desarrollaran y
agudizaran las competencias que ya como sujetos discursivos tienen. Eduardo
Serrano Oregjuela en su aproximacion semidtica al concepto de competencia® dice
que sin memonzacion no pucde haber resolucion de problemas y menos concienceia
de soluciones posibles o la necesidad de un saber nuevo si no se tienc un saber sobre
los estados y los procesos(competencia semidntica) para poder hacer{competencia
modal), estas dos componentes de la competencia cognitivam.

Considero que quizas sca csa fa razon por la cual a muches alumnos ne Ics interesan
los contenidos de la cscucla pues estan  descontextualizados de sus competencias
sociales que mas se relacionan (lo extraescolar), lo bueno de esto es que es

esirictamente el conceplo de competencia comunicativa que hemos venido

* [is1c tema Yo desarratla Mockus cn el libro citado en ¢l capitulo 2 denominado ARTICULACION
ENTRE CONOCIMIENTO ESCOLAR Y CONOCIMIENTO EXTRAESCOL AR,

¥ ESTADO DEL ARTE DE LA INVESTIGACION EN EDU. Y PEDAGOGIA, citado anteriormente
Pag., 126-128.

" Desde ¢f punto de vista semiotico este autor plantea la existencia de esa competencia considerandola
coma una competencia innata en ¢ ser humano por si mismo, ¢s su habilidad por conncer, y que esta
compuesta por las das antes mencionadas, el saber modal, que es €l saber como hacer, de tipo
operatorio procedimental, practico. Y el semantico. saber sobre el ser y ef hacer, relacionado con el
saber enciclopédico de U. Eco y del que ya hiciimos mencion( saber sobre ef ser y hacer del mundo, sus
cstados y procesos determinados socioculturvalmente).
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manejando, saber-saber-hacer con el lenguaje en contextos especificos, sabiendo
comprender, interpretar, organizar y producir actos de significacion a través de
distintos sistemes de si enos lingiiisticos y no lin gﬁi.\'{i:;n.v,“

Para Dora Inés Caldcron’ ta exploracion tedrica sobre la competencia pedagogica es

interesante va que indaga fundamentalmente las condiciones profesionales del

docente aspectos gue definen el papel del projesional de la educacion que fe den

identidad y que postulun v proyectan ef contexto de interaccion sociocultural de

. ) 41
tales profesionales y el papel que cumplen en el desarrollo de las sociedades™.

Calderon dice que la competencia pedagogica es una competencia macro conformada
por otras competencia y las relaciones de ¢stas dan como resultado una estructura de
basc constituida por: 1- Dominio disciplinar y sus condiciones de aprendizaje y
cnseflanza, 2- Dominio sobre el contexto de la educacion, 3- Un dominio ético
profesional. Estos tres corresponden en su orden, guardando algunas diferencias, con
los tres conceptos de pedagogia expuestos por Mockus en igual correspondencia, de
hecho, ¢f primer dominio no cs mas que conocer  la tradicidn cserita y fa discusion
racional,

En lo que sigue de este trabajo concluitemos con ¢! desarrollo del primer
planteamiento: El dominio disciplinar como ingrediente fundamental dc Ia
competencia pedagodgica, tomando cﬁmu base ¢l arca de Lengua Castellana, Lo

haremos acercandonos a dos fenémenos que menciona Calderén en este dominio: -

T Concepto del cual ya hicimos mencion citandae a Martha Jeaneth Castillo Ballén. Ver cita #17

* Calderon Dora Inés. LA COMPETENCIA PEDAGOGICA EN EL MALSTRO DE LENGUA
MATERNA. Material de estudio Especializacion en Didactica del Lenguaje y Literatura. U. De Clgena
2000.

 ibidem. Pag, 10
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Conocimicntote las leyes y principios del area cspecifica que se desarrolla, 2-

Competencia en lecto-escritura.

5. EL DOMINIO DISCIPLINAR:

Competencia del docente de Lengua Materna

Aa imaginacidn de los hombres obedece
o unas leves en estruciurd.

M. FOUCAULT.

Ef maestro debe saber lo que enseiia, Aqui se plantea la exigencia de las relaciones
didacticas profesor -contenido- estudiante de forma dialéctica aparecicndo asi otra
competencia que forma la competencia pedagogica, la competencia diddctica. Zsta da
razon del saber hacer del macstro cn ¢l plano de las rclaciones didacticas

mencionadas anieriormente.

Segon Dora Inés Calderon, un analisis a los programas de formacion de los
licenciados se vbscrva que ¢l desarroffo del dommio disciplinar ¢n tos profesionaltes
de la cducacion es deficiente. Ademas, en los profesionales que ensefian a leer y a
escribir o la asignatura mencionada se cvidencia un desemperio deficiente tanto de su

condicion como usuario de lu lengua ya sea como orador, interfocutor, lector y

=9
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escritor, como en el conocimiento de los principios y leves que rigen el desarrollo

e 5 1
lingliistico de los sujetas™.

5.1. En la primera rclacion: profesor —contenido, s¢ basa sobre el saber legitimo de
fos modelos teoricos presentes en las distintas propuestas curricufares ¢ innovaciones
pedapdgicas y educativas, y las imphicaciones de éstas en el proceso de enseflanza y
aprendizaje para tomar una posicion auténoma del objeto de su ensciianza, la lengua,
proyectando investigar pregunlas, respuestas v propuestas del thetn de su profesion,
Al tespecto, fa propuesta del programa de Lingdistica y Literatura de Universidad de :
Cartagena, formulada por la profesora Clara Inés Fonseca Mendoza y recogida en el

. - " . dS
estandar de calidad “estructura curricular™ asi:

FACTORES RELATIVOS AL CODIGO VERBAL
A. ORAL B. ESCRITO

Niveles: Fonema, morfema, palabea, (rasc, oracion, exto, lengua

™ Ibidem. Pag.11-12
** FONSECA Clara Inés, Estandar “Estructura Curricular” del programa de Lingiistica y Literatura de
la Universidad de Cartagena (Documento en Construccion)
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ESTRUCTURA
FUNCIONAMIENTO
(Competencias Gramaticales)
Cognitivas)
ORACIONAL:
Fisicos:
Fonético-tonnlogica
Motfologica
psicalogos(psicolin-
Sintactica

invotucrados

Scmintica
produccidn(escri
TEXTUAL:

la

Microcstructura

Y €s

Macrocstructura
Superestructura

PRAGMATICA *¢

6 fhidem. Texto en Construccion

FUNCION
(Comp. Socioculturales) (Comp.
Relaciones del Lenguaje con: Mecanismos
l.a sociedad(Sociplingiistica) Neurolingiistica
La cull‘um(ctnolingﬂislica)
L.a T'écnica(informatica) giiistica)
El arte (cstifistica) | en la
Las ldeologias tura y habla) v en
Otros signos (semiodtica) recepeton(lectura

cucha) del codigo

verhal.

35

Y403



Es decir, las competencias disciplinares de un profesional en Lingitistica debe incluir
¢l reconocimiento de la estructura, funcidn y funcionamicnto del objeto de estudio: el
signo vethal, ello en el marco de una disciplina y subdisciplinas orientadas par los
criterios de una 'cicncia hipotético-deductiva. Ese prolesional, entonces, debe en lo
posible, conocer ¢! pensamiento general de las refaciones del lenguaje como signo
con otras instancias del saber y sus pensadores:

I-Filosofia del lenguaje (Austin y Scarle, Wiltgenstein), tratan sobre el ser del
lenguate y sus nmplicaciones epistemologicas v e ¢l pensamicnto, 2- Psicologia
Cognitiva: trata de la construccion se conceptos y asimilaciones culturales (Vigotsky,
Bruner y Gardner), 3- Sociolingiiistica; I'rata de registros semanticos v contextos de
situacion (Haliday, Hymes y la teoria socioldgica de Habernas), 4- Textolingiiistica;
trata dc cf texto y sus configuraciones pragmaticas (T, Van-Dijk), 5- Semidtica: trata

de 1a enunciacion y los procesos interpretativos ( Pierce, Benveniste, Eco v otros).

f.a pregunia interesante es si un docente de lengua espafiola reconoce todas estas
INStancias necesaras en su arca cspecifica para reconocer gue tipo de teoria o fucntes
epistemoldgicas son las que s¢ articulan en los curriculos o propuestas educativas,
pasando como va se dijo a la concepcion auténoma de su objeto de estudio y trabajo,
la lengua, claro estd, que puede asumirse que esta s una tarea exigente dado et grado

de especializacion de cada arca.

5.2. En la segunda relacion: profesor-cstudiante se refiere Dora Inés Calderdn
basicamente a conocer en profundidad ¢l objcta dz ensefianza pero en funcion de tos

sujetos que aprenden. Es conocer ¢l papel que juepa ¢l lenguaje en la constitucion de
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sujetos discursivos. Maria Cristina Martinez dice que se el lenguaje el criterio

Sundamental para definir la calidad de la educacion ya que este potencia la
- . e . . .- . 4

propiciacion y generacion del conocimicnto en relucidon con el pensamiento 7. Esto

es lo que se denomina competencia discursiva.

Marta Castillo se hace la pregunta de ; qué se espera de un alumno cuando termina la
secundaria? Dice: a fravés del proceso de commicacion y significacion formar m
pensamicenfo critico y Aoma de posicion de los supetox en la cultura, sujetos
ciatonomos, capaces de sitnarse frente a les diversos discursos de la cultura v el

. I8 g ‘ . .
conocimicnto” . Es totalmente obvio cntonces que st se espera esto del alumno sea el

docente quien la forje en sus ensefiados v por ende debe tenerla primero.

El lenguaje se asume mds que reglas o instrumento de comunicacidén como un
sistema social que constituye al hombre como sujeto social v discursivo, sujeto que
se construye en la experiencia individuul v calectiva con el mundo a través del

Tenguaje, cuya actividad s fraduce en discurso v s¢ manificsta en textos.

Esta relacion antes mencionada entre lengua conceimiento y pensamiento nos arroja a
la propuesta de evaluacion por competcncia en sus tres niveles textuales en que se
mantficsta  la competencia comunicaliva, acciones de  lipo  interpretativo,

argumentativo y propositivo. Manifestado esto en estrategias de composicion de

*7 Cursilto: Desarrollo de est rategias de Comprension y de produccion de textos .CD room

MEMORIAS, Lectura y Escritura para Pensar. Cartagena 2001

* Conferencia: El proceso de la Leclura en la Evaluacion por Compelencias en lenguaje. CD room

MEMORIAS, Lectura Y Escritura para pensar, Cartagena 2001 s
VI, 17

CELIOTES.) FoHMARDEX DE MAGRT

Ortie 2o Jedrrmpels, [T~
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textos (lecto-escritura) a partir de los plantcamientos  tedricos de la gramatica del
texto propuesta por Teun Van-Dijk, de csta mancra diagnosticando el nivel de

competencia en lecto- escritura que posee ¢l docente para “ensefarlo™ a los alumnaos.
5.2.1. ACCIONES DE TIPO INTERPRETATIVO.{Competencia interpretativa).
Comprenden las acciones orientadas a  cncontrar ¢i sentido de un texto, de una
proposicion, de un problema | de una grafica, de un mapa, de un csquema, de os
argumentos €n pro o en contra de una teoria ¢ de una propuesta entre otras, € decir,

. gt
se funda en la reconstruccion local v global de un texto.™

Nivel de ta Microestructura: Comprende la semintica referencial(Hechos) y la

scmantica intencional { proposicional), donde habra una coherencia conceptual si los
hechos estan relacionados, Ahora, ¢l conocimiento convencional del usuario dinge

ios modos de interpretacion.

Los tipos dc relaciones scmdnticas entre oraciones comprenden las relaciones
referenciales, intraoracionales y pragmaticas. Referenciales: relaciones de necesidad,
condicion o motivo entre las acciones, Intraoracionales: relaciones de identidad
referencial de continuidad de foco, de identidad en la modatidad. Pragmaticas:

distribucion o presentacion de la informacion, valor de la presuposicion.

¥ Examenes de Estado Icfes 1.998 Pagdo
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Ahora, bay Iuna mancra como se¢ marca en la superficic textual estas relaciones
oracionales; desde ¢l punto de vista referencial se demarcan mediante conectores det
tipo: entonges, si, por causa de, en consecuencia, etc Desde el punto de vista
intragracional s¢ marcan mediante: concctivos, signos de puntuacion, pronombres,
determinantes, articulos, desinencias verbales, adverbios, ete. Desde el punto de vista
pragmadtico, se¢ manificstan esas relaciones mediante las funciones gramaticales de

tema (sujeto), rema (predicado) , complementos {Actantes en los eventos).””

Louis Hjelmslev®' es, quizas, ¢l primer lingiiista que reflexiona en torno al problema
de las coherencias textuales. Este tema es asimilado por Hjelmslev como
consistencia, criterio fundamental para la argumentacion, teoria o investigacion; ¢s la
cualidad que tiene un texto de¢ construir una unidad global de significado. Propone en
rclacion a la coherencia, la competencia textual, cuya competencia esta referida a los
necanismos que garantizan coherencia y cohesién en tos enunciados(nivel micro)y a
los textos(nivel macro). Por otro lado, ta cohesion estd referida a los mecanismos
lingiisticos que cstablecen conexiones y relaciones entre Oraciongs o proposiciones y
que la coherencia global del texto (este concepto es ¢l desarrollado antes sobre las
relaciones 1ntra- oracionales)

Desde una perspectiva semiotica del concepto de signo Hjemslev propone un modelo
doblemente biplanar, ¢l premicr plano compucsto por expresion y el scgundo por

contenido, y a su vez cada una de cllos compucsto doblemente por [orma vy

** La presentacion de las acciones de tipo interpretativo de esta manera es una reclabaracion de notas y

textos vistos en ¢f drea de Psicolingiiistica 1X semestre de Lingiiistica y Literatura. '
' Citado por Jurado Valencia Fabio, INVESTIGACION, ESCRITURA Y EDUCACION: Ei lenguaje
y'lu literatura en la transformacion de ta escucla. U, Nacional 1.998 Pig.86

s
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Sustancia .de la Cxpresion y forma y sustancia del contenido. Al respecto, [fabio
Jurado dice lo siguiente: La escuela insiste en el primer plano v del segundo plano
JSocaliza forma del contenido atomizadas, opero evitando las sustancias del contenido

2

o no privilegiundo el sentido”. Por o antertor proponc lo siguiente:

Sustancia de la Expresion.  Sonido ' fonética

P. DE LA EXPRESION:

Forma de la cxpresion . Foncemas ( grafemas)
FFonologia

Forma del Cont Secuencias oracionales.
Morlosintaxis
P. DEL CONTENIDO:

Sustancia del Cont. Significados. Conceptos.

. - 5
Semantica’”

En estas acciones interpretativas (comp. interpretativa) se evalian la competencia
textual: Sintactico- Semdntica, la concordancia referencial ¢ intraoracional, el léxico
pertinente, la estructura morfosintactica de las oraciones, el uso de elementos
deicticos v reproductores de uso  de los signos de puntuacion, reconocimicnto de la

informacion dada y la nueva.

ZIbidem. Pag. 90 .+
bidem. Pag. 90« -
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5.2.2. ACCIONES DY TIFO.  ARGUMENTATIVO  (Competencia

Argumentativa)

Involucra todas aquellas acciones que ticnen como fin dar razon de una afinnacion y
gque sc expresan en la explicitacion de los porqué de una proposicion; cn la
articulacion de conceptos y teorias con ¢l dnimo de justificar una afirmacioén, en la
demostracion matematica, en la conexion de reconstrucciones parciales de un texto
gue fundamenta fa reconstruccion global en la organizuci(’m de premisas para

.. .. . 54
sustientar una conclusion en ¢l establechimiento de relaciones causales ete.”

Desde cf punto de vista de la teoria social y no de la Textolinglistica esta
competencia ¢s importante  porque  invita a la participacion, tespeto y tolcrancia
mutua, construyendo espacios de convivencia, explorando distintos criterios de
interaccion y posibles mecanismos para la ampliacion de la subjetividad y el
reconocimiento de los demas.

Argumentar en este seatido(congruente con Ia postura adoptada por la pedagogia
critica) estd mas enfocada a dar razén y cxﬁlicacién dela afirmaciones y propuestas,
respetando la pertinencia y la coherencia esencial ligadas a juegos de lenguajes

determinados y a formas de vida especitica.

Nivel de la Macroestructura: Jurado, citando a Van-Dijk dice..este movintiento de

traduccion, o de semiosis, constitoee un cjemplo de lo que Hamamos funcion

semiotica del pensamiento, es decir \esa disposicion narrativa a partir de fo cual se

Mpxamenes de Estado lcfes 1,998, Pagd9-44
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reconstruven lus sustancias de contenidos de los mensajes, scan estos orales o
escritos.™
[.os textos no solo tienen relaciones locales de oraciones subsecuenies, sino también
cstructuras gencrales que definen su coherencia y organizacion global. Las macro
estructuras son entonces estructuras globales de significacion:
- Desde una perspectiva psicologica son subjetivas, explicarian como Jos
usuarios del lenguaje entienden que es fo mds iinportante de un texto.
- Para entender un (exto s¢ necesita un conochmiento sociucullurall
- Los usuarios del lenguaje no construyen solamente una representacion
semantica de! texto sino que también del hecho del que trata un texto(nocion

de modelo}

[n este proceso Van-Dijk>® propone cuatro macroreglas empleadas en este proceso
macroestructural:
1. lLa generalizacion: Para leer comprensivamente hay que generalizar unidades
amplias de contenido. Este acto de generalizar o mucstra dé un proceso de
abstraccion que da por hecho una accion interpretativa, esto es dar unidades

globales del texto.

I~

L.a scleccion : El hecho de generalizar conduce indudablemente a seleccion de
informacion cuyo proceso se da scgun los intereses y expectativas particularcs

del lector.

** jurado Valencia . INVESTGACION, ESCRITURA Y EDUCACION .1.998. Pag. 33
*Ibidem Pay. 85
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3. La omisién: Consecuentemente con la seleccion intrinsccamente hay un
proceso de omitir informacion que no es importante para quien interpreta.

4 la integraciﬁn: Este es el resultado de los tres procesos a:{teriores, en el cual
surge un nuevo lexto que si bien tene alguna semejanza semantica con cl
texto original este s pucde considerar como otro texto.

En este nivel se evalia también la competencia textoal pero enfocada al significado y
sentido. Las formas de argumentacion, la deduccian, la implicacion, la inferencia.

Los conocimicntos (hechos o creencias evaluat: vas)pkvius yfo prcsuposicibncs que
orientan la interpretacion | la capacidad de generalizar, reducir, reconstruir u omitir

. 5T
informacion™’.

5.2.3. ACCIONES DE TIPO PROPOSITIVO (Competencia Propositiva)

Hacen referencia a las acciones de generacidn de hipotesis, de resolucion de
problemas de construccion de mundos posibles a nivel literario, de establecimiento de
rcpularidades vy generalizaciones, de proposicion de alternativas de solucion a
conflictos sociales, de claboracion de aliernativas de explicacion a un evento o a una
confrontacion de perspectivas presentadas en un texto, ete.

El texto Icfes, Fxamenes de Estado: Una propuesta de Evaluacion por Competencias,
denomina ta competencia Propositiva tambicn como cstética™. Tiste lérmino no csta
solo referido a los conceptos y conocimicntos sobre arte y la capacidad de sentirlo si

no mas bien a crear v transformar, cuyos contextos no necesariamente tienen que ser

*7 La presentacion de las acciones de tipo argumentativo de esta manera es una reclaboracion de las
nolas y textos vistos en of drea de Psicolingiiistica' del IX semestre de Linguistica y Literatura.
* Hemnandez Carlos Augusto. EXAMENES DE ESTADO .lcles 1.998.Pagd5-53
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artisticos. La constante de esta experiencia estética s la construccion | la creacion de
un significado o un procedimicnto, esto, representados en la cotidianidad como
experiencia textual-discursiva pero también en {a textualidad escrita, Por lo dicho, es
obvio entonces ¢l papcf que jucga fa Inrerrextididad ( comprension de un texto desde
otros textos)y el pensamicnto mefaforico ( la netafora como fuerte componente
semantico constructora de mundos, imagenes y relaciones posibles de manera

infinita. Fico dice: fu metdafiora no descubre la similitud sino que fa cun.\'lruya" )

Nivel de Ia Superestructura: Los temas se organizan normalimente por medio de un
esquema abstracto consistente en categorias convencionales que especifican la
funcion general de los temas de un texto asi:
-Categorias bisicas dela superestruciura narrativa: Inicio{apertura, introduccion),
Conflicto{complicacion, nudo) y resolucion (cierre, desenlace):
-Narracion:= Fistoria y Moraleja
Historia:— Trama y Evaluacion
Trama — Eptsodios
Episodio:= Marco y Sucesos
Suceso: = Complicacion v Resolucion.®
- Lategorias Basicas de superestructura argumentativa: Hipotesis, Coﬁclusién.
Argamentacion== fustificacion y Conclusion
Justificacidn = Marco y Circunstancia

Circunstancia= Puntos de Partida y Hechos

** Eco Humberlo. SEMIOTICA, FILOSOFIA DEL LENGUAJE, Barcelona. Lumen 1,990 Pag32
' Van-Dijk Teun. La Ciencia det Texto, Cap. 5 La superestructura. Piados. Madrid 1983, Pag. 156
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Puntos de Partida:= Legitimidad v Refuerzo®
- Categorias Béasicas de superestructura del informe cientifico: Conclusion,
Justificacion, planteamiento del problema, solucion.
Informe  cxperimental=  Planteo  del Problema-
Solucion
Planteo del Problema= Observaciones- Explicacion
Explicacidn: Hipotesis-Predicciones
Prediceiones:= Test-Conclusiones
Test= LExperimenio — Resultado General
Fxperimento:= Estructuracion - Ejecucion
Resultado General: Resultados-Discusion
Estrucluracion= Personas de cnsayo-Co_ndici('m de
investigacion.®
Quisiéramos hacer una lista de tipos de textos que hace Van-Dijk que posiblemente
tengan su propia superestructura; Conferencias académicas, sérmhn, informe del
defensor, acusacion, demostracion, orden de pago, orden penal, acta de declaracion,
ley, disposicion, conferencia, informe, peticion, noticias, comentario, discurso

publico, articuwlo, instrucciones para uso, etc.

En este nivel se evalla la competencia pragmatica: que son las respucstlas perlinentes

a un requerimiento de tipo pragmadtico, ¢l control de categorias de acuerdo al tipo de

“fhidem. Pag. 160
*hiden. Pag. 164
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texto: cartas, anécdotas, recetas, informes, restimencs, cnsayos, etc. y las estrategias

comunicativas: enumeracion, narratividad, descripeion, argumeniacion ¢ic

% Al igual que los niveles anteriores esie es una reelaboracion de nolas y textos del area de
Psicolingiistica.
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CONCILUSIONES

Responder a la pregunta acerca de las condiciones de ensefianza de un docente,
analogado a las nucvas exigencias de la educacion nacional a través de la evaluacion
por competencias, necesito una reelaboracion tedrica de las fucnies que nutricron esc
enfoque de cambio y propuesta pedagdgica, segun las nucvas perspectivas criticas de

sociedad, educacion, individuo, pensamicnto, lenguaje entre otros.

Tales oricntacionces redundaron no solo en fa argumentacion misima del acercamicnto
a la posible cxistencia de la competencia pedagogica, y si asi era cn qﬁe consistia,
sino también en una multiplicacion de preguntas que bien pedrian abordarse en otro
momento pero que se hacen un imperativo en ¢l desarrollo benéfico de 1a educacion
cn Colombia. Una de esas inquictudes podria, ser evaluar a los docentes ¢n su nivel y
adccuacion de su competencia pedagogica. [Esto nos tracria otro interrogante que sc
desarrollara consecuentemente: como se podria evaluar la competencia en cuestion y
qué tipo de factores sociopoliticos, epistemologicos, culturales, los campos
especificos  de espeeialidad, académicos, cnlre otros, s¢ priorizartan para tal
cvaluacion.

Ademis de esto, nos queda también la pregunta de en qué. lugar quedan los
lincamicntos curriculares por area y cdémo determinan estos saberes especificos 1a

ensciianza y conceptulizacion de un docente como competente o no,

47
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No nos que da mas que dejar sentado que todo no se ha dicho, que por el contrario
aqui es donde comienza la discusion del tema y que por el momento el curso de la
aproximacion sostenida nos a traido ba puntualizar dc mancra muy mesurada lo

siguicnte:

- 1esde la posicion tearica del pensamicnto posmoderno (lo postindustrial en
t¢rminos de HMabermas) ¢l conocimicnto se fundamenta en la comunicacion y

los lenguajes.

- Bajo la teoria critica, los micmbros de esta escuela proponen la pedagogia
critica que ticne relacion con o expucsto anteriormente, ya que en ¢sta ¢l
aspecto comunicacional serd ¢l ¢je de toda la practica educativa en donde el
reconocimiento del otro es prioritario y preponderante para Hegar a acuerdos
concertados estratégicamente. Asi se apropiara cl conocimiento, atenuado todo
esto por Ja influcneia del aspecto socio-cultural, tanto al interior de Jos

procesos antes mencionados como fuera del mismo.

- Basados en toda la argumentacion precedente de este trabajo, la semiodtica,
como  estudio de la accion de los signos,' nos plantea la existencia de ciertas
habilidades intrinsecas en ¢f ser humano para poder moverse en los diferentes
tipos de roles sociales que existen, discursividades propias del entramado
sociocultural, y que nos arroja a la propuesta de considerar multiples

competencias en Jos sujctos, pero sobre todo la idea de que la competencia cs

48
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csa Metacognicion de saber, racional y tedricamente construido, sobre el
saber-hacer de cada una las practicas sociales involucrado. Justificando de este

modo la aproximacion que hemos desarrollado.

Es entonces fa pregunta sobre el ser de fa pedagogia una conceptualizacion
necesaria. Se argumenta Ja pedagogia como campo o disciplina autébnoma
entre las ciencia sociales, bien diferenciada del concepto de educacion ya que
para muchos su uso ¢s indistinto, y sc propone la pedagogia como una
Disciplinag Reconstructiva. 1.a naturaleza de este tipo de disciphinas s la
reconstruccion {edrica de un saber tdcito, ¢s volver un saber-como en un
saber-qué. Tomando la distincién hecha entre educacion como un proceso que
bien puede ser o no académico y pedagogia como algo direccionado, pensado,
por proyecto, es apenas logico entonces que la pedagogia reconstruya la
accion tacila de la enscianza, aunque este referida estrictamente en el marco
escolar, y que se plantee como esa reefaboracion de la gramatica subyacente
del que-hacer educativo, que tiene come fundamento la tradicion cscrita y la

discusion racional.

l.a competencia pedagogica tienc cormo fundamento la competencia
comunicaliva:  saber-saber hacer con ol lenguaje,  transformando  la
experiencia en sentfido produciendo actos de significacion a través del sistema
fingiiistico ¥ no lingiiistico. Compucesta por otras competencias desde el punto
de vista del sistema lingiiistico esta esta compuesta por . competencia

lingiiistica, gramatical, semantica o cnciclopédica y textual. Desde ¢l punto de
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vista de lo no lingiistico estrictamente  de: competencia ejecutiva, proxémica,
pragmatica, Kinésica y/o sociocultural en términos generales. Todo este
sistema no lingiistico es lo comunicacional-discursivo fuera del aparato
formal dc la cscucla pero que delermina los modos d_c signmificacion y
apropiacion del conocimicento cn esta.

La competencia pedagogica ¢s  la pre-condicion que -le da identidad al
profesional de la educacion basada fundamentalmente en la competencia
comunicativa potenciada esta por la tradicion escrita y discusion racional, ¢s
decir, por ¢l dominio de la disciplina especifica del doc.;ante(competencia
diddctica y competencia en lecto-escritura), con la finalidad de reorganizar o
reorientar(proyecto) las acciones de la imersubjetividad pedagogica(maestro-
alumne) basdndosc cn ¢l aplazamiento de esta. Y que de manera idcal debe
ensefiar {os contemdos académico-sociales gque agudizan las competencias de
los alumnos en el desarroflo de las textualidades propias que construyen en sus

roles discursivos.
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