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IDEOLOGIAS, PODER Y LEGITIMACION

( PERFIL INTRODUCTORIQ)

Las descripciones linglisticas que nos permitiremos enﬁ;’car oscilan entre las
divergencias y convergencias que posiblemente haya entre los indicadores de logros
ético y valorativos y la contidianidad o aplicabilidad de dichas concepciones. Estas
descripciones tienden a marcar reglas aparentemente fijas, condicionadas por la
pragmatica, teniendo en cuenta, que dichos enfoques de uso son variados vy
multiformes, sugeridos por el empleo articulatonio de las relaciones; esto se
entenderia como la actividad de elucidacion que segim Julio Escamilla, busca la
“intertextualidad abierta que se desprende siempre de la confrontacion entre el sujeto
colectivo y el sujeto individual” '

Este concepto enfoca un marco importante para nuestra discusién, en la medida que

procura describir las funciones y diferenciaciones de los codigos (gestuales, verbales,

culturales, entre otros) en un contexto determinado, (el aula de clase). Vale aclarar

! Escamilla, Morales, Julio, ; Comunicacién o Enunciacion?: Aspectos Generales del Andlisis
Semiolingiiistico dei Discurso. Sin mas referencia Bibliogrifica.
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que el aula no esta desvinculada en ninguna medida de la institucion educativa en
general, y ni siquiera del mismo gremio, anteriormente conocido como instruccional.
El vinculo metalingiistico empalma los desempefios de los sujetos con la accidn
misma del lenguaje, capitulando -su intencionalidad y fin, insistiendo sobre las
ilaciones semidtica de los codigos, que plantea la creacion y reordenamiento de los
contextos individuales (formales o informales) y condicionamientos, como los
sentimientos, valores, prejuicios, intereses, lugares y posibilidades, entre otras.
Quiere decir, entonces, que la coalicién entre ias [;ersonas da nuevos giros de
interpretacion a las formas de elucidacion, por los mismos parametros de relacion,
afirmando que pueden surgir nuevas variantes, dentro de las mismas actuaciones, ya
gue no son fijas, sino espontaneas.

El hombre a lo largo de su historia se ha hecho ingeniero y edificacion del medio que
lo rodea, actualmente estas afirmaciones cargan oiras denotaciones, como la via que
es capaz de unir las multiples formas de expresion con jos procesos del pensamiento,
es interesante anotar que a dicho pensamiento le dio a luz la cultura, o sea, varias
visiones de mundo, redefiniendo la individualidad de cada ser. En este marco, la
ideologia, base de dichas formas de expresion y la estructura global de las

Lc

representaciones sociales, implican “el conjunto de creencias socialmente
compartidas, entre lo bueno y lo malo, lo correcto o lo incorrecto actuan conforme a

esos principios, adem4s la ideologia puede incidir en o que se acepta como verdadero
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o falso, partiCulaJniente cuando tales creencias son relevantes para el grupo”z. De este
modo, se reconstruyen las dimensiones de las interacciones sociales, entendiéndose,
que los sistemas mentales forman parte de los tejidos sociales y culturales. Aqui éste
aparatb (interaé;cic’m social) configura-las dimensiones de la realidad social y cultural,
si'n desvincularlas de las creencias individuales, las cuales se han almacenado de

diversas maneras en los sujetos, de cuyas abstracciones se han originado los

- referentes que le permiten proceder heterogéneamernte.

Se afirma con ello, qﬁe las ideologias no pueden ser parcializadas, o sea, totaimente
sociales, o totalmente individuales, sino propiedadcs; generales que comparten los
dos ambitos concretos mencionados (social e individual). Naturalmente no se
pretende decir, que dichas ideologias incluyan las unicas opiniones posibles, mas
bien, que la contextualidad y abstraccion de la misma, construye a partir de
conocimientos socioculturales, criterios de 'verdad’ que pueden ser para otros sujetos
creencias erroneas o falsas.

En el microcosmo de las instituciones educativas se reproducen estos aspectos,
interactuantes en la cultura, ya que “sintetizan la definicion de identidad social como
un constructo mental socialmente compartido que hace p'ensar en las variaciones
individuales de interpretacion y los cambios historicos en el significado social, asi

como en los procesos de socializacién de los miembros, tanto en lo personal como en

2 pardo. Abril, Nevla. “Analisis Critico del Discurso: Un Acercamiento a las Representaciones
Sociales”, Universidad Nacional, SF. Pagina 66.
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la formacion de grupos sociales™. Asi se establecen relaciones sistematicas para su
difusion, como los discursos, acciones, actividades y normas.

<
El micleo escolar es una compleja estructura de la vida, que se convierte en una
sociedad representada a escalas. Entonces, como en toda sociedad el lenguaje es una
'arma’ de uso publico, a todos los niveles; por tal motivo permite la retroalimentacion
comunicativa, y es precisamente este motor el que se puede observar como promotor
de las nuevas concepciones de valoracion moral y ética.
Se asume el hecho de que sujetos que comparten ciertas actividades, se identifiquen
con las concepciones, aunque sean generales, de la respectiva actividad y/o
comunidad. Sus miembros cohabitan, crean, distribuyen y afirman metas, funciones,
intereses, criterios, actitudes, normas y valores, estos no son mas que
representaciones sociales; en las cuales intervienen recursos simbdlicos, que les
permiten permanecer inmersos en ellas y participar de las relaciones intergrupales,
porque comprenden los codigos. Uno de esos codigos es el poder, cuyo accionar
incide sobre todos los vinculos posibles, ya sea de manera discreta o directa.
Es posible pensar que el poder no siempre tiene una connotacion negativa puesto que

puede ser ejercido en comun acuerdo y bajo fines grupalmente definidos.

? Ibid. P4gina 75
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En estos casos, normalmente el dominio es puesto en marcha segun una ideologia
particular, que presupone una cognicion social compartida.

Los aportes reflexivos que sustancialmente se han acercado a la problematica hurnana
conforman un saber muy amplio que brinda aspectos a la interpretacion lingtistica, de
la cual no se puede asumir su homogeneidad ni idealizacidn, El lenguaje esta inmerso
en las diversas actividades realizadas por el hombre, quien ademas hace uso de él
segun las circunstancias, con base a su capacidad para decodificar, conceptualizar y
representar la realidad, posibilitando diversas formas de comunicacién.

Las manifestaciones de interpelacion encontradas en un aula de clase, dejan a la
opinion y a la critica las condiciones de preduccion que han afectado el acto de habla,
en su conjunto esbozan significados bajo diferentes discursos, como las dicotomias
autoridad-conocimiento expuesto por el docente o el sumiso-aprendiz por el
estudiante. Sin embargo a estas relaciones se le suma la intenciohalidad ético-moral
manejada de diferentes maneras, no solo por las caractenzaciones individuales y
culturales, sino también por el estandarte ideologico en el que se autodenomina el
docente y/o la institucion.

Aclarando que los diversos discursos manifestados en el aula cumplen un papel
especifico, en el cual se designan las jerarquizaciones, se muestran las obligaciones
que .scgim los contextos y situaciones quedan declaradas y, por lo tanto, permitidas.

Se evidencian, entonces, los esquemas no explicitos de la representacion, pero de

M
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donde surgen los comocimientos relevantes para la interpretacion  selectiva y
ordenativas de las mismas. Dicho desciframiento se constituye a partir de los diversos
referentes, que seran relacionados y reutilizados para hacer otras lecturas, inferencias
de nuevos aconteceres o los mismos con nuevos matices.

Es asi, como el presente aparte no pretende suscribirse a Ja tradicion sociologica en
el estudio de las profesiones con el fin de hacer explicitas propuestas de soluciones a
problemas concretos. Mas bien, pretende reconocer un poco las pistas que estan ya
sefialadas por el Ministerio de Educacion Nacional, y que posibiemente se encuentren
alin intransitadas o por el contrario, se pueda observar en ellas la trayectona que
llevan en el ambito de la educacién colombiana.

Por tal motivo la intencion de este ensayo es observar la influencia de las ideologias
como fuerzas disciplinarias y académicas en el manejo de un aula de clase, donde la
'autoridad’ en turno deja ver sus concepciones personales, ademas enfatizada,
discriminada o anulada por la institucion.

Estas variantes se intentaran apuntar bajo un contexto filosofico socialmente definido,
tomando como muestreo una institucion privada, de educacion media, en los cursos
noveno, décimo y undécimo grado, suscrito al pensamiento religioso: cristiano-
evangélico.

Paﬁimos de varios presupuestos, entre ellos, que el estudiante es inducido a asumir

una postura de 'buenos valores morales', que ademas es argumentada por la
) gu P

AZ
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manipulacion del lenguaje, donde juega un papel importante el contro! ejercido por
las fuentes de poder; igualmente se intentara explorar el funcionamiento del lenguaje
como uno de los atuendos o vestidos de los enfoques o concepciones de la 'realidad’,
esto implica que los tipos de discursos expresaran reconocibles significaciones
sociales.

Para rastrear estos detalles se hizo un sondeo con los estudiantes, docentes y
administrativos, que permitiera reconocer a los profesores y, por consiguiente,
materias mas exigentes.

De dicho estudio resultaron escogidas las materias de Ciencias Politicas y Sociales,
Quimica y Etica y Valores; Religion es el contrapeso o la cara antagonica y

sorpresiva de la problematica en estudio, por tal motivo sugiere una caracterizacion

que posiblemente dé nuevos enfoques a este texto. Luego prosiguieron las

grabaciones en las clases, asambleas, direcciones de grupo, toma de apuntes,
anécdotas de profesores y situaciones presenciadas. Vale aclarar que a pesar que han
sido elegidas tres (3) materias, el comjunto de la convivencia es necesario para
comprender los contextos, y las discusiones suscitadas parten del reconocimiento de
codigos enmarcando dicha ensefianza. Por ello los juicios emitidos en las areas
sefialadas, donde se presupone hay una practica consciente y publica de valoracidn,
no podemos desvincularla de su intertextualidad, previendo que los cédigos ocultos y

explicitos utilizados fuera del aula de clase, en relacion con nuestro interés, resultaran
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altamente enriquecedores, ya que se introducen y mantienen principio de conducta,
caracter, modales; o sea, conceptos de orden social, relacion e identidad. En otras
palabras sus practicas reguladoras, avaladas por pedagogias visibles e invisibles dan
lugar a procedimientos de control basados en pautas de comunicacion
multidireccional.

Es necesario ratificar que no se pretende configurar un paralelo de problemas y
soluciones con respecto al tema, aunque no se elimina la posibilidad de dicho
sefialamiento; mas bien, se busca un reconocimiento del desarrolio educativo frente a
la prOpuf_:“S..ta gubernamental de reeducar ético-moralmente a la juventud colombiana.
Sobre estas reflexiones, la praxis lingiiistica ha sido un argumento coyuntural, dada la
diversidad interpretativa de los actos de habla, ya que sugiere un acercamiento a la
realidad del lenguaje, el cual siempre dependera de la naturaleza de los saberes y los
condicionamientos, cualquiera que sea su género. El analisis del discurso, constituido
por signos, enciclopedias y contextos, también dieron luces a ésta construccion; Por
lo tanto han sido obligatorias las lecturas de Van Dijk, Stubbs, Reboul, Escamilla y
otros, ademas de algunos criticos de la educacién y docentes en ejercicio que han

hecho de su labor una reescritura forjadora de estilos de vida.

A
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| GENERALIDADES DE LA EDUCACION NACIONAL

Nuestro sistema educativo cumple un papel esencial en el ambito de reproduccion
ideologica; como ya conocemos, la cultura se aprende, se asimila, por medio de la
socializacion. Segun estas razones vale afirmar que la educaciéon es inherente al
proceso de maduracion general (académico, cognitivo, familiar y social-universal)
que vive un ser hurﬁano desde su nacimiento e inclusidon en una comunidad; es decir,
el sujeto internaliza las normas, los valores y costumbres de la sociedad en la cual se
instala.

Todas las normas sociales se presentan relacionadas unas con otras, estableciendo una
estructura en la que unos elementos sirven de apoyo a otros, formando una unidad.
Para la divulgacién de dichas estructuras las sociedades necesitan coyunturas de

funcionamiento como las instituciones, donde se configuran conducias duraderas,

complejas, integradas y organizadas, mediante las cuales se ejercen el control y se

satisfacen los deseos y necesidades sociales; una de esas instituciones que se

S
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convierte en un medio de valoracion, es la escuela. Dicha institucion tiene sus
caracteristicas propias, sus reglas explicitas e implicitas que marcan o estipulan los
derechos y las obligaciones que cada miembro tiene; ademas se establecen ciertas
‘recompensas y penas' para que las reglas que definen su organizacion sean
cumplidas, en pro de preservar su unidad esencial. Es asi como el andamiaje
educacional construye procesos como el discurso “para crear la interaccion hablar-
escuchar que se transforma en un proceso mental encubierto (pensar)™.

Se desgribe el caso ocurrido una tarde en la clase de Quimica, el profesor, después de
saludar, saca su lista, levanta la mirada y observa detenidamente a los jovenes, a uno
por uno les pregunta: “;Realizé la extraclase?” Y se les prohibe contestar algo
diferente a Si 0 No. Al terminar su llamado a lista comienza el respectivo regafio, les
decia flojos, irresponsables, y proyecto de fracasados, en ese momento un estudiante
levantd la mano (sefial para pedir la palabra), el profesor mir6 a otro lado; cuando
nuevamente el profesor camind y estuvo cerca, el joven le dijo: “Profesor quiero
decirle algo™; éste lo miré y le dio la espalda y sigui6 caminando, entonces el joven
se puso en pie y dijo: “Profesor necesito hablar”; pero los dos compaiieros que
estaban a su lado lo tomaron por los brazos y lo sentaron mientras se escuchaban
varios comentarios; “jHey, siéntate, no enrolles mas esto! jPonte pilas, cuidado te las
embarras que aqui pagamos todos! jEs mejor que no digas nada! |Traga y digiere ya

sabes qué se hace después!”; y asi el murmullo que se escuchaba tenia el mismo

4 Cazden, B, Courtney. “El Discurso en el Aula” en Educacién
1988, Bruselas, pdgina 120.
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corte signiﬁéativb: era 'rnejor no hablar cuando el profesor estaba ejerciendo su
autoridad para cuestionar y juzgar la accion de los estudiantes. Al parecer (todos los
jovenes que murl.*'nuraban eran antiguos y conocian al profesor) eran de esperarse
cOsas peores si el profesdr era interrumpido o contradicho en su discurso; los
estudiantes preferian recibir pasivamente el insulto e intentaban ignorarlo antes que
sacarlo de su error o justificar sus acciones. La situacién le confiere el dominio
absoluto del habla al profesor, derecho que €l ha robado a los estudiantes y al mismo
tiempo impuesto su autoprivilegio.

Podemos detenernos un poco en la expresion “{Traga y digiere ya sabes qué se hace
después!”, se sobreentiende que después que un cuerpo digiere un alimento lo defeca,
lo expulsa de si, en este caso lo que debian eliminar era un insulto o comentario
desagradable, sin embargo ;Como sabemos que solo las actitudes agresivas (como la
de este profesor) no son asimiladas por los estudiantes? ,Qué nos asegura que su
respuesta (de buen comportamiento o cambio de actitud es espontanea y no un
montaje escenografico?.

De todos modos cuando se tiene entre manos habitos, costumbres y formas de vida,
no se puede afirmar con facilidad ni seguridad hasta qué punto el discurso escuchado
sera interiorizado para 'moldear convenientemente' y dar por corregida la situacion.
Pefo resulta interesante notar que ¢l comportamiento asume la postura condicionada,

aunque no se afirme su interiorizacién; o sea, el valor impartido se transforma en

Yai



{_ 0

it Eniib

N LR

-t

represion para muchos de los casos aunque todos ‘acepten’ el presupuesto de una
conducta 'correcta’.

Recordemos el caso por ejemplo de un estudiante que fue visto fumando con el
uniforme. Al dia siguiente un administrativo le dijo: “Te hemos dado suficientes
herramientas para que te vaya bien en la vida, pero tu no coges nada, te vas detras del
primer idiota que atiza el desorden y el desparpajo, y que ademas promueva tus
vicios. Estabas fumando con el uniforme, sino vas a cuidar de ti, por lo menos no
destruyas ?o que NOSOtros queremos construir agui, no vuelvas a fumar con el
uniforme”. Este es un lclaro ejemplo de los intereses propios, definidos con una base
ideologica explicita y un condicionamiento que exige cumplimiento. Se connota una
actitud por parte del personaje con cargo administrativo, de desilusion y pérdida de
esperanza, dejando por sentado que el trabajo y la atencion brindada al joven deben
ser suficientes”para que ét asuma un comportamiento diferente, el cual implica dejar
las malas amistades y, por ende, los malos habitos.

Nuevamente se recalca cual es la postura correcta; en este ¢aso, €5 nNo fumar,; y se
sefiala claramente que es dafiino para su salud. Ahora bien, si €l decide continuar con
sus vicios, no puede arrastrar, junto con €l, la imagen del colegio. Se presupone,
cuando un joven lleva el uniforme y sus actos son delictivos, inmorales, antiético u
011.'05, que la institucion permite y avala su accion.

Es mas, se afirma que dicha institucion le esta ensefiando esa clase de conductas, o

AS
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por lo menos su ensefianza comportamental es tan pobre, que no se vivencia en sus
estudiantes.

Pero la historia no termina alli, una semana después, al estudiante le regalaron, con
todas' las precauciones de un secreto, un cigarrillo, frente al colegio; el cual fue a
parar inmediatamente, con mucho nerviosismo y habilidad, al final de su bolsillo;
deducimos que el estudiante sabe que no se le permite fumar con el uniforme, de
hecho él no tiene uniforme en ese momento, pero se abstiene de fumarlo, ;por que?
;Porque inculcéd dentro de sus principios no convertiste en un adicto al cigarrillo?, ;O
entendid los dafios fisicos y de imagen o autopresentacion que el fumar le acarrea?
No! Ya que si de eso se tratara, lo hubiera botado o simplemente no lo hubiera
recibido. Pero muy diferente a ello, él lo guarda para una ocasion mas oportuna, que
en primera instancia seria estar lcjos de los predios de la institucion, indicando asi no
una practica moral sino una reaccion represiva.

Es de esperarse que la educacion en valores o la educacion en ética y moral se
desprenda de la ensefiabilidad, vista como una asignatura evaluable en logros y
pretenda. instalarse en la cotidianidad de los estudiantes, quienes son parte activa de la
sociedad.

Los diversos estudios estadisticos apuntan sobre la ‘crisis' que a todos los niveles se
es‘;é viviendo; los valores y presupuestos morales no han escapado a ella, renaciendo

e! interés por 'ensefiar’ esta area a nuestros jovenes; al respecto, todos coinciden en

AT
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que dicha ensefianza se hace urgente, pero que no puede ser imposicion, sino que
debe guardar los parametros de liberalidad, voluntad y antonimia de cada persona.
Visto bajo estos enfoques podria afirmarse que se esta buscando ir mas alla del acto
en si, de lo superficial, e insertarse en los estilos de vida, dejando claro que no se
trata de llenar al joven de prejuicios sino de ampliar su conciencia social y, por ende,
las relaciones comunitarias. Asi se han sentado a una misma mesa la conciencia
colectiva y las diferencias individualizantes en el ser, pensar, sentir, creer y actuar.
Desde alli es comprensible la dificil y compleja ruptura con los antiguos paradigmas

™5 y no por la insistencia

que producen “un estado de anormma (ausencia de normas)
real de ellas (normas) sino por la vigencia practica de las mismas. Algo similar ocurre
con las leyes. Dado los diversos procesos y cambios culturales se hace necesario
establecer y aplicar nuevos manejos, y/o ampliar los ya existentes para mantener el
orden y construir fos fundamentos de los nuevos valores que la sociedad requiere. En
este punto se hace hincapié en la comprension y el respeto de las ideas, a los estilos
de vida; por consiguiente, la convocatora se proclama de caracter urgente.

Ahora, del tema de los valores se ha dicho mucho y se ha hecho poco; han salido
culpable todos, pero nadie responde; sin embargo, socialmente, se cree “que los

educadores definitivamente tienen un importante papel que desempefiar en Ia

formacion de los nifios y jOvenes para convivir en paz, una paz que No sea una

% Canate, Lamus. Dors. “La Formacién de Ciudadanos, una Necesidad Actual” en Educacién v
Cultura, FECODE. N. 26, Bogota, 1992, Pgma 51,

(.:;;U.Bﬁﬁ.‘. P vt e
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utdpica ausencia de conflictos sino un manejo de soluciones imaginativo para éstos™.
La dura acusaci6n segun la cual la escuela es la culpable y responsable de 'recuperar

los verdaderos valores’ se ha convertido en el devenir cotidiano de los maestros. Pero

 al diagnosticar una crisis, sin que importe mucho de donde viene el sefialamiento, o si

1

bien nace del interior de los estamentos educativos, se enfoca inmediatamente el caos
y la destruccion de Ié .n.lisma, pasando desapercibida {a concepcion que toda variacion
de la cotidianidad, desmembramiento o coyuntura implica un cambio, al cual son
inherentes los nesgos del désequiiibrio, temor y dolor, sin que este estado se
considere el ;leﬁnitivo (; iaermanente, sino mas bien, una de las etapas a seguir para
concretar un proceso determinado. Podriamos mencionar la  ya conocida
metamorfosis de la oruga antes de extenderse como una hermosa mariposa.

Dicha transitoriedad no necesariamente debe ser apocaliptica, podria bien ser una
posibilidad mas, para cuestionar y reevaluar lo que se creia perfecto e inmodificable y
de ahondar, dialogar y ganar conocimiento sobre fa piuralidad de lo real. Esta
pluralidad es pa]éable en lés escuelas donde las lineas de lo normal-anormal, bueno-
malo pueden ser muy fragiles, por el contexto y sus especificidades.

Siempre existen reglas, 1as: lcuales todos los estudiantes 'sin excepcion’ deben cumplir,
una de ellas es la prohibicion de las salidas del salén en tiempos diferentes a fos del

descanso o recreo. En una ocasion, una joven (de diecisiete afios) de undécimo grado

pidié permiso para ir al bafio en medio de la clase de Sociales, segin la regla, a la

® Rojas, Rubio, Manuel. “Escuela y Crisis de Valores” en Educacion v Cultura, Editorial Norma,
Edicion 16, Bogotd, 1990, Pagina 24.
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jovencita le fue dada una negativa, pero al transcurrir cuarenta minutos, ella se
levanto saltando, con las manos entre las piernas y en tono suplicante mientras huia
dijo “jay, me orinél. Al regresar no fue amonestada, el profesor ni siquiera le llamo la
atencién, su accion fue permisible, posiblemente porque, primero pidié permiso, y
segundo, sus gestos denotaban verdadero desespero y preocupacion. Cosa que no
ocurrid en la misma clase y curso, dias después con un joven qLiien no pidio la previa
autorizacion, sino que aproveché la distraccion del profesor para salir del salén,
(también fue al baio) al regresar fue objeto de algunos cuantos ‘latigazos verbales’ sin
recibir el 'perdon’ por su accién. Entonces no soio cambié la situacion sino la
valoracion de la misma, en la amplitud de nuestra vivencia ocurre igual; es la
sociedad en su conjunto la que estd cambiando, y no solo sus formas de valoracion.
Estas estan ligadas a realidades geograficas, a formas tecnologicas, a instituciones, a
mecanismos existentes para legitimar el poder, alas formas del saber que se aceptan
como validas, y no una simple invencion ideologica. Los valores interactlian con la
sexualidad, la esteticidad, los deseos reconocibles (publicos) y privados, las diversas
expresiones del poder, e infinidad de variables animicas y situacionales, por elio no
pueden ser “estaticos, no pueden separarse mecanicamente del devenir social, ya que

" En realidad son los (valores) que

hacen parte integral de la dinamica del conjunto
permiten que en una gama de divergencias y diferencias se plasme una estructura con

reconocida 'unidad'.

* Ibid. Pagina 27
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En la escuela, en los limites' del aula, no se pueden esquematizar los conceptos de
valoracion, porque el tejido de esta institucion como todo cuerpo que tiene vida, es
funcional y complejo. La escuela exige respuestas practicas, y la retorica de las
teorias es inconsecuente en su estilo de vida. Por lo tanto, toda discusién al respecto,
no puede presentarse alejada de su cotidianidad;, aunque sea juzgada tanto desde
dentro como desde fuera. Algunos argumentan que la escuela representa la
decadencia social, pero que a ella le corresponde sanarla. No es extrania, entonces,
aéuella situacién donde una acudiente fue citada por la indisciplina de su hijo
(estudiante de undécimo grado}, quien ademas tenia muy bajo rendimiento, y decia a
voz en cuello: “Ustedes son los culpables que mi hijito anoche no fuera a dormir a la
casa, €l estaba muy asustado por esta citacion, son unos miserables, a estos pobres
jévenes (estando dentro del salon donde funciona once grado) los obligan a estudiar
hasta el punto de volverlos locos, mirenle los ojitos a mi1 nifio {(estaban muy rojos y
caidos) parece alma crucificada!, No sé que voy a hacer o mejor no sé que van a
hacer ustedes para devolverme al que era mi nifio!. La sefiora inculpaba la institucidn
y por ende a los docentes pero al mismo tiempo le exige arreglar la situacion. Uno de
los argumentos es gue el joven por temor no fue a dormir a su casa, pero resulta que
el joven habia estado en una recocha (fiesta informal) que hizo una armiga.

A esio se le agrega la relacion tacita entre los valores y la religion; este aspecto se

torna un impedimento para los nuevos lineamientos de ética y valores, por la sencilla
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razdn de que los maestros son 'obligados y/o encargados’ para ello.

Dentro de esta interpretacion los valores son formas de hablar que se circunscriben a
ambitos o asignaturas particulares y, supuestamente no tienen nada que ver con la
ensefianza de las matematicas, las ciencias naturales, quimica, sociales, castellano,
etc. esta forma de discurso (de valores) resulta importante para los estudiantes, poco
mas que un regafio que se escucha en los rituales colectivos, con enorme apatia €
incredulidad, ya que a veces entre lo que se dice y lo que se hace no existe
coherencia, ni afan por establecerla. “La evidencia de los hechos es, ciertamente, mas

tozuda que los discursos: es lo que los estudiantes recuerdan, juzgan y, tal vez, mas

adelante repiten™. A este punto anotamos lo ocurmrido con una exposicidn de un

estudiante de noveno grado, en clase de Sociales. El joven tomo el borrador, ordend
los apuntes en el tablero, ejemplificd y concluyod, con tono de voz y comportamiento
muy similar utilizado por el profesor de esa area; El profesor lo notd, al parecer sus
compaiieros de clase no, solamente comentaban lo bien que le habia quedado la
exposicion, sin embargo el profesor penso (lo dijo después en una reunién informal
de profesores) ‘_Este muchachito me la aplicé, me la jugd con mis propias regla y
claro asi como le digo que no’. Lo curioso fue que tres profesores mas cuando al
mismo joven le toco exponer se dieron cuenta del estilo puesto en escena por el
alurﬁno y el parecido que tenia con el estilo para desarrollar la clase del profesor de

Sociales. Dias después alguien hizo el comentario y el resto afirmé asombrado su

€ Ibid Pagina 28.
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observacion. En este punto la imitacion que hace el joven de su profesor es mas que
una estrategia empatica que le beneficiara en la obtencidn de su nota, el joven ha
asumido dicha postura en todas las clases y en los pasillas para dictaminar juicio o
reconvenir a alguno de sus compaiieros usa los gestos y la intransigencia del profesor.
Vale aclarar que los valores son mas que buenas normas de urbanidad o cortesia
aprendidas mecanicamente, y atenerse solo a esta concepcion posiblemente es unoc de
los causantes, que hoy dia haya una alarma nacional por la gran cantidad de
adolescentes no mayores de catorce afios, minimo con un bebe sin conocer quien es el
padre, o con la seguridad que el tal no tiene la minima intencion de responder por é€l,
acrecentando asi las estadisticas de abortos, esterilidades, suicidios, homicidios
(teniendo en cuenta que el aborto en Colombia aun es ilegal, reconocido como un
delito} e inestabilidad patologica mental, sin mencionar la cultura de
irresponsabilidad paterna y materna queya ha encontrado su espacio, cotidianidad y
normalidad, por el sinnimero de razones que obligan al jovencito (que oscila entre las
mismas edades o 15 y 16 anos) a tomar dicha decision.

En ocasiones se ha observado tanto una realidad que ya no se es capaz de reconocerla
y mucho menos criticarla, intencidn que es necesaria para la reconstruccidn o mas
bien estabilizacion de metarrelatos, pertenecientes a un eje concéntrico y conflictivo,

como lo son las propuestas educativas en pro del area de ética y valores, las cuales, al

parecer son calificadas como discontinuas y deficientes.
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Si hablamos de democracia en las instituciones, encontramos que muchos casos, solo
son escenas teatrales con dicho nombre, porque en la practica no existen; los
principios son teorias absolutistas no comprensibles y mucho menos aprehensibles, es
mas, ni siquiera es raro que se- escuche el contradiscurso; “la mal llamada
democracia™®, dando por cierto que “la democracia no es real ni en la teoria de papel
y no solo en Colombia, por la situacion del pais, las estructuras sin claridad ni
contextualizacion, fuera de foco, sino también en sus concepciones universales™'’.
Igual ocurre al hablar de las practicas promotoras de la cuitura, limitadas a un periodo
de bailes folcléricos en la clase de educacion fisica, la casi institucionalizacton de la
champeta, o el incentivo al espiritu investigativo-creador, subyugado a una 'semana
cientifica’. Los principios de valoracion humana adolecen de los mismos pesares,
peroc como siempre hay excepciones, existen mentes amplias con arduos
COMpromisos para que esta situacion cambie, y no restringen a un periodo de clase o
regafios con rostros de preocupacion sus charlas moralistas.

Hasta aqui seria bueno preguntarse como podrian darse todos esos niveles de
autonomia y concordancia social ;in una ‘presion’ externa o estricta ensefianza. Y al
parecer la cuestion ha quedado aun sin responder, pero no sin mostrar a lo largo de
varios afios la necesidad de preparar nuevas propuestas educativas que se traduzcan

en el fortalecimiento de la creatividad en la formacion de ciudadanos con una

construccion axiologica solida. Por tal motivo el maestro, profesor, educador o tutor,

® Docente del drea de Etica y Valores.
' Thid.
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lleva en el peso de su convivencia con los estudiantes, parte de esa responsabilidad y
compromiso social que se adquiere en el gjercicio del poder, el cual muchas veces
solo esta accesible y manipulable Gnicamente por el profesor.

La dialéctica de este discurso debe permitir a los estudiantes plantearse sus propias
directrices valorativas, y no aparatos impuestos generacionalmente de los cuales
desconocen su significado.

Bajo estos presupuestos el maestro juega un papel importante, en la medida que
puede rescatar lo trascendental de las situaciones cotidianas, como las relaciones
interpersonales, de donde surgen valores como la solidaridad, la honestidad, el
respeto por los bienes ajenos, el deseo y capacidad de ayuda, la lealtad, la tolerancia,
la participacion y el pluralismo y todo aquello que hace referencia al respeto por la
dignidad y la vida humana.

Pero al parecer lejos de abrir paso a la competencia de ios saberes, se enfrasca en un
pensamiento eminentemente tradicionalista ya que no se “dispone de los canales de
mutua comunicacion de las experiencias pedagdgicas, sobre las cuaies pudieran
reflexionar a manera de una incipienic comunidad cientifica al sedimentar y

reproducir su saber en el tiempo™''.

Para retomar la pregunta anterior, (;Como se
tiene la seguridad que el estudiante ha interionzado los valores y que los mismos son

aprehensibles para los jovenes?) y sugerir una respuesta, habria que pensar en un

docente capaz de ubicarse en )a perspectiva de otros mundos culturales, enmarcado en

" Florez. Ochoa, Rafacl. “El Futuro de los Maestros, Inteligencia con Dignidad” en Educacién y
Cultura, FECODE, Edicién 9, Bogota, 1986, Pagina 50.
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su desigualdad histérica, ademas de la inmediata vinculacion a los paralelos
universales, donde por ende €l seria un intermediario e intérprete de la cultura, sin ser
¢l dueiio del saber. Pero para esto, el maestro debe autoreconocerse como creador
mismo de su cultura, sobreentendiendo la necesaria interpretacion de las situaciones
histérico-sociales que lo cobijan, difundiendo el caracter autodidacta y de desarrollo
intelectual entre sus estudiantes. Adherida a esta concepcion, esta el desérrol]o no

homogéneo, ni lineal que enfrentan los estudianies y. maestros, estas evidencias

experienciales serén importantes pero no absolutas, por ello se requiere un continuo

__aprestamiento del medio.

Posiblemente estos discursos estén quedando de manera infructuosa en papeles que el
tiempo se encargara de borrar, y de hecho asi piensan algunos de los docentes
observados para realizar este aparte, con respecto a su labor en el area descrita, pero
precisamente de eso se trata, de combatir, primero, el pesimismo, y segundo, la
postura facilista del no trabajo, a partir de las ideas y los usos que cada cual hace de
su interaccion con el estudiante.

No obstante, examinar el sistema de valoracion no es un estudio determinista, ya que
depende de la flexibilidad de las relaciones, que a pesar de la invisibilidad de los
principios mencionados, son puestos en escena por diversas manifestaciones, como
los cbmportamientos y la aceptacién o negacion de los mismos por medio de reglas,

recompensas, castigos y estigmas de normalidad. Aqui el lenguaje se descubre como
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grande!”. La conclusién y sobre todo la aplicacion del concepto de grandeza se
muestra inherente al profesor, ¢él hace la analogia Universo:: Tierra,
Profesor::Estudiante; emparentado por la virtud de importancia, grandeza o
superioridad. Esta parte no la dice el docente, pero los estudiantes la entienden y
captan el lugar inferior que se les otorga, aunque el desconocimiento del hecho les
omita el dolor.

Por consiguiente, este abordaje recorre analégicamente los caminos de la
‘instruccién’, basada en la transmisién de conocimiento, la estimulacion de
hébilidades y destrezas, el aspecto formativo, a través del cual se estan transmitiendo
formas de conducta, valores y actitudes frente a su vida profesional y el mundo en
general; sin que pueda ser parcelada dicha tarea por areas o profesores. Para esta
vision ha colaborado la masificaciéon; no es ldgico que se pretenda dar una charla
sobre sexualidad a unos jovenes con los mismos prejuicios y temores de treinta anos
atras, porque la psicéloga se veria en el papel de nedfita y 'premoderna’. La actitud
del joven* es: “Hay que saber que le gusta a la pela y si ella no pide uno se inventa a
ver que se le da”'* “Digame, sefio, (Hablandole a la psicologa) uno tiene que recrear
el acto sexual, lo que muestran en las peliculas no es lo unico, uno tiene que ser
creativo, porque o de no, la hembra se aburre y se va; si 0 no sefio”’> A la psicologa

se le enrojecieron las mejillas y al escuchar el rechiflido y la burla le toco sentarse

mientras se reia avergonzada y esperaba que el rubor en su rostro se disipara.

* Joven de dieciséis afios.
'2 Joven de noveno grado.
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Realmente se ha transformado el caracter de la institucidn escolar, tendiendo a dar
mayor liberalidad y democratizacion al proceso educativo, sefialando su paso
obligado hacta la practica.

Los legendarios modelos pedagodgicos reconocidos como los arquetipos ideales que
definian los fines y objetivos de la accton educativa, encerraban las practicas
pedagdgicas en dogmatismos, repeticiones, memorizaciones y disciplina, estan siendo
replanteados por la misma confluencia de Ia modernidad y la posmodernidad o de ia
Hamada ‘crisis de fines de siglo’. Siendo asi, la bipolaridad ensefianza-aprendizaje es
también inconclusa, a menos que se enfatice su caracter retroalimentativo, de doble
via y nunca unidireccional.

Por este motivo, la desvinculacion del discurso con la practica y sus maneras
representativas, no es posible. Es mds, una teoria puede ser invalidada por las
acciones o afirmada por las mismas, ademas, las exigencias contemporaneas estan
dando mas validez a la praxis y funcionalidad contextual que a ia teoria.

El modo en que convergen los discursos é€tico-morales y su realizacion vivencial y
practica en el aula, donde su correlacion pretende traspasar las paredes escolares e
implantarse en la interioridad de los miembros de dicha comunidad; se vislumbra,
bajo los juegos del lenguaje, la manipulacién del poder y una realidad que dista
mucho de las metas utépicas plasmadas con tinta. Visto de esta manera, se intentara

describir algo inexistente; pero, contradictoniamente, es precisamente eso, lo que es

1 joven de noveno grado.
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éapaz de hacef el lenguaje, conceptualizar y abstraer formas y manifestaciones de
sistemés signicos con los cuales se representa la realidad, cobrando importancia las
redes codificadas ocultas y perceptibles en toda relacién, entre las cuales la
comunicacion es inherente.

En la actuacion comunicativa se tejen esquemas, como los ideologicos,

circunstanciales, los intereses, la normatividad, o sea; lo permisible y otros, quedando

* al descubierto, a veces de manera sutil, bajo el peso de la cotidianidad. Pero siempre

el docente, y es alli donde queremos llegar, es quien domina las facuitades que su
poder le confiere; aunque, vale aclarar, que no es el unico que dictamina y hace uso
de su poder. Todos, de una u otra manera, juegan intercaladamente en el puesto del
'dominado’ y 'dominador’. Consecuentemente, los signos también podran variar de
posicion y, por ende, sus significados. Cuando, por ejempio,‘ se encuentran varios
estudiantes, docentes y el rector jugando 'bolita de cauchp' en el recreo, y el rector
incomodo porque su equipo (cinco estudiantes) va perdiendo, les dice: “jEstos
jovenes de ahora no sé en que aprovechan el tiempo, porque nunca han jugado nada
de fundamento, juegan como nifias, vayan en busca de sus munecas para ver si jes va
mejor!”, en vez de producir ira por el insulto y la reacciéon agresiva, desembocan en
risas al unisono (su propio equipo) y comienzan a marcar carreras. Observamos como
los. codigos estrictamente desprestigiantes y violentos, pueden convertirse, segun el

contexto en que se produce, en una situacion totalmente diferente a la explicita por la
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regla, que en este caso seria: al recibir un msulto que deje entredicho la hombria, hay
que responder agresivamente para restaurarla,

Conviviendo con las incidencias del poder verbal, ;como sabemos que el discurso
ético en las escuelas no esta corriendo la misma suerte demagdgica? De todos modos
es ya conocido que la cultura es diﬁmdida y su principal transmisor es la
comunicacidon en masas y como es normal, los medios de comunicacién masivos
discriminan segun su 'objetividad' lo que se puede dar a conocer. En ese orden de
ideas se filtran las intenciones ideologicas de los emisores; y quiza no nos costara
mucho trabajo observar, la semejanza que esa situacion tiene con la vida escelar. No
se afirma con esto, que los receptores se convierten en copias fieles o espejos nitidos
de los paradigmas sugeridos por los emisores, lo gue si es afirmable, es que en la
escuela existen medios de difusion y los saberes puestos en circulacion también son
seleccionados. Pero resulta que los medios utilizados en la escuela se quedan cortos
en relacién con los medios masivos de comunicacién, “l.os que en formas implicitas,
refuerzan y crean actitudes y valores mientras que la escuela ha quedado cumpliendo
el papel de simple transmisora de conocimiento™ 1 al parecer porque han olvidado el
caracter dialéctico y dindmico de la comunicacion, la rcua‘zl posibilita la construccion
de significaciones y visiones de mundo, entonces la escuela misma es comunicacion.
Si ;aste es el caso, no puede creerse en las caracteristicas estaticas de la educacidn, ni

se puede aceptar que el asunto es causado por la pasividad de sus miembros y

U visquez, Tomas. “Educacion v Medios Masivos de Comunicacién™ en Educacién v Cultura,
FECODE, Edicién 20, Bogotd, 1990, pdgina 60.

22




estamentos. Mas bien vale pensar que el reto discursivo debe desligarse de sus
estigmés tedricos para ilusionar los nuevos suefios e intereses de la 'cadtica realidad’
contemporanea.

Es por tanto desde el horizonte de la comunicacion y de la perspectiva linguistica, que
cabe pensar en una descripcion del discurso propuesto, procurando mostrar la
actuacion relevante del docente, cuya estrategia misma es el lenguaje; y en
oportunidades no es solo medio, sino también fin. Esta interaccidon de seres humanos,
con seres humanos y de éstos con su medio ambiente puedr(‘a lograr gue surja la forma

pedagogica que se esta exigiendo. El docente se vale de su medio, para poner a

funcionar el andamiaje que ¢l mismo representa. O sea, €l se autoreconoce como

motor de los procesos vivenciales experimentados en la institucion, sin que esto
implique que haga 'buen uso de sus facultades'. Alusién a ello vendria a ser la guerra
encamecida que han abanderado los educadores en contra de la televisién (sin que sea
exclusiva para ella), de donde, por el contrario, con una mente renovada y con
cambios sustanciales, podrian decodificar sus mensajes y proponerlos en discusién y
observancia correlativa al diario vivir de la comunidad. Asi dan, la oportunidad para
que la educacién esté de cara a la realidad y no aislada de ella; el llamado,
practicamente, es a examinar la heterogeneidad del recurso humano, sin excluir todas
las influencias que pueda recibir,

Tocando un poco mas sobre la autoridad e identidad del maestro, aparece su propia
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incertidumbre con respecto al tema (su autoridad e identidad); el maestro en muchos
casos intenta cumplir un objetivo, pero queda en actitudes deseadas y ausencia de las
acciones concretas. Esto instaura la dimension jerarquizada: maestro-alumno, donde,
obviamente quien tiene la 'autoridad’ es el docente, mantiene una estructura vertical,
que ademas le permite reafirmarse como ‘modelo’ y para ello se hace obligatorio
(segun estas concepciones) darle el papel secundario al estudiante.

Evidentemente la manera mas facil de proclamarse y de ser admitido en ese estatus es
aplicando la fuerza y, para ello, las estrategias, métodos y normas son herramientas
provechosas que no necesitan de la erudicion del docente. Compartamos esta
anécdota, “Yo tuve un compaiiero de trabajo que tenia tres empleos, uno en la
mafiana, otro en la tarde y otro en las noches; en ocasiones no le daba tiempo de
preparar clase para la primera jornada, entonces ;Qué hacia? Preguntaba a mas del
ochenta por ciento de los estudiantes la extraclase, si la habia dejado o la clase o taller
anterior. Dado que la gran mayoria no respondia satisfactoriamente se llevaba el resto
del tiempo insultando, regafiando y agrediendo moraimente a los estudiantes, es mas,
¢l nos contaba, que en varias ocasiones ni siquiera le alcanzaba el bquue para
‘motivarlos’; porque eso era lo que el profesor en mencidén pretendia hacer”'?
Postblemente lo que incentive experiencias como estas es el temor, los prejuicios y el

desconocimiento de si mismos (profesores) en ilacion con sus sentimientos.

¥ Esta anéedota fue referida por el profesor de Quimica en una reunién de “Evaluacion Profesional”™
llevada a cabo en la [nstitucidn observada a 1 final del afio dos mil (2.000).
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AI- ;Sarecer en la cultura universal, la educacion es considerada como un estadio
perpetuo, en comparacion con otros estamentos que han surgido o desaparecido con
el devenir de la historia, sumada a esta categoria encontramos al maestro, que no ha
encont'rado los mismos ‘privilegios’ otorgados a la educacion como tal, por el
contrério, la imagen del maestro, a través del tiempo, es observada dentro de los
;.n-aré.met;'os de la represién,l sin contar con la imagen particular del maestro que cada
época ha tenido. Por ejemplo, para Rousseau la tarea del maestro era mediar entre la
naturaleza y lds deseos, cualidades, necesidades y posibilidades que el nifio pudiera
equilibrar o interiorizar, gracias a su medio; es decir, era un ‘auxiliar de la naturaleza’,
en palabras de José A. Pernett. Otra vision estaba relacionada con la formacion de
comerciantes, abogados, politicos, diplomaticos, etc. ya que la nocién era pragmatica-
utilitarista, Y asi, después de muchas polémicas y propuestas al respecto hemos
llegado a concebir al maestro como 'un representante de la humanidad realizada’,
visto desde el punto de la concepcion personal del hombre, la educacion solo puede
entenderse como la responsable de la autorealizacion (de la persona) y la relacion
educadora unicamente como el encuentro siempre pluridimensional de personas, en el
que las mismas se encuentran como testigos de valores y como argumentadores.
Resulta obvio que aqui la persona del maestro adquiera un peso extraordmnario,
ciéﬂamente no en el sentido de la “virtuosa personalidad del maestro’ sino en el

sentido eminentemente humano de la humanidad ejcmplar”"“.

*e pernett, José. “La Imagen del Maestro en 1a Historia” en Educacién v Cultra, FECODE, Edicién 8.
Bogotd, 1986, pagima 53.
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II. DEL AREA DE RELIGION AL AREA DE ETICA Y VALORES

.Otra vez los ruidos de los tambores
retumbarian las puertas de las escuelas,
Pero no para ir a la fiesta sino a la guerra,
la otra fiesta de los Colombianos.

Alvarez. Alejandro.

Revista Educacion y Cultura.

Desde comienzos de .]a republica, la educacion de los nuevogranadinos estuvo
adscrita a la 1glesia, el estado y la herencia colomal, quienes definian las tareas,
presencias y rumbos pedagogicos a través del termitorio; dando a luz estrategias de
dominacion a veces contradictorias, complementarias o indiferentes, como las
politicas morales. Sin embargo en 1853 con la separacion entre la iglesia y el estado,
se aminoro el poder moral como estrategia reguladora de la practica pedagogica. Pero
dicha libertad fue mas papel que realidad. Entonces, se consagrd un nuevo método
radicalista; instalar 'al individuo como soberano' y subyugarlo al poder eclesiastico,

abriendo supuestos debates participativos sobre las reformas, la ensefianza y la
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formacién'politica, en las conocidas sociedades democraticas. En cdntraposicién a
éstas, los activos en el poder (gobierno de José Hilario Lopez 1849-1853) crearon las
'sociedades de artesanos', la 'sociedad del nifio Dios' y las ‘sociedades catolicas’, las
cuales en cabeza de Mariano Ospina Rodriguez se dieron a la tarea de recuperar el
ejercicio de la educacion y llevarlo al seno de la iglesia. Al decretarse libertad de
ensefianza, la sarigrierita batalla tomé dimensiones que traspasaron los linderos
nacionales. Los enfrentamientos por quedarse a cargo de la educacion, entre el Estado
y la iglesia, fueron, al parecer, propiciados por -Pio IX- con la publicacion de
'Siflabus’, en donde la iglesia romana condend la instruccion faica gratuita y
obligatoria””‘ La intencion era forjar un ser libre, sin dogmatismos clericales, para lo
cual nace el Decreto Organico de Instruccion Publica (DOIP), en 1870, siendo
presidente de Estados Unidos de Colombia, Eustoigio Salgar; y tuvo aspectos
histéricamente sobresalientes: como la recuperacion de confiabilidad en el Estado
como érganb de disciplina social y moral, la responsabilidad acatada
satisfactoriamente por el maestro sin ser fragmentado su oficio, €l maestro instruye y
el clérigo forma; el agrupamiento de intelectuales interdisciplinarios (periodistas,
politicos, empresarios, ingenieros, etc.) con una vision sociaiizante_ Plasmado asi, la
relforma.i'nstlmccionista, estaba en via contraria al plan de ‘Ospina Pérez que “partia
dellsupuesto de que la religién catolica era la religion del Estado y que, por tanto los

saberes impartidos por ¢! maestro debian concordar con los dogmas de la moral y el

17 Echeverria. S. Jesus. “Del Radicalismo a la Regeneracion (1863-1886)" en Educacion ¥ Cultura.
FECODE, Edicitn 9, Bogota, 1886, Pagina 41.
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evangelio™'®. Consecuentemente de este modo el sacerdote era una especie de
'superego’ del maestro y, como depositario de la palabra de Dios, decidia sobre la
idoneidad del maestro en cuestiones de moral, conocimiento y politica. “Desde un
campo externo a la practica pedagdgica se instalaron una serie de normas sobre el
saber impartido por el maestro”'?. Entonces la preocupacion de la enseflanza sobre el
civismo no fue intentada resolver sdlo en los nifios y jovenes educandos, sino que
también se pensd en la educacién del maestro “difusor por excelencia del espiritu
civilista”®® Pero este desmembramiento ideal no duro mucho tiempo, por las
oposiciones ¢ inconsistencias al interior de la reforma; la cual dentro de sus muchas
acusaciones estaba la de ser camuflaje para la religion protestante.

Las fuerzas del poder moral (la iglesia catdlica), aprovecharon la coyuntura de la
indeterminacién {en la practica) sobre quién dictaria las clases de religion, o cual
seria el enféque de la misma, e hicieron publicas sus ideas en un comunicado, en el
cual se dice: “todos los sefiores curas han cumplido gustosos el encargo mandado por
el clero y como hasta ahora no se ha expedido reglamento alguno en que se organice
de manera uniforme y satisfactoria la ensefianza religiosa en las escuelas oficiales,
varios curas han esperado para cumplir con su deber™™ Y otras cufias, como la
necesidad de que estudiantes catélicos tuviesen maestros catolicos. Al final, la alianza

entre la practica pedagogica y el poder moral se afirmo, desencadenandose la guerra

8 Ihid Pagina 42.

" Ibid. Pagina 43.

29 Consigna de la Reforma Instruccionista.
21 Citado. Ibid. Pagina 48



federalista de 1876. La ley organica obedecia no a unos cambios socioculturales, ni a
una nueva época. Era mas bien la representacioén del modelo politico en turnc y con
él. un modelo de sociedad y Estado. A partir de alli, la iglesia catdlica toma las
riendas de la instruccion segiin sus principios y doctrinas, mientras que la educacion
privada, ademas de crecer con la llegada de congregaciones y misioneros como los
Salesianos, los Hermanos Maristas y otros, disfrutaban de cierta libertad, ya que el
Estado no podia intervenir dados los conflictos politico-sociales del momento.

Segun el Articulo 53 de la Constitucion Politica de Colombia de 1886 (siendo
presiente de la republica Rafael Nufiez) “El Estado garantiza la libertad de
conciencia, nadie sera molestado por razén de sus opiniones religiosas, ni compelido
a profesar creencias ni a observar practicas contrarias a su conciencia. Se garantiza la
libertad de todos los cultos que no sean contrarios a la moral cristiana ni a las leyes.
Los actos contrarios a la moral cristiana o subversivos del orden publico, que se
ejecuten con ocasion o pretexto del ejercicio de un culto quedan sometidos al derecho
comiin. El Gobierno podra celebrar con la Santa Sede convenios sujetos a la posterior
aprobacion del Congreso para regular, sobre bases de reciproca deferencia y mutuo
respeto, las relaciones entre el Estado y la Iglesia catolica. (Articulo 13 del Acto
Legislativo nimerc uno, de 1936)”2‘11 Segin lo que se ha anotado anteriormente,
dicﬁo articulo queda relegado, porque en la vida real, la Iglesia si auspiciaba los

procederes educativos.

*plazas. Arcadio. “Constitucién Politica de la Repablica de Colombia de 18867, Editorial Voluntad.
Edicién 3, Bogota; 1951, Pagina 20,
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Notese ademas el articulo 54, “El ministerio sacerdotal es incompatible con el
desempefio de cargos publicos. Podran, sin embargo, los sacerdotes catolicos ser
empleados en la instruccién o beneficencia pﬁblica”ﬁ; Aqui se muestran radios de
accion flexible para la Iglesia y sus representantes, confiriéndoles cierta autoridad y
autonomia sobre el campo en cuestion -la Educacion-.

Ahora, estos dos articulos abren el camino para referirnos a la situacidén educativa,
donde 'se garantiza la libertad de ensefianza’, sin embargo, El Estado tendra la
suprema inspeccion y vigilancia de los institutos docentes, publicos y privados, en
orden a procurar el cump!imiemo- de los fines sociales de la cultura y la mejor
formacion intelectual, moral y fisica de los educandos.

Ya conociendo la potestad de la iglesia sobre la educacion y los privilegios que los
lideres eclesiasticos tenian en la misma, aunque era ley, la libertad de conciencia,
ensefianza y religion, se considera inconsistente ¢l hecho de que el menopolio

religioso educativo fuese radical. Al parecer la respuesta mas fehaciente al respecto

‘esta en el egreso financiero que representaba (hoy eso no ha variado) el sector

educativo, y era mas facil que la iglesia asumiera su mantenimiento, tuviera
legislacion sobre él y prolongara sus tradiciones religiosas.

Haciendo un recuento, la primera ley general de educacidén en Colombia seria la ya
mencionada DOIP de 1870, bajo el gobierno liberal; y la segunda, la REFORMA

URIBE, (Antomo José Uribe, Ministro de Instruccién Publica), Ley Organica de

231bid. P4gina 23.

/0



41

Educacion' bajo el gobierno conservador de José Manuel Marroquin. Mas adelante, al
continuar en los lares de nuestra historia, encontramos que, al ser derogada la
Constitucién de 1886, en 1991, es realmente trascendente y normal la preocupacion
que brota de los docentes, funcionarios educativos y la sociedad en su conjunto, por
esclarecer las especificidades y orientaciones que debia seguir la educacidon nacional.
Tras estas razones, el propdsito de expedir una nueva Ley General de Educacion no
fue descabellado, sino mas bien imprescindible.

La nueva carta Politica de Co]ombia' es esencialmente laica, fundamentada en
principiés humanisticos y sociales, y no como en la Constitucion anterior, donde, a
pesar de la proclamacion de la defensa a la vida, la conciencia, el trabajo, la justicia,
la libertad, la igualdad y la paz, no se desprende del orden catolico para que estas
virtudes fueran practicadas.

A consideracion se hace referencia el articulo dos (2), de la Constitucion del 91,
donde se establece que las autoridades de la Republica estan instituidas para proteger
en su vida, honra, bienes, creencias derechos y libertades a todas las personas
residentes en Colombia (...) por consiguiente, cualquiera que sea la creencia que cada
ciudadano profesa, goza de la proteccidn, y el respeto de las autoridades.

E! articulo siete (7), reconoce v protege la diversidad cultural, de la cual hacen parte
las pfécticas y creencias religiosas.

El articulo ocho (8) le crea al Estado la obligacion de proteger las riquezas culturales,
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dentro de las cuales se encuentran la extensa gama de tradiciones y practicas
religiosas, como son, por ejemplo, las costumbres religiosas de los grupos indigenas.
E! articulo trece (13) corrobora y amplia al establecer que este mandato sea efectivo,
especiaimente a favor de quienes han sido discriminados y marginados.

El articulo dieciocho (18), garantiza la libertad de conciencia, lo cual significa que
ningan colombiano podra ser molestado por sus convicciones o creencias.

El articulo diecinueve (19) establece la libertad de cultos y la igualdad de todas las
confesiones religiosas e iglesias ante la ley.

El articulo veinte (20) garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir sus
opiniones ya sea de caracter religioso, filosofico o politico; y como complemento de
todo lo anterior el articulo sesenta y ocho (68), contradiciendo la tradicion, suprime la
obligatoriedad de la ensefianza religiosa en los establecimientos educativos del
Estado. -

De esta manera se delegd consciente y perentoriamente la educacion religiosa y
valorativa al nucleo familiar, sin desacatar los preceptos constitucionales. Para
nuestro trabajo es trascendente la descripeion practica de articulo sesenta y ocho (68),
dejando por sentado la actitud abierta que debe cargar el pénsum académico
religioso; sus imposiciones deben ser relegadas por un saber orientativo en la
construccion de valores y formas de vida, se sugiere una interacciéon no esquematica,

ni cerrada, mas bien dialéctica, reflexiva y sensible a_cuestionamientos y analisis.
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Gracias a estas nuevas concepciones, se desplaza o sustituye la catedra de religion por

el 4rea de ética y valores, donde, como su nombre lo explica, se trabajan principios de
vida como la tolerancia, el trabajo, el perdon, el respeto, el amor, Ia humildad, entre
otros, conceptos congruentes en la transculturizacion.

Es natural, entonces, que en la presentacion de los lineamientos curmiculares,
expedidos por el magisterio para el area de educacion €tica y valores humanos, se
enfatice la importancia del rescate de la valoracién humana, pero se tome distancia en
los resultados que tenga; se comparte, se imparte, no se domina; se forma, no se
obliga. Este cambio en los parametros que dan vida a 'nuevos paradigmas’, reconoce
una socializacién en que se hace obligatoria la relacion e incorporacion de visiones de
mundo ya existentes “cargados de contenidos, de jerarquias, de escalas valorativas y
de evidentes y apreciables nucleos morales, normativos, unas veces represivas, otras,
permisivos”u. -

Bajo estos mismos principios resulta interesante que todo acto educativo implica
formacion y preparacién, los cuales parten de la interrelacion de cosmovisiones y,
con ellas, formas de valoracién. Quiere decir entonces, que paralelo a los actos
educativos esta el condicionamiento actitudinz;.l de las diversas escalas o niveles. Sin
embargo, los preceptos ético-morales a pesar de compartir resultados visibles, con los

otros tipos de ensefianza, como el aprender a hablar, a escribir, a sentarse, a vestirse;

24 Nifio. Diaz. Jaime v Otros. “Educacién Etica y Valores Humanos. Lincamientos Curriculares™,
Editorial Magisterio, Bogota, 1998, Pagina 16.
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No se pueden comparar en sus métodos de ensafiabilidad, ya que son mas abstractos,
especificos y relativos, por las mismas especificidades de individualidad en cada ser.
Otras de las ideas planteadas en los lineamientos es la responsabilidad que tiene la
educacién con esta formacion y que:limitarla a un curriculo sugiere su muerte, dada
su permanencia y continuidad a lo largo de la vida.

En la Constitucion de 1991 se asume la “convivencia de diferentes proyectos éticos
de acuerdo con las distintas orientaciones religiosas y laicas donde se respeten las
diferencias culturales y étn%cas”zs. De esta manera se sefiala el delgado hilo divisor
entre la ensefianza libertaria y los dogmatismos castrantes, las cuales; en muchas
ocasiones, se confunden y se convierten casi en practicas indivisibles, que al final
responden poco a la propuesta. Por ejlemplo en noveno grado hay un joven que es
testivo de Jehova y la posibilidad de su convivencia ha surgido a partir de estos
lineamientos. Es mas, el joven participa activamente en los conversatorios de ética y
las clases de ‘ideologias culturales’ en el area de Sociales, se le reconoce en su
diferencia y se le permite disfrutar de ese espacio.

En toda ins;itucién, en la que interactie el recurso humano, se haran paralelos
valorativos que permitiran dar vida a las dinamicas de la individualidad y
sociabilidad, de alli que los contextos econdmicos, sociales, politicos y culturales,
cim.entados en las ideologias, confrontaran y reconstruiran otros codigos de

interrelacién. Esto es lo que ocurre en las entidades educativas, como organizacion

281hid Pagina 17.
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social, 0 nicleo de convivencia; es jerarquizada. Dicha jerarquizacién marca una
nueva pauta, expuesta por los discursos de poder, que no siempre son evidentes, sino
de reconocimiento tacito, en otras palabras, no solo los cargos o puestos que se
ocupen, (en este caso el rector y los profesores) le dan la oportunidad de ejercer
autortdad sobre los estudiantes, sino que sus usos legislativos corroboran dicha
posicion, tanto que en muchas ocasiones al profesor o rector se le permite hacer algo
solo por tener dicha posicion; como entrar comiendo al salon o no llamar a su
acudiente porque llegd cinco minutos tarde a la clase.

Entonces no se trata de ver cuales son los valores que tienen nuestros estudiantes,
sino como se estan enseflando dichos valores, ya que a pesar que el planteamiento
gubernamentai es muy claro, cabe la posibilidad que se siga con los viejos rudimentos
de la ensefianza religiosa y no la proyeccion renovada de 'autonomia vy
autorregulacion’. Consideramos, por 7o tanto significativo, vislumbrar el quehacer
docente en la comunidad que le da la oportunidad de ejercitarse y al mismo tiempo
descubrir sus concepciones del tema tratado, donde esta la premisa formal y
dictatorial, que 'los estudiantes van a aprender y los docentes a ensenar’. Las diversas
dimensiones anotadas, nos encausan sobre un sujeto maleable, en la medida que
recibe, acata e interioriza los balances é€tico-morales que le son impuestos y
simuiténeamente puede afirmar, cambiar y reconstruir segan su individuahdad; por

dos razomes;, su necesidad de ser aceptado y reconocido, y la libertad u
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autogubernalidad que le hace independiente en si mismo y dependiente de su
comunidad y especie.

Este proceso educativo no pretende ser idealista al desconocer las tradiciones
autoritaristas, subyugantes, agresivas y hasta inhumanas que marcaron por muchas
décadas nuestras aulas educativas. Quiza por estas razones, en ocasiones los docentes
retoman sus antiguas usansas, encubriendo en su poética dominativa una ensefianza
moralista o ética. l.os mas indicados para juzgar' los mecanismos y procedimientos
de dicha ensefianza son los que la reciben, ya que se otorga la posibilidad de
comprometer su estilo de vida con los ‘nuevos' enfoques y son ellos, los que
sustentan y cualifican los resultados.

La vida en la escuela esta llena de acontecimientos variados que dan nuevos giros
interpretativos a las diversas relaciones, por tanto valorar la esencialidad de los
trabajos pedagogicos enfrenta la reflexion que permite reconciliar las posturas ideales
con las cotidianas. Metodolégicamente, se ensayan criterios y aspectos teoricos
cénstitutivos de la infraestructura de la cultura, circulando el grado de permeabilidad
que el tema tiene de otras ramas del saber humanistico. Sin embargo, no es facil
tomar partido en el replanteamiento de este problema, ya que estd saturado de
hipdtesis, conclusiones, tesis y juicios, aseverando decalogos que al final son
infrubtuosos.

De todos modos lo que si es cierto, es que a nivel nacional se examinan los valores
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‘ético-morales con una perspectiva amplia, aunque al llevarla a la practica pierda
aspectos medulares. La cuestion se fija en activar las necesidades socioculturales,
junto a los estandartes valorativos de la teoria y la practica. Ya que los 'permisos’
estan dados por ley, es mas, el ambiente y las motivaciones son propicios para que se

construya la agudeza siquigo-congnoscitiva de los educandos.
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11N, DEL PAPEL A LA REALIDAD

Mencionabamos en los capitulos anteriores las discrepancias e incorrelativadades que
en materia de ‘ensefianza de valores' y vida escolar se hace visible en nuestra realidad.
Esta dramatica situacion nos exige describirla, para entenderla desde un espacio
equidistante y, si es posible, en el mejor de los casos, proponer acciones contingentes
de 'desarrollo’.

Los educadores como comunicadores sociales, los administrativos como ejes
concentricos del poder (sin que a los profesores se les anule su racion, conferida por
el estatus), y los estudiantes como receptores del proceso (sin que se les elimine la
posibilidad de canjear su postura, enunciante y enunciatario), conforman nuestro
objeto de observancia, anilisis y estudio. Para entrar en este terreno, debemos retomar
categorias lingaisticas, como los codigos, cuyo uso es capaz de designar un conjunto
de signos y reglas de empleo, estableciendo de esta manera estrechos vinculos entre

el nivel ideoldgico y los discursos sociales, claramente definidos a partir de
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claramente definidos a partir de fundamentaciones filosoficas de trascendencia
comunicativa a través del proceso pedagodgico, y en lo sistematico-formal de la
educacion, como en el informal o la vida cotidiana.

Todos estos matices y muchos més, aparecen al decantar las ejemplificaciones
vislumbrédas en el aula de clase, donde las manifestaciones verbales, los gestos,
ceremoniales, rituales y normas marcan los sistemas religiosos e ideologicos del
contexto.

Un presupuesto global, y muy bien difundido, es que el profesor no tiene por qué
equivocarse; por ello, cuando uno de los profesores escribi6 con falta ortografica un
texto en el tablero, y una estudiante le corrigid, su reaccion fue agresiva y de no
aceptacion, de esta manera, también ratificaba la concepcion segin el cual el profesor
es el “dueiio del saber’. La actitud explicita del profesor deja claro que su posicion le
confiere cierta infalibilidad, (este es uno de los principios que se ha intentado derogar
bajo los lineamientos curriculares a partir del 91, o sea, los nuevos lineamientos
permiten el cuestionamiento abierto a todos los estamentos que constituyen el cuerpo
educativo), es mas, no puede ser corregido por una persona de la cual se supone tiene
menos conocimiento y por ello, menos autoridad que €l (profesor). Su respuesta:
“dejen eso asi, a ustedes si se los califican a mi no’ﬂc’, sostiene la relacion intrinseca
qué hay entre escribir bien y tener buena calificacion; o, en su defecto, recibir una

mala nota, de la cual él esta exento, por que su condicion es la de evaluador y no la de

%6 Dej 4rea de Quimica
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evaluado. Inminentemente jerarquiza y sublima su esfera, desvirtuando la conciencia,
confianza y valoracion de si mismo en el estudiante, no solo por las capacidades
cognitivas que al joven le permiten cuestionar permanentemente ¢l mundo que le
rodea, y que se ven afectadas por su ‘falta de autoridad (moral o cognitiva) en los
temas ortograficos, sino también por la interaccion con los demads, por medio de las
cuales €l orienta su afectividad. Se sefala, asi, un nuevo componente, los diversos
roles posibilitan diversas oportunidades.

Estas oraciones afirmativas que utilizan un matiz irénico, sefialando un privilegio y se
ayudan de-verbos‘que ejecuta un castigo o indican un caracter regulador, son
comunes; vy llegan a confundir las lineas del insulto con la de la motivacion. Alusivo a
lo anterior son las palabras de un docente’t en una Asamblea General* donde se
discutia el bajo rendimiento académico de los estudiantes: “Ah! Porque tienes el libre
desarrollo de la personalidad para sentarse todo el dia frente al televisor, pero no eres
libre para ser responsable, jah! Porque te vas a traumatizar con buenas lecturas. No es
justo que nos esforcemos tanto para tener una partida de paquidermos con paralisis
mental”. Aqui, a pesar que no se sugiere abiertamente un castigo, se juegaA con los
sentimientos y gustos de los jovenes, -prefieren ver television antes que leer-
recriminandoseles su comportamiento, incluso, usa conceptos que los estudiantes

avalados por las nuevas concepciones manipulan en su beneficio, -libre desarrolio

*Del drea de Sociales.

* |.as Asambleas Generales en esta Institucion designan reuniones en horas laborales de cardcter
extracurricular a las cuales asisten estudiantes, profesores v administrativos, ademds si hay padres de
familia que desean asistir también pueden hacerlo; todos tienen oportunidad de opinar.
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de la personalidad y traumatizarse- esta actitud ademas de ser claramente burlesca,
‘desenmascara’ a los estudiantes y no de manera sutil, sino mas bien grotesca, una
manera de enfatizar que no tienen excusa; él (como vocero del gremio docente) sigue
teniendo la razon, porque la irresponsabilidad de los estudiantes es notable en sus
estudios. Sigue diciendo, realmente si se van a traumatizar, pero de tanto ver
television, indicando que las lecturas propuestas son buenas y mucho mas que la
televisidén. Y por si acaso queda duda, y su discurso no ha sido interpretado de la
forma que €l ha querido, silabea de manera pausada y fuerte —no es justo-
connotando casi en tono suplicante de misericordia, que tengan en estima el esfuerzo
~tanto esfuerzo- a favor de ellos, ratificandolo con un ademan de angustia y
desespero como pidiendo ayuda al cielo; pero al parecer sigue teniendo dudas sobre la
eficacia de sus palabras o simp]-ememe intenta corroborar o dicho y hace una
descripcion animalesca y torpe de los estudiantes, -paquidermos con paralisis mental-
Por si solos, los paquidermos son especie poco habil, sin gracias especiales de
motrictdad y astucia, los jovenes comparten estas caracteristicas, agravandoselas por
su p_aré]isis mental, o sea, los pocos rasgos de normalidad animal que pudieran tener,
fueron eliminados radicalmente por el adormecimiento cronico y comatoso de su
cStZ'idO mental. Queda entre dicho la autorregulacion y el autocontrol como procesos a
los c;uales tienen acceso los estudiantes, previendo con la segunda, la capacidad de

cumplir * 6rdenes, directrices, tareas, entre otras; y con la autorregulacion la
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posibilidad de proyectarse en la creacion de planes y supervisién de su propia
conducta. Lo llamativo data dos semanas después, cuando los docentes comenzaron a
elogiar el cambio positivo que se estaba viendo en los educandos. Sin embargo, surge
los interrogantes, jera necesario el insulto?, o ;jhubiese bastado con la afirmacion
gestual y reflexion sugerida que se habia iniciado teniendo en cuenta el desarrollo
cognitivo, moral y autdctono, estimulando a los estudiantes en la busqueda de sus
propios caminos? ;jrealmente se hizo indispensable llevarlo a auto-identificarse fuera
de su orden biologico, coaccionando su reconocimiento, respeto y disfrute de
diferencias con otras etnias, sexo, pensamientos religiosoé, ¥ €N este caso, especies?;
¢deliberadamente su autocritica debia segiin el cuestionamiento hécho, construir una
estrategia de valoracion, donde se reconocieran COmMoO personds capaces Yy su
diversidad v alteridad de fuerza (cognitiva, moral, social, etc.} enriquecieran su vida
comunitaria?. Posiblemente no era necesario agredir para hacer entrar en razén, pero
el efecto explosivo del lenguaje y el anestésico de los gestos como sonrisas y miradas
compasivas, hicieron de esta exhortacidn, una faena de risas y reordenamientos
conductuales.

Una tarde, después que el coordinador de disciplina se habia enterado de que unas
estudiantes de grado noveno se escaparon de paseo con los algunos amigos, diciendo
en sus casas que iban a clase (ocasionalmente van los sabados al estadio Once de

Noviembre, para clases de Educacion Fisica) entré al respectivo curso, pidiendo



permiso al profesor que alli se encontraba, y pregunté de manera general y sin mirar a
nadie en especifico, ;se les informé que el sabado pasado tenian Educacién Fisica?,
el salon a una voz contesto, “jNo! El sabado no hubo clase”. La misma pregunta fue
hecha dos veces mas, y de la misma manera, se recibio la misma respuesta. Gradual y
discretamente le pregunté a dos jovenes, contestaron lo mismo, luego con mirada
inocente (notablemente fingida) se detuvo en una jovencita y le dijo “Mami, ;el
profesor te dijo que tenian clase el sabado?, La estudiante titubed y respondio, “el
profesor nos dijo que los que quisiéramos ir al gimnasio donde él practicaba
podiamos hacerlo. Replico e;,l Coordinador de Disciplina, yo no te estoy preguntando
eso! ;Debias ir a clase el sabado, si no, se te colocaba la tnasistencia y perdias la
evaluacion sabatina?”, A lo que ella dijo: “pues bien... clase no, pero...” Y no sele
permitio que siguiera hablando. Seguidamente mird a la joven de al lado y a su
compafiera de 1zquicrda, haciéndoles la misma pregunta, estas solo se limitaron a
decir, “No era obligacidn asistir al gimnasio, no era clase”.

El coordinador de disciplina hizo una pausa y parsimontosamente declard Si ustedes
(hablando al curso en general) estan acostumbradas a mentir y perratear a sus mamas
alla ustedes, pero al colegio me lo respetan y si necesito de otras herramientas para

hacérselos entender, igual me da. De todos modos aqui no patrocinamos a mujeres
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sueltas, que estan buscando mas la Calle de la Media Luna® que la Calle de la
Ingquisicion o la Casa de Bolivar™??.

La escena en si, cuyo montaje se vale de diversos codigos®™, configura una realidad
especifica, comespondiendo sus significados a los conceptos e ideologias en juego; la
materializacion de este pensamiento no se ve afectado en ningun momento por la
generalidad de la pregunta y la no acusacion en publico de las nifias que habian
cometido 1a falta, (al coordinador salir del salon, todos preguntaban qué habia pasado,
¢ indagaban a su compafiero, ;ti sabes algo?); por el contrario, cumple varios
papeles al mismo tiempo, el de persuasion a confesar (solo las nifias ‘acusadas’
sabian el porqué de lo que estaba pasando) es mas, a las tres Gltimas estudiantes que
les pregunto eran las implicadas, por lo tanto ese “Mami” introductorio, para ella
tiene una connotacion agresiva, burlesca, pedante y por supuesto acusativa. Todo lo
contrario a lo que se podria deducir de esa palabra, ternura, comprensividad, estima,
etc. El hecho de que al entrar al salon haga tres veces la misma pregunta y las tres
veces de manera abierta, sin dirigirse directamente a nadie y luego elige a dos varones
y repite su in.térro_gante, para recibir de todos la misma re;puesta, no cumple la

funcion de conocer con exactitud lo ocurrido, ni siquiera ratificar su conocimiento al

respecto, mas bien comenzar su dictamen e intimidacién a las estudiantes, de una

8 7na Rosa o de Tolerancia en Cartagena de Indias.

M En la calle de ia Inquisicién se encuentra la sede principal de la Biblioteca Departamental Bartolomé
Calvo y en 11 antipua Casa de Simén Bolivar funciona actualmente la seccién de literatura de la
Biblioteca Departamental Bartolomé Calvo.

39 Segun Stubbs es el regulador de las relaciones entre contextos, y por sus facultades, las regula dentro
de estos, debe generar principios que permilan distinguir enire contextos y principios para la creacién v
produccién de relaciones especializadas dentro de un contexto.
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manera indirecta, cuyos testigos acusadores eran sus propios compafieros aun sin
saberlo. Cuando a una de ellas se les pregunta lo mismo que a todos, ¢lla responde
contradictoriamente ademas de mostrarse nerviosa, eso lo entendemos a partir de su
titubeo, Responde algo diferente a lo que en cinco ocasiones inmediatamente
anteriores todos habian contestado, de esta manera, queda triunfante la estrategia del
coordinador; tanto asi que en tono insultante, le repite la pregunta con un énfasis
menos flexible. Aqui los codigos no fueron utilizados para darle forma a la escena,
sino que a partir de lo ocurrido los elementos son semantizados. Por ello las
jovencitas de antemano sabian que estaban descu-bienas, tanto que ni siquiera se les
permitid que continuaran respondiendo, siendo su tnica defensa se convirtio en una
autoacusacion. El sentido o el valor del mensaje esta sustancialmente asociado al
poder ejercido desde un aparato metonimico y metaférico, en razon de los codigos
sociales y culturales que gobiernan los procesos de semantizacion de las practicas
significantes.

Al mostrar el paralelo ‘Media Luna — Calle de la Inquisicion ...” pone en manifiesto
un todo, queriendo sefialar una parte; para la ubicacion de la Media Luna no
compromete ni siquiera el lugar en si, sino la concepcion y referente cultural que se
tiene de la misma. Las sigmficaciones subjetivistas hacen de los planteamientos una
congtmccién sostenida por el analisis perceptivo e intencional sociocultural. Los

receptores relacionan los lugares descritos desde su realidad, y afirman no la
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configuracién local de la misma (calles del centro turistico de Cartagena...) sino la
connotacion social de las mismas, la interpretacion contextual del ambiente especifico
de dichos espacios, en uno rige la prostitucion y en los otros se enriquece el
conocimiento. O sea, a las jovencitas implicadas, de forma tacita se la ha dicho
prostitutas, o por lo menos que hacia alld desean encaminarse, atribuyéndoseles de
paso el irrespeto a sus madres; y afirmando asi, que no consideran autoridad alguna,
pero con el colegio, las cosas son a otro precto. Esta constante antropoldgica, de una
realidad socializante amplia el plano del lenguaje cuando presenta los simbolos
institucionales: orden, dignidad, pulcritud, inteligencia y moralidad; y proporciona un
caracter ordenador que distancia la conducta de las jovenes con la realidad de las
concepciones colectivas del colegio. El lenguaje se establece como ritual generador
de acciones y discursos determinados por las condiciones de produccion.

La identidad que se procura construir en los jovenes va encaminada segun el
reconocimiento de sus propios rasgos en ‘comparacion’ con otras personas. Este
proceso de formacion de la identidad sugiere el sentido de pertenencia, valores,
tradiciones, creencias, costumbres, etc, que conforman el entome de los estudiantes,
Al demgrar un grupo social con costumbres y vivencias socitalmente reconocidas
como inmorales y comparar sus practicas con los gustos de las jovencitas, se pretende
que ellas hagan un autoreconocimiento, identificindose también como inmorales y,

por ello, sentenciadas a ser excluidas de la institucion. El sentido critico que se debe
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promover, bajo métodos autoreflexivos (critica y autocritica), de discusion, y respeto,
estimulando posturas autonomas y seguras, queda reducido a un aislamiento
cognitivo, que no permite acumular juicios de valor; reproduciéndose solo la
distincion analitica que es ejercida por el poder y control y, de esa misma manera, son
enfocadas sus formas de adduisicién. El objetivo es sociahizar los sentimientos y
sensibilizarlos, a partir de los cuales los jovenes interactian espontaneamente, no
imponerlos.

Ocurrid en otra Asamblea donde los gestos fueron la esencia misma codificada y por
tanto validos para la interpretacion, ya que su transmision y adquisicion relacionaron
las reglas que regulaban las jerarquias y los criterios. Iniciada la charla sobre la
honestidad®' dos estudiante conversaban y utilizaban el cuaderno como canal. Al
profesor‘n, observar que voluntariamente no prestaban atencién, se acerco a paso
lento pero seguro y, de forma desinteresada, tomé el cuaderno y volvio al sitio donde
habia comenzado su discurso, hizo tantos movimientos con las manos que simulé la
caida involuntaria del cuaderno, lo recogié pero nuevamente se le cayo, asi ocurrid
dos veces mas con buen margen de tiempo; la ultima vez no lo recogio, camino y sin
‘desearlo’ lo pated, se alejaba del cuaderno, se acercaba a los estudiantes y en todos
los movimientos de sus pies, pisaba, zapateaba, pateaba, etc., el cuaderno, después se
posél sobre el (cuaderno) y dio muchos giros parsimoniosos y estéticos para mirar

frente a frente a cada uno de sus receptores, quienes estaban en mesa redonda.

¥ Cada mes se elige un principio v en el aula se discuten los diferentes puntos de vista.
* Del rea de Filosofia.
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Durante todo el tiempo él sigui6 hablando elocuentemente, es mas  algunos
estudiantes intervinieron en el tema, o sea el discurso se mantuvo coherente,
espontaneo y animado, mientras que todos los presentes (incluyendo al duefio del
cuaderno) se reian con los diversos agravios a los que era sometido el cuaderno.
Cuando termind la actividad, el profesor fue el primero que salio, sin darle
importancia al objeto que continuaba en el suelo.

El monologo creado por el profesor tiene como principal herramienta -ignorar al
objeto que esta maltratando-, en todo momento parece que €l es inocente al respecto,
que en realidad no se ha percatado de lo que estd haciendo; su rostro indica que no
entiende por que todos se rien, no menciona una sola palabra del asunto, su poder
explicito lo patentan sus acciones. Su estrategia de comunicacion es implicita, similar
a la que estaban utilizando los estudiantes, ellos aparentemente no estaban
perturbando la reunion, era una conversacion inocente, no sabian que le estaban
haciendo dafio a alguien o a algo. El profesor asume la. misma postura de
desconocimiento del otro, es como si realmente no existiese ese objeto, no lo tiene en
su mano, no se ha caido, no lo pisotea, y al final dg la clase no lo ve; entonces no
tiene responsabilidad con él. Se juega con los referentes; los codigos cambian
continuamente de sitio y por ende, de interpretacion. Primero podria ser el profesor el
ign-orado o no valorado, ‘el cuaderno’ y la conversacion era mas importante; pero

después es el cuaderno quien asume ese rol. Ahora bien, ese concepto no es otra cosa
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que una proyeccion de lo él mismo esta pensando de los estudiantes. Puedo hacer con
ellos esto, o con el cuademno, porque no me dieron mi lugar; el profesor tiene dominio
sobre el contexto comunicativo, “este contexto lo regula por valores de
enmarcamiernito sobre la base de un valor clasificatorio determinado™".

Las categorias propuestas constituyen en si mismas rutas fundamentales “para la
comprension de las condiciones de existencia, reproduccion y transformacion de las
ideclogias que identiﬁ_can la naturaleza y estructuras de las mismas™> La empatia
que el docente usa como recurso al sefialarle al estudiante su propia conductz_i
recreada, constituye una representacion de las creencias y saberes con los que debe
contar él (estudiante) para ser aceptado dentro del grupo. A través de la comedia y
tragicomedia improvisada, le permite escudniiar en su capacidad de analisis,
buscando alternativas diferentes, relacionando de diversas formas las ideas Y
conceptos, otorgandoles variados sentidos y significaciones ai conocimiento critico,
tanto-de lo externo como de lo propio. Esta estrategia de dilemas morales reales ¢
hipotéticos que favorecen el desarrollo del razonamiento moral. En este episodio no
es débil, el poder, por el contrario, marca la pauta junto con los gestos y

dramatizaciones; aspectos que seran recurrentes, manejando diferentes medios, unas

veces menos sutiles que otras.

34Gtubbs. Edwars. “La Estructura del Discurso Pedagdgico™ Editorial ASNE (Asociacién de la
Nueva Educacion), SF, SL, Pagina 65.
*SOpus Cit.2. pagina 70.

57



ke

60

Por ejemplo un profesor35 proclamaba: “qué pasa con el sentido de pertenencia ¥y
compromiso de ustedes, exigen pero no dan, tienen como consignas el desparpajo y la
mediocridad, y si son las nifias son especialistas para ser modelos y adiés con las
libretas. (Sefiald dos lapiceros que tenia en el bolsillo de la camisa, uno rojo y el otro
negro) hasta aqui ustedes se han reido, pero de aqui a diciembre me reiré yo, y cada
vez mi risa sera mas fuerte”. La represion es una las armas del poder, y parece que en
la escuela es una de las mas eficaces, segin Van Dijk, “cualquier situaciéon
lingiistica funciona como un mercado en el cual se intercambia algo. Claro este algo
soﬁ palabras, pero estas palabras no solo estan hechas para comprender la relacién de
comunicacton, sino también una relacion econdmica en la cual esta en juego el valor
del que habla™®. Visto de esta manera es comprensible el peso de las palabras, no
solo por lo que ellas mismas estan denotando, sino también por el enfoque semantico
que se infiere a partir del locutor.

El profesor -quien tiene la autondad-; Incluye una amenaza, cuyas consecuencias
pueden ser irreparables para el estudiante, lo que permite que la situaciéon o el
mercado lingtistico tenga validez, es el conjunto de cédigbs que son jerarquizados
socialmente. Todos estos jovenes (estudiantes) comparten el presupuesto de que el
profesor con el lapicero rojo califica los examenes y trabajos, y con el negro pasa las
notas al registro. Por ello se pueden percibir y juzgar conscientemente las

producciones lingiiisticas, donde hay monopolios de usos o privilegios y abusos.

35Del drea de Sociales
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En esta ocasion, a diferencia de las asambleas, a nadie se le es cedida la palabra, lo
cual es otra marca de jerarquizacion, relegando el ‘papel’ de sumiso, receptor,
dominado, etc., al esn_)diame', deleznando el propdsito de la escuela como coayudante
en la formacion de habitos de estudio y de trabajo, lo cual supone “la conciencia de
que lograr una meta implica recorrer un camino, camino que estara marcado por el
esfuerzo y la dedicacién, y en ocasiones por el sacrificio™ 7 Dado que son sistemas
de relaciones es de esperarse que hayan condicionamientos por una parte efectos,
consecuencias o respuestas, de la otra parte. En una descripcion seméantica podriamos
sefialar el significado de las expresiones verbales, las cuales sustentan
intencionalidades. En este caso seria la clarificacion de las metas que se propongan
los estudiantes, en el sentido que sean alcanzables, en su propia condicidn
competitiva con fines particulares de disciplina, esfuerzo y rendimiento académico.
Implica la hermenéutica hacia el otro en el sentido de comprender su discurso,
generando un ambiente de respeto y responsabilidad. Ya que como sujeto social,
comparte normas y establece estilos y, en la medida que no cumpla con las
preconcebidas estructuras ordenativas sera excluido.

Posiblemente esta es una de las consecuencias mas traumaticas a la que es sometido
un sujeto inconexo y descontextualizado, segun la estratificacién de la estructura
social determinada;, aunque también existen otras formas de ‘castigo’ (ya hemos

mencionado el insulto, la represion) como el sefialamiento, que es otra forma de

% Van. Dijk, Teun. “Lo que Quiere Decir Hablar™, en Sociologia ¥ Cultura. Intervencién durante el
Congreso de AFEF, Limoges, 1978.
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exclusion y en ocasiones hasta autoexclusion, dejando ver que es el estudiante quien
se autodesigna como sujeto no grato o confiable.

Cito “cuando tengo que hablar lo hago y a veces lo hago con nombre propio, aqui
hay un problema serio y delicado con grado once, y es el no querer trabajar, vienen a
perturbar la clase; te voy a mencionar a cinco estudiantes (...) son los‘que propician
¢l desorden, la pérdida de tiempo y la faita de respeto‘ en el salon, ellos mismos lo

reconocen, es mas, éste (sefialando a uno de los estudiantes que estaba en pie) me dijo

que ¢! es casi exclusivo, y yo también a los casi exclusivos, les aplico medidas casi

exclusivas™® El caso es el mismo, de indisciplina, bajo rendimiento académico e
irespeto, asi que no nos detendremos mucho en la descripcidén contextual y
decodificada del mismo, solo en la ‘exclusividad’, plasmada en el discurso como una
excusa para emitir el juicio que categoriza al joven como culpable. El estudiante ha
emitido su propio juicio, ‘yo solo profesor’, con la clara intencionalidad de no
inculpar a ninguno de sus compafieros y de autodefenderse; esta accion, en vez de ser
tomada como empética y humanista, en torno a la sensibilidad y compafierismo con
sus contemporaneas, produce una reaccion de desagrado y sentimientos encontrados,
tanto que su exclusividad le puede costar mucho mas de lo que €l pudiera imaginar.
Es discriminado por su solidaridad, la razon del rector es que dicha solidaridad es
pal;a lo malo, para camuflar las irreverencias y rebeldias sociales en el contexto

escolar. La logica interna de estas relaciones pedagogicas, evaldan criterios y

j"'Opus. Cit 18. Pagina 82.
& Rector de la Institucién Educativa.
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examinan las z‘irtic;.ulaciones inherentes. De antemano podemos recordar las palabras
de Stubbs “toda la educacion es intrinsecamente una actividad moral que articula la
ideologia, o ideologias dominantes del grupo o grupos dominantes™. Este joven segun
su texto se ajusta como adquiriente, y queda clasificado de acuerdo al equilibrio e
interiorizacion de los modelos sociales permitidos, en otras paiabras, el joven no paso
el ‘examen’ ya que demostré preferencia por sus compaheros, antes que por ¢l
(Rector), como encarnacién de la autoridad.

En el ejemplo anterior no hay ninguna intencion de ocultar el orden regulador,
‘autoritario’ y posicional (no siempre es asi). El proceso de comunicacién actia de
manera indiscriminada para hacer visible lo que con lentes normales no puede verse,
el lenguaje se convierte en el instrumento para hacer ‘incisiones espirituales’. Por
tanto, si el codigo es el regulador de las relaciones entre contextos y las relaciones
dentro de los mismos; el codigo debe generar los principios para diferenciar los
contextos (clasificacion) y los principios, para la creacion y produccion de las
relaciones especializadas dentro de un contexto (enmarcamiento). Es precisamente
esto, lo ciue continuamente se hace en el ambito o radio escolar, en el cual existen
muchas 'fragmentacion s, gracias a su tejido multiforme, y que desplaza en el peor de
los casos su actuacién socializadora e inculcadora de valores, haciendo de cierta
m‘anera un adoctrinamiento moral, vivenciado cotidianamente.

Las estrategias comparativas son muy usadas, aunque la gran mayoria de los
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estudiantes estan de acuerdo que ‘es muy desagradable que a uno lo comparen’,
tambi¢n, el mostrar una carencia global para enfatizar o desacreditar una local o
viceversa, relacionando desde una parte el todo.

Esto es muy usado para ‘ensefiar’ la responsabilidad ciudadana, un valor mas
diseminado en las tradiciones democraticas cuyo lugar en la educacion comparte con
las demas instituciones una conexidén estrecha con las subjetividades y
fortalecimiento del sentido social. Sin embargo puede tomar un giro inesperado, “es
hora que nos dejemos de alimentar esa cultura de mentira que ata a nuestra Colombia,
hasta cuando van a dormir mientras tienen mucho que estudiar™®. Lo primero que su
discurso hace es proponer una reflexion, de la cual anticipadamente se le dice al joven
que ~Colombia (su patna)- esta siendo alimentada por personas como ellos, flojos,
que no se interesan por las cosas que realmente sirven, como el estudio. Queda claro
ademas, que sdn unos mentirosos, cosa que es ‘normal’ porque en Colombia las cosas
son asi; notese que se cambian rapidamente las posiciones ;quién hace qué el otro se
asi? ;Colombia a los jovenes o los jovenes a Colombia?. La correspondencia entre el
sujeto y la colectividad (particular y universal) enmarca las categorias de la ética y la
politica, justicia, libertad, igualdad, dignidad humana y derechos humanos, aspectos
que quedan practicamente invalidados por que en la vida real — esto es una mentira
que 'ata—. A pesar que el llamado es a desatarse, liberarse, romper los esquemas

tradicionalistas, dando claridad que el profesor necesita y busca dirigir el

™ Del drea de Quimica,



comportamiento especifico de sus estudiantes. El acto discursivo apropiado en esta
situécién cae dentro de la categoria general de orden, es claro que la relacion de poder
no €5 tan agresiva como en otros ejemplos, sin embargo, €l tiene {a autonidad moral-
cognitiva para decir que Colombia vive de mentiras y les estd invitando casi de
manera inflexible a no seguir sus mismos pasos.

Hablar de discurso en clase es tanto como hablar de comunicaciéon interindividual,
"pero la meta de toda educacion es el cambio intraidividual y aprendizaje del
estudiante”™ otorgandole un espacio importante a las palabras ya que afectan los
resultados de esa educacion, intercambiando de manera concreta y concisa los
discursos no observables en su esencia misma como los razonamientos vy
aprestamientos mentales, pero esquematizados por las conductas y reacciones
circunstanciales, entre otras. Entonces al encontrar del lado opuesto en la balanza de
las ejemplificaciones examinadas, el area de Religion, se enfatiza un andamiaje
metaforico aparentemente discordante con las explicitas propuestas de la educacion
en esta Institucion. En el drea de Religion se supone que el desarrollo manipulador y
parcializador ideologico podrian tener luz verde, no solo por las concepciones
abiertas de las Institucidn, sino por el caracter mismo del area expuesta. Aqui se habla
de valores, de formas correctas de conductas, preconcepciones de lo bueno y lo malo,
lo ac:,eptable y lo no aceptable; de manera explicita y sin tapujos, pero al realizar el

sondeo inicial para elegir las areas de base con las que se trabajaria nadie mencioné el

“0 Opus Cit.4. Pagina 111.
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area de Religion, entonces comenzamos a indagar sobre ella, algunos la definieron
como “una perdedera de tiempo, por eso es bacana, uno sabe que alli no hace nada
o “Religion es aburrida, a uno no le ensefian nada”‘n: demostrando claramente en las
dos afirmaciones que no habia una conformidad académica. Observando algunos
periodos de clase, notamos que el profesor tomaba lecturas sacadas unica y
exclusivamente de su texto guia —la Biblia-, nunca introducia otras discusiones o
textos paralelos, se cefiia a 'las escrituras’. Esto es mas interesante aun cuando se
descubre que el profesor ha tomado muchos de los Lineamientos Curriculares de
Ltica y Valores ampliandolos y aﬁrméhdolos en la vision Biblica, la pregunta es ;por
qué no cumple su funcién moralizadora?. Ahora nos atrevemos a afirmar eso, porque
todos los datos recopilados lo dicen, es mas en la gran mayoria de ellos, los
estudiantes reconocen que “mas ensefia el Profe de Quimica, o el de Sociales que el
de Relit::,i(')n”“:'> o la manera abierta como los estudiantes también asumen su postura
de jueces y se atreven a hablar y cuestionar como en muchas ocasiones se les hace a
ellos: “Uno ve mas cosas de valores en Sociales, ahi si lo ponen a pensar a uno como
se debe, no con un poco de histornas y nada mas™** se estima suficientemente claro su

concepcion, la cual ademas es cabal y coherente segun los lineamientos, ‘ensefiar’

ética y valores es més que contar historias que tengan dichos conceptos, no se trata de

41 Estudiante vardn de undécimo grado.
‘1 Estudiante mujer de undécimo grado.
*3 Estudiante varon de décimo grado.
*4 Estudiante varon de noveno grado.
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abarrotar a los jévénes de referentes poco practicos que al cabo se convierten en
irreales dada su inutilidad.

En ofra oportunidad se le preguntd a los estudiantes como podrian contribuir para el
mejor desarrollo de la clase, la gran mayoria afirmé que cambiaran la metodologia,
“Es mas si quiere que ni siquiera cambie de libro, la Biblia tiene historias
superinteresantes, pero esa no es la manera de ensefiarnos algo tan complejo como
aprender a vivir™*® “Vea sefio, uno sienta mas cabeza cuando llega el profesor ‘X" y
nos dice en su chachara ese poco de vainas, realmente uno queda como cabezon y
piensa a;ara donde es que voy?” No se trata, entonces, del discurso, sino de su
forma y sus herramientas de verosimilitud, aunque realmente todo este aparato hace
parte esencial del discurso en si.

“A'mi me da de todo cuando me acuerdo de que la clase siguiente es el viejo pendejo
ese, es que uno no le ve el futuro a su habla que habla™* iPor que? Por que no
reconocen en el discurso su practicidad, y de eso precisamente se trata, no de
imposicion sino de vida, como lo decia una joven ya citada. Es el interactuar
consciente, no solo la parafernalia invisible y agresiva, se necesita que se les permita
cuestionar los conceptos que se intentan establecer, es una interiorizacion voluntaria y
paulatina homologa a sus propios discursos.

Un jovencito afirmé “Vea, yo prefiero a este viejo griton (sefialando disimuladamente

al profesor de Sociales que se encontraba distante) que se ve que sabe de todas las

1S Esmdiante mujer de décimo grado.
*8Estudiante varén de noveno grado.
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pendejadas que habla, que al de Religion que se las da de docto" Seria peligroso hacer
juicios radicales, pero sugerimos que los estudiantes prefieren la actitud ofensiva,
activa y revolucionaria, plasmada en un discurso “tan importante para ser feliz”**
como los valores y la convivencia que los simulacros de erudicion histdrica de la
Biblia, cuyos sentidos, pueden no encontrarlos,

“Yo no s€ que pasa, me parece que es culpa del profe, a €l todo el mundo lo perratea,
nadie le pone atencion, se duermen, se burlan. Bueno, ni para qué le cuento, en su
clase todo el mundo hace lo que le da la gana, a veces se empiedra y cogemos juicio
por un ratico™® . ;Crees que es porque solo utiliza la Biblia? “Quiza no, y quiza si,
porque vea, el profe de Quimica nos ha mostrado algunas vainas de quimica y
biclogia que estan en la Biblia, el de Sociales ni se diga; yo no s€ que pasa, pero uno
ve que lo que €l intenta ensefiar es muy bonito, pero le falta mucho para ser real™’.
Volvemos nuevamente a la falta de sentido cotidiano que tiene el discurso, dado
cCOmMo hechqs y manifestaciones humanas que solo §dquieren significado vy sentido

-
dentro de un contexto cultural determinado, y en situaciones particulares, requiriendo

de una mirada y un tratamiento especial, donde se dimensione la evaluacion de esta.

area como un proceso complejo y permanente, que ademdas es participativo y no
unicamente visto desde afiera sino también supone un proceso de autoevaluacion con

caracter prospectivo.

** Estudiante mujer de décimo grado.
* Estadiante mujer de undécimo grado.
*7 Estudiante varén de undécimo grado.
* Estudiante varén de décimo grado.
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DEDUCCIONES FINALES

Toda aorganizacion social que siga siendo vitalmente sacial
" vitalmente compariida es educadora

Para aquellos que pariicipan en ella.

Solo cuando llega a fundirse en un molde

Y se convierte en rulina pierde su pader educarivo.
J Dewey
Democracia y fducacion.

Los estudiantes y el completo grupo que conforma esta familia escolar, afirman que
el asunto de valores va mas alla de las catedras y los ejemplos. Se trata mas bien, de
observar todos esos discursos en la amplitud de la cotidianidad, pero al parecer la
tarea moralizadora o la intencion de reconstruir la vision ética y valorativa de los
Jévenes se esta quedando en un discurso inasible, del cual solo se pueden reconstruir

partes dispersas e inconclusas,

Los valores son un matenal que sufre procesos de aculturacidn, absorbido en muchos

casos de manera absoluta, sin juicios o especulaciones (como en el caso de 10s nifios),

y encarnan todo un legado de bienes, comportamientos, sentimientos, que,
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paraddjicamente, no son estaticos ni asimilables de igual manera para todos. La razon
de ello se debe al caracter axioldgico de la sociedad y, por tanto, de sus valores. No es
posible que se pretenda ‘preparar’ al joven para una sociedad que no existe, o
enseiiarlo en la intransigencia absolutista de unos valores que no son funcionales; eso,
sin contar las divergencias que existen entre la tabla valorativa del docente y la de los
estudiantes, no son irreconciliables, pero hay que percatarse que estamos hablando de
vivencias o mundos diferentes, que en variadas medidas se hardn visibles
continuamente en las relaciones.

La tesis que -seﬁala al “hombre como un buscador continuo, que no halla lo que

. . 251
inconscientemente anhela’

data de mucho tiempo atras, y en todas las épocas que ha
vivido la humanidad siempre se han adscrito devotos a alguna fuerza superior
(aunque €sta sea su propio razonamiento y capacidad; en otras palabras, €1 mismo
potenciado). Asi que los motivos que conducen a un adulto a ensefiar dicho
pensamiento, no es otro que su propia herencia, y si esta conclencia es compartida por
una mavoria, como ocurre en las instituciones claramente definidas como adventistas,
catdhicas, evangélicas, bautistas u otras; no se evitard que al interior de ella misma
cohabiten otras subescalas valorativas con modificaciones grupales. Posiblemente no
se le obligue a cambiar de credo pero su accionar y respetabilidad estara supeditado a

la voz mayoritaria, quiten ademas tiene el poder. Dicha situacion tiene sus riesgos,

como la exclusion y el abuso de autoridad.

*! Fermoso. Estébanez. Paciano. “Teoria de la Educacion™. Editorial Trillas. Edicion 2. México. 1981,
Pdgina 225,
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El estudiante no lso!o aprende lo que su maestro desea ensefiarle, también aprende de
los referentes que el maestro esconde (como su mal vocabulario), sin contar con todos
aquellos proyectos de vida y observancia que no tienen una relacién directa con la
institucion educativa (como la manera-como se viste la jovencita de al frente). En
otras palabras, no es cierto que el educando ve solo lo que el maestro le dice que vea
o puede ver y, mucho menos, "aprende' inicamente los presupuestos afirmados por €l
docente; La “educabilidad significa la cualidad especifica humana o conjunto de
disposicidnes y " capacidades del educando, basicamente de su plasticidad y
ductilidad, que le permiten recibir influencias y reaccionar ante ellas, con lo que

' .. . N 52
elabora nuevas estructuras espirituales, que lo personalizan y socializan™".

Por ello
10s codigos ocultos no son una metodologia ingenua de estimulacién, sino una
dinamica de homogeneizacion, en este caso, de conductas, ideologias y visiones de
mundo. Aunque dicha dindmica sea dialogica, por la entrafable e intima relacion con
el projimo, no pierde sus términos generales de adopcion y ella en el peor de los
casos, de coaccion.

La relacion educativa (docente—estudiante) presupone diversos aspectos de
dominacién, como el del saber o conocimiento, la disciplina, las normas (lo permitido
y ip no permitido), el uso de la palabra, los juicios, castigos o incentivos; todos son

puestos en marcha por el docente, ya que el mismo estamento asi lo dispone, -los

jovenes vienen al colegio a aprender-. Aungue muchas veces se descuide lo que se les

* Ibid. Pagina 235,
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‘ensefia’ y como se les ‘ensefia’, donde las funciones del lenguaje, reconocidas como:
la metalingliistica, la fatica, la apelativa, etc. cumplen su habitual determinismo en
cuestiones de orden, sentido y finalidad. La formacion de ios cntertos objetivos en los
estudiantes no se logra con *“ un mero uso de palabras, habla, diccidn, proposiciones,
Iéxicos, sinonimias...; el uso en el aula es, sobre todo, una actividad o forma de
vida™>*. En el cual el maestro tiene el papel de estratega y de su tacto depende en un
gran porcentaje su ‘éxito o fracaso’; en caso tal su practica vendria a ser alienada y
sin validez; hablando de juicios sociales. Es mas el hecho que puedan ser trasmitidos
sistemas conductuales y tracjiciones ideoldgicas crean  nexos (en ocasiones
inconscientes) de generactdn a generacion, manteniendo viva una cultura.
Lastimosamente en muchas ocasiones este discurso abierto, wva encaminado solo
como un pretexto politico; y las nuevas visiones de convivencia se han limitado a un
insulto, una represion,”un castigo, una exclusidbn o cualquier otro método de
sefialamiento que violenta las practicas humanitarias de desarrolio social, propuesto
de manera explicita por el Ministerio Educacion WNacional. Los docentes
culturalmente tienen el deber de educar ciudadanos, por tanto dicha ensenanza debe
ser util a la comunidad; ademas de todos los conocimientos, que el jovencito o
jovencita debe adquirir para triunfar en la vida.

El enfrentamiento que se da en el aula entre los docentes y los estudiantes permite

que tomen diversos giros las relaciones planteadas, las cuales ademas determinan el

% Wittgenstein. L. En Teoria de la Educacién, bibliografia del libro de Fermoso Paciano. Pdgina 150.
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comportamiento que se debe asumir; tanto el alumno, como las demas personas
actuantes; los cuales planean perfectivamente una técnica y varias teorias ante el
praoceso rapido de cambio social que congestiona el ejercicic de educabilidad
mediado por la autoridad, un 'derecho’ inherente al rol de maestro. El ser portador del
conocimiento le otorga poder, el cual le permite exigir disciplina y establecer normas
de conducta y comportamiento. Su propia imagen le confiere un sentido social, que lo
dignifica y le da un cédigé de conducta dentro del cual debe desarroliar su actividad
- especifica. Sus actividades llegan a conformar un modelo ideal ético y de la practica
profesional, que es fuertemente internalizado por sus miembros y que se constituye en
el pilar ideologico de su ejercicio. Por lo tanto, de manera voluntaria y consciente, el
profesor incide por accidbn o por omision en las conductas y percepciones
interiorizadas y juzgadas por los educandos.

Es valido recordar los altos niveles de anaifabetismo, que durante todas las épocas de
la historia nactonal han encontrado su espacio. Por ello es comprensible el lazo que
culturalmente se hace entre ir a la escuela y ser mas importante, ser reconocido y con
muchas més oportunidades de triunfar, agregandole a este presupuesto la concepcion
preindustrialista que hemos heredado. Se ie pide al docente que restaure la cultura en
ta que vive, sin desvincularse de los fendmenos concominantes de la misma,
conﬁgurando un maestro al que se le permite aprehender y usar sus herramientas

profesionales, aunque la vison real del asunto es que se han quedado cortos en la
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avalancha expansiva de lo extraescolar.

El status sagrado y casi sacerdotal, en el que podemos encontrar al profesional de la
instruccion en los inicios de nuestra patria, no deja duda sobre Ia funcion altruista, de
servicio y vocacion que ain es emparentada con el quehacer docente hoy dia, donde
los conceptos de secularizacion han venido a crear mas que una version amplia,
renovada y mas libre. Up ¢stado de confusion, inconformi_dad ¢ insatisfaccian por 'la
mala realizacion de su trabajo'.

Sin embargo todos los aspectos sefialados son episodios ideoldgicos identificables
dentro y fuera del contexto escolar, circunscritos a las interacciones socioculturales,
cuyos procesos de internalizacion y difusion se observan en los modelos discursivos,
y los sentidos aplicables a dichas manifestaciones. La cognicién humana se juega
diversos papeles, como la capacidad de descubrir ideas o sentidos ocultos, y en base a
ellos modificar o reestructurar prototipos de conducta, de manera circunstancial o
permanente. Mientras que la labor autodidacta trasciende de la capacidad de aprender
a la capacidad de cuestionar y crear, de alli que la educacion pretenda imprimir la
sensibilidad social suficiente para hacer mas humano su materia prima —los
humanos-. No estamos hablando de un ideal utépico. Mas bien, se intenta describir lo
que la sociedad espera del mundo educativo en materia de valores, que mas gue ‘un
ser’ indica ‘un debe ser’, sin excluir el dinamismo de las necesidades humanas.

El pluralismo social muestra un panorama complejo, no solo por su nivel de
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desarrollo, sino también por las articulaciones econdmicas (rebusque, economia
formal e informal) ligadas a las diferentes concepciones de mundo, ya sea por su
etnia, urbanidad, ruralidad, credo, etc.; donde cada uno de estos rasgos y los que han
quedado sin mencionar (como el conflicto armado, el narcotrafico, el contrabando,
etc.), confirman las dimensiones del tejido social al que no es inmune la educacion.
Su historicidad ha aceptado la cotidianidad de la muerte, el robo, la corrupcion, el
engafio, y la incuestionabilidad de la autoridad. Por tanto, plantear Lineamientos
Curriculares para la Fducacion Ftica y Valores Humanos, en la juventud
colombiana, se dispone bajo un fin plenamente pedagdgico con la esperanza de hacer
publica vy mancomunada dicha tarea, que no es nueva, pero si diferente. Sin embargo,
no todas las veces, ni siquiera la mayoria de ellas, se cumplen con los requisitos
propuestos. Las instituciones educativas son lugares que reinen seres humanos y por
lo tanto con’caracteristicas heterogéneas, con el propdsito de crecer o trabajar juntos;
decir, entonces, que la igualdad y los privilegios son accesibles para todos, hace parte
de la histonia mitica de nuestras escuelas; un ejemplo es la existencia de escuelas
publicas y privadas a las que van jovenes y nifios de diferentes clases sociales.

Es cierto que toda interaccion de ensefianza es evaluativa, y utiliza herramientas
como el poder, las normas y los discursos con estrategias para disuadir y hacer
cam'c;iar de opinidn; y solo a veces tienen la vema del trueque los sentimientos, los

contextos, entre otros. Pero el presupuesto que indica ya cumplida la tarea de
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ensefianza en valores es falso. El camino ha empezado a ser recorrido de una manera
consciente y elaborada, pero aun falta mucho por hacer en el campo de las estrategias
y fines; “porque la ensefianza no puede reducirse a la transferencia de informacion, ni
al desarrollo de la comprension, sino que debe también inculcar el juicio y la
conducta basados en principios, que promuevan la constitucion del cardcter auténomo

y ractonal” >4

™ Soler, Puigoriol, P. en Teoria de la Educacion, bibliografia en Fermoso Paciano. Pagina 159,



» kot i

-

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

Alvarez, Alejandro. “Leyes Generales de Educacién en la Histona de Colombia™ en
Educacion y Cultura, FECODE, Edicion 25, Bogota, 1991.

Arango, Daniel. La Ciudad de Is. Instituto Cara y Cuervo, Edicién 81, Bogota, 1996.

Bogoya, M, Daniel Y Otros. Hacia una Cultura de la Evaluacion para el Siglo XXI.
Editorial Unibiblos, Bogota, 1999. .
Bravo, Victor. Figuraciones del Poder y la Ironia. Monte Avila Editores, Edicion 1,
Venezuela, 1996,

Calonge, Patricia y Quinceno Humberto. “El Maestro Marginal: Una historia por
escribirse” en Educacién y Cultura, FECODE, Edicion 2, Bogota, 1984

Calonge, Patricia y Miralba, Correa. “Autoridad e Identidad en el Discurso del
Maestro” en Educacién y Cultura, FECODE, Edicién 25, Bogota, 1991.

Cardenas. A. José. “Al Respecto de los Llamados Codigos Comunicativos” en
Actualidad Educativa, Editorial Libros y Libres S.A, Afio 2, N.7, Bogota, 1995.

Carvajal, Antonio. Semiologia de Codigos Culturales I, Facultad de Ciencias
Socioeconémicas y Humanidades, Universidad de Pamplona, Pamplona, 1996.

Carvajal, Antonio. Semiologia de Cédigos Culturales I, Facultad de Ciencias
Socioeconémicas y Humanidades, Universidad de Pamplona, Pamplona, 1996.

Cazden, Courtney. El Discurso en el Aula. Ediciones Paidés, Edicion 1, Bogota,
1991.



~¢

78

Echeverry, Jesus A. “Del Radicalismo a la Regeneracion (1863-1886)" en Educacién
y Cultura, FECODE, Edicion 9, Bogota, 1986.

Escobar, Gustavo. “Mi Maestro es un Policia™ en Educacion y Cultura, FECODE
Edicion 8, Bogota, 1986.

Fowler, Roger y Otros. Lenguaje y Control. FCE, Edicion 1, México, 1979.

Frias, Navarro, Raque! y Bohorques, Alonso, Ricardo. “El Estado Colombiano
Escolar: Una experiencia pedagdgica para la formacién en valores™ en El Educador,
Editorial Norma, Edicién 25, Bogoté, 1994,

Gantiva, Silva, Jorge. “Principios y Fines de la Educacion Pablica™ en Educacién y
Cultura, FECODE, Edicion 25, Bogota, 1991.

Halcartegary, Maria y Mena Isadora. “Convivencia Social: Propuesta estratégia y
metodolégica para el desarrollo moral a través de la educacion formal™ en Actualidad
Educativa, Editorial Libros y Libres S.A, Ano IV, N. 15-16, Bogota, SF.

Hevia, Ricardo. “La Autonomia de la Escuela™ en Educacion y Cultura, FECODE,
Edicion 30, Bogota, 1993.

Jimenez, Panesso, David. Fin de Siglo: Decadencia y Modernidad. Ednornal
Presencia, Edicion 1, Bogota, 1994.

Lamus, Canavate, Doris. “La Formacion de Ciudadanos: Una necesidad actural™ en
Educacion y Cultura, FECODE, Edicién 26, Bogota, 1992,

Maldonado, Osorio, Gonzalo. “La Informacion y la Comunicacion: Su relacion
didactica en el aula de clase”, Editorial Libros y Libres S.A, Afio 2, N.7, Bogota,
1995,

Maldonado, Osorio, Gonzalo. “L.a Educacién: Origenes y alcances del concepto” en
Actualidad Educativa, Editorial Libros y Libres S.A, Afio IV, N.15-16, Bogota, SF.

Mestra, Pineda, Alberto. “Forjadores de Vida” en Educacion y Universidad, Facultad
de Educacion, Universidad de Cérdoba, Vol 1, N. 2, Monteria, 1998.

Mufioz, José y Landazabal, Julia. “Educacién y Sociedad: Acerca de 1a educacion de
la infancia”, en Educacién y Cultura, Edicion 2, Bogota, 1984

78



s

79

Negret, Juan, Carlos. “Una Necesidad de Pensar en la Construccion del
Conocimiento” en El Educador, Editorial Norma, Edicion 25, Bogota, 1994.

Paredes, Hernandez, Esperanza. Semiologia General, Facultad de Ciencias
Socioecondmicas y Humanidades, Universidad de Pamplona, Pamplona, 1998.

Pardo, A, Neyla. Analisis Critico def Discurso. Un acercamiento a las
Representaciones Sociales, Editorial Unibiblos, Bogota, SF.

Parra, Sandoval, Rodrigo. Los Maestros Colombianos. Editonial Presencia Ltda,
Edicion 1, Bogota, 1986.

Pernett, José. “La Imagen del Maestro en la Historia” en Educacion y Cultura,
FECODE, Edicion 8, Bogota, 1986.

Poveda, Pablo, Julio. “La Constitucion del 91 y- la Ensefianza Religiosa en el
Establecimiento Educativo” en Educacion y Cultura, FECODE, Edicion 26, Bogota,
1992,

Rodriguez, Cepedes, Abel. “Formacion de Maestros e Investigacion Pedagégica-

Educativa: Tareas al orden del dia” en Educacion y Cultura, FECODE, Edicién 25,

Bogota, 1991.

Rogialli, Sandra. “;Es la Escuela para Todos?, Problemas de la integracion™ en
Educacion y Cultura, FECODE, Edicion 21, Bogota, 1990.

Rojas, Rubio, Manuel. “Escuela y Crisis de Valores” en El Educador, Editonal
Norma, Edicion 16, Bogota, 1990.

Romero, Hernando. “Acerca de la Calidad de la Educacion’” en Educacion y Cultura,
FECODE, Edicién 8, Bogota, 1986.

Rubio, Vicente. “A pesar de la Escuela” en Educacion y Cultura, FECODE, Edicion
9, Bogota, 1986.

Saenz, José R. “Educacion Geografica en Colombia: Historia y perspectiva” en
Educacion y Cultura, FECODE, Edicion 38, Bogota, 1995.

Stubbs, Edwars. La Estructura del Discurso Pedagogico. ASNE, Bogota, SF.



Tamayo, Alonso. “Maestros Artesano Intelectuales” en Educacién y Cuitura,
FECODE, Edicion 9, Bogota, 1986.

Van, Dijk, Teun. “El Mercado Lingiiistico” en Sociologia y Cultura, Exposicion
realizada en la Universidad de Ginebra, 1978.

Van, Dijk, Teun. “Lo que Quiere decir Hablar” en Sociologia y Cultura, Intervencion
durante el congreso de la AFEF, Limoges, 1978,

Van, Dijk, Teun. “Discurso, Cognicion y Comunicacion” en Estructuras y Funciones
del Discurso, Siglo Veintiuno Editores, Madrid, 1980.

Van, Dijk, Teun. “Cuadernos: Maestria Lingiiistica”, Editorial Escuela de Ciencia del
Lenguaje y Literatura, Valle, 1994,

Van, Dijk, Teun. “Estructuras y Funciones de Discurso”, Editores Siglo XXI, Bogota,
SF.

Vasquez, Tomas. “Educacién y Medios Masivos de Comunicacion” en Educacion y
Cultura, FECODE, Edicion 20, Bogota, 1990.

Veron, Eliseo. “E! Sentide como Produccion Discursiva” en La Semiosis Social,
Gedisa, 1987,

Vidal, Castro, Jorge y Otros. Lingiiistica General y linguistica Aplicada. Editonal
Coedita, Ediciéon 1, Bogota, 1999.



