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INTRODUCCION

Las investigaciones referidas al texto, a partir de finales de la década
de los 90, han cobrado gran importancia. Con un enfoque en la
lingiiistica textual, se abren nuevos horizontes hacia la busqueda de la
excelencia educativa, al menos en lo que a creaciéon de textos se

refiere en la basica primaria y basica secundaria.

Distintos expertos’ han desarrollado estudios en centros educativos de
zonas urbanas y rurales: unas veces, con cardcter general, tratando de
eétablecer de manera comparativa diferencias y similitudes eﬁ cuanto a
si las condiciones ambientales inciden en el desempefio de las
creaciones textuales. Otras veces, tratando de ubicar fallas en las
competencias que se evaldan, asi como en el uso de los elemento_s
micro, macro y, supraestructurales, presentes en todo texto. Lo

~

anterior, esta dirigido hacia los nifios entre 3° y 5° grado; y en los

* JURADO, Fabioc y PEREZ ABRIL, Mauricio, Han desarrollado, en Colaboracién y de manera particular
diversos estudios refacionados con la produccidn de textos, De Pérez Abril, tomamos algunos apories que se
veran reflejados en nuestro estudio.
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Gltimos tiempos, con un cardcter mas profundo, hacia los nifios jovenes

entre 7° y 9° de la basica secundaria.

Los resultados en las escuelas o colegios, y sin tener en cuenta si
pertenecen a la regién urbana o rural, por lo general arrojan fallas
comunes y repetitivas. Sin embargo, a pesar de lo dicho anteriormente,
es valido anotar que el verdadero sentido de este tipo de estudios, no
es calificar o descalificar a un determinado grupo de niifios o jovenes;
su sentido original, es encontrar conclusiones en el orden de las
estructuras generales y particulares de los textos creados, y a partir
de las mismas, sugerir estrategias que ayuden a mejorar el desempefio

de nuestros alumnos dentro del aula de clases en cuanto a:

Capacidad de expresion escrita: Construcciéon de oraciones y parrafos
con sentido completo, uso correcto de los signos de puntuacion,

utilizacion de recursos cohesivos, entre otros.

Capacidad de sustentacién y argumentacion: apropiaciéon del texto
creado, sustentacidén de ideas con argumentos secuenciales, existencia

de un hilo tematico que respalde el contenido global del texto.



El trabajo que presentaremos a continuacién estuvo dirigido a nifios de
la basica secundaria, que estudian y habitan una regidén costera y rural
del departamento de Bolivar. Tuvo caracter académico, que en
momentos fue espontaneo e informal, con el fin de no vulnerar la
autoestima de los involucrados. Evaluamos los niveles intratextual y
extratextual. Esperamos que las conclusiones obtenidas ayuden, si no
a solucionar los problemas detectados al menos a mejorar las
condiciones pedagdgicas de la institucidn evaluada y sean tomadas en
cuenta para mejorar aspectos actuales y futuros, detectados en el resto

del departamento.
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CAPITULO 1

CONSIDERACIONES TEORICO METODOLOGICAS
QUE ES TEXTO

‘La nocién de texto indica un cambio de paradigma en los estudios
Ihingiisticos. De una lingiistica tradicional, centrada en el analisis de
la oracién y sus partes, se ha evolucionado hasta llegar a la llamada
lingiistica textual, que “va mas alla de las oraciones y estudia las

- . - 1
bases lingiiisticas que estructuran los textos”.

Dicha evolucidon no ha sido caprichosa: existen muchos elementos
supraoracionales, relacionados con la idea de deixis (mostracion) que
pertenecen al dominio de la lingiistica. Tales ideas aluden a las
funciones indice y referencial, que como sefiala Karl Bulher en la
década del 30 del siglo pasado, “se dan en la lengua casi en igual

roporcién”?. Hoy en dia sabemos que la funcidon indice aparece tanto
q

' ALLENDE, F. y CONDEMARIN, M. La lectura: Teorfa, Evaluacién y Desarrollo. Santiago de Chile.
Convenio Andrés Bello. 1982. P. 167.
* Tbid.
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al interior de cada oracién como en secuencias muy complejas de

oraciones.

Por otra parte, al hablar de texto, tenemos que tener presente la
relacidén entre ¢ste y €l contexto o situacion real o creada en la que el
texto tiene lugar o se produce. Los fenomenos que plantea tal cuestidén
son objetos de estudio, especialmente, de la pragmatica y el analisis

del discurso en sus distintas vertientes®.

Ahora, desde una perspectiva semidtica general existen varios tipos de
textos: orales, escritos, graficos, audiovisuales, musicales, etc. Pero en
este trabajo nos ocuparemos especificamente de los textos verbales
(aunque algunos conceptos podrian ser de aplicacion mas o menos

amplia), y mas concretamente del texto escrito.

En este sentido nos interesan principalmente las definiciones de texto

relacionadas con el lenguaje articulado. Por ejemplo, Petofi (1973), lo

3

definié como “un conjunto de unidades lingiisticas vinculadas en un

* En este campo son lecturas obligadas dos obras de Teun Van Dijk. “La ciencia del texto. Barcelona. Paidos.
1983 v Estructuras y funciones del discurso. México. Siglo XXI. 1989. Cfr. AUSTIN, J L. Cémo hacer cosas
con palabras. Barcelona: Paidos, 1990. HABERMAS, Jurgen. Teoria de la Accidn Comunitaria. Madrid.
Taurus, 1980.



conglomerado tétal de intencién significativa”®. Mas tarde Halliday
(1982), conceptualizé al texto, como una “forma de conducta social
cuyo objetivo es que el significado que constituye el sistema social,
puede ser intercambiado entre sus miembros: primero ha de
representarse en una .forma simbo6lica, susceptible de intercambio (La
mas utilizada es la lengua)’. Por su parte Alvaro Diaz (1987), ofrece
otra definiciéon: “Un conjunto coherente y cohesivo de actos
comunicativos codificados por medio de oraciones rtelacionadas
tematicamente. El texto no puede ser reconocible por su tamaifo, sino
por su realizacién y no es simplemente una cadena de oraciones o
enunciados bien formados gramatical y semanticamente sino una
muestra de la lengua que posece textura”®. Maria Cristina Martinez
(1994), agrega lo siguiente: “El texto estd formado por proposiciones
que se relacionan entré si por medio de lazos formales explicitos que

ayudan a determinar el significado de un texto™’.

* Citado por ALLENDE, F. y CONDEMARIN, M. En: Op. Cit. P. 175.

* Citado en: Lengua Castellana: Lineamientos curricutares. Santafé de Bogotd, M.EN. 1998. P. 76. Cfr.
HALLIDAY. M. E! lenguaje como semiética social. Bogota: Fondo de Cuitura Econoinica. 1994 .

5 DIAZ, Alvaro. Aproximacion al texto escrilo. 3° Ediciéon Medellin. Editorial Universidad de Antioguia.
1993, P. 15

7 MARTINEZ, Maria C. Analisis del discurso. Cohesién, coherencia y estructura semdntica de los textos
expositivos. 22 Ed. Cali. Editorial Universidad del Valle. 1997 P. 34 y 55

10
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En sintesis, entendemos por texto un tejido que se construye
formalmente segin reglas estructurales semaéanticas, sintacticas y

pragmaticas, para ser usado en una situacidn concreta.

Para continuar debemos hacer dos aclaraciones importantes: 1) Los
textos pueden ser orales o escritos, en prosa o verso, dialogos o
monologados; “pueden ser una oracion o todo un libro, o grito o una

conferencia”®,

Es decir, lo que determina al texto no es su extension,
sino su intencidon y eficacia comunicativa. 2) Hay que distinguir entre
un texto y los diferentes soportes de textos, canales y medios. En este

sentido, los libros, los periddicos, las revistas, los carteles, los

documentos, e¢tc., no son tipos de textos sino soportes9.

Realmente en un texto se interpretan las oraciones como un conjunto,
estrechamente relacionadas entre si, y no como una serie de oraciones
independientes. El hablante distingue lo que es un texto de lo que no lo
es por la textura, gracias a su competencia textual. La intencidn
comunicativa esta determinada por la manera como se relacionan las

oraciones entre si hasta tejer el hilo argumental del tema.

 DIAZ, Alvaro, OpCit
? DIJK, Teun Van. La ciencia de! Texto. P. 171.

i1
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Con relacion a la estructura o estructuras textuales, el texto se
compone de elementos microestructurales, macroestructurales vy
supraestructurales. Los primeros son los estratos o partes que lo
forman sin pertenecer a su significaciéon propiamente dicha. En los
textos escritos son las letras, las palabras, las oraciones y los parrafos
como parte de las unidades del texto. Salvo casos excepcionales, la

comprension textual no depende directamente de los estratos,

Los elementos macroestructurales son los pertenecientes al intertexto,
que segun Kristeva seria “la interaccién de textos que se producen en

el interior de un solo texto”'°.

Son las unidades mas importantes para
la significacién del conjunto, como pueden ser “las ideas de una
reflexién, los hechos y personajes de una narracidén, los principios de
una demostracion, los momentos de un drama, las partes de un objeto,
etc., y las relaciones significativas que se establecen con los otros

elementos del texto”'!

. No estan ligados solo a palabras u oraciones,
sino a elementos mas extensos como parrafos, capitulos, escenas,

estrofas, etc. Son estructuras globales.

1? Citada por ALLENDE, F. y CONDEMARIN. P.175.
Tbid.
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El supratexto designa el contexto externo de un texto; el lugar de éste
entre otros textos y sus interrelaciones, vy las circunstancias que lo
enmarcan, Gracias a esta supratextualidad es que el texto alcanza su
ultima dimensién significativa. “Todo lo que se ha entendido a través
de los estratos y del intertexto puede cambiar de significacion a la luz

de la supratextualidad™'?,

Tal vez existan otras estructuras textuales que no seran tomadas en
cuenta en nuestro estudio. Al respecto, Van Dijk, anota que “desde el
punto de vista metodologico consideramos que empirica y tedricamente
s6lo son “importantes”, aquellas estructuras textuales y lingiiisticas
que guarden relacion con las caracteristicas del contexto cognitivo,
social y cultural””. Estas tres estructuras agrupan dentro de si las
caracteristicas de los procesos de comprensién, analisis y produccidn

de textos, como veremos mas adelante (Véase Cuadro 1).

2 ALLENDE, F. y CONDEMARIN. Op Cit. P. 176.
3 DIJK, Teun Van. La ciencia del texto. P. 172.



€9 ‘SpJ 'S2ADININIIND SOIUIUDIUI] AP OPUUO] &

“DoupuIoad Drouaiayo”) [0SISUL 04s13as un o iopmonapd 001xa1 |

Un ap UOID0]AS D] HOINIOLIIUL [3P OJUAIUIO0UOIDL ]2 "UQIIDIIUNUIOD IP
SOIXPIUOD UD SOIXI] SO] ap §IIVIO0S SOS[) 01X3) un ua sapiasaad soouttod £
s02180100p1 sauauodiuos SO “01xa1 ]3P UQIOUBIUL "DIqIY AP SOIOD SO} UDP
as anb ) U UOLPIMRWIOD 3P UDIODIIIS D] OUL0D OPIPUBIHE OIXaIHOD |

0JXAIU0D)

QDS

_\Bxup.muﬁk 1X
—

TSPANIIND SO0 $U20dp SL4I0 D SDIOUID[aY]

‘spoody Sp40 2P 0 SAA0MY

50410 3P SOPDUIO} SOJUS 'SUANIONAISa ‘SO ~SDJUIN “$a[4all] SUI)
0410 3p 2uanosd onb 0ixa) un ua Sajuasaad SIUOIODWIOUI O SOPIUBIUO)

SOINSE SO0 UOD SIUCIIV] Y

DUOID]3Y

e eyelitg

(800114991 SajPUOLBIA) SOUNUAD]
ap sauoponavd  S0S[)  DONUDUBS DOUIYOD) Sdwpondd  §031X]
‘§0100]0UI2] SOPVIYTUSIS 2P SAUDAIYOI OSIIANU[) SOUPIS Sodun])

021X3T

(uotopandxa sisaipdiy ‘ounuoual o buwia1qoid)
oofituato oxa] (sopdwals ‘sojuawnday sisa) odbsuiy - SOANDIUIUNEAD
Sojxa] “(Soppiounud soj ap pouLpwas ugvzmbinial SOONSIAO0AI]))
soaydiosap  ((sorfopun  saspauod  Sopoind)  soappanduios
“s0An1SOdXA SO1Xa [ ApUOP ‘OpUPND '0UIPd © b (DIDHON 244012 ‘01011fi0d
vangdadp omand i 01Xal [ap uuwziupdio ap 00130] puanbsa [

01x0] un ap Sapauodwiod SO] UDZIUPEI0 a5 002 (G038 Utiof T

SDARIIAISIRAANS

ON RIS

DUBIGHS
A pwag oxar jap 084y 0p » ooupwat afa un op opAUMIMSIS 0)xal
jap 109078 ponvwias popardodd pun 00> ppIPUdM? 19GOS BIOU2IAYO))

SOANJORAISIOLIDN

50/Daand $0] & SAUOIIDAO SU] OUL0I SAPOPIUN 3P UQIIDIUNUBIS
O] SLAN2IUOD SASD4 O SAI0JIIUOD OWIOD SOOUSINBUY SOSINDAL Ip
$ADAL D SAHOIONIO AP SDIOUINIAS 2P UQLID|L D OWI02 DPIPUIIUA UQISAH0D
A ppauty prouaano?) " 0AUINL/04IUPT ‘0GLaa/010INS 241U SDISUDPAOIUOD
spp ‘ugiatsodosd pun ap  DmuAIUE DIDUBIDYOD D] OW0D  DPIPUIIUD
J020] DIDUDAIYO]) D2 2432 SAUOIOV]AL A SIUOIOLAG SU] AP DARONAISH

SDRIORAISAOAIYN

02UPWAS

JOXAIU]

WD FPUANUI 28 IN()

ap pdnoo ag

puaundny)

1IN

« 'S01x2] ap uoonpodd £ sisyPUY 2p §21241IN ] 04PUH)




(1

2

14

LOS NIVELES DE ANALISIS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS

Parafraseando a J.L. Austin, no podemos olvidar que a través del
lenguaje no solo se significa y se comunica sino que también se hace
de acuerdo a las exigencias funcionales y contextuales de quien emite
el lenguaje oral o escrito'®. Se puede decir al respecto, que todo sujeto
capaz de establecer lenguaje y accién estd en condiciones de
comprender, analizar y producir textos de cualquier tipo, eso si, segun

su prioridad de accién y comunicacion.”

Visto de esa manera, es claro que el proceso de la produccién de un
texto como tal, no esta lejano de sus procesos de comprensidén y
analisis. Sobre este hecho, se establece tres tipos de procesos alrededor

de la comprensidon, andalisis y produccién de diversos tipos de texto.

" Dos de estos procesos, estan referidos a los niveles intra e intertextual;

v el otro, se centra en el nivel extratextual'®.

" AUSTIN, Parafraseado en: Lineamientos Curriculares (Lengua Casteilana, Men, Julio 98. P. 61)
> Habermas, Parafraseado en: Ibid,
'€ bid. P. 62.

15
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Nivel Intratextual: este primer nivel estd basado en las competencias
gramatical, semantica y textual. Es el Nivel intratextual que cabe
dentro del orden de las estructuras semanticas y sintacticas;
microestructuras y macroestructuras; léxicos particulares; estrategias
de coherencia y cohesion: cuantificadores, conectores,

pronominalizacién, marcas de tiempo y espacio.

Nivel Intertextual: este nivel esta basado en las competencias
enciclopédica y literaria. Nivel intertextual, que como su nombre lo
indica, establece relaciones entre el texto creado y otros textos:
diferentes voces, referencias a épocas y culturas, citas o referencias

indirectas de épocas y actores diversos.

Nivel Extratextual: en este Gltimo nivel, la competencia pragmatica
cobra gran importancia, como quiera que es de caracter extratextual y
dentro de ello cabe la reconstruccidén del contexto o situacion de la
comunicaciéon emitida o que aparece en el texto;, su componente

ideologico y politico, asi como su uso social.

Para efectos de nuestro estudio, observamos en los textos creados por

los jovenes del Instituto Barbacoas, los mniveles 1intratextual y

1o
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extratextual, atendiendo a algunos de los indicadores sefialados en el
cuadro numero 1. No tomaremos el nivel intertextual por cuanto la
pregunta formulada para la creacién de los textos no conduce a

explorar a cabalidad este nivel.

1%



CAPITULO 11

ANALISIS DE LA PRODUCCION ESCRITA

Producir textos de cualquier tipo, informativos, narrativos,
argumentativos o explicativos, no es cosa sencilla. Escribir y producir
textos: “no se trata solamente de una codificaciéon de significados a
través de reglas lingiiisticas, se trata de un proceso que a la vez es
social e individual, en el que s¢ configura un mundo y se ponen en
juego saberes, competencias, intereses y que a la vez esta determinado
por un contexto socio-cultural y pragméatico que determina el acto de

»17 Retomando la idea de que

escribir: escribir es producir el mundo
escribir es un proceso, relacionado con procesos externos y personales
dentro de un contexto determinado, se solicitdé a un grupo de jovenes
del Colegio Instituto Barbacoas de Santana crear un texto a partir de la
siguiente pregunta: ;Cual ha sido ¢l momento mas triste de tu vida?

Esta pregunta dio como resultado una serie de textos en los que los

estudiantes podian expresar abiertamente sus i1deas; tanto asi, que se

'" Véase lineamientos curriculares (lengua castellana). Ministerio de Educacién

Nacional. Bogotd, 1998, Pag. 49

13
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dio el caso de que algunos de ellos expresaron manifiestas emociones

(como llorar).

A continuacién presentaremos el analisis en los niveles intratextual y

extratextual de algunas de las muestras recogidas.

NIVEL INTRATEXTUAL

En este nivel se analizan los componentes sintdcticos y semanticos. El
nivel sintactico debe entenderse en dos sentidos: (1) el referido a la
forma vy relaciones de las oraciones que componen el texto
(microestructura) y (2) el referide a la forma como se construye el
texto en categorias textuales; por ejemplo, apertura, conflicto y cierre,
si se trata de textos narrativos (superestructura). En el nivel semantico,
por su parte, se describe el tema o temas planteados y la coherencia

global (macroestructura).

NIVEL EXTRATEXTUAL

En este nivel describiremos solamente el contexto sociocultural que da
a entender el texto. Es decir, basados en el tema planteado por cada
texto y atendiendo al conocimiento del tipo de vida que rodea estos

jovenes, formularemos algunas conjeturas acerca de las circunstancias

. J‘_w:'.-;.:.'p, :'JL‘:" i ?

A OVECA FEDY

v,
Bamw
T
T

[EPRVELS 1)

D R
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que determinan sus formas de expresién. Este analisis lo efectuaremos
al final, por cuanto hemos detectado temas y circunstancias

recurrentes.

Observemos entonces los textos en el NIVEL INTRATEXTUAL:

;Cual ha sido el momento més triste de tu vida?

Primer texto:

Cuando matardén a mi tio inosentemente por estar en la mitad del

que ihan a matar a un condenado hombre malo

A nivel sintdctico oracional, encontramos un texto aceptable, en el

cual, sin embargo, se pudo hacer uso de los paréntesis para el

enunciado a un condenado hombre malo. A nivel sintactico textual

, "

observamos un texto que carece de apertura(la que podria ser, el
r . A .

momento mas triste fue), presenta un conflicto y al parecer carece de

cierre(una suerte de reaccién ante en conflicto).

A nivel semantico, consideramos que el texto es coherente, llama la
atencion el tema: la muerte. (Como ya lo mencionamos, de los temas

hablaremos cuando analicemos el nivel extratextual).

20
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Segundo texto:

El momento mds triste que yo e pasado es cuando un
familiar que més gquiero lo matan o0 se muere que yo
siempre e amado tambien cuando un amigo de uno
sufre o esta dolido por algo que le sucedid es que uno
so seporta gque un amigo de uno este triste por que
uno tambien nos podemos por que a uno le duele lo
que a el le pasa o un problema gque tenga en su casa o

este recentido por algo

Este texto responde a lo solicitado en el enunciado, pero no es muy
claro en la presentacion de una situaciéon en particular a la que se
pueda considerar como “el dia mas triste” en la vida del joven que
escribe. Notese por otro lado, la falta de concordancia en oraciones
como: “El momento mds triste que yo e pasado es cuando un familiar
que yo mds quiero lo matan o se muere que yo siempre e amado...”.
No existe relacion alguna entre la conjugacion del verbo ser y el resto
de lo que se escribe, ya que si se dispone a contar una experiencia del
pasado el verbo debe estar conjugado bajo estas circunstancias. Luego
aparece la frase "“"Que yo siempre e amado”, que no aporta ni clarifica
absolutamente nada, y por ¢l contrario aumenta la sensacidén de vacio.

(X3

Igual ocurre con la oracion: es que uUNO NO SOporia que un amigo




.\

21

de uno este triste por que uno también nos podemos”. La consecuencia
de la tristeza del amigo debe estar en numero singular igual que el
pronombre utilizado. A estos inconvenientes se puede agregar, que a
pesar de poseer rtecursos cohesivos, carece de signos de puntuacion.
Este texto no es narrativo (no ofrece sus categorias minimas) mas bien
es expositivo. El tema, otra vez, es la muerte y el dolor. Observemos

o{ro texto.

Fue el dia que tube un problema con una amigas
desde ese momento senti gque habia perdido como a un
hermano pero yo sabia que le hacia falta mi amistad
v ella pudo dialogar conmigo y me devolvio su

amistad.

A nivel sintdctico oracional notamos la concordancia entre género,
numero, tiempo y persona, presente en las siguientes proposiciones:

il

“Fue el dia que tube un problema con una amiga...”, . sabia que le
hacia falta mi amistad,...”, "“...Ella pudo dialogar conmigo y me

devoivid su amistad’.

22
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l.as anteriores proposiciones estan enlazadas por los siguientes
conectores: desde, pero, y, como, este ultimo sirve de introductor
comparativo para ilustrar el sentir luego de perder la amistad de una
amiga. Sin embargo, este texto carece de signos de puntuacidon que en
un determinado momento, establezcan relaciones ~ cohesivas y de

segmentacion semantica.

A nivel sintactico textual (superestructura) notamos un texto que afiade
la categoria evaluacién al esquema narrativo(pero yo sabia); es decir,

presenta la reaccion del narrador frente al tema.

A nivel semantico el texto es coherente y el tema es el

alejamiento(aunque no cuenta por qué) y la reconciliacion.

22



Veamos otro texto:

Parte 1
Unos de lo momento mds triste de mi vida fue cuando

la mamd de mi mejor amiga me grité que yo no
merecia ser amiga de su hija por culpa, de una
equivocacidon me senti, la mds vil de todo el mundo y
queria me tragara la tierra, 0 que un rayo 'me
partiera en dos.
Parte 2
Otro fue cuando fui a visitar a mi novio a su casa
porque el estaba enfermo, apena llegué lo que hizo
fue mirarme con desprecio porque le inventaron un
chismey él, ni corto ni perezoso, lo creyd todo porque,
no confio en mi si no en lo demas y ese dia

terminamos y senti tan decercionada de la vida.

Este texto, en su primera parte, inicia adecuadamente ya que la
respuesta da cuenta de lo sugerido en la pregunta, y coloca el hecho
en concordancia al pasado: “fue cuando...”, y “la mamd de mi mejor
amiga me grité...”. A nivel de segmentacion semantica y cohesion,
aparece un signo de puntuacién de uso mas o menos recurrente, la

coma, que a pesar de estar presente, su mala utilizacion bloquea la

libre unidn entre las oraciones. .
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En cuanto a la forma o sintaxis textual miremos la siguiente secuencia:

1. ;Cual fue el dia méas triste de tu vida? “... fue cuando la mama de
mi mejor amiga me grité que yo no merecia ser amiga de su hija...”

[

2. ;Por qué se generd esta situacion? “...por culpa de wuna

3

equivocacion...’

113

3. (Consecuencia en que generd esa situacion? “... Me senti la mas vil
de todo el mundo y queria me tragara la tierra, 0 que un rayo me

partiera en dos .

No fue de interés para el narrador dar un testimonio explicito acerca de
la situacion: jcuil fue la equivocacidon? ;Qué ocurrio, para que la
sefiora actuara de manera tan grosera?. Esta explicacién le daria mayor
cloncordancia a los argumentos: no es muy claro st la tristeza obedece a

la pérdida de esa amistad o al regano de la madre de su amiga.

En la segunda parte notamos que el texto posee signos de puntuacidn

que establecen nexos mas claros junto al uso de recursos lingiisticos.
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Aunque estos altimos no son abundantes y es reiterativo el uso de la
conjuncién causal porque: porque el estaba enfermo, porque le
inventaron un chisme, porque no confié en mi; esta conjuncion, que si
bien pudo ser remplazada en alguna ocasiéon, por la locucion
conjuntiva ya que, cumple de manera perfecta su funcion de conector
apoyado en el buen uso de ia coma con funcidn cohesiva: “... y él, ni

corto ni perezoso, lo creyd todo porque...”.

En cuanto a la presentacién de la idea posee una sencilla secuencia
textual que a pesar de esto, es superior a la del texto anterior:

13

[. {Cudl fue el dia mas triste de tu vida? cuando fui a visitar a mi
novio a su casa porque el estaba enfermo, apena llegué lo que hizo

fue mirarme con desprecio...”.

2. (Por qué se generd esa sitwacion? “... porque le inventaron un

chisme y él, ni corto ni perezoso lo creyé todo...”

3. Argumento de justificacién y defensa: “... porque no confio en mi

si no enlo demas...”
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4. ;Consecuencia en que degenerd la situacion? “..y ese dia

terminamos v senti tan decercionada de la vida”.

El tema en ambas situaciones es el chisme y el conflicto que genera.
Un chisme puede ser un comentario verdadero o falso, que busca
indisponer a una persona con otra. Sin embargo dentro del texto mismo
aparece un argumento de defensa que plantea que el autor fue victima

de una calumnia.

Miremos, ahora, otro e¢jemplo muy breve que contiene una estructura

‘textual un tanto distinta:

El momento mds triste fue el dia de mi cumpleafio,
por gque mi mamd no pudo estar con migo ese dia tan

especial para mi, por que yo cumplia 15 afes.

La primera proposicion, ademas de estar relacionada con la segunda
por medio de un conector, es reforzada por el uso de la coma, ya que la
pausa que marca, fortalece su entrada cumpliendo asi una funcién
cohesiva: “El momento mas triste fue el dia de mi cumpleafio, porque

mi mama no pudo estar conmigo...”

oy AT

e TR

S aTacA Pl empent?
o o

] ~—t e T
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Observemos que hay una serie de proposiciones que se ordenan de lo
simple a lo complejo, es decir, se empieza con una que responde a la
inquietud del interrogante: “El momento mas (riste fue el dia de mi
cumpleaiio”. Luego de sefialar lo sugerido, da las razomes por las

(13

cuales ese ha sido el dia mas triste de su vida: “... porque mi mama no

pudo estar conmigo ese dia tan especial para mi”. Posteriormente
introduce un poco mas, dando la explicacidén de por qué esa situacién

¢

era especial: “...porgque yo cumplia 15 afios”. Esta secuencia textual

quedaria asi:

1. El momento mas triste (que a la vez es motivo): “... fue el dia de mi
cumpleario”.
2. Causa numero 1: “...mi mama no pudo estar con migo ese dia tan

especial para mi”.

L3

Causa numero 2:

[V8)

..cumplia 15 afos”.

Cabe anotar que las proposiciones estan relacionadas a manera de plan
argumentativo: la una, da razén de la anterior: la primera conlleva a la
segunda, y ¢€sta a su vez, a la tercera. Se hace uso de la conjuncién

causal porque, y al igual que en el ejemplo anterior, esta misma pudo
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ser remplazada en alguna ocasién por, va que, dado que, en el cual “yo
cumplia 15 afios”.

Observemos ahora, el NIVEL EXTRATEXTUAL:

En los textos analizados hemos podido detectar los siguientes temas:
-La muerte

-El dolor ante la pérdida de un amigo

-La reconciliacion

-Las situaciones problematicas originadas por el chisme

-El dolor ante la ausencia de un ser querido

Intencionalmente, no hemos dicho si son mujeres u hombres- quienes
escriben. Antes de seguir en la lectura de este trabajo le solicitamos(a
usted, lector de esta monografia) su opinién: jquiénes escriben los
textos mostrados? ;Mujeres u hombres?*. So6lo el segundo texto
mostrado corresponde a un hombre. Veamos otros tres escritos por

mujeres:

*i.Puede reconocerse un lenguaje femenino, unos temas femeninos vs. Otros
tantos masculinos?. En principio, nuestra respuesta es: si. Pero ese es tema de
otro trabajo.



29

Texto uno:
Fue cuando acesinaron a mi padre

Porque sufri mucho y porque me habidn
guitade lo mejor de mi vida. Aunque lo
mds sagrado de mi vida es mi madre pero
después de la madre biene el padre que también
es un ser querido. Yo ¢ tenido otros momentos

tristes pero el que has acabado de leer

ha sido el mds triste de mi vida.

Texto dos:

El dia triste mio fue cuando mi abuelo
se esta muriendo y yo lo beia como agonizaba
como con ganas de gritar y nada mas pudo llamar
a mi papd y le dijo que cuidara a sus nietos
muy bien sin separarce de ellos si no cuando

te mueras.

Texto tres:

El dia triste mio fue cuando mi mamd
se quemd y yo la bi como estaba en la
clinica muy dolida me dio un pesar cuando la bi.

Pero grasias a Dios salio muy bien.
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Comentaremos entonces, textos y circunstancias femeninas. Las edades
de estas jovenes oscilan entre los catorce y diecisiete afios. Sabemos
que su calidad de vida es muy precaria y que las expectativas de
progreso social y econdémico son casi nulas para ellas: muy pocas
terminan sus estudios primarios y secundarios y, por supuesto,
tampoco los universitarios.* Notamos en estas jovenes un fuerte
aprecio por la amistad, cosa que también le ocurre a Ia mayoria de
muchachas de cualquier estrato; no obstante, a diferencia de estas
Gltimas se reconoce en la amistad fuertes lazos de solidaridad, tanto
asi que el desprecio de un amigo es tomado como el momento mas
triste. No es el sentimiento de soledad, de abandono o de
incomprensién por parte de los adultos el que prima como causa de la
tristeza, sino el que “el otro”, igual a él no lo reconozca. Existe menos

individualismo y més pertenencia a un grupo.

Estos y otros datos ctnograficos los hemos tomado del recuento que nos ha
hecho una profesora de estos jovenes.

3
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Efi algunos de estos datos y en algunos que no incluimos en la muestra
nos ha llamado la atencién que el tema recurrente planteado por las
mujeres es de indole amorosa. El amor, el noviazgo o el matrimonio
son importantes para las nifias de alli. Su esperanza inmediata es
conseguir marido; de hecho, los embarazos(muchas veces no deseados)

se dan a muy temprana edad.

Curiosamente un joven(no incluido en la muestra) habla también de un

“desamor, pero primero menciona un partido de futbol:

Fue cuando yo estava jugando futbol en pasacaballo
peleando trofeo, me dolio tanto que después de ir ganando 2 a 0 ellos ganaran
4 a 2 nosotros nos pusimos muy tristes por la derrota gque nos dieron en
pasacaballo El dia mas triste fue tambien cuando mi novia me dejo porque tenia

otro.
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El otro tema recurrente es la muerte por causas violentas y los
desastres ocurridos en la familia, especialmente, a las madres. Nos
confirman las rudas circunstancias por las que atraviesan estas nifias-
mujeres que deben enfrentar la vida bajo opciones que en otros estratos

no ocurren.

Los hombres también hablan de la muerte, el desamor y la amistad.

Veamos otra muestra:

El momento mas triste de mi vida fue el dia
10 de Diciembre del afio 1999 cuando mis propios
en los que mas confiaba tuvieron el honor de traicionarme
con una mujer que llo estaba cuadrado. Ellos me acian mientras
que llo inocentemente del acto que ellos cometian
jugdbames sonreiamos. Etc pero unos dias yo notava
la caida y un dia otra persona quien no era amiga mia
tuveo la molestia de contarme yo no le creia
pero el mismo me yebo a comprobar que era verdad en
los mismos momentos yo sali para mi casa y me puse a llorar
mi mamdme pregunto y le sali con tremenda
groseria que jamas le habia hecho. En esos momentos
me sentia muy mal y triste y traicionado por mis
propios amigo gente en la que llo mas confiaba ESTE FUE MI

MOMENTO MAS TRISTE.
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Como ya lo mencionamos las formas de expresion femeninas y
masculinas son temas de otro andlisis. Por el momento y para finalizar,
basta sefialar que estas son muestras de las condiciones de vida por las

que atraviesan muchos jovenes en nuestra ciudad.

r vas) AL T
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CONCLUSIONES

Antes de esgrimir conclusiones negativas o positivas acerca de lo
evaluado, es valido decir lo que en su gran mayoria coincide en
afirmar los expertos: producir textos en “situacién de evaluacién”
supone condiciones distintas a la produccién social de la escritura en
contextos comunicativos mas auténticos. Al respecto, y con el animo
de aumentar su confianza en si mismos, a los jovenes se les hizo
énfasis en que este tipo de ejercicio no correspondia a una evaluacion
con valor-en notas para el area de lenguaje, que era una especie de

juego para medir capacidades y recursos lingiiisticos.

Este no fue un estudio enfocado de la misma manera que los
realizados anteriormente; estos ultimos estan basados en lecto-
escritura, en crear textos a partir de 1la lectura de otro texto que
actuaria como base; en narrar paso a paso juegos infantiles que

configuran nuestro imaginario cultural.
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En nuestro estudio, nosotros preferimos inclinarnos hacia la creacion
de textos que involucran de manera real y como participe activo al
creador del mismo, como quiera que era un texto que tocaba sus
sentimientos e intimidad. Observemos entonces las conclﬁsiones de la

muestra.

La descripcién de los niveles intra yv extra textual de los textos que
hemos presentado, nos sugieren dos tipos diferentes de conclusiones:

las del nivel lingiiistico y las del nivel sociocultural.

NIVEL LINGUISTICO (INTRATEXTUAL)

La pregunta formulada originé textos espontidneos y, como tal, en ellos
se nota la poca atencidén que se puso a la * forma oracional”. Es decir,
no se tuvo cuidado en la construccidén sintdctica y por eso podriamos
criticar sus fallas ortograficas. No obstante, la “forma textual” fue
perfectamente pertinente: se presté mas atencién al nivel episédico que

al fonético-morfologico; primo el factor semantico-pragmatico.

La discusion acerca de la importancia del factor ortografico, atn sigue

siendo pertinente; pero, como lo mencionamos en la introduccidén y en

- el primer capitulo de esta monografia, en nuestros dias prima el factor

39820
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textual y, desde estos puntos de vista, los textos construidos por los
jovenes observados son adecuados (aunque no sean gramaticales). No
obstante, sabemos que la escuela insiste en privilegiar el factor

oracional.

Acerca de las condiciones ambiente, y si el entorno tiene alguna
incidencia en el desempeifio o rendimiento académico, los expertos
insisten en decir que en la zona urbana “los desempefios son
ligeramente superiores a los de la zona rural”. Los intereses rurales
del grupo evaluado, se ven reflejados en los resultados; esto en
cuanto a enfrentar el reto de la escuela, que es considerada como una

estructura cercana a lo urbano.

No se hicieron comparaciones con ningun otro grado para no demeritar
los logros que se pudiesen alcanzar. Se mantuvieron muchas
expectativas en torno a las posibles capacidades de los nifios, como

quiera que son alumnos de Grado 8 de la Basica Secundaria.

La frase “escribir es producir el mundo” quedd referenciada mas que
nada en la utilizacién de un lenguaje muy cotidiano, en la mayoria de

los trabajos; palabras y expresiones que bien distribuidas vy
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organizadas, pudieron haber hecho méas interesante el contenido y la

estructura de las anécdotas narradas.

Se debe hacer énfasis, en este caso si, por parte de los docentes del
arca de lenguaje en la correcta utilizacion de los recursos cohesivos. Si
son bien utilizados, el sentido del texto se magnifica, ya que el lector
puede organizar y reconstruir, en palabras de Dixie Lee Spiegel: “los
recursos cohesivos sirven como sefiales que ayudan al lector a integrar

3 : M 335
el texto o a construir una estructura de discurso organizada

Incentivar en los nifios el interés en la lectura, podria generar
resultados mas satisfactorios en el tipo de prueba realizada, con el
correr del tiempo. La lectura y la escritura son procesos interactivos;
en la medida que el nifio satisfaga plenamente su proceso lector,
mejores creaciones elaborard. La lectura fmplica el reconocimiento vy
posterior manejo de estructuras de orden narrativo, vocabular@o,
sonidos y simbolos; v lo mas importante, el desarrollo de estrategias
de comprensién que abrirdn su vision de mundo, para luego plasmarla

en la escritura.

¥ Dixie Lee Spiegel. En: Op. Cit.
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En la medida que el alumno haga un lado sus condiciones rurales, sin
dejar con ello de ser auténtico, asumird de una mejor manera la opcion
que brinda la escuela para superarse. Las condiciones del entorno que
paralizan su proceso, variardn para bien, ya que la escucla sera
asumida como parte esencial de su cotidianidad y un posible futuro

mejor.

NIVEL SOCIO-CULTURAL (EXTRATEXTUAL)

A nuestro parecer es aqui donde surgen las conclusiones mas
importantes. ;Qué sentido tiene la “buena ortografia”, la “buena
“buena caligrafia” o la “buena redaccién”, si las condiciones externas
son tan deprimentes? Sabemos que la educaciéon es uno de los factores
que posibilita el mejoramiento de la calidad de vida. Pero ella es
insuficiente si no se supera el estancamiento social y cultural mediante
otros medios que garanticen una verdadera justicia social. Pero, jes

este un tema que deban resolver los maestros?

Creemos que el analisis extratextual de los textos recogidos debe
considerar otro tipo de categorias, mas cercanas al analisis del

discurso ideolégico. Por esta razdén dejamos abierta esta posibilidad
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