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PRESENTACION

El trabajo investigativo de Basil Bernstein ha traspasado
los limites disciplinarios del campo de la sociologia, para
introducirse en el campo de la linguistica y especialmente

en la educacidn.

Este articulo refleja por un lado, una de las preocupaciones
relevantes de Basil Bernstein por examinar las relaciones
entre el poder, las relaciones sociales, 1las formas de
conciencia y por articular los procesos mécrosociales v
politicos con las microprécticas expresadas en las posiciones
y oposiciones de los sujetos, y discursos Qque circulan en
‘el aula. La tesis de Basil Bernstein se inscribe dentro
de una pedagogia critica por la relectura, desde el campo
educativo de la 1lbdgica, de metodologia critica, participativa
y/o etnografica, para luege hacer un andlisis sobre las
estructuras que subyacen a la reproduccidn de las relaciones
de clase, como configuradoras de la estructura de la
comunicacidn, ubicando en primer lugar las bases sociales
en la familia, y en segundo lugar cdmo se regula 1la

institucionalizacidn de los cbdigos elaborados en la escuela.

Por otro lado se intenta interiorizar y analizar todo 1lo



relacionado con el concepto de c¢ddigo, sus transformaciones
desde el inicio de su obra, y bAsicamente lo tratado en
el texto base de la investigacidn "La Construccidn Social
del Discursoc Pedagbgico", ademds contrastar el concepto
de c¢o6digo elaborado frente al de c¢ddigo restringido;
explicitar 1los coﬁceptos "de clasificacidn y enmarcacidn
que permiten comprender 1los procesos de reproducecidn, ¥y
crean mediante la comunicacidn demarcaciones, diferencias
Yy posiciones entre y dentro de 1los sujetos participantes
en las interacciones comunicativas en un contexto socio-—

cultural determinado.

Para establecer claramente los aspectos antes mencionados,

este articulo se ha desarrollado en tres apartes:

En el primer aparte, "Sintesis de Algunos Textos de la Obra
de Basil Bernstein", se hace un breve resumen de los textos
que abordan el concepto de c¢bddigo, su transformacidén ¥y su

teoria hasta el mis reciente desarrollo.

En el segundo aparte, "Teoria de Bernstein", es un esbozo
general donde se explica y analiza la teoria de Bernstein
y la perspectiva donde se inscribe, ademds muestra 1los
conceptos que intentan especificar los principios intrinsecos
al cbddigo educative y sus relaciones con el poder y el

control.
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En el tercer aparte, "Nocidn de Cédigo", se hace una revisidn
del concepto de cddigo dilucidado por Basil Bernstein en
el texto "La Construccidn Social del Discurso Pedagdgico",
y las caracterizaciones de 1las dos grandes realizaciones
sociolinguisticas conocidas como: Cédigos elaborados ¥
cddigos restringidos y su insercibén-reproduccidén en los

contextos educativos.
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1. SINTESIS DE ALGUNOS TEXTOS DE LA OBRA DE

BASTIL BERNSTEIN

La obra de Basil Bernstein es bastante extensa; en este
primer aparte del articulo presentaré& solo los textos que
a partir de la década del sesenta muestran con mas depuracidn
y mAs conviccidn la teoria de los cb6digos linguisticos més
discutidas del siglo; dichas teorias se refieren a las
diferencias de la clase social, sobre el lenguaje y proponen
relaciones causales entre la clase social de wun nifio, su
lenguaje y su &xito o fracaso en la escuela, aspectos estos

que se desarrollaran en el segundo y tercer aparte.

A partir de la década de los sesenta, Bernstein se constituye
en el socibdlogo mis controvertido en el terreno del lenguaje
y la educacidn., Este catedratico egresado de la Universidad
de Londres, establecid un vinculo entre el tipo de lenguaje
utilizado y la clase social del usuario; ademias, relaciond
esto con el sistema educativo. De cierta manera ha l1levado

la linguistica a la politica¥.

* FFRNSTEIN, Basil en "la Construccidn Social del Discurso Pedagdgico”, elabora un anili
gis entre la relacidn que se establece en lo politico y el signo, siguiendo los plan
teamientos de Durkhedim.
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Sus primeros articulos sobre tipos de habla, se Dbasaron
en un analisis del 1l1lenguaje de sus alumnos, en un colegio
secundario para jbvenes que trabajaban; Basil Bernstein
encontrd diferencias fundamentales en el lenguaje hablado
de nifios de c¢lase trabajadora y nifos de clase media, ¥y
las resumi® afirmando que los nifios de clase trabajadora
usan un c¢ddigo restringido, ¥ aquellos de clase media un
cddigo relaborado. Afios después reiterd lo que algunos de
sus criticos han ignorado: Que 1la clase social no es el
factor determinante del c¢ddigo utilizado, pero si lo es,
el tipo de relaciones sociales que existen. Las relaciones
sociales de 1la clase media, modermna, fluidas, mbéviles,
impersonales, tienden a producir wun cddigo linguistico
elaborado, ademéas posibilita el acceso de un cbdigo
restringido, mientras que el de <c¢lase trabajadora esta

limitada a un cd8digo restringido.

Entre las décadas del setenta y ochenta sus trabajos marcaban
momentos de desarrollo, Bernstein habia considerado que
la sociolinguistica podria constituirse en paradigma para
develar desde dentro el funcionamiento del discurso en
relacidn con las pProcesos educativos y 1a practica

pedagbgica.

"Poder, Educacidn y Conciencia" (1), reune las conferencias

(1) BERNSTEIN, BRasil, Poder, educaci®n y conciencia: Sociologia de la trensmisi6n cultural.
Santiago de Chile: Cristian Cox, 1587,

10
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dictadas por Basil Bernstein en la ciudad de Santiago de
Chile a fines de 1los afios 1685 y 1986, ademids el texto
contiene lo mAs importante de su teoria, asi como 1los

diversos tépicos por los que ha pasado su investigacidn.

Como estructuralista que es Basil Bernstein, comenta Cristian
Cox (2), escribe con la mirada puesta en reglas y estructuras
formales, méAs que en contenidos especificos, ' preocupado
de la generalidad de sus conceptos, mds que de descripciones
evocadoras. Fn este sentido el autor trabaja cada concepto
con ilustraciones concretas v con contextualizaciones
histdricas sobre las estructuras y procesos que intenta

penetrar.

"{,a Construccidn Social del Discurso Pedagdgico" (3), texto
escogido por el investigador de este trabajo para rastrear
el concepto de cbédigo, de la obra de 'Bgsil Bernstein es,
gin duda, el libro que mAs logra establecér las concepciones
y fundamentaciones frente a los todpicoes de 1la educacidn,

el lenguaje, la escuela y la cultura¥®.

(2) X, Cristian, Poder, educacidn y conciencia, s.l.: s.an. p. 4.

(3) BERNSTEIN, Basil. Ia construccin social del discurso pedagdgico. Santafé de Bogota:
Mario Diaz, 1993. p. 2.

% Fn el texto citado anteriormmente, es donde se puntualizan los conceptos de codigo elabo
rado y cbddigo restringido. Este texto es conccido en Colombia en 1990, posteriormente
a la publicacién hecha por el mismo autor.

11
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Ean 1los fGltimos cinco afios la teoria expuesta en "La
Estructura del Discurso Pedagdgico"¥®, se revela a un
alejamiento de 1a linguistica y una inclinacidn hacia la
semibdtica y las teorias socioldgicas de 1la reproduccidn

cultural,

#* Fl texto traducido por Pablo Manzano, representa un intento por comprender las limitacio
nes externas o internas de las formas de commicacidn pedagbgica, sus realizaciones préc
ticas de transmision y adquisicién y sus condiciones de cambio, de modo que la distribu
cién de poder y los principios de control que presupone esa comanicacidn puedan represen
tarse, describirse e investigarse.

12
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2, TEORIA DE BASIL BERNSTEIN

La tesis de Basil Bernstein desarrollada durante mAs de
30 afios, surge inicialmente de las experiencias empiricas
en las escuelas de Inglaterra, luego hace un estudio del
lenguaje desde el punto de vista social, algo parecido a
lo que habia realizado Wginreich sobre 1las consecuencias
del contexto del lenguaje; y Gumpers sobre distribucidn
social de las variedades iingﬁisticas. La tesis de Bernstein
hace referencia tanto a la naturaleza como a los procesos
de transmisidn cultural ¥y la incidencia de @&stos en el
lenguaje utilizado en los contextos de produccidn ¥
reproduccidn, como el utilizado en el trabaje, en la familia
¥ en la escuela. Esta filtima se constituye en la transmisora
de las modalidades dominantes de estructuracidn social,
es un dispositivo de contrel, poder, reproduccidn ¥ cambio

de las posiciones del sujeto y de las formas de experiencias.

La tesis de Bernstein se compone de dos formulaciones
fundamentales que proporcionan las bases para 1la
profundizacidn de sus formulaciones sobre los <cbddigos

educativos. ’

13
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Como los factores de clase regulan la estructura
de la comunicacién en la familia y, por tanto, la
orientacisn del cbdigo sociolinguistico inicial
de los ninos. .

Como los factores de clase regulan la
institucionalizacidén de 1los c¢bddigos elaborados en

educacidn asi como las formas de su transmisidn
y las formas de su manifestacidn (4).

En esta tesis Bernstein hace referencia a, c¢omo el factor
social regula los cddigos familiares e institucionales, ¥
a su vez &stos condicionan el lenguaje del nifio en sus
primeros intentos de habla y las formas comunicativas en
la escuela; en un sentido, el trabajo de Basil Berstein mno
es simplemente una teoria de los cédigos sociolinguisticos
o de los cbdigos educatives, es un intento por dar a conocer
nuevas posibilidades explicativas; cbmo estos cbddigos se
generan, cdmo se reproducen ¥y cambian como resultado de los
rasgos macroinstitucionales (la escuela) de 1la sociedad ¥y
cébmo se originan, reproducen ¥y transforman en los niveles
mas especificos de la interaccidn, vya séa en la familia o

en la escuela.

Las dos formulaciones de la tesis anterior estln obviamente
relacionadas, el nifo en la familia wmodula unos cbddigos,
por decir préacticos, no hay reflexidn ulterior sobre lo que

se dice y comparte entre los miembros de la familia los mismos

(4) Thid. p. 3.
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presupuestos, sin embargo, estos c¢Odigos estdn fuertemente
marcados por la divisidn social del trabajo. La escuela como
aparato que responde a los intereses del Estado, ejerce un
papel protagdnico, regula y reproduce a través de un fuerte
control y de unos postulados politicos los cbdigos primarios
y actualiza mediante reglas de manifestacidn el como de 1la
comunicacién. Estos cbdigos que implican wunas reglas de
reconocimiento presuponen, a la vez, principios de
clasificacidn y enmarcacidon. Aspectos estos que se

explicitardn en el proximo aparte,.

Ahora veamos c¢bmo se da el refinamiento continuoc de sus
conceptos en el proceso de crecimiento ¥y el mejoramiento

de su tesis.

En los estudios iniciales sobre cbddigos sociolinguisticos,
Bernstein argumenta acerca de unas formas de lenguaje: "Un
lenguaje pfliblico propic de 1la clase obrera y un lenguaje
formal propio de la clase media”™ (5). Cada uno de estos dos
lenguajes fué descrito como un conjunto de caracteristicas
aisladas; el 1lenguaje plblico se caracterizaba por frases
gramaticalmente simples, cortas y a vaces incompletas; el
uso de conjunciones era repetitivo, los adverbios y adjetivos

eran rigidos y limitados y enfatizaba su dependencia de

(5) Ibid. p. 5.

15

10




i
[
i

3

significados implicitos., El1 lenguaje formal se caracterizaba
por un orden gramatical sint&ctico seguro, un uso frecuente
de preposiciones que indican relaciones lbgicas, contiguidad
espacial y temporal, por un uso frecuente de pronombres
impersonales, de adverbios y adjetivos, este lenguaje
enfatizaba su dependencia de significados explicitos e
independientes. Posteriormente, estas categorias del lenguaje
fueron revalidadas por las de cddigos elaborados y cbddigos

restringidos.

La discrepancia entre las formas de pricticas comunicativas
requerida por la escuela y las formas de comunicacidn hacia
la cual 1los nifios se movian espontineamente, lo 1llevd a
sostener que "algunos nifios de clase trabajadora pueden no
tener acceso al «c¢édigo elaborado, esto explica que las
dificultades escolares de 1los nifios de clase trabajadora
son causadas por su lenguaje" (6); esta teoria rgsulta
plausible, debido a que se presentan situaciones escolares
donde el alumno expresa su opinidn con respecto al tema que
se estd trabajando, con unos cddigos que 1le son propios,
pero, muchas veces es rechazado por el ©profesor, éste
considera que no 1lo expresa en el estilo que 28l esta
acostumbrado, ni como lo exije la escuela; el nifio trae a
la escuela unos cbdigos que simbolizan su realidad e identidad

sociocultural, es decir, el nifio maneja unos codigos que

pertenecen al contexto familiar, y al enfrentarse a los

{(6) Ihid. p. 7.

16
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cbdigos de la escuela (elaborados), generan en el nific una
experiencia de c¢ambio simb8lico, ¥ renuevan su identidad

¥ realidad cultural.

El tipo de comunicacidn que se establece en 1la escuela se
caracteriza por ser unilateral, no acepta interlocutores
que interpelen y propongan sus puntos de vista para negociar
mundos. posibles, acarreando asi 1los grandes 1Indices de

repitencia v desercidn en la educacibn,

La escuela impone unos c8digos especializados, alienantes
y concorde a una sociedad en continuo desarrollo cultural
y politico; por esta razdn Bernstein establece 1a relacidn
de los cédigos con la divisidn social del trabajo y el control

social establecido por la escuela.

Estas variantes del 1lenguaje, cddige restringido ¥ cédigo
elaborado, se caracterizan por una reducida o abundante gama
de opiniones sintActicas y lé&xicas. Sin embargo, las variantes
del habla no se definen en té&rminos de forma linguisticas,
sino en términos de significados. 8e involucra 1la nocidn
de contexto, conduciendo esto a una nueva formulacidn que
hizo éﬂfasis en su definicidn sobre la estructuracidn social

de los significados relevantes.

St
TetIT e o
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La distincidn entre gignificados "particularistas y
universalistas" (7)), pe;mitié a Bernstein 1la combinacién
de diferentes modelos de comunicacidn tanto elaborados como
restringidos, asi las variantes elaboradas del habla 1llevan
a cabo significados universalistas, es decir, significados
que son explicitos y no ligados a un contexto dado, ademis
poseen caracteristicas de cohesién {(sintaxis) v coherencia
(semintica). Las variantes restringidas del habla conllevan
significados particularistas que estan implicitos y dan por
supuesto, muchos significados compartidos entre Thablante
¥y oyente.

A fin de descubrir si alguien es wusuario “de un coddigo
elaborado o restringido, hemos de mirar el lenguaje que
emplean en lo que Bernstein (8) 1llama los cuatro contextos
criticos socializantes: "Regulativo", ubica al nifno en el
sistema moral, sus antecedentes y practicas; "instruccional",
da acceso a competencias especificas para el manejo de objetos
y personas; "imaginativo', posibilita mejores relaciones
en el juego; e "interpersonal™, posibilitando la interaccidn
y el acceso de cbddigos dependientes o independientes del

contexto.

(7) Ibid, p. 6.

(8) Ibid. p. 85.

18
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Como conclusidn a la teoria planteada, Bernstein ya no habla
de una relacidn directa entre lenguaje y clase social, sino
que emplea dos términos intermedics, 1lenguaje técniceo o
programitico, es decir, un lenguaje cotidiano, de uso; ¥
distingue distintos contextos sociales en los que se emplea
el lenguaje; en otros términos, los contextos se vuelven

selectivos sobre los significados relevantes,

Para finalizar este segundo aparte, veamos algunos rasgos
que explican el cambio y crecimiento de la posicidn tebrica
de Berstein, planteados en 1las {ltima sobras, debido a 1la

necesidad de operar en diferentes niveles 1ld8gicos:

- La transformacidn de 1los c¢&digos sociolinguisticos en
cddigos educativos o especializados, ¥ la continua

profundizacidtn sobre sus interrelaciones,

— Tratamiento analitico del papel que desempefia la familia
¥y la escuela, su funcidn en l1a produccidn, reproduccidn ¥

transformacion de la cultura.

- E1 campo de control simbdlico representando en la escuela

{con sus diferentes niveles).

- La explicacidn del dispositivo pedagdgico, su gramdtica

recontextualizante y la capacidad de &ste de ©producir,

19
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reproducir, y transformar la cultura.
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3. NOCION DE CODIGO

Antes de centrarnos en ung de los objetivos bAsicos de este
articiulo, que es, el de dilucidar el concepto de cédigo
manejado por Basil Bernstein, en el texto La Construccidn
Social del Discurso Pedagdgico, se hace necesario intervenir
en 1la dimportancia del <c¢édigo, haciendo é&nfasis en 1la
dimensidn social de 1la comunicacidn, aspectos estos que

va a permitir comprender el porqué de la teoria de Bernstein.

El cédigo moviliza todos los sistemas de significacidn que
intervienen en los procesos comunicativos, establece reglas
de interaccidn entre hablantes de una comunidad especifica,

es decir, el c¢6digo hace referencia al aspecto semiAntico

-de la 1lengua y en especial a la funcidn principal del

lenguaje como es la significacidn, que posibilita la
construccidn del sentido a partir de la experiencia humana,
pues la transforma y la convierte en cudltura. Cuando hablamos
de reglas que regulan la interaccidn comunicativa en el

acto mismo donde se produce la significacidn, obviamente

se estd hablande de c&digo.

Tambié&n es importante seiialar las funciones del lenguaje,

entendidas &stas como la participacidén de 1la gente en una

21
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diversidad de actos sociales, en los que tiene que utilizar
el lenguaje de diferentes modos, por cuanto ﬁacan cosas
distintas en com{in. Para hablar de significacidn, es
necesario ubicar algunas categorias semdnticas que
intervienen directamente en ella, tales como cddigos ¥

registros.

Las . categorias de cbddigos son consideradas como modos de
significacidn presente en toda significacidn del lenguaje,
es decir, como un componente funcional del sistema semantico.
El «cbddigo solo se puede realizar o materializar en el
lenguaje mediante el registro, puesto gque &ste determina
la orientacidén sem@ntica de los hablantes en contextos
socioculturaleé especificos, por lo tanto, los cddigos son
reguladores de 1la transmisidn de 1los ﬁatrones principales
de una cultura o subcultura, y se propaga mediante agentes

socializadores como la familia, la escuela, etc.
3.1 CONCEPTO DE CODIGO SEGUN BASIL BERNSTEIN

Antes que todo es necesario aclarar que Bernstein vincula
el concepto de cbdigo con una teoria del lenguaje, de 1la
comunicacidn, del poder y de su insercidn-reproduccién en
los contextos educativos; y define al <¢ddigo como: "Un
principio regulativo, técitamente adquirido que selecciona

e integra: a) significados relevantes, b) la forma de su

22
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realizacidn y c) contextos evocadores” (9),

Definir el cbdigo como "principio regulador™ (10) significa
asumirlo como un mecanismo que permite la interaccidn, es
decir, es un principio semantico semidtico que define
técitamen;e, entre los sujetos interactuantes campos de
sentidos. Estos campos de sentido o contextos, ‘resultan
de la :  seleccidn. e integracidn de significados relevantes,
significados configuradores de la interaccidén en el nivel
micro, por ejemplo una conversacidn, ¥ configuradores de

pricticas discursivas en el nivel macro, o sea institucional.

Seleccionar y combinar "significados relevantes"¥ o precisos
constitutivos de un cddigo, presupone algunas formas de
realizaciones gestuales; en esas formas de realizaciones,
es donde los contextos marcan limites, el contexto actiia
selectivamente sobre lo que pueda decirse, "como se dice
y como es hecho pfblice”. Es la forma del contexto la que
decide cu8l es el significado apropiado, y qué tipo de léxico
se debe uwtilizar; asi, diferentes contextos generan
diferentes cbddigos, que entonces actfian selectivamente sobre

los significados y las realizaciones. De modo, que hay un

(9) Ibid. p. 8.
(10) Ibid.

% Dicen algo de lo que se quiere significar.




.
R

=N

.,—.
et

nexo entre contexto y significado como relevante e importante
y se corrobora 1lo que dice Bernstein, "determinado c&digo
selecciona determinado contexto y significado como relevante

e importante" (11).

Hay una jerarquia de cddigoes: los legitimos e ilegitimos?®,

esta jerarquia de c¢bddigos, son sus formas de rTealizacibn,

son adquiridos a través de pr&cticas de transmisidn, por-

ejemplo las practicas escolares.

Como cbédigos legitimos tenemos: "Te felicito, por tu buen

comportamiento...”, "es un excelente estudiante”. Y como

c6digos ilégitimos: "Aqui no puedes hacer lo gque quieras",

De lo anterior se desprende la clasificacidén y la enmarcacidn
de 1los codigogs¥¥; Bernste;n afirma que los significados
relevantes dicen algo acerca de lo que se quiere significar,
o se quiera dar a entender, por lo tanto, los significados
relevantes encausan hacia 1la clasificacién; de este modo

se puede entender porqué los nifios asimilan en el naficleo

(11) Ibid. p. 146.

¥ legitimos, cuyos significados relevantes son pertinentes con el contexto; e ilegitimos
cuando existe incompatibilidad entre significados y contexto.

#* En términos de Bernstein, clasificacidn se refiere a la relacidn entre categorias, crea
das por la divisifn social del trabajo. Enmarcacion se refiere al principio que regula
las relaciones sociales. 1a emmarcacidn legitima y mentiene la estructura de las relacio
nes en los cudles siempre estd presente el control.
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familiar, los significados que son relevantes paré la
familia, es decir, aquellos que pueden significar dentro
de la familia y en consecuencia, puedan distinguir esos
significados de los significados relevantes en un contexto

distinto, como por ejemplo el contexto del juego.

El nifio adquiere asi el "principio de c¢lasificacidén”, cuando
se ve obligado a adquirir principios de clasificacibn
totalmente distintos a los familiares y a los juegos enatre

compafieros, tal como cuando el nifioc va o asiste a la escuela.

Cuando el nifio no logra interpretar los significados de
un contexto a otro, o en su defecto el nific que, en la
escuela no hace el cambio de los significados del contexto
familiar, a los significados de la escuela, tendrd ciertas
dificultades en su aprendizaje; a qué se debe esto? pues,
deduciendo los diferentes principios de clasificacidn, que
equivalen a otros significados especializados, como lo
habiamos mencionado antes, estos significados fungen de
cientificos en contextos diferentes; la escuela regula su
propio contexto, y 1lo que se espera de toda persona
competente es el reconocimientoe de los significados

relevantes en cada contexto.
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Ahora neos preguntamos cufindo sabe el nifio hacer el cambio
de un contexto a otro, y cdmo hace ese cambio?., Obviamente
el nifio maneja un aspecto que Bernstein 1llama "regla de
reconocimiento", y esto s8lo es posible porque se tienen
los principios de clasificacidn, es decir, porque se opera
una regla de reconocimiento de los principios de
clasificacidn, en otras palabras, 1la clasificacidn se
convierte en regla de reconocimiento en la medida que se
constate la seleccidn pertinente de 1los sgignificados en

la actuacidn o en la interaccidn.

Carecer de la regla de reconocimiento presupone no poder
seleccionar los significados relevantes, como por ejemplo
el nifio cuando estd en la escuela ¥ no establece 1la
seleceidn, clasificacidn y enmarcacidén de los c¢bddigos que
éste trae de su casa por los que 1le dimpone la escuela,
dificilmente podrad acceder a los cbdigos elaborados "y es
posible que se produzca un déficit intelectual, pero esto
no significa que 1le serd 1imposible 1llegar a niveles de
construccidn, o de utilizar cbédigos elaborados; también
sucede el c¢aso de nifios obligados a preonunciar o repetir
palabras correctas sin entenderlas; o aprende a sumar ¥y
a restar segiin un modelo formal, en este caso el nific se
demorarid en aprender y responderd al contexto escolar por
via de la inercia, es decir, responderd lo que el maestro

quiera que responda, debido a la imposibilidad de acceder
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a los principios de clasificacidn.

De lo anterior inferimos que Bernstein llamard "enmarcacidn"
a lo que tiene que ver c¢on la manera coOmoc Se reali-an en
la actuacidn, los significados relevantes, como se articulan
y se combinan en la sintaxis discursiva, en sincretismo
con los gestos, las acentuaciones, etc., en sintesis, 1los
procesos de enmarcacidn dan cuenta de c¢Bmo se realizan los

significados dentro del contexto.

"r1l enmarcamiento controla la regla de realizacién“ (12>,
en el sentido de que la regla de realizacidn capacita =al
jndividuo, para producir la comunicacidn legitima en 1la
medida que el individuo escoja el significado relevante
o preciso en la ocasidn o contexto relevante.

Vale la pena anotar que la orientacidn hacia los significados
depende basicamente de la distribucidn del poder, creada
ésta por la divisidn social del trabajo; el poder emerge
como regulador de las relaciones entre contextos, es el
poder el que marca la diferencia entre el contexto familiar,
el contexto escolar, y es el control el que regula las

relaciones dentro del contexto.

Miremos ahora un ejempleg de Bernstein, tomado de las

(12) Ibid, p. %. .
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investigaciones empiricas en una escuela de Inglaterra,
donde se presentan dos grupos de nifics de clase social
diferente, clase obrera y clase media, a quienes se les
pide ordenar 1l&minas que contienen diferentes dibujos de
zlimentos (vegetales, carnes, lacteos, etc.). En estos dos
grupos de nifios se corrobora la tesis de Basil Bernstein
en relacidén con las significaciones de acuerdo con un
contexto especifico, que regula las formas de significar
y las relaciones al interior de un mismo contexto, pues,
después de clasificar las l&minas, los nifios de clase obrera
mostraron su relacidn difecta con el contexto familiar ¥y
la forma como éste regula los significados dentro de ese
contexto, ellos utilizaron ejemplos de 1la vida cotidiana
en relacidn con el tipe de alimento que ingerian en el

"eso no me gusta’;

desayuno, "es lo que prepara mi mami,
este principio de clasificacidn es devenido de la experiencia

cotidiana. . -

Los nifios de c¢lase media en cambio, mostraron una relacidn
indirecta con el contexto familiar y lograron relacionar
lcs significados con otro contexto como el escolar, "estos

son vegetales".

Después de una segunda oportunidad se les pidid a los dos
grupos de nifios hacer una agrupacidén distinta, esta vez

los nifioes de la clase trabajadora continuaron usando el
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mismo principio clasificatorio que los relacionaba con el
contexto familiar, mientras los nifies de clase media
produjeron otros principios de <clasificacién relacionado
con el contexto familiar. Al final algunos nifics de clase
cbrera lograron cambiar su principio de clasificacidn. Este

cambic fué& uno de los diversos propbsitos del experimento.

De esta manera se observd que los nifios de 1la clase media
demostraron tener dos principios de clasificacidén y reglas
de prioridad, con respecto a estos principios, y al principio
que tenia wuna rTelacidn directa cén una base material
espetéifica le dieron un segundo lugar. De acuerdo con 1la
agrupacidn de liminas que hicieron los nifios de clase media,
ignoraron la Tegla superficial y produjeron su contraria
(+C/+E)*, Estos nifos seleccionaron una regla de
reconocimiento fuertemente clasificada, que marcd el contexto
coﬁo especializado. Eso es, el contexto experimental

fuertemente clasificado (+C) de otros contextos externos.

El grupo de nifios de clase media, reconocid inmediatamente

# (C) se refiere al principio de clasificacién, sustantiva las relaciones de poder.
(E) se refiere al principio de enmarcacién, el cual sustantiva las formas de control,
que fincionan en cualquier contexto de interaccién. (+) (-) son valores de clasifica
citn y de emmrcacién, (+) significa fuerte, (-) significa d&bil. El modelo y andlisis
figuran en el primer capitulo del texto de Basil Bermstein, "La Construcci@n Social
del Discurso Pedagdgico", 1993, p. 22-24,

29

20



.

i

en el contexto de la experimentacidn el subcontexto de un
contexto especializado, como lo es la escuela; asi mismo,
evocan en este subcontexto especializado el contexto
instruccional adulto, signado por la orientacidn evaluativa
vy 1la forma elaborada de la Trespuesta. El valor que
seleccionan de la enmarcacidn es también fuerte, pues
subordinan inicialmente la proyeccidn de los significados
hacia otros contextos completamente diferente al espacio

escolar, al de la calle, al del parque, etc.

Interpretando a Bernstein se concluye que la enmarcacidn
fuerte conduce a la seleccidn de las reglas de manifestacidn
de 1la siguiente manera: a) Seleccionan 1la practica de
interaccidn y el texto de acuerdo a las reglas de
reconocimiento y, b) <crean un texto especializado, un
principio taxzondmico exhaustivo no narrativo. De esta manera,
una regla de codificacidn (-C-E) se transforma, en el caso
de los nifios de clase media, en su contraria (+C/+E) como
consecuencia del cddigo subyacente de 1los nifos. Mientras
tanto en los nifios de <clase trabajadora, la regla de
codificacién (-C-E) se toma como la regla de reconocimiento
no especializada, me refiero a la seleccidn de una regla

de la primera pré&ctica cotidiana.

Este ejemplo a igual que otros relacionados con los c¢ddigos

educatives y los contextos escolares, tienen un propdsito
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fundamental, mostrar que las diferencias entre 1los nifios
de la clase media y los de la <c¢lase trabajadora, no son
por déficit intelectual, ni por incapacidad, o discapacidad
cognitiva y mucho menos el factor social, sino diferencias
en las reglas de reconocimiento y diferencias, por tanto,
en la actuacidn o manifestacidn de sus textos, caracterizados
por el estilo narrativo, apegado a las experiencias
cotidianas, mas adelante podri acceder a formas mas

elaboradas.

Lo anterior permite precisar el marco referencial en el
cual Bernstein ha venido definiendo lo que &1 mismo llama

como cbdigos elaborados y cddigos restringidos,

3.2 CODIGOS ELABORADOS Y COPIGOS RESTRINGIDOS

Esta clasificacién de cédigos elaborados ¥ cbdigos
restringidos, constituyen el trabajo dg Bernstein desde
1968 hasta 1973 como lo habiamos mencionado antes. El1 intento
por explicar 1las relaciones entre clase social y 1logros
académicos, 1llevd a Bernstein a establecer dos formas de
lenguaje: Uno pfiblico propio de 1la clase obrera, y otro
formal propio de la clase media; estos dos usos resultaron
inadecuados y por consiguiente fueron modificados entre
1961 y 1966, por otros términos los cuales regulaban de

manera diferente el rango de las posibilidades combinatorias,
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de las alternativas sintActicas para la organizacidn de
los significados; términos conccidos hoy como: Codigos

elaborados y ¢&digos rtestringidos.

"Las bases seminticas se establecieron en términos de
significados mAs dependientes del contexto particularista
vy locales, en ‘el caso de los c¢ddigos restringidos y en
términos de significados miAs independientes del contexto,
menos locales ¥y universalistas, en el caso de 1los cb&digos
elaborados™ (13). Es claro que todos los significados son
dependientes del contexto, pero los significados pueden
definirse con respecto a sus relaciones con un contexto
local, y en la naturaleza de los presupuestos sociales,

sobre las cuales descansan.

3.2.1 Caracteristicas de 1los coddigos elaborados. Son mis
complejos, dificultosos y complicados; pueden ser escritos
o hablados y funcionan mejor para mensajes representativos

vy simbdlicos.

En ellos es mAs dificil predecir las opciones verbales
abiertas al hablante, no son de facil acceso, sSe necesita
de cierta agudeza mental y son més capaces de asumir la

funcidn referencial.

(13) Ibid. p. &
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Facilitan la expresidn de la intencidn discreta del
individuo, dirigiéndose hacia el individuo c¢omo persona,
mids que a un status dentro del grupo, es decir, no son para

un grupo, ya que &stos no comparten los mismos presupuestos.

Enfrentan la expectativa del hablante Tespecto a la
diferencia psicoldgica entre &l y su oyente y facilitan

la expresidn de su individualidad.

Son necesarios cuano el hablante desea verbalizar
significados precisos que le son f{inicos, pero que quieren

poner a disposicidn de su oyente.

La comunicacidn depende no de una comunidad local, sino
de un cbdigo de lenguaje arbitrario y compartido, que permite

la elaboracidn del sentido deseado.

E1l 1lenguaje escrito es casi indefectiblemente elaborado,

hace poco caso de la comunicacidn no verbal.

Expresan abstracciones, generalizaciones, de lo ausente.
Dependen de la educacidn formal y del entendimiento; deben

ser aprendidos.
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3.2.2 Caracteristicas de 1los cbddigos restringidos. Son

méds simples, menos complejos y poseen una sintaxis sencilla.

Tienden a ser oral y asi se acercan m&s a los cddigos

presenciales, indicativos de la comunicacién no verbal.

Tienden a ser redundantes. Sus mensajes son altamente
predecibles ¥y a cumplir funcicnes faticas mas que

referenciales.

Estdn orientados hacias las relaciones sociales, esto quiere
decir, los cbédigos Testringidos son indicativos del status
del hablante, dentro del grupo que refuerza las relaciones
sociales y expresa las similaridades, entre el hablante
y el grupo, restringiendo el sefialamiento de diferencias

individuales.

Fcailitan la expresién de comunidad y membresia de grupo,

es decir, lo que el hablante comparte con su oyente.

Dependen de antecedentes, presupuestos comunes, de intereses,

de experiencias, de identificaciones y expectativas comunes.

Dependen de wuna identidad cultural local que reduce 1la

neecsidad de que los hablantes verbalicen su experiencia

individual.
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Dependen de la interaccidn con cddigos no verbales. Expresan
lo concrero, lo especifico, el aqui y el ahora; ademés,
dependen de la educacidén formal y del entrenamiento, deben

ser aprendidos,

Concluyendo podemos decir, todos utilizamos dos tipos de
lenguajes: "Cdédigos restringidos y cddigos elaborados”,
para hablar o referirmos al mundo, sin tener en cuenta a

qué clase social pertenecemos.

Al describir los objetos como por ejemplo los que' estén
en mi oficina, el escritorio, las sillas, el cuadro, el
teléfono, los describo sin preocuparme por realizar una
descripcidén detallada. Lo que interesa Tealmente es que
el interlocutor se familiarice con nuestro uso del lenguaje,
y pueda identificar el escritorio, el cuadro, etc.; en este
sentido estamos haciendo uso del «cddigo restringido, 7ya
que quienes lo utilizan comparten los mismos presupuestos

basicos sobre el tema del que hablan,

Cuando se intenta hacer una reflexidn sofisticada, compleja,
0 se intenta superar el lenguaje cotidiano ¥ practico,
estamos haciendo uso del c¢ddigo elaborado, puesto que éste
se utiliza para hablar de temas sobre los que no se comparten

necesariamente los mismos presupuestos bdsicos.

60/6

35

90



2

IEETY

——
EEE AN

- : WL ". il

De todas manera el ser humano cuando huye del simplismo,
de las definiciones sencillas, apocopadas y tal vez de las
definiciones espontidneas, sin proponérselo hace uso tanto

del cbdigo restringido como del cddigo elabprado.
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