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Resumen
Titulo: Estrategias pedagogicas para el fortalecimiento del componente lectura critica en las
pruebas saber 11 a través del uso de recursos educativos digitales — microsoft forms y quizziz
(colegio codema)
Autor: Julio Roberto Escobar Gomez
Palabras claves: Palabras clave: Comprension lectora, recursos educativos digitales, tecnologias
de la informacion, lectura critica.
El ejercicio investigativo desarrollado se enmarca en los lineamientos y propodsitos que tiene la
investigacion accion pedagogica. Por lo tanto, tuvo desde un comienzo la intencion de intervenir
un grupo de estudiantes que al ser diagnosticados presentaban falencias en su capacidad lectora.
El uso de recursos digitales resulto ser de un factor diferencial que contribuyo al transitar exitoso
de la experiencia. Se hizo uso de referentes bibliograficos especializados en potenciar la lectura
en sus niveles literal, inferencial y critico los cuales fueron un aporte fundamental en el desarrollo
de la intervencion.
La Prueba Saber 11, cobra una gran importancia entre los estudiantes del tltimo grado de
secundaria y los padres de familia interesados en el futuro de sus hijos. Todas las instituciones de
educacion superior entre sus requisitos de admision, requieren un puntaje que es variable entre
estas. En las universidades publicas, en vista de los costos accesibles de los programas
académicos y la alta demanda de interesados en estudiar alli, los resultados requeridos son mas
altos.
La propuesta del proyecto investigativo pretende realizar una intervencion pedagogica para que
mejorar los procesos lectores de los estudiantes de ultimo grado de secundaria y por inercia

preparalos en el componente Lectura Critica de la Prueba Saber. En una primera fase se

11



determinara cudl es el rendimiento actual a través de simulacros y posteriormente intervenir la

poblacion privilegiando métodos no tradicionales y haciendo uso de herramientas TIC.
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Abstract
Titulo: Estrategias pedagogicas para el fortalecimiento del componente lectura critica en las
pruebas saber 11 a través del uso de recursos educativos digitales — microsoft forms y quizziz
(colegio codema)
Author(s): Julio Roberto Escobar Gémez

Key words: Reading comprehension, digital educational resources, information technologies,

critical reading.

The research exercise developed is part of the guidelines and purposes of pedagogical action
research. Therefore, from the beginning, it had the intention of intervening a group of students
who, when diagnosed, presented deficiencies in their reading capacity. The use of digital
resources turned out to be a differential factor that contributed to the successful transition of the
experience. Specialized bibliographic references were used to promote reading at its literal,
inferential and critical levels, which were a fundamental contribution in the development of the
intervention.

The Saber 11 test is of great importance among high school seniors and parents interested
in their children's future. All institutions of higher education among their admission requirements,
require a score that is variable between them. In public universities, in view of the accessible
costs of the academic programs and the high demand of those interested in studying there, the
required results are higher.

The proposal of the research project aims to carry out a pedagogical intervention to
improve the reading processes of high school seniors and by inertia prepare them for the Critical

Reading component of the Saber Test. In a first phase, the current performance will be

13



determined through drills and then the population will be intervened, favoring non-traditional

methods and using ICT tools.
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Introduccion

La Prueba Saber 11 cobra una gran importancia entre los estudiantes del ultimo grado de
secundaria y los padres de familia interesados en el futuro de sus hijos. Todas las instituciones de
educacion superior entre sus requisitos de admision, requieren un puntaje que es variable entre
estas. En las universidades publicas, en vista de los costos accesibles de los programas
académicos y la alta demanda de interesados en estudiar alli, los resultados requeridos son mas
altos.

Cabe aclarar que el principal propdsito formativo de los estudiantes en el paso por la
basica primaria, basica secundaria y media, no debe ser prepararse para una prueba estandarizada
como lo es la Prueba Saber. La gran finalidad de los procesos que se dan a lo largo de la vida
escolar en estas fases insipientes debe ser el autoconocimiento, la busqueda de potencialidades, la
formacion de ciudadanos consientes, civicos y procurar proyectos de vida satisfactorios para que
el estudiante en la vida postmedia sea una persona encaminada a llevar un vida feliz y productiva.

No obstante, dadas las dindmicas que rigen el sistema educativo, se hace necesario por
parte de los docentes, realizar un aporte frente a la preparacion de la prueba Saber, especialmente
en los colegios del sector oficial, donde estudian jovenes que, en la mayoria de los casos, no
tienen la posibilidad financiera de pagar un pre-icfes (curso preparatorio para presentar la Prueba
saber 11) en un instituto privado. La presente investigacion tiene como proposito fortalecer el
proceso de resolucion de preguntas del componente lectura critica. Se parte del supuesto: al leer
de forma critica, se promueve el pensamiento critico, mejora la comprension lectora y en esa
medida, facilita el aprendizaje de las otras areas del conocimiento.

La propuesta del proyecto investigativo pretende realizar una intervencion pedagogica

para que mejorar los procesos lectores de los estudiantes de tltimo grado de secundaria y por

15



inercia preparalos en el componente Lectura Critica de la Prueba Saber. En una primera fase se
determinara cudl es el rendimiento actual a través de simulacros y posteriormente intervenir la

poblacion privilegiando métodos no tradicionales y haciendo uso de herramientas TIC.

16



con respecto a los resultados de las pruebas saber, se manifiesta que no debe ser el tinico

Capitulo 1

1.1. Planteamiento y formulacion del problema

Aunque en distintas oportunidades como reuniones de area, ciclo y comités académicos,

propdsito que se persigue en el proceso de formacion de los estudiantes de grado once, no se

puede desconocer la importancia que tienen estas pruebas en el momento en que los jovenes

aspiran acceder a la educacion superior. Las universidades publicas piden dentro de sus

requisitos, puntajes minimos de Prueba Saber, y aunque en las instituciones de caracter privado

las exigencias son menores, igualmente solicitan dentro de sus requerimientos estos resultados.

En el Colegio Codema, segun cifras enviadas por el Ministerio de Educacion, realizando un

comparativo de los resultados de los Gltimos afos (tabla 1), es evidente el estancamiento en los

resultados que obtienen los estudiantes en el componente de lectura critica.

z

2015
2015
2016
2016
2017
2017
2018
2018

Tabla 4

Resultados Pruebas saber Colegio Codema I.E.D, jornada mariana y tarde entre los afios

2015 y 2018.

PUNTAIJES EN LAS PRUEBAS

LECTURA MATEMATICAS! SOCIALES Y

CRITICA

51
52
54
54
56
56.8
53,6
54.5

52
52,1
53
51
53,8
54
51,6
52.7

CIUDADANAS

51
51
52
52
54.9
55
50,1
50.9

CIENCIAS
NATURALES

53
52
54
53
55,5
56,2
51,7
52.1

INGLES

49
49
52
51
51,2
51,8
51,5
523

PUNTAIJES EN LAS sUB-

PRUEBAS

RAZONAMIENTO COMPETENCIAS

CUANTITATIVO CIUDADANAS
54 51
52

51

Nota: Haciendo un comparativo entre los resultados de cada afio, la tabla denota un

258 JT
260 JM
267 JT
264 UM
274 3T
276 UM
258 JT
279 JM
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estancamiento en los resultados. Fuente datos adaptados de la base de datos del ICFES. Creacion
propia (2021).

Una de las causas, puede ser la falta de motivacion en los estudiantes, a pesar de saber que
esta es su mejor opcidn de ingreso a la educacion superior publica, a causa del nivel socio
econdémico que predomina en la comunidad educativa. Parece que no encuentran un horizonte
que los movilice. Por otro lado, cabe sefalar, que los procesos de fortalecimiento en habilidades
de lectura critica se deben dar en todos los ciclos y en todas las areas. No unicamente cuando
estan en grado once. Cabe aclarar que las intenciones con el presente proyecto no son buscar
responsables, se busca contribuir con la solucion.

Esta problematica resulta ser viable de ser analizada porque el ICFES envia informacion
completa y detallada del desempefio de los estudiantes del Colegio en esta prueba estandarizada.
Por lo tanto, determinar si se presentan mejoras o desmejoras en los resultados de esta es una
conclusion a la que se llega facilmente.

Antes de hacer consideraciones, es importante mencionar que el puntaje maximo que se
puede obtener en cada componente es 100. Como puede observarse en la tabla 1, fijdandonos
unicamente en el componente de lectura critica, en la jornada de la tarde los puntajes oscilan
entre 51 y 56 mientras que, en la jornada de la mafiana, entre 52 y 56,8. El estancamiento es
notable. Atendiendo a cifras mas recientes, en el afio 2019 el promedio para la jornada de la
mafiana fue 53,5 y en el 2020 fue 54,3. Mientras que para la jornada de la tarde el promedio fue
56,2 en el 2019 y 55 en el 2020; por lo tanto, el analisis no varia mucho.

Como dato adicional, dentro del ranking de colegios oficiales y no oficiales del calendario
A, en el afio 2020, entre 1413 instituciones, la jornada de la tarde del Colegio Codema ocup6 el

lugar 701, mientras que los grupos de la jornada de la mafiana ocuparon el puesto 751 (Ochoa,

18



2021). Se debe aclarar que la Prueba Saber fue presentada por 76 estudiantes en la JT y en la JM
por 114, lo que daria explicacion a la diferencia de posicion dentro del escalafon.

Los aportes que se buscan hacer con la investigacion, es el mejoramiento de los resultados
en el componente lectura critica de la Prueba Saber, optimizando los procesos lectores y
consecuentemente, incrementar las posibilidades de acceso a la educacion superior de los
jovenes. Si se consigue que ellos lean mejor, el rendimiento académico se impacta de forma
positiva en todas las areas del conocimiento y de esta manera, las posibilidades de que continten
estudios de educacion superior seran mayores.

Una de las variables a considerar es el uso de tecnologias de la informacion y las
comunicaciones en la educacion. Estamos insertos en la sociedad del conocimiento donde la
inclusion de estas herramientas le exige al docente construir escenarios de andlisis, de discurso,
de concepciones, de relaciones, de practicas y de disefios para que los estudiantes tengan la
capacidad de comprender, apropiarse, e interactuar de forma dindmica con el uso de las TIC, en
el proceso de conocimiento y transmision de informacion.

Para ello se hace necesario tener dispositivos como tabletas o computadores y acceso a
internet. Los datos del Ministerio de Educacion (2021) son contundentes ante la proporcion de
alumnos que tienen acceso a la web en una sede educativa oficial como ayuda pedagbgica. Este
indicador mide la accesibilidad de los alumnos al uso de este recurso para fines educativos. Si
bien es cierto, en el afo 2021 la cifra va en ascenso porque paso de 10, 67% en enero a 13,93%
en marzo, el porcentaje sigue siendo muy bajo para las sentidas necesidades que tienen los
estudiantes de acceder a este servicio para optimizar su formacion.

Si se habla particularmente del Colegio Codema, la situacion en cuanto a dotacion de
equipos no es la mas precaria, pero podria ser mejor. Para una poblacion de 2400 estudiantes se

cuenta con 60 computadores portatiles: 30 para primaria y 30 para secundaria. 40 computadores
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de escritorio y 200 tabletas distribuidas para 4 4reas. Son muchas las ocasiones en las que se hace
dificil acceder a estos equipos. No se pueden negar los esfuerzos realizados por la Secretaria de
Educacion de Distrito en Bogota (2021) por dotar de dispositivos a los estudiantes de la ciudad:

Los equipos que entregara el Distrito a estudiantes de colegios oficiales a partir de este 25

de enero y hasta el 31 de mayo, son 100 mil dispositivos comprados por la Secretaria de

Educacion, 1.067 nuevos y usados recibidos en el marco de la campaifia ‘Donatén por los

nifios’ y 2.870 donados por el Grupo de Energia de Bogota (parr. 7).

No obstante, estos esfuerzos siguen siendo insuficientes ante la numerosa poblacion que
requiere ser satisfecha. En atencion a lo anterior, se propone incorporar, aparte de los dispositivos
con los que se pueda contar en momentos determinados, de los teléfonos moviles de los
estudiantes con fines formativos.

En atencion a todos los factores mencionados se busca dar respuesta al siguiente
interrogante. ;de qué manera se pueden preparar los estudiantes de grado once del Colegio
Codema para fortalecer su preparacion en el componente lectura critica de la Prueba Saber once a

través del aprendizaje individual y el uso de recursos educativos digitales?
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1.2.Antecedentes del problema

A continuacion, se evidencian estudios e investigacion que se han consultado con el
propdsito encontrar puntos en comun, perspectivas, advertencias y aportes que resultan de gran
importancia como sustento conceptual y experiencial del proyecto que se pretende llevar a cabo.

1.2.1. Antecedentes Internacionales

En primera instancia se mencionaran antecedentes internacionales de proyectos que
guardan relacion con el que se pretende llevar a cabo e indican viabilidades y riesgos que se
pueden presentar en el desarrollo de este.

Encontramos que Ré (2012) en su trabajo titulado “Incorporacion de las TIC en la
ensefianza de la fisica” adelantado en la Universidad de Cérdoba, determiné que las TIC's
pueden ser usadas en variadas temdticas que van desde contenidos simples que se imparten en la
educacion bésica primaria como puede ser la suma, resta, multiplicacion y sustraccion, como
otros topicos como los son la ensefianza de la fisica. En este orden de ideas, se puede inferir que
dichas tecnologias también pueden ser usadas con altas posibilidades de éxito en el desarrollo de

una destreza necesaria como es leer de forma critica.

Se presenta una propuesta de incorporacion de trabajos practicos o laboratorio virtual
basados en simulacion a la ensefianza-aprendizaje de la Fisica en los primeros cursos
universitarios, con posible extension al nivel secundario. Se plantea ademas su
integracion con las TICs. Se consideran las ventajas de su aplicacion en el ambito de
ensenanza-aprendizaje de la Fisica y se enuncian las dimensiones y los criterios de
seleccion. Esta propuesta se ha desarrollado en el contexto del PID “Incorporacién de las
Tecnologias de la Informatica y la Computacion (NTICs) a la ensefianza-aprendizaje de la

fisica.” de la Universidad Tecnoldgica Nacional (p. 16).
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Encontraron que la apropiacion de conceptos puntuales como la masa inercial y las
unidades de medida se logré con mayor éxito a hacer uso de TIC's. Estos contenidos son de
dificil comprension, y lograr que los aprendientes logren apropiarse de ellos por medio de TICs,
es un hecho contundente que no da lugar a dudas en cuanto a las bondades de estas herramientas

didacticas y metodologicas.

La variable que cobra mas relevancia en el proyecto de investigacion que se lleva a cabo,
es la lectura critica. Para poder trabajar esta tematica, resulta fundamental conocerla a
profundidad. Cassany (2003), en su proyecto “Aproximaciones a la lectura critica: teoria,
ejemplos y reflexiones”, busca explorar en la teoria y en la practica la lectura critica, para
reflexionar sobre la necesidad de fomentar este tipo de practica lectora en el aula. Para
ejemplificar el funcionamiento de la lectura critica, se trabajan lingiiisticamente desde el Analisis
Critico del Discurso algunos fragmentos breves. Se analiza el grado y el tipo de comprension
que muestran 25 examenes de universitarios espafoles de 20 afios. Estudiantes de Traduccion e
Interpretacion en la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, que habian tenido 80 horas de
instruccion sobre lengua escrita en castellano y catalan (con varias sesiones sobre Analisis Critico
del Discurso), en las que se habian analizado cooperativamente textos parecidos al propuesto en
el examen.

La contribucion de Cassany (2003), va a resultar fundamental porque para lograr el
objetivo de mejorar la lectura critica en los estudiantes, se hace necesario sustentarnos de las
ciencias de la lengua haciendo uso de los recientes estudios sobre el texto: analisis del discurso,
pragmatica, sociolingiiistica, etnografia de la comunicacion, teoria de la enunciacion, etc. Para

definir los propositos y la metodologia del analisis critico.
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Otra experiencia que hace un aporte significativo para las pretensiones del presente
proyecto es el llevado a cabo por Fainholc (2006) quien se propone reconocer las caracteristicas
de los procesos de lectura, navegacion e interactividad que realizan los usuarios de los sitios de
Internet y establecer criterios metodoldgicos para desarrollar una practica de lectura comprensiva
y critica en entornos hipermediales y electronicos. En su investigacion: “la lectura critica en
internet: desarrollo de habilidades y metodologia para su practica”, plantea la siguiente
metodologia:

La metodologia es descriptivo-exploratoria en su primera parte donde se analizan los
sitios de Internet; explicativo-interpretativa en su segunda fase cuando se administraran
instrumentos ad-hoc a los participantes, se procesen e interprete dicha informacion a fin de
verificar las hipdtesis formuladas; y de investigacion accion en el momento de realizacion de
los Talleres de “Lectura critica en Internet”. Se articulan diferentes metodologias
cuantitativas y cualitativas para el estudio del fenémeno al partir de la concepcion que tales
métodos deben ser vistos no como propuestas rivales sino como complementarias (Fainholc,
2006, p.48).

Las personas que estan involucradas con el mundo de la academia, incluyendo estudiantes
y profesores, cada vez leen mas textos en internet que los textos impresos en papel. Saber si el
cambio de interfase a implicado variaciones en la forma como se escribe y se lee es un dato
relevante para los propdsitos de la presente investigacion porque son justamente los textos
digitales una de las herramientas principales de las cuales os jovenes del Colegio Codema hacen
uso como fuentes de informacion para las diversas asignaturas y para informarse. Fainholc (2006)
concluye que los usuarios no realizan evaluaciones realistas de los recursos de internet. Para

llegar a ese punto sera necesario un tiempo significativo.
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Ser “usuario critico”, significa aprender a establecer juicios para evaluar la
credibilidad de la informacién cuando se enfrenta a un sitio web, como asi también poder ir
mas alld de estos juicios y llegar a convertirse en un “hiperlector” dispuesto a desconfiar de
los criterios y objetivos existentes o manifiestos, y a estudiar en qué grado dependen del
contexto o del disefio manipulado. Asi, estara mejor preparado para actuar de manera
reflexiva y creativa en la reestructuracion e interpretacion de cualquier entorno de
informacion y comunicacion, en lugar de limitarse a aceptarlos o rechazarlos tal como se
presentan (p.58).

1.2.2. Antecedentes Nacionales

Por otra parte, se exploran antecedentes nacionales que nos permiten una mayor cercania
con experiencias llevadas a cabo en realidades y contextos de Colegios del pais.

En su documento Silva et al. (2019) titulado “la lectura critica mediada por las TIC en el
contexto educativo”, se exponen los primeros resultados de un trabajo investigativo que versa
sobre el uso de las TIC, para fortalecer la lectura critica, de los estudiantes de educacion media de
una institucion educativa en Boyaca, a partir de la creacion de una estrategia didactica. En tal
sentido se realiza un estudio de tipo cualitativo por medio de un disefio de investigacion accion
educativa a partir de 3 etapas; planificacion, accidon y observacion utilizando como método de
recoleccion de datos la encuesta, la observacion y la revision documental. Dado que es un
documento parcial no se tienen resultados per se, pero si se hace una descripcion tedrica y
practica del diagnostico que se realiza con los estudiantes participantes en el estudio.

Los aportes que genera el trabajo descrito se centran especialmente a la forma como los

autores abordaron el diagnostico de su problematica, dado que este proceso genera unas pautas
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importantes para tener en cuenta al realizar el proceso diagnostico de la presente investigacion,
teniendo en cuenta ademas que la didactica juega un papel clave.

Se prevé en la fase de ejecucion del presente proyecto el uso de diversas herramientas
como plataformas especializadas en educacion como Edmodo o Google Class Room y recursos
educativos digitales disefiados en programas entre los cuales se puede mencionar exe-learning y
educaplay. Neva y Najar (2019), en su proyecto “Comprension de la lectura critica con el
edublog Leanet” demuestran las bondades que tuvo el disefio e implementacion de un edublog
utilizando las TIC como estrategia educativa para fortalecer el habito y comprension de lectura
critica en los estudiantes del grado octavo, mejorando el nivel de los desempenos en comprension
critica y produccion textual. Para tal efecto se realiz6 una investigacion de corte cualitativo,
descriptivo bajo la investigacion-accion, logrando intervenir de manera positiva los procesos de
lectura critica y comprension lectora de los estudiantes participantes, comprobando que el
edublog, resulto ser una herramienta digital con resultados favorables, que se trabajé en
diferentes asignaturas para generar un trabajo integral y mejorar los resultados académicos de los
estudiantes.

De acuerdo con lo anteriormente descrito, se presenta una interesante herramienta que
podria ser tenida en cuenta eventualmente dentro de las metodologias a usar.

El contexto particular del Colegio Codema ya se ha mencionado en capitulos anteriores
del presente proyecto. Uno de los aspectos indicados, es la variedad de circunstancias que
presenta cada estudiante. Algunos tienen medios que contribuyen a su formacion como son
dispositivos moviles, pero otros tantos no. Hacer uso de los teléfonos celulares puede ser una
estrategia que puede ser usada en momentos determinados sin que se convierta en un
requerimiento obligatorio y apelando a esto como alternativa ante una eventual falta de tabletas

en una actividad propuesta. Garcia (2014) plantea el uso pedagogico del celular en el aula
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estimando en primera instancia la tenencia de teléfonos celulares por parte de estudiantes y
profesores de la Institucion Educativa Técnica Francisco Manzanera Henriquez de la ciudad de
Girardot, asi como caracterizar sus procesos de interaccion social y de interactividad con la
informacion. Para ello, eligieron el método cuantitativo para determinar cudntos estudiantes y
docentes son usuarios de teléfono mévil y para qué lo usan. Segin Garcia (2014):
Los hallazgos muestran que 64.7% de los estudiantes y 72.2% de los profesores cuentan
con un teléfono celular del tipo smartphone. Respecto a la interaccion social, los
estudiantes sefnalaron las actividades para llegar a acuerdos, para organizar tareas y para
aclarar aspectos escolares como las principales; mientras que los profesores utilizan
dicho dispositivo para comunicarse con colegas o para acordar actividades con los
estudiantes. Respecto a la interactividad con informacion, tanto estudiantes como
profesores sefialaron la busqueda y recuperacion como las principales actividades
escolares realizadas desde su teléfono celular. Se vislumbra un escenario idoneo para
propiciar eventos de ensefianza-aprendizaje con mediacion de tales dispositivos (p. 12).
Lo anterior supone una alternativa ante alguna eventualidad que surja en el Colegio
Codema, en referencia al limitado acceso que tiene los estudiantes a tabletas y computadores
portatiles. La presencia de los teléfonos celulares en el aula, que en otrora se percibia como una
situacion molesta para los profesores, podria convertiste en una herramienta que puede ser usada

para contribuir al proceso formativo.
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1.3.Justificacion

Contribuir a la mejora de la forma como se lee es fundamental en todos los campos del
conocimiento; permite a quien lo hace asumir posturas criticas frente a lo que estudia. Dudar de
la veracidad de lo que alli se dice, contrastar ideas dentro y fuera del texto y sopesar las
intenciones del autor. Ademads, contribuye a elevar los niveles de comprension.

En el Colegio Codema, con respecto a los resultados obtenidos de la Prueba Saber 11, se
evidencia un impacto en los niveles intermedios dentro del escalafon nacional de colegios del
calendario (A) Ochoa (2021). Si la pretension de los maestros y directivos docentes de la
institucion es proveer una educacion de calidad que les permita insertarse en la educacion
superior a la mayoria de los jovenes, entendiendo que la formacion profesional es la ruta mas
segura al mejoramiento de las condiciones socioecondmicas de un individuo, estar en posiciones
intermedias de este ranking no es un indicador que contribuya a este objetivo.

Cabe aclarar que, en el presente proyecto, se tratara unicamente el mejoramiento del
componente de lectura critica de estas pruebas estandarizadas. Pero como ya se explico con
anterioridad, se tiene la pretension de impactar por inercia las demas areas que se evaluan.

Los estudiantes de la época actual se ven influenciados permanentemente por las redes
sociales, los juegos que se descargan gratuitamente en los teléfonos celulares y otro tipo de
contenidos variados. Desde edades precoces hacen uso de teléfonos celulares y tabletas, sin
embargo, se ha podido evidenciar en las aulas de clase -al momento de proponer una actividad
que hace uso de tecnologias de la informacion y las comunicaciones-, manifiestan dificultades
que no se muestran cuando hacen uso de un juego en sus dispositivos tecnoldgicos. Por lo tanto,

un aspecto que se va a contemplar en la planeacion y ejecucion del proyecto, se pretende
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fortalecer la motivacion de los jovenes con relacion a la interaccion y uso de las herramientas que
resulten mas practicas para ellos.

Se propone hacer uso de todas las herramientas que estén al alcance del investigador y la
Institucion Educativa. Herramientas como televisores, tabletas, computadores portatiles y
eventualmente los teléfonos celulares de los estudiantes que no tengan inconveniente en usarlos
para propositos de la clase. Todo esto para redundar a largo plazo en una mejora de las
condiciones sociales del estudiante y aplicar metodologias innovadoras en el proceso de

consecucion del objetivo de aprendizaje.
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1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general
Disefar un proyecto pedagogico de profundizacion para la preparacion del componente
lectura critica en la Prueba Saber 11.
1.4.2. Objetivos especificos
e Determinar los niveles de competencia lectora de los estudiantes de grado undécimo.
e [Ejecutar estrategias didacticas apoyadas en recursos educativos digitales que conlleve al
refuerzo de la comprension lectora.
e [Evaluar los recursos educativos digitales aplicados en la prueba diagnostica y el proceso

del fortalecimiento de la competencia lectora para los estudiantes de grado undécimo del

Colegio Codema IED.
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1.5. Supuestos y Constructos

1.5.1. Supuestos

Los siguientes son los supuestos del presente proyecto de investigacion:

Al hacer uso de recursos educativos digitales, en dispositivos donde funcionen de forma
Optima, la motivacion y disposicion es mayor. Por lo tanto, el proceso de aprendizaje tiene
mejores resultados.

El método cooperativo de trabajo beneficia el aprendizaje porque permite ver las diversas
perspectivas que existen en referencia a una misma problematica y promueve valores como el
respeto por el otro, la tolerancia, el liderazgo y el respeto hacia las diferencias.

Los resultados de las pruebas saber 11, en el componente de lectura critica van
mantenerse estables o a mejorar.

1.5.2. Constructos:

Para definir la lectura critica no remitimos a Cassany (2003), quien la define como un tipo
complejo de lectura, el que exige niveles mas altos de comprension; requiere los planos previos
de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del texto, y exige una suerte de respuesta
personal externa del lector frente al texto (frente a su contenido, intencidn, punto de vista, etc.).

En referencia a los recursos educativos digitales Moya (2013), afirma que le progreso
tecnologico y el desarrollo de sistemas informaticos de las ultimas décadas, unido a su impacto
en nuestra vida cotidiana, ha provocado un replanteamiento de las metodologias de ensenanza-
aprendizaje en las aulas, permitiendo la incorporacion en las aulas de las TICs y las TACs y asi,
favoreciendo el modelo TPACK, que implica el uso de contenidos educativos digitales en las

aulas, por lo que se hace indispensable el desarrollo de la competencia digital de los docentes,
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que a su vez fomentara el desarrollo de la competencia digital de los alumnos, garantizando una

educacion y un proceso de ensefianza-aprendizaje adaptado a la sociedad del siglo XXI.
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1.6. Alcances

El alcance del presente trabajo de investigacion es proponer el uso de diversas
herramientas digitales para mejorar las competencias en compresion lectora, lectura critica y los
resultados en las pruebas saber de los estudiantes del grado once de la Institucion Educativa
Distrital Codema, teniendo en cuenta que los resultados de las pruebas Saber de la institucion son
irregulares , dado que con respecto a la competencia de lectura critica, en un rango de 100 puntos,
segun el registro historico de la institucion, han obtenido resultados entre 50 y 56 puntos
aproximadamente.

Estos resultados afectan las oportunidades de los estudiantes para ingresar a una
institucion publica de educacion superior, que en muchos de sus casos resulta ser la inica opcion
para recibir una formacion profesional, dadas las dificiles condiciones econdmicas de muchas de
sus familias.

Se pretenden por tanto generar herramientas desde las TIC que permitan fortalecer las
competencias de la lectura critica de los estudiantes del grado once de la Institucion Educativa
Distrital Codema y mejorar sus resultados en las pruebas Saber.

En tal sentido, se realizara un trabajo de diagndstico con respecto al desarrollo de las
competencias de lectura critica, posteriormente y de acuerdo con los resultados obtenidos, se
disefiaran los recursos digitales que se consideren pertinentes, para luego ser aplicados a partir de
una metodologia de trabajo cooperativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos
del grado once. Seguidamente se evaluaran los resultados, para identificar si la implementacion
de los recursos digitales permitié o no mejorar las competencias de lectura critica de los
estudiantes participantes. Se espera que los resultados mejoren con respecto a los obtenidos por la

institucidén en afnos anteriores.
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1.7. Limitaciones

La indisposicion de los estudiantes podria ser un factor que entorpezca el éxito del

proyecto, porque al no ser una asignatura obligatoria, algunos no trabajarian con el

mismo compromiso con que lo hacen cuando pueden aprobar o reprobar una materia.

La conexion a internet en el Colegio Codema no es de la mejor calidad y teniendo en
cuenta la experiencia vivida durante las clases virtuales dictadas en medio del
aislamiento, se puede afirmar que el de los estudiantes es regular.

Se realiza en un contexto de ensefanza remota de emergencia, por lo que la
implementacion de la metodologia propuesta se hara de manera virtual.

Se aplicara unicamente a la promocion 2021, y serd una decision de los directivos
hacer uso de las herramientas digitales propuestas de forma posterior a la
investigacion.

Se realiza como un ejercicio de investigacion que pretende ser una propuesta de
mejora, de la cual se esperan generar aprendizajes de la dindmica puntual de los

alumnos de grado once en el proceso de enseianza aprendizaje.
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1.8. Marco contextual

El Colegio Codema surge en Bogota en el afio 2004 como iniciativa de un grupo de
ciudadanos que ante el incremento de residentes de la Ciudadela Primavera y consecuentemente,
de la poblacién en edad escolar, evidencian la necesidad de edificar una institucion educativa. El
barrio tiene cercania con la central de abastecimiento de alimentos mas grande de Bogota:
Corabastos. De igual manera, estd muy cerca al limite occidental de la ciudad donde el Rio
Bogota sirve de limite geografico con el municipio vecino.

En principio tuvo carécter de colegio privado, pero ante la alta demanda de cupos, la
Secretaria de Educacion Distrital 1o acoge como colegio publico bajo el nombre Dario Echandia
IED Sede B. En el afio 2006 ante una propuesta pedagogica independiente de las otras sedes, se
reclama una autonomia que es bien vista por le SED y toma en adelante por nombre Colegio
Codema IED.

En su inicio, muchos de los habitantes de los barrios colindantes eran familias
desplazadas del afio 2000 al 2004 (Colegio Codema IED, 2014). La poblacion tiene acceso a
servicios publicos y transporte. Dentro del circuito familiar estan conformadas en su mayoria
entre 4 o 5 miembros, donde normalmente uno de ellos es un tio o una abuela, condicion que las
convierte en familias numerosa. El estrato que predomina es el 2. Por otra parte, la gran mayoria
de padres y madres de familia estan vinculados por medio de la unidn libre. En referencia al
grado de escolaridad, los padres de familia han cursado algun grado de educacion basica
secundaria, mientras que los mayores o ancianos, algiin grado de basica primaria. En las
generaciones mas recientes ha venido incrementandose el nivel de escolaridad llegando a niveles

técnicos, tecnologicos y profesionales. Los oficios en los que se desempefian son diversos, pero
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la cercania con la central de abastos crea una fuerte inclinacion hacia el sector de venta y
distribucion de alimentos y carnicos. No obstante, hay quienes trabajan en otros sectores muy
variados como el textil, comercio, telecomunicaciones, mototaxismo, etc.

La UPZ donde queda ubicada la institucion es Osorio. Los barrios que la rodean son: al
costado norte, Tintala. Al costado sur, Galan y Calandaima. Al costado occidental, Patio Bonito.
Aun se siguen construyendo unos pocos proyectos de vivienda, pero son cada vez menos los lotes
disponibles. Situacion que lleva a entender el porqué de la gran cantidad de habitantes del sector
y, por consiguiente, la gran cantidad de nifios y jovenes en edad de escolaridad.

El colegio lleva el nombre de una cooperativa de maestros homonima que hizo la
donacion del lote donde se construyd. Sin embargo, no tiene ninguna relacion actual. Como se
menciond antes, en principio fue una iniciativa privada y las instalaciones fueron proyectadas
para una poblacion de 800 estudiantes en una sola jornada. La infraestructura con el paso del
tiempo resultd ser insuficiente para la demanda de estudiantes que en la actualidad es de 1200 en
dos jornadas académicas. Por lo tanto, la percepcion que se tiene en el dia a dia es de una
edificacion utilizada en un 100% que cuenta con pocas instalaciones deportivas y casi ninguna
zona verde.

La gran mayoria de estudiantes, o mejor, sus padres o acudientes, no tiene viabilidad
econdmica para pagar un curso preparatorio para la presentacion de la Prueba Saber. Por tal
motivo se considera necesario contribuir a la preparacion para esta prueba estandarizada y poner
a disposicion de los estudiantes los recursos tecnoldgicos con los que cuenta la institucion; que,
aunque pueden resultar pocos en comparacion con la poblacion, son la herramienta con la que se

cuenta en la actualidad, sumadas a las que cada uno tiene en sus hogares.
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1.9. Marco normativo

En primera instancia es fundamental mencionar las normas que rigen al Colegio Codema

que estan consignadas manual de convivencia. En el manual, mas especificamente en el perfil del

estudiante se habla de un estudiante creativo que se apropia de la tecnologia a su alcance.

(Colegio Codema 2021). El texto completo de puede revisar en el siguiente enlace:

https://colegiocodema.wixsite.com/bogota/manual-de-convivencia

En el plano nacional, en referencia al tema de la educacion, las leyes en Colombia son

bastante claras y explicitas. Con en el tema que atana la presente investigacion, que es la prueba

Saber, los modelos pedagogicos que se pueden emplear y el uso de las TIC ocurre de la misma

forma. Se propone entonces hacer un recorrido desde la normatividad general a la mas especifica,

comenzando con la constitucion politica de Colombia hasta llegar a otras normas mas puntuales.

Tabla 5
Ruta normativa

Constitucion politica
de Colombia —
Capitulo 2 articulo
44

“Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad
fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre
y nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y
amor, la educaciéon y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su
opinion.”

Queda estipulado entonces que la educacion para los nifios es un
derecho fundamental por el cual el Estado debe responder.

Constitucion politica
de Colombia -
Capitulo 2 Articulo
45

“El adolescente tiene derecho a la proteccién y a la formacion
integral. El Estado y la sociedad garantizan la participacion de los jovenes
en los organismos publicos y privados que tengan a cargo la proteccion,
educacion y progreso de la juventud.” (Constitucion Politica de Colombia,
1991).

En la constitucion se establece un compromiso no solo con los nifios
sino con los adolescentes. Una formacion integral necesariamente involucra
prepararlos para la vida postmedia.

Constitucion politica
de Colombia -
Capitulo 2 articulo
67

“Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el
cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y
fisica de los educandos;” (Constitucion Politica de Colombia, 1991).
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La constitucion es enfatica con el componente de la evaluacion de
la educacion. Para esta labor plantea diversas estrategias como los
examenes de estado y la evaluacion a los maestros.

Ley general de
educacion 115 de
1994. Capitulo 3 art
80

“con el fin de velar por la calidad, por el cumplimiento de los fines
de la educacion y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos, establecera un Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion
que opere en coordinacién con el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES, y con las
entidades territoriales y sea base para el establecimiento de programas de
mejoramiento del servicio publico educativo.”

La ley general de educacion también hace énfasis en el tema de la
evaluacion nombrando al ICFES.

Ley 1955 de 2019
Plan Nacional de
Desarrollo 2018-2022

“el Plan Nacional Decenal de Educacion esta articulado con estas
iniciativas y propone”:

1. Garantizar la infraestructura tecnologica y las condiciones
fisicas y de conectividad de los establecimientos educativos oficiales en
todo el territorio nacional, priorizando las zonas con mayores
necesidades.

2. GQGarantizar la infraestructura tecnoldgica pertinente y
adecuada para favorecer la inclusion en procesos de aprendizaje de todas
las poblaciones.

3. Fomentar mecanismos de articulacion interinstitucional para
el uso compartido y 6ptimo de infraestructura tecnologica.

4. Propiciar la incorporacion de las TIC en el Sistema Educativo
para contribuir de forma directa en la mejora de la cobertura con calidad
de la educacion.

5. Fomentar la gestion del conocimiento a partir del uso
apropiado de las TIC.

6. Impulsar todos los procesos de gestion de conocimiento que
involucren en la practica educativa los conceptos o conocimientos
derivados de la investigacion o la creacion, a través del uso critico y
responsable de las TIC.

7. Fomentar el uso y apropiacion de las tecnologias en la
educacion inclusiva de la poblacion con capacidades diversas” (Ley
1955 de 2019)

Estas son los puntos mas relevantes que hacen referencia al uso de
las TIC para la educacion propuestas por el gobierno elegido en el afio 2018,
donde se evidencia la importancia que se le queria dar a este componente.

ARTICULO 2.2.16.3. Servicios de educacién virtual para el
desarrollo de contenidos digitales. Para los efectos del presente titulo, se
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Decreto Unico
Reglamentario del
Sector de
Tecnologias de la
Informacion y las
Comunicaciones

1078 DE 2015

consideraran servicios de educacion virtual para el desarrollo de contenidos
digitales, aquellos orientados a los siguientes componentes:

1. Animacion digital: Servicio de educacion virtual enfocado en el
desarrollo de animacion por computadora.

2. Big data: Servicio de educacion virtual especializado en el
proceso de recoleccion de grandes cantidades de datos y su inmediato
andlisis para encontrar informacion oculta, patrones recurrentes, nuevas
correlaciones. etc.

3. Desarrollo de videojuegos: Servicio de educacion virtual
especializado en la creacion de todas las etapas de un videojuego.

4. Disefio y edicion sonora: Servicio de educacion virtual enfocado
en integrar grabaciones de sonido en preparacion para la mezcla o
grabacion original del sonido final de un programa de television, pelicula,
videojuego, o cualquier produccion que involucre sonido grabado o
sintético.

5. Edicion gréfica: Servicio de educacion virtual especializado en
la planificacion, produccion y puesta en escena de cualquier tipo de imagen.

6. Edicion y produccion de video: Servicio de educacion virtual
especializado en el proceso por el cual un editor coloca fragmentos de
video, fotografias, graficos, audio, efectos digitales y cualquier otro
material audiovisual en una cinta o un archivo informatico.

7. lluminacion y rendering: Servicio de educacion virtual
especializado en la creacion de Iluminacion simulada a través de
computador.

8. Impresion aditiva: Servicio de educacion virtual enfocado en el
manejo de software y hardware para el desarrollo de objetos
tridimensionales que se pueden imprimir mediante superposicion de capas
sucesivas de material.

9. Inteligencia artificial: Servicio de educacion virtual enfocado en
el desarrollo y manejo de herramientas digitales destinadas a simular
operaciones de la inteligencia humana.

10. Internet de las cosas: Servicio de educacién virtual enfocado a
desarrollar mecanismos de interconexion digital de objetos cotidianos con
la Internet.

11. Modelado 2D y 3D: Servicio de educacion virtual enfocado en
el proceso de desarrollo y modelado de objetos de en 2D o tridimensionales.

12. Post-produccion,  efectos  visuales 'y  composicion
digital: Servicio de educacion virtual especializado-en la creacion de
efectos Opticos, de sonido, fluidos y particulas, entre otros, que son creadas
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digitalmente o a través de la composicion de iméagenes reales o y retocados
en conjunto.

13. Programacion: Servicio de educacion virtual enfocado en el
manejo de herramientas que permiten al programador escribir programas
informaticos, usando diferentes alternativas y lenguajes de programacion,
de una manera préactica.

14. Produccion, gerencia, marketing y monetizacion en contenidos
digitales: Servicio de educacion virtual orientado a mejorar las habilidades
de negocio y empresariales de los creadores de contenidos digitales.

15. Realidad virtual y aumentada: Servicio de educacién virtual
enfocado en el desarrollo de entornos virtuales simulados por computadora
o de ambientes fisicos del mundo real, a través de un dispositivo
tecnoldgico, combinando elementos fisicos tangibles con elementos
virtuales.

16. Usabilidad e interface de usuario: Servicio de educacion virtual
enfocado a mejorar la interaccion de los usuarios con productos digitales.

Llama la atencién que en este Decreto Unico Reglamentario del
Sector de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones no se
mencionen compromisos adquiridos en el Plan nacional de desarrollo. Solo
menciona servicios de educacion virtual para campos muy especificos
como los anteriormente mencionados.

(Decreto 1078 de 2015 Sector de Tecnologias de la Informacion y
las comunicaciones).

Nota: Datos tomados de la Constitucion Politica de Colombia (1991), Ley general de educacion 115 (1994), Plan
nacional de desarrollo 2018-2022 (2018), Decreto tinico reglamentario del sector de tecnologias de la informacion y
las comunicaciones 1078 (2015).

Es notable que desde hace muchos afios la educacion es una prioridad para los gobiernos,
al menos al momento de escribir cartas de derechos y leyes que buscan mejorar la calidad de esta
para los nifios y jovenes, y cerrar la brecha digital existente. No se debe desconocer que se han
hecho esfuerzos encaminados a cumplir con estos compromisos escritos y aprobados por los
gobernantes de turno. Sin embargo, en muchas ocasiones la realidad dista bastante de los
propositos planteados y el atraso se evidencia al analizar los niveles de competitividad de
Colombia en la region y el mundo en primer lugar, y en segundo los resultados de las pruebas
estandarizadas.
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Capitulo 2

2.1. Marco Teorico

En el transcurso de la redaccion del presente texto donde se presentan las diversas
posturas de tedricos destacados, en relacion con los conceptos, variables y categorias tematicas
que se abordan, se encuentra que entre unas y otras no existen diferencias ostensibles. En lugar de
eso se establece una relacion complementaria entre las afirmaciones y los postulados.

2.1.1. Lectura Critica

Si se tiene la intencion de buscar el origen del concepto “lectura critica”, se puede hacer
una mirada epistemologica que apunte hacia la hermenéutica. Aimorin (2000), hace una
clasificacion de la hermenéutica segun los escenarios: Hermenéutica filos6fica, antropologica,
como filosofia del lenguaje, como filosofia de la historicidad, como ontoldgica, como razon
practica, como arte de la interpretacion, teoria de la verdad y reflexion critica. Respecto a este
ultimo lo que hace la reflexion hermenéutica es examinar el ideal de la ausencia de presupuestos
en el conocimiento y la comprension. Sin dejar de darle valor a unos conocimientos previos
adquiridos. Por supuesto, dandole un sentido critico a estos.

Entorno al concepto de lectura critica varios teoricos han hecho aportes significativos. En
este sentido, Morales (2018) afirma que la apreciacion de Freire sobre la lectura y en especial de
la lectura desde la concepcion critica, se evidencia en el hecho de posibilitarle al individuo la
oportunidad de participar de manera democratica dentro del &mbito social. Ello implica, que la
lectura es vista como una herramienta de empoderamiento y transformacion que le posibilita al
ciudadano ser capaz de comprometerse con la creacion de condiciones en las que se interese no
solo por entender el mundo y generar valoraciones, sino de crear juicios que trasciendan hacia la

elaboracion de esquemas racionales, principios y proposiciones que sirvan para explicar
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fendmenos y construir acciones de intervencion con repercusiones sociales. La comprension del
texto al ser alcanzada por su lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el texto y el
contexto. Este autor le da un significado que va mas alla de lo académico.

Desde otro punto de vista del concepto, se puede afirmar que la lectura critica tiene como
prioridad la mejora del nivel de comprension y argumentacion. Busca profundizar los niveles de
interpretacion en todas las areas del conocimiento que el estudiante aborda a lo largo de la vida
estudiantil desarrollando sus habilidades. En este sentido, Serrano y Madrid (2007) afirman:

La lectura critica es una capacidad de atencion prioritaria en el contexto educativo actual,

a fin de favorecer la formacion de ciudadanos reflexivos, cuestionadores y con autonomia

de pensamiento. Ciudadanos capaces de interpretar los valores dominantes, identificar

puntos de vista y desentrafiar intencionalidades, imaginarios e ideologias que subyacen en

la diversidad de textos que circulan en la vida social (p. 58).

Al introducirnos en consideraciones practicas, De Zubiria (Como se cit6 en
Midiaromedico 2002), propone una teoria que abarca seis niveles de lectura, siendo el maximo
nivel la lectura metasemantica también llamada lectura critica donde no se limita al texto como
tal, sino que también abarca la opinion del lector y la argumentacion de este formando un
pensamiento critico. Esta es la situacion ideal a la cual se quisiera llegar.

No obstante, como uno de los objetivos de la presente investigacion es contribuir a la
mejora del desempefio de los estudiantes en estas pruebas, la perspectiva del Instituto
Colombiano Para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES (2014), es pertinente: la lectura
critica tiene un nivel superior que implica mayores exigencias. Se hace importante porque en una
gran diversidad de textos de distintos temas se exigen este tipo de lectura. Por esta razon se
evalua en este sentido a los estudiantes de ultimo afio de educacion secundaria y a estudiantes de

educacion superior.
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La lectura critica supone que el lector logre una comprension rigurosa y que aporte algo
de si mismo al interpretar. Hacer lectura critica no es solamente entender el texto.
Tampoco es expresar, sin ningln criterio, una opinion. Si, en cambio, es realizar de ¢l una
interpretacion, fruto de la comprension o estudio del texto. Es agregar significado,
aplicandolo al mundo de la vida. (Gir6n, Jiménez y Lizcano, 2007, p. 40)

Sin embargo, los niveles de lectura que le anteceden como son el nivel literal, que implica
la decodificacion del texto y el nivel inferencial en donde se traen a colacion temas impliciticos
son necesarios para la compresion total del texto. El ICFES (2014) define lectura critica de la
siguiente forma:

“Proceso activo y complejo que implica:

1.  Lacomprension literal del contenido de un texto.
2. Laconstruccion e interpretacion del sentido global de un texto.
3.  Laaproximacion critica a un texto, tomando en cuenta su tipo y

propdsito”. (p. 30)

la lectura critica es un proceso activo donde se hace una busqueda y reflexion con un
propdsito. No es un proceso pasivo donde se almacena informacion.
2.1.2. Tecnologias de la informacion y las comunicaciones TIC's

Es posible hacer una teorizacion amplia de la definicion de tecnologia. Hay quienes la
relacionan con el empleo de dispositivos y aparatos eléctricos y electrénicos. También hay
quienes la definen como una serie de conocimientos que son empleados en un determinado
sector, como puede ser la industria o la medicina para modificar el entorno y satisfacer
necesidades. Ahora bien, si de tecnologias de la informacion se habla, las conceptualizaciones se

hacen mas especificas.
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El Ministerio de las Tecnologias de la Informacion y Las Comunicaciones (Min Tic,
2009) plantea que son “el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas informaticos,
aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento,
transmision de informacion como: voz, datos, texto, video e imagenes” (parr 1). Claramente en
esta definicion se hace una referencia puntual a la informadtica y a las comunicaciones de la era
digital.

En lineas generales podriamos decir que las nuevas tecnologias de la informacién y

comunicacion son las que giran en torno a tres medios basicos: la informatica, la

microelectronica y las telecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma aislada, sino lo
que es mas significativo de manera interactiva e interconexionadas, lo que permite

conseguir nuevas realidades comunicativas”. (Cabero, 1998, p. 198)

El autor amplia la definicion a la microelectronica porque es innegable la incidencia que
tienen dispositivos como las board, procesadores, modems, routers y otros componentes en el
accionar de las comunicaciones via internet.

Bartolomé, (como se cit6é en Bautista y Alba 1997) sefiala que las TIC encuentra su papel
como una especializacion dentro del &mbito de la didactica y de otras ciencias aplicadas de la
educacion, refiriéndose especialmente al disefio, desarrollo y aplicacion de recursos en procesos
educativos, no tnicamente en los procesos instructivos, sino también en aspectos relacionados
con la educacion social y otros campos educativos. Estos recursos se refieren, en general,
especialmente a los recursos de caracter informatico, audiovisual, tecnologicos, del tratamiento
de la informacion y los que facilitan la comunicacion. De esta manera, Bartolomé acerca su
conceptualizacion a la realidad de las dindmicas que se llevan a cabo todos los dias en las aulas

de clase.
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En este sentido, el Banco Interamericano de Desarrollo (En Ministerio de educacion Peru
2010) destaca la pertinencia que tiene la dotacion de elementos que contribuyan al uso de las
TICS y la importancia que tiene la incorporacion y uso de estas en la practica educativa en el
contexto latinoamericano.:

La incorporacion de la Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs) en los

espacios educativos ha dejado de ser una opcion. Los paises, las regiones y las escuelas

estan impelidos a desarrollar nuevas iniciativas que consideren la incorporacion de estas

herramientas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, de manera que los sistemas

educativos logren conectar las nuevas demandas de la sociedad del conocimiento, con las

nuevas caracteristicas de los aprendices que forman parte de aquellos. (p 1)

Dentro de esta consideracion, también es relevante mencionar que, al hacer referencia a
TICS incorporadas a la educacion, el BID menciona insumos que deben ser contemplados como
la infraestructura, entendiendo que tal aspecto abarca planta fisica, equipamiento, conectividad y
soporte técnico. De igual manera los contenidos curriculares, recursos educativos digitales,
plataformas de aprendizaje y aplicaciones. Los recursos humanos traducidos en formacion
docente en competencias y uso educativo de TICS. Apoyo pedagdgico por parte de entidades
responsables de esto. Por supuesto las politicas publicas en las que se presupueste planifiquen y
se incentive la apropiacion de esta tecnologia.
2.1.2. Evaluacion de recursos digitales

Son varios los modelos existentes para evaluar recursos digitales. El modelo de
evaluacion Lori permite evaluar los objetos con una estructura de andlisis de nueve niveles, que a
su vez se subdividen en cinco niveles. El modelo de Reeves el cual propone el ambito para la

evaluacion de educacion en computador, estructurado en catorce dimensiones pedagdgicas. El
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modelo de calidad de COdA que es usado en la produccion de objetos de aprendizaje valorando
su efectividad pedagogica y didactica teniendo en cuenta diez criterios de calidad que se evaluan
de 1 a 5. Por ultimo, el instrumento ECOBA que mide la pertinencia de contenido, disefio

estético y funcional. (Universidad de Cartagena, s,f).

Por otra parte, estan los modelos de evaluacion de software. El modelo GILB enfocado en
la definicion de atributos de usabilidad como la capacidad de trabajo, respuesta, almacenamiento,
adaptabilidad, disponibilidad y utilizabilidad. El modelo GQM, que se enfoca en la medicion de
los objetivos propuestos, vinculando preguntas y objetivos medibles. El modelo McCall el cual
define la calidad a través de la relacion entre criterios y métricas. La estructura del modelo se
distribuye en tres ejes que considera centrales y agrupa otros. El modelo FURPS, fue desarrollado
por la corporacion Hewlett Packard y contempla cinco categorias que conforman un acréonimo de
las iniciales de las siguientes palabras: funcionality, usability, reliability, performance,
supportability. El modelo BOEHM define la calidad del software mediante una estructura
incremental mediante atributos cualitativos medidos a través de métricas. Presenta tres niveles.
Alto, medio y caracteristicas primitivas. El modelo ISO 9126 es un estandar internacional que
estructura los requerimientos para la evaluacion en cuatro partes: Modelos de calidad, métricas

externas, métricas internas y métricas de calidad de uso. (Universidad de Cartagena, s,f).
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2.2. Marco conceptual

Para la conceptualizacion de algunos temas que se abordan de forma directa e indirecta en
el transcurso del trabajo investigativo, se hace necesario ahondar en aspectos claves referentes a
los mismos.

En principio se comienza haciendo consideraciones sobre el acto de leer. Monry y Gémez
(2009) toman la comprension lectora como “el entendimiento de textos leidos por una persona
permitiéndole la reflexion, pudiendo indagar, analizar, relacionar e interpretar lo leido con el
conocimiento previo” (p. 1). Esta capacidad o habilidad es medida en la actualidad por entes
internacionales como La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).
En Colombia hace una medicion a los estudiantes de ultimo afio de secundaria para evidenciar los
avances y retrocesos en el aspecto de la compresion lectora y otras areas. Internamente el ICFES
hace lo propio, pero en ambos casos los resultados siempre indican que hay mucho por hacer.

En alguno de los primeros postulados de comprension lectora, finalizando el siglo IX,
Romane, (como se citd en Monry y Gomez, 2009), hace experimentos lectores encontrando que
al repetir una lectura la recordacion de términos aumentaba. Thorndike, en 1917, ya hablaba de
errores o dificultades que se producian en la lectura como fallas en la identificacion del
significado de una palabra, asignacién de poca o mucha importancia a una palabra o a una idea,
respuestas pobres a conclusiones hechas a partir de la lectura. Més tarde, el mismo autor confirma
que la lectura no era pasiva ni mecanica, sino un proceso activo que involucra la organizacion y
el andlisis de ideas como el mismo que se produce en los procesos de pensamiento considerados
de alto nivel.

Un método para el abordaje de la comprension lectora es la metacognicion. Para Flavell

(como se citdo en Monry y Gomez, 2009), metacognicion es “cualquier conocimiento o actividad
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cognitiva que toma como su objeto o regula cualquier aspecto de iniciativa. Se le llama

metacognicion porque el significado de su nucleo es la cognicion sobre la cognicion”.

Dentro de los modelos de metacomprension encontramos el propuesto por Ann Brown
(como se citdo en Monry y Gémez, 2009), en el cual existen cuatro componentes que,

interactuando entre ellos mismos, influencian las prestaciones de comprension del texto escrito:

1. Tipo de texto: conocimientos que nos permiten individualizar las caracteristicas del
texto y que tienen influencia en el proceso de comprension de este. Como su estructura, la

dificultad semantica y sintactica, 1éxico técnico, etcétera.

2. La consigna: lo requerido y la finalidad para la que leemos.

3. Estrategias: diferentes estrategias que se pueden utilizar y aplicar durante la lectura

para obtener una mejor comprension (lectura rapida, analitica, critica).

4. Caracteristicas de diestro o malos lectores y la conciencia de la propia motivacion del
control sobre el contenido; donde un buen lector serd aquel que conoce el contexto de lo
que esta leyendo, que es capaz de hacer predicciones, interpretar y poner en relacion la

informacion recién adquirida con la ya poseida.

Si se parte de esta vision metacognitiva, entonces comprender se puede definir como «la
capacidad de hacer con un tdpico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento,
como son explicar, demostrar, ejemplificar, generalizar, volver a presentar el topico de

otra manera, entre otras. (p.15)

En cuanto a metodologias de comprension lectora, Simén et al (2017)
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afirman:

En el proceso de la lectura, el lector y el texto entran en una comunion intima de didlogo,

donde cada una aporta un conjunto de informacioén y cargas socioculturales que se

convierten en claves para la adecuada comprension/interpretacion, es decir el autor recrea

y co — crea el mensaje que se expresa en el texto. Del estudio referido a los niveles y a las

reglas que participan en la comprension de textos, se ocupa la ciencia lingiiistica que se

conoce como Gramatica del texto. Es en relacion con el enfoque del texto desde la
perspectiva de la Gramatica textual.

Por otra parte, en cuanto a clasificacion de formas de leer, Midiaromedico (2002),
propone una teoria que abarca seis niveles de lectura. Un primer nivel desarrolla habilidades
basicas que consiste en transformar signos graficos en signos fonéticos. Un segundo nivel es la
comprension lectora a través de identificar el significado de las palabras. El tercer nivel
comprende el conjunto de operaciones intelectuales, entendiendo que su funcion es extraer las
proposiciones, e interpretarlas por medio de analisis. El cuarto nivel o decodificacion terciaria, lo
cual implica descubrir las relaciones logicas, temporales, espaciales en referencia a la idea mayor,
para posteriormente establecer relaciones entre el texto y su respectiva estructura semantica,
valiéndose de la deduccion y la induccion. En el quinto nivel se abarca la compresion total del
texto y su significado en el mundo real. Por ultimo, estd la Lectura metasemantica también
llamada lectura critica donde no se limita al texto como tal, sino que también abarca la opinion
del lector y la argumentacion de este formando un pensamiento critico. Esta es la situacion ideal a

la cual se quisiera llegar.
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Capitulo 3. Marco metodologico
3.1. Tipo de investigacion: Investigacion accion pedagogica

En el trascurso del proceso del presente proyecto, una intervencion va a ser llevada a cabo
dentro de los pasos a seguir. La IAP propone una ruta que es acorde a los objetivos planteados.
Contempla pasos como el planteamiento del problema de investigacion, marco de referencia,
metodologia, disefo de estrategias de intervencion, intervencion, evaluacion y reflexion.
Mientras que en la investigacion basada en disefio (IBD) se define el problema, se hace un
andlisis de la situacion y el paso inmediatamente siguiente es desarrollar una solucion de acuerdo
con una fundamentacion teorica. Posteriormente una implementacion, validacion y produccion de
documento que suele ser un articulo donde se socializa la propuesta
3.2. Enfoque: Cuantitativo

El enfoque de la investigacion corresponde al cuantitativo porque en la fase de
diagnéstico de la propuesta en la que se busca profundizar la capacidad de leer criticamente, los
estudiantes serdn evaluados de una manera similar a como la hace el ICFES. Es decir, por medio
de una calificacion cuantitativa. (Hernandez, et al.,2014), afirman que en el enfoque cuantitativo
el conocimiento debe ser objetivo, y este se genera a partir de un proceso deductivo en el que, a
través de la medicion numérica y el andlisis estadistico inferencial, se prueban hipdtesis
previamente formuladas. A través de los resultados se pueden hacer generalizaciones.

De igual manera, al dar cumplimiento al segundo objetivo de la investigacion donde se
propone ejecutar estrategias didacticas apoyadas en recursos educativos digitales que conlleve al
refuerzo de la comprension lectora, se hace uso de la valoracion y evaluacion numérica en una
serie de pruebas cortas de no més de 5 preguntas. Asi mismo, en el tercer objetivo donde se

evaluan diversos aspectos de los recursos digitales empleados en el proceso, se hace uso de una
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tabla de propia del modelo de evaluacion ECOBA que califica con una escala numérica los

atributos y basados en una sumatoria de puntos determina si es aceptable su calidad o no.

3.3. Poblacion y Muestra

La poblacion que se tiene en cuenta para llevar a cabo el proyecto, son los 5 cursos de
grado 11 del Colegio Codema. (3 de la jornada de la mafiana y 2 en la jornada de la tarde) porque
son a los que se les realizard la intervencion pedagogica. El tipo de muestreo es probabilistico
porque todos los estudiantes tuvieron la oportunidad de vincularse en la propuesta de preparacion
para el componente Lectura Critica de la Prueba Saber 11.

Tabla 6

Estudiantes de grado once Colegio Codema promocion 2021
CURSO POBLACION MUESTRA

JORNADA 1101 37 9
MANANA 1102 37 7
1103 37 7

JORNADA DE 1101 39 6
LA TARDE 1102 40 12
TOTAL 190 41

Nota: Elaboracion propia

Cabe aclarar que la intervencion se aplico a estos 41 estudiantes que voluntariamente
quisieron participar del ejercicio investigativo y se procurd que hubiera representatividad de cada
curso y de cada jornada.
3.4. Técnica de recoleccion de datos

Se hace preciso conceptualizar qué son las técnicas de recoleccion de datos. “Las técnicas
de recoleccion de datos son las distintas formas o maneras de obtener la informacion. Son
ejemplos de técnicas; la observacion directa, la encuesta en sus dos modalidades (entrevista o

cuestionario), el andlisis documental, analisis de contenido” (Arias, 2006 p. 67).. Para conseguir
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los objetivos especificos se hace uso en cada caso de cuestionarios estructurados. En primer
lugar, para realizar el diagndstico de la capacidad lectora de los estudiantes. En segundo lugar, en
el empleo de recursos digitales que buscan mejorar la capacidad lectora de los estudiantes. De
igual manera, se va a emplear una grilla de preguntas que otorgan un valor numérico a cada
aspecto de los recursos digitales empleados con el fin de evaluarlos.
3.5. Instrumentos de recoleccion de datos.

En cuanto a los instrumentos de recoleccion de informacion se refiere se encuentra que,
“Los instrumentos son los medios materiales que se emplean para recoger y almacenar la
informacion. Ejemplo: fichas, formatos de cuestionario, guias de entrevista, lista de cotejo,
grabadores, escalas de actitudes u opinion etc.” (Arias, 2006, p. 67). En atencion a la anterior
definicion, se plantea un cuestionario estructurado para diagnosticar el nivel de lectura de los
estudiantes de grado once. Para el componente de lectura critica, el ICFES propone 41 preguntas,

asi como se puede evidenciar en la tabla 3:

Tabla 4
Distribucion de preguntas por componentes en la Prueba Saber 11
NOmero de Total de preguntas Tiempo por
preguntas por sesién sesiéon
| Mateméticas ° ‘ 25
Pri | Lectura Critica \ 41
rln?gra | Sociales y Ciudadanas ° | 25 131 4 hy 30 min
sesion )
| Ciencias Naturales ° | 29
|  Cuestionario socioeconémico o ‘ 11
| Sociales y Ciudadanas o | 25
| Matemdticas o | 25
Segur]da | Ciencias Naturales ° | 29 147 4 hy 30 min
sesion T ‘
| Inglés \ 55
| Cuestionario socioeconémico ° ‘ 13

Fuente: Mineducacion (2021)
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Guia de Orientacion Saber 11 (2021), indica que el componente de lectura critica es
respondido por los estudiantes en la primera sesion junto con el de matematicas, sociales y
ciudadanas, ciencias naturales, y el cuestionario socioecondmico. Por lo tanto, se dispone de 270
minutos para contestar 131 preguntas, que podria interpretarse como si se dispusiera de 2 minutos
y 6 segundos para contestar cada una de ellas. En atencion a lo anterior, para la aplicacion del
cuestionario diagndstico, se plantearan 29 preguntas con un limite de tiempo fijado en 60
minutos.

De igual forma, para la prueba diagnostica se dispondran las preguntas con la misma

distribucion porcentual que se puede evidenciar en la tabla 4.

Tabla 5§
Distribucion de preguntas Componente Lectura Critica por tipo de texto
C Tipo de texto Porcentaje de preguntas J
/
Literario 24 %
Continuos Informativo (no filoséfico) 30 %
Informativo-filoséfico 30 %
. . Literario 8 %
Discontinuos
Informativo 8 %
—

Fuente: Mineducacion (2021)

Lo anterior expresado en términos de cantidades se plantean para los textos continuos de

la siguiente manera: (ver tabla 5).
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Tabla 6
Distribucion de preguntas Lectura Critica para la prueba diagnostica

TIPO DE TEXTO CANTIDAD DE
PREGUNTAS
CONTINUOS LITERARIOS 5

INFORMATIVO (NO FILOSOFICO)

INFORMATIVO FILOSOFICO 9

DISCONTINUOS LITERARIO 3
INFORMATIVO 3

TOTAL 29

Fuente. Elaboracion propia
El formulario puede ser consultado en el siguiente enlace:

https://forms.office.com/r/Y2CVRBX7gu

Para llevar a cabo el segundo objetivo general se hizo uso de cuestionarios de méximo 5
preguntas que también se denominan quiz, que fueron alojados en un programa web que tiene un
nombre similar: Quizziz. Se realizaron dos cuestionarios por cada nivel de lectura. Literal,

inferencial y critico. Los cuestionarios pueden ser observados en los enlaces de la tabla 6.

Tabla 7
Enlaces de sesiones para las estrategias diddcticas apoyadas en recursos educativos
digitales
N° de Tema Enlace
sesion
1 Quiz de nivel literal 1 Sesion 1: https://quizizz.com/join?gc=01133081

Quiz de nivel literal 2 Sesidn 2: https://quizizz.com/join?gc=60770841
Quiz de nivel inferencial 1 | Sesidn 1: https://quizizz.com/join?gc=20498969

Quiz de nivel inferencial 2 = Sesién 2: https://quizizz.com/join?gc=59558425

Quiz de nivel critico 1 Sesidn 1: https://quizizz.com/join?gc=41339417

D A~ WN

Quiz de nivel critico 2 Sesidn 2: https://quizizz.com/join?gc=58640921

Fuente. Elaboracion propia
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En cuanto al tercer objetivo. Se emplea el cuadro de evaluacion del modelo Ecoba que
otorgan un valor numérico a cada aspecto de los recursos digitales empleados con el fin de

evaluarlos (ver anexo 1).

3.6. Técnica de analisis de datos

Al hacer uso de Microsoft forms y el programa web Quizziz, la labor de procesar los
datos se simplifica ostensiblemente. Cada uno de estos recursos hacen un procesamiento de datos
automatico que arroja graficos en forma de tortas evidenciando los resultados de cada pregunta.
Calculos que son necesarios como la media se hacen con gran facilidad porque dichos programas,
permiten exportar a un archivo de Excel los datos.

La técnica para analizar los datos obtenidos es la estadistica descriptiva. Hidalgo (2019)
afirma que “se habla de métodos estadisticos descriptivos, cuando se pretende mirar la tendencia
de los datos y describir las caracteristicas de las variables que intervienen en la investigacion” (p.
31).

No obstante, mucha informacion numérica no queda reflejada de forma adecuada si se
considera unicamente la estadistica descriptiva. Se propone por lo tanto conjugarla con el analisis
exploratorio

El analisis exploratorio de los datos implica una actitud curiosa que estd motivada por la

premisa de que cuanto mejor conozca el investigador los datos que tiene, mas

eficientemente se pueden usar para desarrollar y refinar la teoria. Por tanto, el principal

objetivo de un abordaje exploratorio de datos es maximizar lo que podemos aprender a

partir de ellos. (Hidalgo, 2019, p.30)

En el momento de interpretar los datos se apela a la interpretacion hermenéutica que

propone la triangulacion entre datos, objetivos y hallazgos (Universidad de Cartagena, 2022).
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Para realizar el andlisis de los datos que se obtengan de la prueba diagnostica que busca
determinar los niveles de comprension lectora de los estudiantes, se parte de los siguientes
criterios del ICFES: Para cada componente (lectura critica, matematicas, ciencias naturales,
sociales y competencias ciudadanas), se da una valoracion méaxima de 100 puntos donde se
pondera el resultado obtenido. Dicho de otro modo, si un estudiante acierta las 41 preguntas de

lectura critica obtendria 100 puntos para dicho componente. En el caso de la prueba de

caracterizacion que se pretende aplicar, se ponderaria sobre 29 preguntas. Una vez obtenidos los

puntajes individuales, se promedian y arrojan un resultado que los representa a todos. Para el
siguiente analisis, E1 ICFES (2017), determina unos niveles de desempefio. Los rangos de

puntajes que corresponden a cada nivel se pueden ver en la tabla 8 y resultan de gran utilidad

para determinar en detalle el nivel de desempefio del total de estudiantes y también el individual.
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Tabla 8
Descripcion de niveles de desemperiio en el componente lectura critica Prueba Saber

Nivel de Rango del D o
d - : escripcién
esempeno puntaje

1 © - 35) El estudiante que se ubica en este nivel probablemente identifica elementos literales en
textos continuos y discontinuos sin establecer relaciones de significado.

El estudiante que se ubica en este nivel comprende textos continuos y discontinuos de
manera literal. Reconoce informacién explicita y la relaciona con el contexto.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

* ldentifica informacién local del texto.

= Identifica la estructura de textos continuos y discontinuos.

2 (36 - 50) = ldentifica relaciones basicas entre componentes del texto.

» Identifica fenébmenos semdnticos basicos: sinénimos y anténimos.

* Reconoce en un texto la diferencia entre proposicién y parrafo.

= Reconoce el sentido local y global del texto.

* Identifica intenciones comunicativas implicitas.

= Identifica relaciones basicas: Contraste, similitud y complementacién, entre textos
presentes.

Ademas de lo descrito en el nivel 2, el estudiante que se ubica en este nivel interpreta
informacién de textos al inferir contenidos implicitos y reconocer estructuras, estrategias
discursivas y juicios valorativos.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

= Jerarquiza la informacién presente en un texto.

* Infiere informacién implicita en textos continuos y discontinuos.

= Establece relaciones intertextuales: definicién, causa-efecto, oposicién y antecedente

3 (51 - 65) — consecuente, enire textos presentes

* Reconoce la intencién comunicativa del texto.

* Relaciona marcadores textuales en la interpretacién de textos.

* Reconoce la funcién de figuras literarias.

= ldentifica el uso del lenguaje en contexto.

= Analiza y sintetiza la informacién contenida en un texto.

= Identifica la estructura sintactica en textos discontinuos.

= Establece la validez de argumentos en un texio.

Ademds de lo descrito en los niveles 2 y 3, el estudiante que se ubica en este nivel

reflexiona a partir de un texto sobre la visién de mundo del autor (costumbres, creencias,

juicios, cardcter ideo-politico y posturas éticas, entre otros). Asimismo, da cuenta de

elementos paratextuales significativos presentes en el texto. Finalmente, valora y contrasta

los elementos mencionados con la posicién propia.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

* Propone soluciones a problemas de interpretacién que subyacen en un texto.

4 (66 - 100) N Evolﬁf: cor!ienidos, festrotegios discursivas y argumentativas presentes en un texto.

* Relaciona informacién de dos o mds textos o fragmentos de texto para llegar a una
conclusién.

* Aplica conceptos de andlisis literario para caracterizar diferentes elementos en un
texto.

* Reconoce los contextos como elementos importantes en la valoracién de un texto.

*» Selecciona elementos locales y construye argumentos que sustentan una tesis con
base en textos relacionados.

* Asume una postura critica frente a los planteamientos de un texto.

* Plantea hipétesis de lectura a partir de las ideas presentes en un texio.

Fuente: Datos tomados de ICFES (2017)
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Conocer a través de los descriptores lo que el estudiante estd en capacidad de hacer,
permite saber cual competencia o capacidad tiene pendiente por desarrollar y en esta medida,

encaminar esfuerzos para mejorar las falencias.

3.7. Fases

3.7.1. Fase 1

En este primer momento se busca determinar los niveles de competencia lectora de los
estudiantes de grado undécimo a través de una prueba de entrada. Como se mencion6 en el
capitulo anterior, se busca que en esta se cumplan las condiciones del ICFES en varios aspectos:
duraciéon promedio en la que se debe contestar una pregunta, tipos de textos utilizados con el
porcentaje con el cual se aplican en la prueba real y condiciones de distanciamiento entre
estudiantes. Una vez obtenidos los resultados, se hace evidente la capacidad lectora que tienen los
estudiantes y es posible elegir contenidos y didacticas que contribuyan a alcanzar las capacidades
con las cuales ain no cuentan.
3.7.2. Fase 2

Al tener un diagnostico del nivel de lectura del grupo de estudiantes, se procede a
adelantar actividades con las que se busca ejercitar su capacidad lectora. Se hace de forma
progresiva abordando primero la lectura literal, posteriormente la inferencial y finalmente la

lectura critica apoyada por referentes teoricos expertos en el tema.

3.7.2. Fase 3

Como ejercicio complementario del proceso, resulta valioso evaluar los recursos

educativos digitales empleados para certificar su idoneidad de cara a su incorporacion en la
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construccion de un proyecto de aula que sea institucional y se lleve a cabo de forma permanente

en la institucion para los estudiantes de grado once del Colegio Codema.

3.7.3. Fase 4

Asumiendo el proceso llevado a cabo como un pilotaje, se elabora un proyecto de aula
que defina claramente objetivos que se persiguen, competencias a desarrollar, recursos fisicos y
digitales que serviran como herramienta, la metodologia a aplicar y los tiempos que seran

empleados para su ejecucion.
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Capitulo 4. Intervencion pedagogica

A través del presente capitulo se dara cuenta de uno de los objetivos especificos donde se
busco ejecutar estrategias didacticas apoyadas en recursos educativos digitales que conlleve al
refuerzo de la técnica del trabajo individual.

4.1. Prueba diagnostica

En primera instancia, para determinar el nivel de desempefio que tiene los estudiantes
para resolver preguntas del componente Lectura Critica de la Prueba Saber se aplicé un
cuestionario de 29 preguntas. Dicha prueba fue disefiada en la aplicacion Microsoft Forms y
llevada a cabo el sabado 17 de julio del afio 2021, en una clase virtual. Por medio de un mensaje
enviado en una videollamada hecha a través de la plataforma Microsoft Teams. los estudiantes
accedieron y contestaron el cuestionario con un limite de tiempo de una hora. En el siguiente

enlace se accede a la prueba diagnostica:

https://forms.office.com/r/Y2CVRBX7gu

Al comienzo del encuentro sincrénico se dieron las orientaciones respectivas entre las que
se indico el tiempo de duracion de la prueba y los tipos de textos que se iban a emplear. La
prueba no fue obligatoria para todos los estudiantes. Solo participaron un grupo de jovenes que se
quisieron adherir de forma voluntaria a esta preparacion para el componente de Lectura Critica de

la Prueba Saber, razén por la cual hubo buena disposicion de los participantes.
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Figura 1
Encuentro sincronico de la sesion donde se hizo la prueba diagnostica

Fuente: Elaboracion propia

4.1.1. Preguntas con textos continuos literarios.

Figura 2
Pregunta 1. Texto continuo literario.

@ A psicético y con tendencias ... 17
@ B entusiastay entregado asu ... 4
@ C organizado einmersoenla.. 4

@ D.sensible y con angustias. 16 Vv

Fuente: Autoria propia (2022)
Es una pregunta de nivel de dificultad alta. El 39 % de los estudiantes contestan de forma
correcta la pregunta. La opcion A resultd ser una posibilidad de respuesta correcta para un

porcentaje similar.
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Figura 3
Pregunta 2. Texto continuo literario.

. A. El pueblo debe mantenerse... 8
@ B.laindividualidad debe sere.. 14 v/
. C. El poder esta en ser fielau... 13

. D. Un pueblo ignorante es mé... 6

Fuente: Autoria propia (2022)

El 34% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Se puede interpretar

como bajo el nivel de acierto de la pregunta probablemente causado por la dificultad alta.

Figura 4
Pregunta 3. Texto continuo literario.

. A. explica los planes para el fu... 9
@ B gjemplifica las ideas transmi... 8
. C. expone el verdadero propé... 6

@ 0. ilustra las condiciones de lo... 18 v/

Fuente: Autoria propia (2022)
Se trata de una pregunta de alta dificultad. El 44% de los estudiantes contestaron la
pregunta de forma acertada. Las otras opciones de respuesta tienen menciones en proporciones

similares.
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Figura 5

Pregunta 4. Texto continuo literario.

@ A lapiedra. 1
@ B.la tristeza. 0
@ C lafiebre. 2
@ D lavida. 38 VvV

Fuente: Autoria propia (2022)

El1 93% de los estudiantes contestaron de forma acertada la pregunta. Se puede interpretar

que al tratarse de una pregunta donde se debia buscar informacién que se encontraba de forma

literal en el texto, fue facil su resolucion. Nivel de dificultad de la pregunta bajo.

Figura 6

Pregunta 5. Texto continuo literario.

. A. camind mucho entre laurel... 1
@ B. confundia su estado fisicoc... 23
@ C podia resbalar de la piedra... 8

@ D. estaba sobre una piedra, so... 9

Fuente: Autoria propia (2022)

Es una pregunta de dificultad media. E1 57 % de los estudiantes la contestaron de forma

correcta. Se trata de una pregunta de nivel inferencial donde la informacién requerida se

encuentra explicita en el texto.
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Tabla 9
Resumen de respuesta a preguntas de textos continuos literarios
Textos continuos literarios.

Pregunta P1 P2 P3 P4 P5 promedio
Estudiantes que acertaron la respuesta (maximo 41) 16 14 18 38 23 21,8
Porcentaje de estudiantes que contestaron de forma correcta  39% 34% 44% 93% < 56% 53%
Nivel de dificultad Alto  Alto Alto Bajo Medio

Fuente: elaboracion propia

En las preguntas donde los textos de referencia son continuos literarios y la dificultad es
alta, menos de la mitad contestaron de forma correcta. Mientras que, en la pregunta de dificultad
media y baja, mas de la mitad lo lograron. En este orden de ideas se puede afirmar que los
estudiantes identifican informacion local de los textos, la estructura de los textos continuos,
relaciones basicas entre componentes del texto, sindnimos y anténimos, reconocen el sentido

local y global del texto, y relaciones basicas como similitud contraste y complementacion.

4.1.2. Preguntas con textos continuos informativos no filosdficos.

Figura 7

Pregunta 6. Texto informativo no filosofico.
@ A Los animales tienen mente ... 10
@ B.Laetologia es una ciencia "... 8
@ C. Las explicaciones cientificas... 18

. D. La variabilidad entre animal... 5

Fuente: Autoria propia (2022)
18 estudiantes; el 44 % lograron contestar la pregunta de forma correcta. Puede ser

causado por la alta dificultad de la pregunta y por requerir un nivel de lectura critico.
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Figura 8
Pregunta 7. Texto informativo no filosofico.

. A. las bases fundamentales de... 10

@ B.amenazas al respetoy lasol... 5 l.
@ C ideas solo recientementevi.. 20 ‘
. D. sentimientos irracionales q... 6

Fuente: Autoria propia (2022)

La mitad de los estudiantes, el 49% de ellos contestaron de forma correcta la pregunta. Es
una pregunta de dificultad media donde la opcion A alcanzo a distraer el 24% de los

participantes.

Figura 9
Pregunta 8. Texto informativo no filosofico.

@ A introducir un nuevo temad... 4
. B. negar informaciéon suminist... 2
@ C agregar nuevos detalles ace... 11

@ D contrastar la informaciéna... 24 VvV

Fuente: Autoria propia (2022)
El 59% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Al tratarse de una

pregunta de dificultad baja, se esperaria que el nivel de acierto fuera mayor.
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Figura 10
Pregunta 9. Texto informativo no filosofico.

. A. ahorros de la futura esposa 9

. B. dinero de los familiares 8
@ C aporte patrimonial 18 VvV
@ D. ceremonia matrimonial 6

Fuente: Autoria propia (2022)

El 44% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. El nivel de acierto

resulta insatisfactorio porque se trata de una pregunta de nivel de dificultad bajo.

Figura 11
Pregunta 10. Texto informativo no filosofico.

. A. presenta un paralelo entre ... 3
@ B. demuestra que en Chinael ... 13
. C. sintetiza las razones porlas ... 6

@ D.proveeunejemplodequel.. 19 V/

Fuente: Autoria propia (2022)

distraer el 32% del grupo. Es una pregunta de nivel de dificultad medio.

Figura 12
Pregunta 11. Texto informativo no filosofico.

@ A Enlos afios 50 se produjo u... 2

@ B Laideadelamorcomolara.. 13
@ C. Ambos miembros de la par... 10
. D. El matrimonio se consolidd ... 16

¢

El 46 % de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. La opcioén B logréd
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Fuente: Autoria propia (2022)
En esta pregunta la mayoria de los estudiantes contestaron de forma incorrecta (el 40%).
El 32 % lo hicieron de forma correcta. Se trata de una pregunta de dificultad media.

Figura 13
Pregunta 12. Texto informativo no filosofico.

@ A EnlaEdad Media la mujera.. 27 vV
@ B. Entre los fulbes africanos es... 6
@ C Enlossiglos XVIlly XIX cam... 6

. D. En la sociedad chinasolo h... 2

Fuente: Autoria propia (2022)

Un 66% de estudiantes contestaron la pregunta de forma correcta. Resulta llamativo que
el nivel de acierto en una pregunta de dificultad media tenga este puntaje porque no es el comin
denominador de la prueba.

Figura 14
Pregunta 13. Texto informativo no filosofico.

@ A Queenesacomunidadno... 13

. B. Que en esa comunidad el a... 18 ‘

@ C Quelas mujeresde esaco.. 4

@ D.Quelas mujeresdeesaco.. 6

Fuente: Autoria propia (2022)
El 44% de los estudiantes contestaron la pregunta de forma correcta. La opcion B también
tuvo una notable cantidad de elecciones con un 32 %. En nivel de dificultad de la pregunta es

alto.
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Figura 15
Pregunta 14. Texto informativo no filosofico.

@ A Queesunainstitucién que ... 6
@ B. Queeslabase de la familia... 7
. C. Que es una institucién que ... 20 v/

. D. Que es un pacto entre dosi... 8

Fuente: Autoria propia (2022)

2

El nivel de acierto de la pregunta (49%) se encuentra ligeramente por encima de los que se ha

detectado a lo largo de la prueba. El nivel de dificultad de la pregunta es alto.

Nivel de dificultad

Alto
Medio
Bajo
Bajo
Medio
Medio
Medio
Alto

Alto

Tabla 10
Resumen de resultados respuestas a textos continuos informativos no filosoficos.
Pregunta Estudiantes que Porcentaje de
acertaron la estudiantes que
respuesta (maximo  contestaron de forma
41) correcta
6 18 44%
7 20 49%
8 24 58%
9 18 44%
10 19 46%
11 13 31%
12 27 66%
13 18 44%
14 20 49%
Promedio 20 48%

Fuente: Elaboracion propia
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Lo que se puede evidenciar en estas preguntas basadas en textos informativos filoséficos
es que el nivel de acierto es directamente proporcional al grado de dificultad de la pregunta. La
excepcion son las preguntas 11 y 9 donde se esperaban mejores resultados. Por lo tanto, se puede

afirmar que el grupo de estudiantes identifica elementos literales en el texto, su estructura, las

relaciones basicas dentro de sus componentes, fendémenos semanticos como sindnimos y

D

antonimos, y reconoce el sentido local y global del texto.

4.1.3. Preguntas con textos Informativos filosdficos.

Figura 16
Pregunta 15. Texto informativo filosofico.

@ A Algunas personas actdan ju... 24
. B. La injusticia, contrariamente... 5
. C. Actuar con justicia brindam... 5

@ D. Lainjusticia, contrariament... 7

Fuente: Autoria propia (2022)

El 59% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Resulta satisfactorio el nivel

de acierto al tratarse de una pregunta de dificultad media.
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Figura 17

Pregunta 16. Texto informativo filosofico.
. A. La injusticia brinda las mis... 5
@ B Lajusticia, al igual que la inj... 13 v
. C. La injusticia, a diferencia de... 7

@ 0. La justicia no brinda ningun... 16

Fuente: Autoria propia (2022)

La mayoria de los estudiantes (un 39%) contestaron de forma errada la pregunta. Un 32 % lo hizo
de forma correcta. Probablemente el resultado es a causa del nivel alto de dificultad de la

pregunta.

Figura 18

Pregunta 17. Texto informativo filosofico.
@ A Lagenteseveobligadaaa.. 16
@ 8. Solo laigualdad garantizae.. 9
@ C Lainjusticia brinda las mism... 4

@ D.Siempre que unapersonac.. 12

Fuente: Autoria propia (2022)

El 39% de los estudiantes contestaron la pregunta de forma errada. El 29% lo hizo de forma

correcta. Se trata de una pregunta de dificultad media.
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Figura 19
Pregunta 18. Texto informativo filosofico.

@ A Elquealguienseajustoes.. 6
@ B.Elque alguien sea justores... 18
. C. La justicia es una ilusién, ya ... 10

@ D. lajusticia es un ideal inalca... 7

Fuente: Autoria propia (2022)
El 44% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Se interpreta el nivel

de acierto como insuficiente al tratarse de una pregunta con nivel de dificultad bajo.

Figura 20
Pregunta 19. Texto informativo filosofico.

. A. Promover en la audiencia la... 2
@ B. Convencer a la audiencia de... 14
@ C Reforzar en la audiencia lai... 18

. D. Persuadir a la audienciade ... 7

Fuente: Autoria propia (2022)
La mayoria de los estudiantes (18- 44% contestaron de forma errada la pregunta). El 34%
acertd con la respuesta. La dificultad de la pregunta es alta. Empieza a marcar una tendencia en

las preguntas basadas en textos informativos filoso6ficos que la mayoria elijan la respuesta errada.
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Figura 21
Pregunta 20. Texto informativo filosofico.

@ A La guerra con México. 28 vV

@ B. Los abusos del ejército. 4

. C. La tirania de las mayorias. 6 '

@ D. La debilidad de las minorias 3

Fuente: Autoria propia (2022)

El 68% de los estudiantes contestaron la pregunta de forma correcta. En nivel de
dificultad es medio. Parece ser una situacién excepcional teniendo en cuenta la tendencia

insuficiente del acierto en preguntas de esta tipologia textual.

Figura 22
Pregunta 21. Texto informativo filosofico.

. A. plantear los problemas. 15
@ B. resolver los problemas. 14
@ C. esquivar los problemas. 11 Vv

. D. burlarse de los problemas 1

Fuente: Autoria propia (2022)

La mayoria de los estudiantes eligieron opciones de respuesta errada (opcion A 36% y
opcion B 34%). El 27 % acertaron la respuesta. Resulta insuficiente el nivel de acierto al tratarse

de una pregunta de dificultad baja.
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Figura 23
Pregunta 22. Texto informativo filosofico.

@ A Inminente. 9

@ B. Concluyente. 12 Vv
@ C Irremplazable. 18

@ D. Cuestionable. 2

Fuente: Autoria propia (2022)

El 44% de los estudiantes eligieron la respuesta equivocada (opcion C). El 29% acertaron
la respuesta. La pregunta tiene un nivel de dificultad medio. Se cumple la tendencia de las

preguntas de esta tipologia textual.

Figura 24
Pregunta 23. Texto informativo filosofico.

‘ A, expone ideas contrarias 2 la.. 9
. B. se centra en un tipo particul.. 23
@ C. omite el tono irénico y burl... 4

@ D.sedetiene en presentarinf.. 5

Fuente: Autoria propia (2022)
El 56% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Es posible que se

deba a que el nivel de dificultad de la pregunta es bajo.
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Tabla 11

Resumen de resultados respuestas a textos continuos Informativos filosoficos

Pregunta

15
16
17
18
19
20
21
22
23

Promedio

Estudiantes que
acertaron la
respuesta
(maximo 41)

24
13
12
18
14
28
11
12
23

17

Fuente: Elaboracion propia

En el tipo de preguntas informativas filosoficas es notable que no se presenta una
correlacion entre el nivel de acierto de la pregunta y el grado de dificultad. Hubo preguntas de

nivel de dificultad bajo con bajos puntajes. Hubo preguntas con grado de dificultad medio con

Porcentaje de

estudiantes que
contestaron de
forma correcta

58%
32%
29%
44%
34%
68%
27%
29%
56%

42%

Nivel de
dificultad

Medio
Alto
Medio
Bajo
Alto
Medio
Bajo
Medio

Bajo

bajos resultados y con altos resultados. En atencion a los anterior y a los descriptores de ICFES,

los estudiantes dejan en evidencia su capacidad de identificar informacion local del texto,
relaciones basicas entre los componentes del texto, diferencia en el texto proposiciones y

parrafos, e intenciones comunicativas implicitas, contraste, similitud y complementacion.
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4.1.4. Texto discontinuo literario

Figura 25
Pregunta 24. Texto discontinuo literario. Dificultad alta

@ A argumentos absurdos pero ... 5
@ B. un modelo econémico fiel a... 12
@ C unaley de mercado que no... 2

@ D. su propia versién de la eco... 22 v

Fuente: Autoria propia (2022)
El 54 % de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Es un resultado

satisfactorio teniendo en cuenta que el nivel de dificultad de la pregunta es alto.

Figura 26
Pregunta 25. Texto discontinuo literario. Dificultad media

. A. El pueblo hace justicia pors... 16
. B. El linchamiento de un 4ngel. 17

@ C. Entrevista con el asesino. 5

@ D. Un éngel bajé del cielo. 3

Fuente: Autoria propia (2022)

El 41% de los estudiantes eligieron la opcion correcta (B). Pero este resultado esta casi empatado
con un 39% de estudiantes que eligieron la opcion A. El nivel de dificultad de la pregunta es

medio.
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Figura 27
Pregunta 26. Texto discontinuo literario. Dificultad alta

@ A Anuncio publicitario. 2

@ B.Reportaje grafico. 10

@ C. Humor gréfico. 17
@ D. Satira politica. 12

Fuente: Autoria propia (2022)

El 41% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. El nivel de dificultad

es alto.
Tabla 12
Resumen respuesta textos discontinuos literario
Pregunta P24 P25 P26 PROM
Estudiantes que acertaron la respuesta (maximo 41) 22 17 17 19
Porcentaje de estudiantes que contestaron de forma correcta 53% 41% 41% 45%
Nivel de dificultad Alto  Medio  Alto

Fuente: Elaboracion propia

En el caso de las preguntas basadas en textos discontinuos literarios, los estudiantes no
alcanzan a obtener un 45% de respuestas acertadas. En atencion a lo anterior, los resultados
obtenidos por el grupo de estudiantes encajan en el nivel de desempefio 2 de la descripcion de
niveles de desempefio, ICFES (2017). Ver tabla 8. Es decir que comprende el texto discontinuo
en forma literal, reconoce informacion explicita en el texto discontinuo y la relaciona con el
texto, identifica intenciones comunicativas implicitas, reconoce el sentido local y global del texto,

reconoce la diferencia entre proposicion y parrafo, identifica fendmenos semanticos basico como
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sinébnimos y antonimos, las relaciones basicas entre los componentes del texto, y la informacion

local del texto.

4.1.5. Texto discontinuo informativo

Figura 28
Pregunta 27. Texto discontinuo informativo. Dificultad media

@ A ilustran la informacién pres... 23 v/
. B. profundizan la informacién ... 5
. C. proporcionan informacién a... 5

‘ D. ejemplifican la informacion ... 8

Fuente: Autoria propia (2022)
El 56% de los estudiantes eligieron la opcion de respuesta correcta. Es un resultado

satisfactorio teniendo en cuenta el grado medio de dificultad de la pregunta.

Figura 29
Pregunta 28. Texto discontinuo informativo. Dificultad alta

@ A sensibilizar al espectador so... 18
@ B.incentivar al espectadoraq... 6
@ C conmover al espectador pr... 12

@ D.sensibilizar al espectador ac... 5

Fuente: Autoria propia (2022)

El 44% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. Al ser una pregunta

con nivel de dificultad alto, es aceptable el resultado.

76



Figura 30
Pregunta 29. Texto discontinuo informativo. Dificultad alta

. A. Una protesta ecolégicaenc... 4
. B. Una exposicién sobre el tra... 7
@ C Unacampaiia disefiada par... 19 V/

. D. Un estudio sobre asesinato... 11

Fuente: Autoria propia (2022)
El 46% de los estudiantes contestaron de forma correcta la pregunta. El nivel de dificultad
es alto.

Tabla 13
Resumen respuesta textos discontinuos informativos

Pregunta P27 P28 P29 PROM
Estudiantes que acertaron la respuesta (maximo 41) 23 18 19 20
Porcentaje de estudiantes que contestaron de forma correcta 56% 44% 46% 49%
Nivel de dificultad Medio = Alto Alto

Fuente: Elaboracion propia

Igual que en las otras 4 tipologias textuales, los estudiantes que contestaron las preguntas
correspondientes a los textos discontinuos informativos encajan en el nivel de desempeio 2 de la
de la tabla 8. Es decir que comprende el texto discontinuo en forma literal, reconoce informacion
explicita en el texto discontinuo y la relaciona con el texto, identifica intenciones comunicativas
implicitas, reconoce el sentido local y global del texto, reconoce la diferencia entre proposicion y
parrafo, identifica fendmenos seménticos basico como sinénimos y antdnimos, las relaciones

basicas entre los componentes del texto, y la informacion local del texto.
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El promedio general de preguntas contestadas de forma correcta es 47% o expresado de

otra forma, 19 respuestas correctas.

4.2. Estrategia didactica apoyada en recursos digitales

En vista de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica donde en todas las preguntas
de las 5 tipologias textuales los estudiantes clasifican en el nivel de desempefio 2 en la
descripcion de niveles de desempefio en el componente lectura critica Prueba Saber, (ver tabla

14), se plantean estrategias didacticas desde el nivel de lectura literal.

Tabla 14
Nivel de desempeiio 2 descripciones lectura critica Prueba Saber

El estudiante que se ubica en este nivel comprende textos continuos y discontinuos de
manera literal. Reconoce informacién explicita y la relaciona con el contexto.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:
Identifica informacién local del texto.
Identifica la estructura de textos continuos y discontinuos.
2 (36 - 50) Identifica relaciones basicas entre componentes del texto.
Identifica fenémenos semdnticos basicos: sinénimos y anténimos.
Reconoce en un texto la diferencia entre proposicién y parrafo.
Reconoce el sentido local y global del texto.
Identifica intenciones comunicativas implicitas.
Identifica relaciones bdsicas: Contraste, similitud y complementacién, entre textos
presentes.

Fuente: Elaboracion propia

4..2.1. Actividades propuestas para el nivel de lectura literal

En la busqueda de recursos educativos que sirvieran al propoésito de fortalecer los
procesos lectores, se tuvo como premisa el uso del juego para vincular de forma ludica la
participacion de los estudiantes. Por tal motivo fue elegido el programa WEB Quizziz que
permite una experiencia de aprendizaje agradable e incluye musica de ambientacion, un sistema
de puntuacion y una notificacion inmediata que informa al estudiante si acerto la respuesta o, al

contrario, eligio la incorrecta. El estudiante tenia la oportunidad de contestar las preguntas
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planteadas en el juego basdndose en el siguiente texto enviado con antelacion y de forma

asincronica. Ver tabla 15.

Tabla 15
Enlaces de textos usados como base para los recursos disefiados en Quizziz

Sesion Enlace

Texto https://drive.google.com/file/d/1VSeH1W Tu7jF81rekMz0u09SabXw3GXe/view?usp=sharing
Sesion 1

Texto https://drive.google.com/file/d/1Kslimp3Zqt4ol YbS7TI8 o0qXddgl4giV/view?usp=sharing
Sesion 2

Fuente: Elaboracion propia

En los enlaces registrados en la tabla 16 se pueden ver los quiz disefiados en la plataforma

Quizziz.
Tabla 16
Enlaces de recursos digitales disefiados en la plataforma Quizizz
Sesion Enlace
Enlace del recurso digital disefiado en la Sesion 1: https://quizizz.com/join?gc=01133081

plataforma Quizizz-sesion 1

Enlace del recurso digital disefiado en la Sesién 2: https://quizizz.com/join?gc=60770841
plataforma Quizizz-sesion 2

Fuente: Elaboracion propia

De la siguiente manera los estudiantes visualizaban los interrogantes del juego:
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Figura 31
Visualizacion de las preguntas diseriadas en el programa web Quizizz

En la oracion "es facilisimo, solo

nNay que cogerie el Iranquil " lo

palabra subrayada se puedge
reemplazar por

Fuente: Elaboracion propia

Se hizo uso de preguntas abiertas y no solo de preguntas de seleccion multiple con tinica
respuesta
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Figura 32
Visualizacion de las preguntas abiertas disefiadas en el programa web Quizizz

=

0 @ quizizz.com

Explica con tus palabras qué
entiendes por la expresion "secta
revisora”.

Fuente: Elaboracion propia

81



Posterior a la realizacion del juego, en un encuentro sincrénico, se hacia la
retroalimentacion donde se explicaba las razones por las cuales una respuesta era correcta y las
otras no. De este nivel de lectura se llevaron a cabo dos sesiones en las que se emplearon 45
minutos en cada sesion.

Figura 33
Encuentro sincronico de retroalimentacion

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados individuales y grupales de las actividades entregaron resultados positivos y
de mejora progresiva. En una escala donde 5 era la maxima calificacion, en la primera sesion

hubo un promedio de 3 y en la segunda sesion de 4 puntos.

4.2.2. Actividades propuestas para el nivel de lectura inferencial
En la tercera sesion se abordo la lectura inferencial. Se le dio continuidad al uso de la
herramienta Quizizz. Este programa permite asignar una actividad para que el estudiante la

resuelva de forma asincronica dentro de un plazo estipulado, que en esa ocasion fue de una
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semana, y al llegar a la clase presencial el sdbado, se destin6 un espaci6 de 45 minutos para la
respectiva retroalimentacion del tema. En los siguientes enlaces se puede acceder a las lecturas

empleadas.

Tabla 17
Enlaces de textos usados como base para los recursos disefiados en Quizziz

Sesion Enlace

Texto https://drive.google.com/file/d/1VSeH1W Tu7iF81rekMz0u09SabXw3GXe/view?usp=sharing
Sesion 3

Texto https://drive.google.com/file/d/1Kslimp3Zqt4ol YbS7TI8 o0qXddgl4giV/view?usp=sharing
Sesion 4

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, los enlaces por medio de los cuales los estudiantes accedian a los juegos

en el nivel de lectura inferencial:

Tabla 18
Enlaces de recursos digitales disefiados en la plataforma Quizizz-lectura inferencial
Sesion Enlace
Enlace del recurso digital disefiado en la https://quizizz.com/join?gc=20498969

plataforma Quizizz-sesion 3

Enlace del recurso digital disefiado en la https://quizizz.com/join?gc=59558425
plataforma Quizizz-sesion 4

Fuente: Elaboracion propia

De la siguiente manera se visualizan las preguntas propuestas en la actividad en la sesion

de Quizizz del docente:
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Figura 34
Interfaz del docente en la plataforma Quizziz
QUIZIZZ Q Basqueda

Julio Escobar

Cuenta bésica

& w
Actualiza un super ¥
@ Crear -
. J:uiisfma’ fvili] O Salvar @ Cuota Editar
& Explorar
B Mi biblioteca ﬂ SESION DIRIGIDA POR UN INSTRUCTOR o APRENDIZAJE ASINCRONO
e D -
Iniciar una prueba en vivo Asignar tarea
#i Informes
td Clases L
= 5 preguntas @ Mostrar respuestas » Avance
@ Ajustes
& 1. Opcién miltiple © 2 minutos
v Mas

Q. En el fragmento "... corrector de vocacidn es fendmeno desconocido, aun asi, lo que

parece demostrar es que, en lo més secreto de nuestras almas secretas, nosotros, los

mos voluptuosos ", la oracién subrayada significa que:

los correctores son aficionados a los a pesar de todo, los correctores disfrutan
placeres sensuales su trabajo

sélo quien tiene vocacién para su oficio quien se convierte en corrector lo hace
puede disfrutar de &l por gusto

Fuente: Elaboracion propia

En este nivel de lectura los resultados grupales fueron:

Tabla 19
Resultados de los quiz elaborados en la plataforma Quizziz en las sesiones 3y 4
Sesion Calificacion Promedio del
maxima grupo
Sesion 5 4
3
Sesion 4 4
4

Fuente: Elaboracion propia

4.2.3. Actividades en el nivel de lectura critica

En este nivel de lectura las preguntas planteadas fueron en su totalidad de tipo abierto. El
estudiante elabord un pequefio texto con una argumentacion en referencia a un tema tratado en la
lectura sugerida. Igual que en las ocasiones anteriores, se dio un plazo de tiempo de una semana

para que contestaran las preguntas de forma asincrdnica y al llegar a la clase el sabado se hiciera
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la respectiva socializacion y retroalimentacion. Las lecturas usadas en este tipo de lectura fueron
las mismas usadas en las anteriores actividades:

Tabla 20

Enlaces de textos usados como base para los recursos disefiados en Quizziz
Sesién Enlace

Texto Sesién 5 | https://drive.google.com/file/d/1VSeH1W Tu7jF81rekMz0u09SabXw3GXe/view?usp=sharing

Texto Sesion 6 | https://drive.google.com/file/d/1Kslimp3Zqt4olYbS7TI8 oqXddqJ4giV/view?usp=sharing

Fuente: Elaboracion propia

En el caso particular de la lectura critica, se encontrd que la mitad de los estudiantes
tienen dificultades para elaborar textos con una argumentacion légica y coherente. Se evidencio
dificultad para soportar una tesis u opinién con argumentos y razones.

En los siguientes enlaces se puede ver la manera como visualizaban la actividad los
estudiantes:

Tabla 21
Enlaces de recursos digitales disefiados en la plataforma Quizizz-lectura critica

Sesion Enlace

Enlace del recurso digital disefiado en la https://quizizz.com/join?gc=41339417
plataforma Quizizz-sesion 3

Enlace del recurso digital disefiado en la https://quizizz.com/join?gc=58640921
plataforma Quizizz-sesion 4

Fuente: Elaboracion propia

De la siguiente manera se visualizan las preguntas propuestas en la actividad por parte del

estudiante:
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Figura 35

Visualizacion de las preguntas abiertas disefiadas en el programa web Quizizz-lectura

critica

< WhatsApp all = 8:07 p.m.

i 172

Si tuvieras que apoyar los
argumentos de alguno de los
personajes, ¢a quién apoyarias y
por queé?

& quizizz.com

Fuente: Elaboracion propia
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4.3. Evaluar recursos educativos digitales aplicables en el proceso del fortalecimiento de la

competencia lectora para los estudiantes de grado undécimo del Colegio Codema IED.

Para evaluar los recursos educativos elegidos opté por el modelo Ecoba porque propone
tres ejes principales determinando la calidad en cada uno de ellos sin dejar de considerar ningin
aspecto esencial a la hora de poner en escena una herramienta educativa como lo es la

interactividad; ademas. su plantilla de evaluacion es de simple diligenciamiento.

Tabla 22

Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje - prueba
diagnostica diseniada en Microsoft Forms

Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje

Titulo Prueba Diagnostica

Tematica Preguntas componente lectura critica

Meta pedagoégica Diagnosticar niveles de desempefio

Nivel cognitivo Grado 11

Competencias para desarrollar Comprension lectora

Pertinencia y veracidad de contenidos Muy Buena Regular | Mala
buena 2 puntos 1 punto 0 puntos
3 puntos

Pertinencia y veracidad de contenidos
Presentar el tema a tratar.
Especificacion de la meta pedagogica.
Explicacion clara de la tematica tratada.

S T I

Estructuracion logica de los contenidos.

SI NO
3 puntos | 1 punto

Se proponen ejemplos practicos y de aplicacion.

Presenta ejercicios de diagndstico y de evaluacion.
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Se refuerzan los contenidos mediante recursos audiovisuales.
Los contenidos presentan una granularidad que permita su
inclusion dentro de cursos mas complejos.

El OA contiene un metadato con formato estandar.

Se presenta la fecha de validez de los contenidos.

Los contenidos se consideran vigentes (actualizados).

Se indica el autor/compilador de los contenidos.

El autor es considerado capacitado en el tema tratado.

Las fuentes de informacion empleadas son verificables.

Las fuentes de informacion empleadas son acordes a la tematica

tratada.

Puntaje total:

SI
3 puntos

Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 33. Fuente: Ruiz (2006)

Disefio instruccional y modelo de competencias

Las instrucciones e indicaciones planteadas se plasman de manera
clara.

Se encuentran claramente identificadas las habilidades y capacidades
que el estudiante desarrollard mediante la interaccion con el objeto.

Se brinda al estudiante el contexto para desarrollar sus propias
conclusiones mediante sus criterios y razonamientos.

Las actividades propuestas son acordes al nivel educativo del contexto
para el cual el OA fue creado.

Se guia el aprendizaje mediante la estructuracion de los contenidos
informativos y/o de las actividades a realizar.

Se permite identificar y desarrollar lineas de conocimiento entre
distintos OA.

NO
1 punto
X
X
X
36
Si No
3 puntos 1 punto
X
X
X
X
X
X
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Si No
3 puntos 1 punto

Los contenidos cubren de manera concreta el tema tratado en el nivel
cognitivo propuesto. X

Las habilidades desarrolladas son acordes con la meta pedagogica.

X
La estructuracion de contenidos y de actividades son acordes para el
contexto en el cual el OA se implementa. X
Se fomenta el trabajo individual por parte de los estudiantes.
X
Se presentan actividades para una retroalimentacion a través del
trabajo colaborativo X
Puntaje total:
30
Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 23.
Diseiio estético y funcional Muy Buena Regular Mala
buena 2 puntos 1 punto 0 puntos
3 puntos
Pertinencia de los recursos audiovisuales
respecto al contenido textual. ut
Tamaiio de los recursos visuales respecto al
formato visual del OA. X
Distribucion de recursos (textuales y
audiovisuales) dentro de los contenidos. X
Legibilidad del texto.
X
Uso de colores para enfatizar la jerarquia
tematica. X
Tamafio del texto respecto a la distribucion
de contenidos dentro del OA. X
Rapidez para la carga de recursos
audiovisuales. X
Compatibilidad con los distintos
X

navegadores.



SI NO
3 puntos 1 punto

Manejo de formatos uniformes dentro del
OA. X

Simetria en la distribucion de contenidos y
recursos.

Los recursos visuales aportan valor agregado
al texto.

Se emplean colores para hacer el OA mas
agradable al estudiante.

El OA cuenta con un sistema de navegacion

entre contenidos (ment o liga entre X
contenidos).

El OA cuenta con un metadato estandarizado.

El OA puede ser indexado dentro de un
sistema de gestion del aprendizaje (LMS)

Puntaje total:
37

Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 31. Fuente: Ruiz (2006)

De acuerdo con la tabla propuesta por el modelo Ecoba, el formulario de Microsoft forms

resulto ser aceptable para el propdsito que se perseguia. Quizas las falencias que se encuentran
son no incluir de forma explicita los objetivos de la actividad y las capacidades que se busca

potenciar. También otros aspectos de forma como el uso de recursos audiovisuales y el color.

Tabla 23

Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje — Mini
cuestionarios disefiados en el programa web Quizizz

Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje

Titulo Mini cuestionarios Quizizz

Tematica Nivel de lectura literal, inferencial y critico
Meta pedagoégica Ejercitar niveles de lectura

Nivel cognitivo Grado 11
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Competencias para desarrollar

Pertinencia y veracidad de
contenidos

Pertinencia y veracidad de contenidos
Presentar el tema a tratar.

Especificacion de la meta pedagogica.

Explicacion clara de la tematica
tratada.

Estructuracion logica de los
contenidos.

Pertinencia y veracidad de contenidos

Compresion lectora

Muy Buena
buena 2
3 puntos puntos
X
X
X

Se proponen ejemplos practicos y de aplicacion.

Presenta ejercicios de diagnostico y de evaluacion.

Se refuerzan los contenidos mediante recursos audiovisuales.

Los contenidos presentan una granularidad que permita su
inclusion dentro de cursos mas complejos.

El OA contiene un metadato con formato estandar.

Se presenta la fecha de validez de los contenidos.

Los contenidos se consideran vigentes (actualizados).

Se indica el autor/compilador de los contenidos.

El autor es considerado capacitado en el tema tratado.

Las fuentes de informacion empleadas son verificables.

Las fuentes de informacion empleadas son acordes a la

tematica
tratada.
Puntaje total:

Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 33.

Regular Mala
1 punto 0 puntos
SI NO
3 puntos 1 punto
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
40
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Disefio instruccional y modelo de competencias
Las instrucciones e indicaciones planteadas se plasman de manera
clara.

Se encuentran claramente identificadas las habilidades y capacidades
que el estudiante desarrollard mediante la interaccion con el objeto.

Se brinda al estudiante el contexto para desarrollar sus propias
conclusiones mediante sus criterios y razonamientos.

Las actividades propuestas son acordes al nivel educativo del contexto
para el cual el OA fue creado.

Se guia el aprendizaje mediante la estructuracion de los contenidos
informativos y/o de las actividades a realizar.

Se permite identificar y desarrollar lineas de conocimiento entre
distintos OA.

Los contenidos cubren de manera concreta el tema tratado en el nivel
cognitivo propuesto.

Las habilidades desarrolladas son acordes con la meta pedagogica.
La estructuracion de contenidos y de actividades son acordes para el
contexto en el cual el OA se implementa.

Se fomenta el trabajo individual por parte de los estudiantes.

Se presentan actividades para una retroalimentacion a través del
trabajo colaborativo

Puntaje total:

Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 23.

Si No
3 puntos 1 punto
X
X
X
Si No
3 puntos 1 punto
X
X
X
X
X
X
X
X
27
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Diseiio estético y funcional

Pertinencia de los recursos audiovisuales
respecto al contenido textual.

Tamaiio de los recursos visuales respecto al
formato visual del OA.

Distribucion de recursos (textuales y
audiovisuales) dentro de los contenidos.

Legibilidad del texto.

Uso de colores para enfatizar la jerarquia
tematica.

Tamafio del texto respecto a la distribucion
de contenidos dentro del OA.

Rapidez para la carga de recursos
audiovisuales.

Compatibilidad con los distintos
navegadores.

Manejo de formatos uniformes dentro del
OA.

Simetria en la distribucion de contenidos y
recursos.

Los recursos visuales aportan valor agregado

al texto.

Se emplean colores para hacer el OA mas
agradable al estudiante.

El OA cuenta con un sistema de navegacion
entre contenidos (ment o liga entre
contenidos).

El OA cuenta con un metadato estandarizado.

El OA puede ser indexado dentro de un
sistema de gestion del aprendizaje (LMS)

Puntaje total:

Muy Buena Regular
buena 2 puntos 1 punto
3 puntos
X
X
X
X
X
X
X
X
SI
3 puntos
X
X
X
X
X
39

Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 31. Fuente: Ruiz (2006)

Mala
0 puntos

NO
1 punto
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En el caso del programa web Quizziz, segiin cuadro de evaluacion del modelo Ecoba,

resulta ser aceptable de acuerdo con el puntaje minimo que exige. Se podria mejorar incluyendo

gjercicios practicos, hacer mas explicitas las instrucciones de uso del recurso y mencionar los

objetivos de aprendizaje y las capacidades que se busca potenciar.

4.4. Diseiio un proyecto pedagogico de profundizacion para la preparacion del componente

lectura critica en la Prueba Saber 11.

Luego de la aplicacion de la prueba diagnostica, la intervencion pedagogica a través del

programa WEB Quizizz y la evaluacion de los recursos empleados, propongo un proyecto

pedagogico que pretende un trabajo con los estudiantes que abarque todo el afio y no se limite a

las 7 sesiones que se emplearon en el desarrollo del presente proyecto:

Tabla 24
Proyecto pedagogico

Denominaci6é | Abordaje de la lectura critica por medio de recursos digitales en estudiantes para

n del fortalecer su comprension lectora y su desempefio en las pruebas de estado.

proyecto:

Cursos Grupos de grado 11 en la jornada de la mafiana y la jornada de la tarde

involucrados:

Docente Julio Roberto Escobar o el profesional que ocupe la plaza en caso de reubicacion

responsable: | laboral.

Duracion El afio académico

Objetivos del | Mejorar los procesos lectores de os estudiantes de grado 11 con el fin de impactar todas

proyecto las areas del conocimiento que abordan en el afio escolar.
Optimizar la capacidad de leer de forma critica para tener un buen desempefio en la
Prueba Saber 11

Competencia | Comprension lectora

s

Presentacion | Dentro de los propositos que se llevan a cabo con el presente proyecto, esta el de

y contribuir al mejoramiento de la calidad educativa de los grados 11°, en donde se busca

justificacion | brindar mayores oportunidades de exploracion vocacional, profesional y ocupacional
de los estudiantes. Se persigue aportar en la consolidacion de los
saberes, reconocimiento de sus intereses y un adecuado desarrollo socioemocional para
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la construccion de trayectorias de vida satisfactorias para los jovenes del colegio
Codema, sus familias y para la sociedad en general.

Desde la asignatura Comunicacion, que es una profundizacion de la asignatura Lengua
castellana y desde la implementacion de las practicas mismas que hacen de la
educacion medial un puente a la educacion superior, se busca fortalecer procesos
tendientes al buen desempeiio de las pruebas de estado; es en este sentido, de manera
voluntaria y acudiendo a la especialidad, se propone este proyecto que busca contribuir
al fortalecimiento de los procesos lectores de los estudiantes y mejorar su desempefio
en las pruebas de estado para ser implementado con los estudiantes del grado once del
colegio CODEMA LE.D tanto para la jornada mafiana como para la jornada tarde en
horario de contra jornada a saber:

Recursos Televisor o videobeam, parlante
didacticos Computadores de escritorio (sala informatica)
Recursos Microsoft Teams
digitales Microsoft Forms
Quizziz
Metodologia | En todas las actividades que se plantea ejecutar se tendra en cuenta fases entre las

de ejecucion
de la

cuales se nombra: Explicacion de la actividad, ejecucion, evaluacion y

retroalimentacion. Por determinacion del gobierno nacional y la Secretara de

actividad Educacion de Bogota los estudiantes llevaran a cabo sus procesos académicos de forma
presencial. En proyecto pedagogico se incorpora en el plan de asignatura de la
asignatura Comunicacion que hace parte del programa Media Integral. Por razones
alusivas a la falta de espacios y gran cantidad de estudiantes en la institucion, los
estudiantes ven la clase el sabado.

Cronograma

Fecha | Actividad Responsabl =~ Material Lugar Duracié
e n
12de  Actividad Docente Computadore = Sala 1 hora 50
febrer | diagnostica titular de sde informatic = min
0 la asignatura = escritorio a
comunicacio bachillerat
n 0
26 de  Socializacion de = Docente Televisor. Aula de 1 hora 50
febrer | respuestade la titular de Videobeam clase min
0 prueba y la asignatura
retroalimentacid = comunicacio
n n
12de  Juego por medio = Docente Televisor. Aula de 1 hora 50
marzo de laaplicacion | titular de Videobeam clase min
Quizziz.( la asignatura
Preguntas de comunicacio
nivel literal) n
Retroalimentacio
n
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Fecha

26 de
marzo

2 de
abril

30 de
abril

14 de
mayo

28 de
mayo

11 de
junio

Actividad

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel literal)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel literal)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel inferencial)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel inferencial)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel inferencial)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel critico)
Retroalimentacio
n

Responsable

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Material

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Lugar

Aula de
clase

Aula de
clase

Aula de
clase

Aula de
clase

Aula de
clase

Aula de
clase

Duracion

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min
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25 de
junio

16 de
julio

30 de
julio

13 de
agosto

27 de
agosto

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel critico)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel critico)
Retroalimentacio
n

Juego por medio
de la aplicacion
Quizziz.(
Preguntas de
nivel critico)
Retroalimentacio
n

Test de salida

Socializacion de
respuesta de la
prueba y
retroalimentacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Docente
titular de

la asignatura
comunicacio
n

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Televisor.
Videobeam

Computadore
sde
escritorio

Televisor.
Videobeam

Aula de
clase

Aula de
clase

Aula de
clase

Sala
informatic
a
bachillerat
0

Aula de
clase

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

1 hora 50
min

Fuente: Elaboracion propia
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Capitulo 4.

4.1. Conclusiones

Al retomar los objetivos que se propusieron en los capitulos iniciales del presente
proyecto investigativo es posible realizar algunas conclusiones.

El objetivo general del proyecto era y es plantear un proyecto de aula que busca fortalecer
las competencias lectoras de los estudiantes para mejorar su rendimiento académico y su
desempefio en pruebas estandarizadas. En particular la Prueba Saber 11 en el componente de
lectura critica. Los objetivos especificos fueron una secuencia de actividades que funcionaron
como un pilotaje para conocer la viabilidad del proyecto. No fue aplicado al 100% de los
estudiantes de grado once, sino a 41 de 190, pero la pretension es que en el afio 2022 se puedan
beneficiar a todos los estudiantes que cursan grado 11 y que se incorpore al plan de asignatura de
lengua castellana o a la materia que profundiza las humanidades en el Colegio Codema que es la
asignatura Comunicacion.

En referencia al objetivo donde se pretendia determinar los niveles de competencia lectora
de los estudiantes de grado undécimo, se encontr6 que los estudiantes que contestaron la prueba
vieron con buenos 0jos que se abordara el tema Lectura Critica porque muchos de ellos no habian
trabajado en este y les parecid interesante “medir” su desempefio. También se puede afirmar que
fue resuelta a conciencia la prueba de entrada porque se dio un resultado l6gico en el consolidado
de las respuestas. Las preguntas que presentaban un menor grado de dificultad presentan un
mayor numero de aciertos y viceversa. Aunque el resultado general fue de 14 sobre 29 (un
ponderado de 48/100), no se interpreta como un mal resultado ya que no estd muy distante de los
obtenidos en las ltimas pruebas oficiales presentadas ante al ICFES y la gran mayoria de los

estudiantes no habian sido evaluados anteriormente en este componente.
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Sin embargo, también es notable que de acuerdo con la descripcion de niveles de
desempefio en el componente lectura critica Prueba Saber (ICFES 2017), el grupo de estudiantes
se ubica en el nivel 2, que corresponde al nivel de lectura literal. Es decir que, segtn la prueba
diagnéstica, la capacidad lectora de la mayoria de los estudiantes no es acorde a los siguientes
descriptores: (ver tabla 25).

Tabla 25
Nivel de desemperio 2 y 3 lectura critica Prueba saber 11

esempeno puntaje

Ademas de lo descrito en el nivel 2, el estudiante que se ubica en este nivel interpreta
informacién de textos al inferir contenidos implicitos y reconocer estructuras, estrategias
discursivas y juicios valorativos.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

= Jerarquiza la informacién presente en un texto.

* Infiere informacién implicita en textos continuos y discontinuos.
» Establece relaciones intertextuales: definicién, causa-efecto, oposicién y antecedente
— consecuente, enire textos presentes

Reconoce la intencién comunicativa del texto.

Relaciona marcadores textuales en la interpretacién de textos.
Reconoce la funcién de figuras literarias.

Identifica el uso del lenguaje en contexto.

Analiza y sintetiza la informacién contenida en un texto.
Identifica la estructura sintactica en textos discontinuos.
Establece la validez de argumentos en un texto

3 (51 - 65)

Ademds de lo descrito en los niveles 2 y 3, el estudiante que se ubica en este nivel
reflexiona a partir de un texto sobre la visién de mundo del autor (costumbres, creencias,
juicios, cardcter ideo-politico y posturas éticas, entre otros). Asimismo, da cuenta de
elementos paratextuales significativos presentes en el texto. Finalmente, valora y contrasta
los elementos mencionados con la posicién propia.

Para clasificar en este nivel, el estudiante:

* Propone soluciones a problemas de interpretacién que subyacen en un texto.

4 (66 - 100) - EVOlL’J.O con.tenidos, ﬁstrotegios disctlJrsivas y argumentativas presentes en un texto.

* Relaciona informacién de dos o mds textos o fragmentos de texto para llegar a una

conclusién.

* Aplica conceptos de andlisis literario para caracterizar diferentes elementos en un
texto.

* Reconoce los contextos como elementos importantes en la valoracién de un texto.

* Selecciona elementos locales y construye argumentos que sustentan una tesis con
base en textos relacionados.

* Asume una postura critica frente a los planteamientos de un texto.

Plantea hipétesis de lectura a partir de las ideas presentes en un texto.

Fuente: ICFES 2017
No se empleo6 un instrumento de medicion o prueba de salida para evaluar el impacto que

tuvo la ejecucion de actividades mediadas por recursos educativos digitales. Razon por la cual no

99



se puede establecer si hubo una mejora en las competencias lectoras o no. No era uno de los
objetivos que se perseguia con el proyecto investigativo.

En un segundo objetivo especifico se buscaba ejecutar estrategias didacticas apoyadas en
recursos educativos digitales. Al usar la herramienta Quizzis, el estudiante genera una mejor
disposicion para trabajar al involucrar recursos digitales. La cercania con los dispositivos
tecnologicos es evidente al encontrar que se ejecutan con mayor agrado las tareas cuando se
involucra una tablet, teléfono moévil o computador. Hubo necesidad de trabajar con la muestra de
41 estudiantes en horarios fuera de la clase convencional porque no estaba previsto dentro del
plan de asignatura. Sin embrago, las directivas del Colegio vieron con buenos ojos fortalecer los
procesos lectores con unas horas adicionales de preparacion para el componente lectura Critica de
la prueba Saber. El trabajo se realizé de forma sincronica en las 7 sesiones porque en ese punto
del afo 2021 se estaba en alternancia y hacer la clase presencial era inviable por espacios y
horarios limitados.

Fue notable el progreso en el desempefio de cada una de las actividades propuestas donde
se abordaron los niveles de lectura literal, inferencial y critico.

En tltima instancia se propuso evaluar los recursos educativos digitales aplicados en el
proceso del fortalecimiento de la competencia lectora. Para este objetivo se tuvo en cuenta los
estandares requeridos por el modelo de evaluacion ECOBA. Los recursos educativos elaborados
aprueban el entandar para ser considerados aceptables. Incluir ejemplos practicos y recursos
audiovisuales podrian mejorar los productos realizados. Aspectos como la presentacion las metas
pedagogicas, habilidades y capacidades que se desarrollaran; aunque no se pueden evidenciar en
los recursos elaborados, fueron explicados al comienzo de cada sesion con el grupo de

estudiantes. De igual manera, la retroalimentacion de las actividades realizadas.
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El proyecto que se propone no busca asumir toda la responsabilidad en cuanto a la
preparacion de los estudiantes en el componente Lectura Critica de la Prueba Saber. Se busca
hacer un aporte en la fase final del transito por la educacion bésica secundaria y Media. Los
resultados que se obtiene son producto de los esfuerzos realizados por maestros y estudiantes a lo

largo de la vida escolar.

4.2. Recomendaciones

Al momento de elegir los recursos digitales empleados en el proyecto no se hizo uso de
un método riguroso. Se hizo una exploracion de programas web que podrian funcionar y se eligio
Quizizz por tener un entrono grafico agradable y una manera de operarse que resulta intuitiva.
Esto no significa que se descarte el uso de otros programas que se ofertan en internet para la
ejecucion del plan de aula que se disefid. De igual forma, al llevar a cabo las actividades en el afio
2022 de forma presencial, hay muchas dindmicas que pueden cambiar con respecto al afio 2021
donde ejecuto el pilotaje de forma virtual.

Con el visto buenos de las directivas del Colegio Codema, y de la coordinadora de enlace
del programa Media Integral, el proyecto de aula disefiado es incorporado en el plan de
asignatura de la materia Comunicacion. Institucionalizarlo beneficia a la comunidad educativa y
supone una mejora en los niveles de rendimiento académico y en los resultados de las pruebas

estandarizadas.
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Anexos

Anexo 1. Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje

Formato ECOBA para evaluacion de calidad de objetos de aprendizaje

Titulo

Tematica

Meta pedagoégica
Nivel cognitivo

Competencias para desarrollar

Pertinencia y veracidad de contenidos Muy Buena Regular
buena 2 puntos 1 punto
3 puntos

Pertinencia y veracidad de contenidos
Presentar el tema a tratar.
Especificacion de la meta pedagogica.
Explicacion clara de la tematica tratada.
Estructuracion logica de los contenidos.

ST
3 puntos
Se proponen ejemplos practicos y de aplicacion.
Presenta ejercicios de diagndstico y de evaluacion.
S
3 puntos

Se refuerzan los contenidos mediante recursos audiovisuales.
Los contenidos presentan una granularidad que permita su
inclusion dentro de cursos mas complejos.

El OA contiene un metadato con formato estandar.

Se presenta la fecha de validez de los contenidos.

Los contenidos se consideran vigentes (actualizados).

Se indica el autor/compilador de los contenidos.

El autor es considerado capacitado en el tema tratado.

Mala
0 puntos

NO
1 punto

NO
1 punto
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Las fuentes de informacion empleadas son verificables.

Las fuentes de informacion empleadas son acordes a la tematica
tratada.

Puntaje total:
Nota: Puntaje minimo para considerar aceptable 33.

Fuente: Ruiz (2006)

Disefio instruccional y modelo de competencias Si
3 puntos

Las instrucciones e indicaciones planteadas se plasman de manera
clara.

Se encuentran claramente identificadas las habilidades y capacidades
que el estudiante desarrollard mediante la interaccion con el objeto.

Se brinda al estudiante el contexto para desarrollar sus propias
conclusiones mediante sus criterios y razonamientos.

Las actividades propuestas son acordes al nivel educativo del contexto
para el cual el OA fue creado.

Se guia el aprendizaje mediante la estructuracion de los contenidos
informativos y/o de las actividades a realizar.

Se permite identificar y desarrollar lineas de conocimiento entre
distintos OA.

Si
3 puntos

Los contenidos cubren de manera concreta el tema tratado en el nivel
cognitivo propuesto.

Las habilidades desarrolladas son acordes con la meta pedagogica.
La estructuracion de contenidos y de actividades son acordes para el
contexto en el cual el OA se implementa.

Se fomenta el trabajo individual por parte de los estudiantes.

Se presentan actividades para una retroalimentacion a través del
trabajo colaborativo

No
1 punto

No
1 punto
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Puntaje total:
Puntaje minimo para considerar aceptable 31

Fuente: Ruiz (2006)
Disefio instruccional y modelo de competencias Si
3 puntos

Las instrucciones e indicaciones planteadas se plasman de manera
clara.

Se encuentran claramente identificadas las habilidades y capacidades
que el estudiante desarrollard mediante la interaccion con el objeto.

Se brinda al estudiante el contexto para desarrollar sus propias
conclusiones mediante sus criterios y razonamientos.

Las actividades propuestas son acordes al nivel educativo del contexto
para el cual el OA fue creado.

Se guia el aprendizaje mediante la estructuracion de los contenidos
informativos y/o de las actividades a realizar.

Se permite identificar y desarrollar lineas de conocimiento entre
distintos OA.

Si
3 puntos

Los contenidos cubren de manera concreta el tema tratado en el nivel
cognitivo propuesto.

Las habilidades desarrolladas son acordes con la meta pedagogica.
La estructuracion de contenidos y de actividades son acordes para el
contexto en el cual el OA se implementa.

Se fomenta el trabajo individual por parte de los estudiantes.

Se presentan actividades para una retroalimentacion a través del
trabajo colaborativo

Puntaje total:
Puntaje minimo para considerar aceptable 31

Fuente: Ruiz (2006)

No
1 punto

No
1 punto

30
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