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Resumen

Titulo: Fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal con la
implementacion de un REDA.

Autores: Ada Patricia Puentes Beltran, Banny Jair Legarda Diaz, Eva Maria Cuellar
Caraballo y Yuri Barbosa Pefia.

Palabras Claves: Comprension lectora, nivel literal, Recurso Educativo Digital

Abierto (REDA), habilidades de pensamiento, PENLIT.

La presente investigacion surgio de la identificacion de una gran problematica
evidenciada no sélo en la institucion educativa donde se desarrolld, sino a nivel nacional por
medio de la revision de los resultados de las pruebas aplicadas en el pais y de la experiencia del
grupo investigador. Se habla de la poca comprension lectora que se evidencia en los estudiantes.
Ahora bien, teniendo en cuenta el creciente surgimiento de maltiples herramientas y recursos
educativos digitales, que han permitido un cambio en los modelos y estrategias pedagogicas
empleadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje, se planted la pertinencia de la puesta en
marcha del presente proyecto de investigacidn, con miras al disefio de estrategias que aporten a
la solucion de la problematica expuesta, anudado a la oportunidad que los medios tecnolégicos
suponen en el fortalecimiento de la practicas pedagogicas de los docentes en la presente era
digital. Es asi como bajo el modelo de Investigacion Accion Pedagdgica, se diagnostico el nivel
de comprension lectora en el nivel literal en los participantes, se disefio, implementd y evalué el
REDA PENLIT. A partir de esta intervencidn pedagdgica, se fortalecié la comprension lectora
en el nivel literal, por medio de actividades digitales, propiciando ambientes de aprendizaje mas

interactivos y motivantes donde los participantes adquirieron informacién y la aplicaron
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mediante el manejo de las habilidades de pensamiento, concluyendo que la investigacion mejoro

la motivacion, disposicion y actitudes de los participantes ante el proceso de aprendizaje.
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Abstract

Title: Strengthening reading comprehension at the literal level with the implementation
of a ODER.

Authors: Ada Patricia Puentes Beltran, Banny Jair Legarda Diaz, Eva Maria Cuellar
Caraballo y Yuri Barbosa Pefia.

Key Words: Reading comprehension, literal level, Open Digital Educational Resource

(ODER), thinking skills, PENLIT.

This research emerged from the identification of a significant problem evidenced not only
in the educational institution where it was developed, but also at the national level through the
review of the results of the tests given in the country and the experiences of the research group.
The poor reading comprehension evidenced in the students is referred to. Now, taking into
consideration the growing emerging of multiple tools and digital educational resources, which
have allowed a change in the pedagogical models and strategies used in the teaching and learning
processes, the relevance of the implementation of this research project was raised, with a view to
designing strategies that will contribute to the solution of the exposed problem, related to the
opportunity that technological media represent in strengthening the pedagogical practices of
teachers in the present digital era. In this way, under the Pedagogical Action Research model, the
level of reading comprehension in the literal level of the participants was diagnosed, and the
REDA PENLIT was designed, implemented and evaluated. From this pedagogical intervention,
reading comprehension at the literal level was reinforced through digital activities, promoting
more interactive and motivating learning environments where participants acquired information
and applied it through the management of thinking skills, concluding that the research improved

the motivation, willingness and attitudes of the participants to the learning process.



13

Introduccion

El siguiente trabajo investigativo fue una propuesta integral que busco interactuar con las
nuevas tendencias tecnoldgicas en cuanto a la solucién de una problemética de la poblacion del
grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus de Sincelejo (Sucre). Es la
dificultad que se presenta a la hora de aprender a leer a temprana edad, lo cual suministra
descontento e insatisfaccion en los nifios y nifias para el resto de su vida escolar.

Iniciar un proceso de ensefianza aprendizaje implica conocer elementos que identifiquen
que el aprendizaje parta del interés de los nifios y lo que quieran saber, para que este se vuelva
significativo para la vida y quede como experiencia de largo plazo en el estudiante. El nifio que
no desarrolla adecuadamente la competencia lectora tendra dificultades en el transcurso de su
vida escolar en todas las areas y la trasferencia de la misma en diferentes contextos.

El propdsito de este estudio fue fortalecer la comprension lectora en el nivel literal, a
través del disefio e implementacion del REDA PENLIT, en los estudiantes del grado primero A
de la Institucion Educativa Dulce Nombre de JesUs. Este tema merece una investigacion porque
es fundamental descubrir el porqué de la dificultad en los estudiantes a temprana edad en el
proceso de la lectura comprensiva y demostrar con este estudio las diferencias académicas en los
estudiantes que aprenden a leer con significado y de forma agradable, vinculando las
herramientas tecnologicas que ayudan a su aprendizaje y a la buena asesoria de un maestro
innovador y creativo a la hora de impartir procesos.

Ademas, se pretendié demostrar que las habilidades en el nivel literal, también se pueden
ensefiar como lo manifiesta Priestley (1996). “En la etapa inicial del camino hacia el
pensamiento critico, el interés del docente se cifra en dilatar los sentidos del alumno, por cuanto

en sus manos esta el crear ambientes de aprendizaje significativo”, mediante actividades que se
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desarrollaron a traves del disefio e implementacion de un Recurso Educativo Digital Abierto, el
cual permiti6 aprender de forma amena y virtual la lectura inicial, partiendo de habilidades como
percibir, observar, discriminar, nombrar, identificar, emparejar, recordar, secuenciar y ordenar.

Por otro lado, la metodologia se fundamentd en la investigacion accion pedagdgica y su
componente conceptual estuvo basado en el aprendizaje significativo que de acuerdo con
Ausubel (1960) citado por Céardenas, Ceballos, y Cohen (2017) es “un tipo de aprendizaje en
que un estudiante relaciona la informacion nueva con la que ya posee; reajustando y
reconstruyendo ambas informaciones en este proceso”. ES decir, el estudiante conceptualiza
significativamente el nuevo aprendizaje, tomando la activacion de conocimientos previos, para
llevar a la memoria de largo plazo los saberes adquiridos, transversalizando a nuevos contextos y
dando solucion a situaciones problematicas de su entorno y de la vida cotidiana de manera
competente.

Con este trabajo de investigacion se planted la hipétesis de que se puede fortalecer la
lectura de forma comprensiva activando conocimientos previos, que se ajusten al nuevo
conocimiento, mediante la utilizacion de una herramienta tecnoldgica abierta que afiance las
habilidades de pensamiento en el nivel literal. Esto se evidencié a través de una evaluacion
realizada por medio de un pos-test, aplicado a los participantes, posterior a la intervencion
pedagdgica, en la cual se desarrollaron diversas actividades por medio de la implementacion del
REDA PENLIT disefiado por el equipo investigador. Los resultados obtenidos en el pos-test
fueron comparados con los resultados arrojados en el pre-test aplicado en la fase diagndstica,
notandose un alto porcentaje de mejoramiento en el nivel literal de comprensiéon lectora.

Con el uso del REDA PENLIT se sacé de la zona de confort a docentes y estudiantes y se

innovo en las formas de aprender haciendo, por medio de actividades interactivas, apuntando al



orden secuencial del aprendizaje de habilidades de pensamiento, mediante el abordaje de las
subcategorias establecidas en la investigacion, lo cual posibilitd mejoras en la motivacion,

disposicion y actitudes de los participantes ante el proceso aprendizaje.

15
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Capitulo 1. Planteamiento y formulacion del Problema

Planteamiento

Segun Caballeros, Sazo y Galvez (2014), durante los afios 2000 al 2011, se
implementaron en algunos paises de Latinoamérica diversos proyectos y programas focalizados
en promover el aprendizaje de la lectoescritura en los primeros afios de educacion,
principalmente el primer ciclo de primaria. A fines del afio 2012, se realiza la sistematizacion de
dichos proyectos, centrandose en los nifios de la edad en la que se espera que el estudiante se
convierta en lector. Segln los investigadores, este proceso de aprendizaje de lectoescritura inicia
su desarrollo antes de la escuela, fuera de las aulas de clases, continta en la preprimaria y su
primera meta se debe alcanzar al finalizar el primer grado de la primaria. Como lo explican
(Slavin, Lake, Chambers, Cheung y Davis, 2009 citado en Caballeros, Sazo y Galvez, 2014), “si
todo marcha bien, al concluir el primer grado los nifios conoceran el sonido de las letras y podran
leer y comprender textos simples. En esta etapa estan aprendiendo las habilidades béasicas para
entender el significado de un texto impreso”.

En Colombia, segun el informe de los resultados de las pruebas PISA del 2018,
presentado por la OECD (2019), se mostro que los estudiantes evaluados en dicha prueba en
cuanto a la lectoescritura, no fueron muy favorables. En dichas pruebas se determind que solo el
50% de los estudiantes alcanzaron el Nivel 2 de competencia en lectura, es decir que dichos
estudiantes pueden identificar la idea principal en un texto de extension moderada, encontrar
informacion explicita en el texto y pueden reflexionar sobre el propdésito y la forma de los textos
cuando se les dan instrucciones especificamente para hacerlo. Por otro lado, s6lo 1% de los

estudiantes de Colombia alcanzaron el Nivel 5 0 6 en la prueba PISA de lectura, es decir, estos
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estudiantes pueden comprender textos mas extensos, utilizar conceptos abstractos o
contradictorios, establecer diferencias y semejanzas entre hechos y opiniones, localizar
facilmente informacion explicita en el texto e inferir que informacion del texto es de caracter
relevante.

Acercando mas la problemaética antes sefialada nos adentramos al campo local de la
investigacion, fruto de la reflexion de un grupo de cuatro docentes, estudiantes de la maestria en
Recursos Educativos Digitales aplicados a la educacién, analizando que el mundo pedagdgico
encierra una serie de antecedentes que van desde la historia misma de sus inicios, hasta los
grandes cambios que se han generado por la utilizacion de las TIC, en los procesos de ensefianza
aprendizaje, ademas fundamentada en teorias pedagogicas, modelos, paradigmas, la didactica,
sus procesos evaluativos, el propio curriculo, estrategias de aprendizajes, los procesos
cognitivos, procedimentales y actitudinales, las técnicas, el docente, la comunidad en general ,su
infraestructura, los procesos pedagdgicos, comunitarios, administrativos y de gestion, los
estandares, las competencias y todos los cambios que se han dado, apuntando cada vez a la
cualificacion de un nuevo hombre competente en el mundo que le rodea, es decir refiriéndose a
la razon de ser del proceso de aprendizaje: el estudiante.

Todo lo anterior, arma el gran sistema pedagogico, que ademas presenta diversas
falencias y problematicas que generan en los estudiantes dificultades para poder aprender,
asimilar y transferir competentemente el conocimiento. En este contexto se ha constatado desde
la préactica como docentes las grandes falencias que presentan los estudiantes en los procesos de
lectura, lo que conlleva a limitaciones en el proceso de aprendizaje de todas las areas del

conocimiento y por ende al bajo desempefio academico.
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Esta problemética condujo a investigar las razones del por qué los nifios a temprana edad
no comprenden significativamente lo que leen. Haciendo una reflexion pedagogica surgieron
cuestionamientos sobre el por qué se presenta esta falencia, que puede estar influenciada por la
forma como el docente transmite el proceso, las herramientas que utiliza y la didactica, el
contexto que rodea al nifio, los estilos de aprendizaje y el nivel de comprension cognitivo del
estudiante.

La problematica antes mencionada se intervino en un grupo de estudiantes del grado
primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus, la cual no es ajena a las
dificultades de las cuales se han hablado en el presente documento. Por lo anteriormente descrito

se formuld la siguiente pregunta de investigacion:

Formulacion

¢Coémo fortalecer la comprension lectora en el nivel literal, a través del disefio e
implementacién de un REDA, en los estudiantes del grado primero A de la Institucion Educativa

Dulce Nombre de Jesus?

Antecedentes del problema

En el informe de la International Association for the Evaluation of Educational
Achievement, IEA (2013) sobre los resultados de las pruebas PIRLS 2011, se muestran las
conclusiones a partir del analisis de los resultados de la prueba PIRLS realizada en el afio 2011 a
estudiantes del grado 4 de 42 paises, entre ellos Colombia. Entre estas conclusiones se destaca
que los estudiantes que mostraron mejores resultados son aquellos que tienen padres con habito

lector y que desde la casa les impulsaron la lectura a través del desarrollo de diferentes



19

actividades de forma ladica como juegos, cuentos infantiles, rompecabezas, entre otros, que
tienen profesores con una amplia experiencia y con especializaciones en la ensefianza del
lenguaje y en especial aquellos cuyos docentes implementaron en su ensefianza estrategias
motivadoras.

En el articulo “El aprendizaje de la lectura y escritura en los primeros afios de
escolaridad: experiencias exitosas de Guatemala™, de los autores Caballeros, Sazo y Galvez
(2014), se muestra el trabajo realizado en Guatemala en los afios 2000 a 2011, donde se prioriz6
el desarrollo de programas y proyectos que permitieran la capacitacion de los docentes en
conocimientos y estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura y la escritura, y la
produccion de materiales educativos en pro del mejoramiento de la calidad educativa. Este
trabajo fue desarrollado por el esfuerzo de diferentes instituciones publicas y privadas del pais,
con el apoyo de instituciones internacionales. En el articulo se presenta en primer lugar la
revision tedrica sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura, en segundo lugar se describe el
contexto educativo del pais, luego se presentan los programas y proyectos que fueron
desarrollados y por ultimo se llega a la conclusion que se debe mejorar la formacién inicial de
los docentes, al igual que las condiciones laborales de los mismos y que la educacion inicial debe
ser obligatoria.

Por otro lado, el articulo “Relacion entre TIC y la adquisicion de habilidades de
lectoescritura en alumnos de primer grado de basica primaria”, escrito Ballestas (2015), del
Tecnologico de Monterrey (México) en convenio con la Universidad Autdnoma de
Bucaramanga, Colombia, muestra los resultados de una investigacion cuyo proposito fue
comprender la relacion existente entre las TIC y la adquisicion de las habilidades de

lectoescritura en alumnos de primer grado de basica primaria de la Institucion Educativa Pedro
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Fortoul del municipio de San José de Cucuta (Norte de Santander, Colombia), la cual no escapa
de la problematica del aprendizaje de la lectura y la escritura. Para tal fin se disefié y aplicé una
experiencia de aprendizaje con la utilizacion de recursos tecnoldgicos, disefiados en PowerPoint,
haciendo uso de iméagenes, textos, sonidos, colores, haciendo més llamativo y atractivo para los
nifios y nifias el proceso de aprendizaje. Se observo durante el desarrollo de la intervencion que
los medios tecnoldgico empleados fomentaban un aprendizaje colaborativo entre los integrantes
del grupo, de igual forma la atencion y percepcion de los estudiantes se incrementé con el uso de
estos recursos tecnoldgicos, permitiendo que se enfocaran en aspectos esenciales como el
reconocimiento de grafias, la conciencia fonoldgica y el uso de éstas en la escritura.

A continuacion, se referencia el estudio titulado “Aprendizaje de la lectoescritura: el
papel de la practica auténtica y significativa de la lengua escrita en el desarrollo de la conciencia
fonolégica”, realizado por Espinosa (2015) en la Universidad Complutense de Madrid — Espafia,
cuyo proposito fue conocer el papel de la ensefianza explicita de habilidades fonoldgicas en el
aprendizaje de la escritura a través de una intervencion experimental, por medio de la aplicacion
de un pre-test y un pos-test, en una poblacion estudiantil de 141 nifios y nifias de primer curso de
nivel primaria. Para esto, se utiliz6 un programa multimedia que permitia desarrollar habilidades
fonologicas especificas, evaluando a los estudiantes en lectura, escritura y desarrollo fonolégico.
Por medio de este estudio se pudo concluir que existe una estrecha relacion entre la lectoescritura
y la conciencia fonoldgica como un proceso interactivo y reciproco, donde el aprendizaje de la
lectoescritura conlleva al desarrollo fonoldgico y viceversa, y por tanto, se determin6d que “es
posible aprender a leer y a escribir a través de la practica auténtica y significativa de la lectura y

la escritura sin la ensefianza explicita de habilidades fonoldgicas” (Espinosa, 2015).
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Por otra parte, la investigacion titulada “El aprendizaje de la lectoescritura en castellano
en contextos de riesgo. Un estudio transversal en la sociedad boliviana™, realizado por Garcia
(2017), en la Universidad Complutense de Madrid, cuyo objetivo fue el mejoramiento del
aprendizaje de la lectoescritura por medio de procesos de formacidn de los maestros, en una
poblacion de estudiantes de los grados primero, segundo y tercero, con una muestra de 120
estudiantes, de cuatro centros educativos diferentes de Bolivia, seleccionados por zona
geogréfica y caracteristicas socioculturales. En esta investigacion se utilizo el estudio
descriptivo y el correlacional-predictivo-explicativo. En esta investigacion se abordan conceptos
claves para la lectoescritura como son: Proceso de adquisicion de la lectura, modelos de lectura,
etapas del aprendizaje de la lectura, aportacion de las teorias del aprendizaje a la lectoescritura,
la neuropsicologia de la lectura y la escritura, métodos sintéticos o fonéticos, métodos globales o
analiticos y los métodos mixtos. Uno de los resultados més significativos de esta investigacion
fue que los estudiantes tienen mejor desempefio en la conciencia fonémica que en conciencia
silabica, por lo que se hace necesario profundizar en el aprendizaje de la unidad de sonido
“silaba”.

Otro antecedente destacado es el informe presentado por el Instituto de Estadistica de la
UNESCO (UIS) en el afio 2017, bajo el titulo “Mas de la mitad de los nifios y adolescentes en el
mundo no esta aprendiendo”. Segun este informe sobre las competencias de lectura y
matematicas alcanzadas por los nifios en edad escolar a nivel mundial, se observa que hay una
gran dificultad para el logro de éstas, lo que esta interfiriendo en gran manera en el proceso de
aprendizaje. El informe muestra una preocupante cifra del 56% en educacion primaria y del 61%

en educacion secundaria de estudiantes que no alcanzan los niveles minimos en estas
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competencias. Es decir, mas de la mitad de los nifios y adolescentes en el mundo no estan en
capacidad de leer y de utilizar competentemente las matematicas.

A continuacion se referencia la investigacion “Estrategia didactica para fortalecer los
niveles de comprension lectora en el proceso de ensefianza de la lengua castellana en los
estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Madre Amalia, Sincelejo”, realizada por
Barrios, Buelvas, Herrera, Mercado y Suérez (2017) en la Universidad Santo Tomas, Abiertay a
Distancia de Colombia, que tuvo como proposito fortalecer las estrategias didacticas utilizadas
por los docentes en el proceso de la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Madre Amalia de Sincelejo. Por medio de una metodologia de
investigacion-intervencion, se realizd un analisis de como se llevaba el proceso lector de los
estudiantes (aspectos pedagogicos, didacticos y de contexto), implementaron lecturas
significativas de textos y aprendizaje significativo basado en el contexto de los estudiantes,
observaron que estos mejoraron su lectura, motivacion, atencion, participacion, la comprension
lectora en los niveles literal, inferencial y critico. También afirman que cuando el docente orienta
en los estudiantes el manejo del nivel literal, ayuda a desarrollar las habilidades basicas de
pensamiento (observacion, memoria, relacion y asociacion).

Tambien se encontro en el informe de los Resultados de las pruebas PISA presentado por
OECD (2018), que en Colombia el 50% de los estudiantes alcanzaron al menos el Nivel 2 de
competencia en lectura, es decir que dichos estudiantes pueden identificar la idea principal en un
texto de extension moderada, encontrar informacion explicita en el texto y pueden reflexionar
sobre el proposito y la forma de los textos cuando se les dan instrucciones especificamente para
hacerlo. Por otro lado, sélo 1% de los estudiantes de Colombia alcanzaron el Nivel 50 6 en la

prueba PISA de lectura, es decir, estos estudiantes pueden comprender textos mas extensos,
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utilizar conceptos abstractos o contradictorios, establecer diferencias y semejanzas entre hechos
y opiniones, localizar facilmente informacion explicita en el texto e inferir que informacion del
texto es de caracter relevante.

Por su parte, en la investigacion titulada “Incidencia del software “Leo Con Grin” en el
aprendizaje de la lectoescritura del grado transicion, en la Institucion Educativa Técnica Ignacio
Gil Sanabria Siachoque — Boyaca”, desarrollada por Monroy (2018) en la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, se buscé determinar la influencia de la implementacion
de herramientas tecnolégicas en el aprendizaje de la lectura y la escritura en contraste con el uso
de métodos tradicionales como: planas, hojas bases y libros. Esta investigacion fue de tipo
cualitativa, centrandose en rol del docente, el rol del estudiante y el rol de la tecnologia, teniendo
en cuenta los niveles de lectoescritura propuestos por Ferreiro y Teberosky (1993), en su libro
los sistemas de escritura en el desarrollo el nifio. Con la implementacion de la estrategia se logro
un mejoramiento en el desempefio de los estudiantes, evidenciando que el 54% tiene nivel
silabico alfabético y 46% nivel alfabético. Lo cual demuestra que el uso de la herramienta
tecnoldgica influye positivamente en el aprendizaje de la lectoescritura.

También se referencia la investigacion titulada “Problemas de aprendizaje en la lectura 'y
la escritura: una mirada desde las pautas de crianza de familias de grado primero de primaria de
dos colegios de Bogota, Colombia”, llevada a cabo por Antolinez y Arce (2019) en la
Universidad Cooperativa de Colombia, la cual se realizé en estudiantes de grado primero de dos
colegios de la ciudad de Bogota y que partio de la identificacion de la dificultad en el aprendizaje
de la lectura y la escritura en dichos estudiantes, lo cual se evidencia en aspectos como el agarre
inadecuado del lapiz, incorrecto seguimiento del renglon, inadecuada division de las palabras,

dificultades de pronunciacion de las palabras y poca comprension de lectura, entre otras. El
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proposito de esta investigacion fue analizar la incidencia de las pautas de crianza y el rol de la
familia en los problemas de aprendizaje de la lectura y la escritura en dicha poblacion. Con base
a la problemaética anterior, se propuso la implementacion de una herramienta de formacién
dirigida a los padres de familia de dichos estudiantes, los cuales asistian a capacitaciones y
talleres sobre herramientas practicas y ludicas para el fomento de la alfabetizacion inicial,
enfocandose en las pautas de crianza, habitos de estudio y la importancia del juego en el

fortalecimiento de estos procesos.

Justificacion

La lectura es una habilidad que reviste vital importancia no sélo en la vida escolar, sino
también en todas las dimensiones de la vida cotidiana del ser humano. Esta juega un papel
imprescindible en la actividad comunicativa de las personas, puesto que, permite el acceso a un
mundo casi ilimitado de informacion, la interaccién con las demas personas de su entorno social,
asi como el adecuado desempefio en su vida académica y profesional. “Ahora bien, la lectura no
se reduce a la simple decodificacion de simbolos, leer es un acto de interaccion entre un lector y
el texto, en el cual el lector construye el significado del texto, a partir de su intencion de lectura 'y
sus conocimientos previos” (Sanchez, 2009). Es decir, la lectura va mas a alla de la obtencién de
una informacion primaria (literal o explicita), ésta permite aprehender elementos criticos
(implicitos) que conducen a una mejor comprension de lo que se lee. La lectura por lo tanto, es
indispensable para el buen desempefio de los estudiantes en cada una de las areas y asignaturas
que componen los planes de estudio de las instituciones educativas. Es por esto, que una de las

principales metas del sistema educativo debe ser la ensefianza la lectura, entendida como la base
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para la adquisicion del conocimiento tedrico desde un enfoque curricular, esto ayuda a prevenir
la desercion escolar, ya que mejora el desempefio academico de la poblacion estudiantil.

El desarrollo de la competencia de comprension lectora es la principal problemaética en el
sistema educativo colombiano, lo que acarrea un bajo desempefio de los estudiantes en las deméas
areas del conocimiento. Por tanto, segin Sanchez (2009), los educadores deben conocer y
familiarizarse con las teorias y metodologias para la ensefianza de la lectura y aplicar aquellas
que en su opinion sean las mas eficaces.

Por otra parte, en los ultimos afios se ha notado una creciente evolucion de las TIC y el
impacto que éstas han tenido en todos los ambitos de la vida del ser humano, como la economia,
la banca, el comercio, la salud, el entretenimiento y demas. EIl sector educativo no es la
excepcion, el cual se ha visto beneficiado con un acercamiento a la informacion, a través, de
multiples herramientas y recursos educativos digitales, que han permitido un cambio en los
modelos y estrategias pedagdgicas empleadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
fomentando la creatividad, el trabajo cooperativo, la autogestion del aprendizaje, entre muchas
otras competencias en los estudiantes.

La presente investigacion se enfocd en estudiar de qué manera se puede fortalecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en el nivel literal en el grado
primero de basica primaria, a través, de la implementacion de una estrategia didactica apoyada
en el uso de las TIC. Se propuso entonces, diagnosticar el nivel que poseen los estudiantes de
grado primero de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus de la ciudad de Sincelejo
(Sucre) en la competencia de comprension lectora en el nivel literal, institucion que no es ajena a
la problematica de la cual se ha venido hablando en lineas anteriores. Posteriormente, se disefio,

implemento y evalud un recurso educativo digital abierto (REDA) que facilitara a los estudiantes
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el desarrollo de dicha competencia, fomentando habilidades como observar, percibir, identificar,
nombrar, emparejar, recordar, ordenar, clasificar, explicar, entre otras.

En suma, todo lo anterior planto la pertinencia y relevancia de la puesta en marcha del
presente proyecto de investigacion, como coadyuvante en la resolucién de la problematica
expuesta, anudada a la oportunidad que los medios tecnoldgicos suponen en el fortalecimiento de

la practica pedagdgica.

Objetivo general

Contribuir al fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal, a través del
disefio e implementacion del REDA PENLIT en los estudiantes del grado primero A de la

Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

Objetivos especificos

v" Diagnosticar el nivel de comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes de grado
primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

v Disefiar un REDA como estrategia didactica para el fortalecimiento de la comprension
lectora en el nivel literal en los estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa
Dulce Nombre de Jesus.

v Implementar la estrategia didactica del REDA PENLIT en los estudiantes de grado primero
A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

v' Evaluar los resultados obtenidos con la implementacion de la estrategia didactica en el
fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes del grado

primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.
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Supuestos y constructos

Supuestos:

v’ Se supone que incentivar a los nifios a escribir sus propias historias e ilustrarlas mediante la
implementacion de diferentes herramientas tecnoldgicas, ayuda a desarrollar su conocimiento
integral de manera creativa.

v Se supone que el disefio y una adecuada implementacién de un REDA influye de manera
significativa en el desarrollo del proceso de lectoescritura en los nifios.

v Se supone que el disefio y uso de un REDA fortalece el trabajo colaborativo en los
estudiantes del grado primero.

v’ Se supone que brindar espacios creativos para mejorar el proceso inicial de la lectoescritura
en los nifios, logra que la imaginacion se expande y se disfrute de ella.

v’ Se supone que el no imponer la lectura, dejar que cada nifio lea a su ritmo, incentivarlo con
recompensas y acompariarlo en el proceso de lectoescritura, desarrolla su pensamiento critico
y conocimiento integral.

v’ Se supone que dejar a libre eleccion el tema que se quiere leer, facilita a cada nifio demostrar
cudles son sus intereses.

v’ Se supone que el establecer una rutina, un espacio y tiempo en el que se vaya acostumbrando
a leer, por periodos cortos ayuda a mantener la atencion e interés de los nifios del grado
primero A.

Constructos:

v" Hernandez y Marti (2006), tienen en cuenta la definicion de Vendrell (2006), quien ha
expuesto que “el conocimiento tiene un gran valor, porque los seres humanos crean a partir

de él, nuevas ideas, visiones e interpretaciones que aplican directamente al uso de la
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informacion y la toma de decisiones” es decir, el conocimiento como fuente universal del
saber hacer, mediante el procesamiento de la informacion y del uso de los 6rganos de los
sentidos, permite ver al mundo, haciendo nuevas creaciones y aportes a la transformacion del
nuevo hombre que requiere la sociedad.

Michael W. Connell, Kimberly Sheridan y Howard Gardner (2003) nombrados por Portillo
(2017), establecen que “las habilidades son capacidades biopsicoldgicas que tienen las
personas y las competencias, el conocimiento y las capacidades que son valoradas por la
sociedad y la cultura”, es decir que son adquiridas durante su desarrollo cognitivo para
aplicarlas en el campo pedagdgico y social lo que implica la disciplina constante y racional,
sin embargo se debe tener en cuenta el papel que juega la actitud como conducta postural y/o
situacional que manifiesta la ponderacion de un valor, y de la aplicacién de acciones que
generan desarrollo social, esto habilita a una persona para seleccionar y aplicar correctamente
aprendizajes adquiridos en situaciones nuevas en el ambito laboral, escolar, social y personal.
Las habilidades de pensamiento son procesos mentales que permiten el manejo y la
transformacion de la informacion, es decir, que se expresa mediante un grupo de conductas
que garantizan que la persona esta pensando, teniendo en cuenta el contexto escolar.
Valenzuela (2008), expresa que “las habilidades de pensamiento o destrezas intelectuales
pertinentes, son aquellas vinculadas con la profundizacién y refinamiento del conocimiento”
es decir, que con la practica y herramientas de estimulo de pensamiento critico,
metacognitivo y creativo, se convierten en habitos mentales para los estudiantes.

Los recursos educativos digitales abiertos son todo tipo de elemento presentados en formato
digital y que son utilizados en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que pueden ser

consultados, utilizados, modificados y reutilizados de manera libre por cualquier usuario,



facilitando el acceso a todo tipo de informacion educativa. Entre estos se pueden encontrar
videos, podcast, presentaciones, libros digitales, simuladores, laboratorios virtuales, juegos

educativos, blogs, entre muchos otros.

Alcances y limitaciones

Alcances:

v

Que los estudiantes comprendan lo que leen, por medio de la implementacién de recursos
digitales, a partir del desarrollo de las habilidades de pensamiento en el nivel literal.
Demostrar que el aprendizaje tradicional de lectura no es tan efectivo a la hora de aprender
significativamente ya que causa dificultades en las diferentes areas del saber.

Que la herramienta utilizada sea pertinente para hacer de la lectura inicial una experiencia

gratificante y significativa para los estudiantes.

Limitaciones:

v

Que no todos los estudiantes cuenten con acceso en casa 0 en la institucién educativa a
computadores, Tablet o0 Smartphone, para el uso de la aplicacion disefiada para la
intervencion del proyecto investigativo.

Teniendo en cuenta que la intervencion del proyecto contempla el uso de un REDA, una
limitacion podria ser que la docente que orienta el grado primero A no posea competencias

tecnoldgicas y no haga uso de ellas en sus practicas de aula.

29



30

Capitulo 2. Marco de Referencia

Cubillos (2004), indica que el marco de referencia “es el conjunto de elementos que se
refieren de forma directa al problema de investigacion focalizado y que define, explica y predice
I6gicamente los fendmenos del universo al que este pertenece, deben constituir una estructura o
varias unidades estructurales identificables”. Este marco de referencia esta compuesto por el
marco contextual, en el cual se encontrara una breve descripcion de la situacion geografica,
econOmica, social, tecnologia que son importantes tener en cuenta para cualquier investigacion;
otro marco al que se hace mencidn en esta investigacion es el marco normativo, en el cual se
encuentran las normas nacionales e internacionales que tienen que ver con la investigacion,
también se hace mencion al marco tedrico en el cual se encuentran las teorias de diferentes
autores sobre aspectos importantes del proyecto y el marco conceptual que referencia conceptos

de otras investigaciones relacionadas con el problema de investigacion que se consultaron.

Marco Contextual

Segln Gasso y Pereyra (s.f.), en la formulacion de un proyecto de investigacion se debe
hacer una descripcion del contexto sociohistorico, el cual permite delimitar el espacio temporal
de éste, haciendo referencia al lugar concreto donde se desarrolla el proyecto y que debe dar
respuesta a las preguntas ¢donde?, ;cuando?, ;para qué? y ¢quienes?. Reconocer el escenario de
objeto de estudio de una investigacion, es ser objetivos a la hora de identificar las caracteristicas
culturales, sociales y fisicas y poder reconocer las actitudes y acciones de las personas que

habitan en dicho contexto para saber el origen de muchas problematicas.
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Figura 1. Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus

Fuente: Pagina web de la |.E. Dulce Nombre de JesUs

La Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus en la cual se hizo esta investigacion, se
encuentra situada geograficamente en el barrio Media Luna al noroeste de la ciudad Sincelejo,

Sucre, Colombia.

Figura 2. Ubicacion geogréfica |.E. Dulce Nombre de Jesus.

Tiom N
LA ESMERALDA 3 L p—

T

* Colombia - Sucre - Sincelejo 203

GRAN COLOMBIA™ - NORMANDIA

MINUTO DE DIOS e B B e 4

LAPAZ ;° -

Institucién Educativa A
Dulce Nombre'DeJesus

EL POBLADO

Fuente: Tomado de openstreetmap



32

Su misién contempla formar individuos integros en los niveles de Preescolar, Basica
Primaria, Basica Secundaria, Media Académica y Educacion para jovenes y adultos, con sentido
de pertenencia, espiritu investigativo, responsabilidad social, que vivencia valores
institucionales, como agentes de paz a través del uso de recursos pedagdgicos, humanos,
tecnoldgicos, de la ciencia y la cultura, mejorando con ello la calidad educativa de sus
estudiantes. Fundamentada en el modelo pedag6gico critico social donde se procura que el
estudiante Dulceista adquiera una cultura critica donde conozca el entorno cultural para que se
convierta en un agente social, capaz de reproducir las estructuras, argumentar y confrontar la
realidad de su entorno, en el cual el docente debe promover en el aula los espacios de debate y
oposicion.

En los Gltimos afios la comunidad ha crecido debido a la llegada de familias desplazadas
por la violencia, los que se han asentado en los diferentes barrios del entorno, conformandose
hogares con familias numerosas. Los habitantes de los barrios de la zona de influencia de la I.E
tienen que confrontar cotidianamente con los problemas sociales como: la inseguridad, exceso de
consumo de alcohol, de sustancias alucindgenas, abundancia de moteles, billares y locales
propicios para el ejercicio de la prostitucion y el asentamiento de pandillas organizadas.

Otro tdpico que genera preocupacion es el referente a las relaciones afectivas, los niveles
de comunicacion son relativamente bajos por las multiples ocupaciones a las que se ven
sometidos los padres para la consecucion de su sustento diario. Los estudiantes reflejan y
manifiestan esta privacion afectiva en maltrato fisico, verbal, falta de comunicacion, intolerancia
y poca comprension. Se impone la autoridad vertical de padres a hijos, de adultos a jovenes y a
nifios, no se maneja el dialogo, sino que prevalece la imposicion, la agresion y la ley del méas

fuerte.
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Los hogares estan orientados en un 63.9% por hombres, de los cuales el 59.7% tiene un
trabajo; que en la gran mayoria pertenece a la economia informal, dedicandose a diferentes
oficios como: mensajeros, jornaleros, conductores de busetas, embaladores, vendedores
ambulantes, celadores. El 36.1% de las familias estan dirigidas por mujeres, de las cuales el
23.6% tiene algun trabajo, predominando también la economia informal y sobresaliendo el
trabajo de servicio doméstico o lavado de ropa.

Por la situacion econdmica de la mayoria de las familias de los estudiantes, estos tienen
poco acceso a tabletas y computadores, pero en estos momentos se nota el auge de celulares de
alta gama contrarrestando con su nivel econdmico. Respecto a los estudiantes del grado primero
A, son pocos los que cuentan con computadores en la casa, la mayoria cuenta con celulares con
datos y pocos cuentan con servicio de internet con wifi.

En cuanto a los aprendizajes de los estudiantes, cabe decir que los resultados de las
pruebas externas revelan dificultades en cuanto a las competencias comunicativas de los
estudiantes de tercer grado, mostrando los siguientes resultados en el &rea de lenguaje: para el
afio 2016, el 42% de los estudiantes sac6 entre 100 y 238 puntos, correspondiente al nivel
insuficiente de desempefio en el area y el 37% tuvo puntajes entre 239 y 300, perteneciente al
nivel minimo. Para el afio 2018, el 27% de los estudiantes saco entre 100 y 254 puntos,
correspondiente al nivel insuficiente de desempefio en el area y el 41% tuvo puntajes entre 255 y
307, perteneciente al nivel minimo.

Los resultados antes mencionados, muestran una debilidad en las competencias
comunicativa-lectora y comunicativa-escritora. En cuanto a los componentes: fuerte en el
componente semantico, débil en el componente sintactico, débil en el componente pragmatico.

En cuanto a las competencias: débil en la comunicativa-lectora y en la comunicativa-escritora.
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Aunque se evidencia un pequefio avance entre los resultados de los dos afios observados,
la institucion ha implementado algunas estrategias como: intensificar la lectura de los libros de la
coleccion semilla en voz alta, siguiendo las orientaciones del Plan Nacional de Lectura 'y
Escritura (PNLE); realizar talleres de escritura donde los estudiantes exploten su creatividad en
sus producciones textuales, teniendo en cuenta la tipologia textual; utilizar la estrategia del antes
durante y después de la lectura, para luego producir otro texto a partir del leido; realizar
preguntas de tipo literal, inferencial y critico acerca del texto y extraer diferentes interpretaciones
a partir de la lectura de cualquier tipo de texto.

Acerca de los recursos tecnoldgicos, en la institucion existe un edificio, que tiene una
biblioteca con aula maltiple, sala de informética y sala AV con el fin de suplir en parte el
servicio de audiovisuales. La biblioteca ofrece servicio de textos interactivos y biblioteca virtual
a través de biblidpolis, para usuarios registrados en la red, para ello cuenta con internet banda
ancha y computadores para la prestacion del servicio de consulta. Ademas, se cuenta con una
donacion de maletas viajeras por el PNLE del Ministerio de Educacion Nacional, para el trabajo
de lectura en los escolares. La I.E. cuenta con 4 servicios de internet, uno pagado con recursos
propios, uno que da telefénica, uno que da movistar y otro por computadores para educar.

Los procesos académicos que se desarrollan en la institucion estan mediados en su gran
mayoria por recursos tecnologicos, ya que la institucion es privilegiada por contar con un amplio
recurso tecnologico gracias a la dotacion de computadores portatiles por diferentes programas
nacionales como (computadores para educar, pisa, escuelas innovadoras, ondas TIC, tabletas de
computadores para educar, biblidpolis). En pandemia la institucion entrego el 90 % de los

computadores y tabletas a los estudiantes que los necesitaban como préstamo, y los docentes
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activaron sus recursos y herramientas desde casa para poder conectarse en clases sincronicas y

enviando guias a los chicos que no tenian celulares ni computadores.

Marco Normativo

En este apartado se enuncian las leyes, normas, acuerdos, decretos en los cuales se
encuentra el sustento normativo de la presente investigacion en el contexto de la educacion y en
especial la ensefianza del lenguaje en los estudiantes del primer grado de educacién basica
primaria, iniciando con lo contemplado por algunas organizaciones a nivel internacional y luego
lo establecido en la legislacion propuesta por el gobierno de Colombia.

En 2015, la ONU aprobé la agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible, en la cual se
enuncian los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible. Para efectos de la presente investigacion se
enfoca la atencion en el objetivo 4: “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”, teniendo en cuenta
que, segun cifras reportadas por esta misma organizacion, mas de la mitad de los nifios y
adolescentes de todo el mundo no estan alcanzando los estandares minimos de competencia en
lectura y matemaéticas. La Unesco en su libro la educacién encierra un tesoro, propone como
requisito valido para todos los paises, el fortalecimiento de la educacién basica, en lo que
concierne a la ensefianza primaria y a sus clasicos aprendizajes de base: leer, escribir y calcular,
ademas de saber expresarse en un lenguaje propio para el dialogo y la comprension. (Unesco,
1997). Por otra parte, en el marco de las competencias para el siglo XXI un grupo de expertos
principalmente de Estados Unidos, ha definido las competencias de “las 4C” (comunicacion,
colaboracion, capacidad de pensamiento critico y creatividad), las cuales se han adoptado por

varios paises a nivel mundial y que deben fomentarse desde cada una de las areas fundamentales
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y los &mbitos tematicos del siglo XXI. Para efectos de esta investigacion se centra el interés en
la comunicacion: “el correcto uso del lenguaje es la manera mas eficaz de llegar a los distintos
actores de la comunidad educativa, a traves de la trasmision del conocimiento de un modo
dindmico y moderno”.

Continuando en el &mbito nacional, la Constitucién Politica de Colombia en su articulo
20 “garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y opiniones, la de
informar y recibir informacién veraz e imparcial, y la de fundar medios masivos de
comunicacion” y en su articulo 67 expresa que la educacion es un derecho de las personas y un
servicio publico y que con ella se busca el acceso de los ciudadanos al conocimiento en todos los
ambitos, a la cultura y a la formacion en valores humanos. En este mismo articulo, se deja de
manifiesto que la educacion de los nifios entre los cinco y quince afios es obligatoria,
comprendiendo como minimo un afio de preescolar y nueve afios de educacién basica, ademas de
ser una responsabilidad compartida entre el Estado, la sociedad y la familia. En el articulo 68 se
deja claro que la erradicacion del analfabetismo es responsabilidad del Estado.

En segundo lugar, la Ley General de la Educacion de Colombia enuncia los fines de la
educacion en su articulo 5 de conformidad con lo establecido en el articulo 67 de la Constitucion
Politica de Colombia. En el presente trabajo se resaltan los numerales 7 y 9 que cita como fines
de la educacion, “el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes
manifestaciones” y “el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolédgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion”. Esta Ley, en su articulo 20, sefiala como uno de los objetivos

generales de la educacion bésica, “desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
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comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente”; para desarrollar estas
habilidades comunicativas, en esta misma ley se establece humanidades (lengua castellana e
idiomas extranjeros) como una de las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento en las
instituciones educativas de Colombia. Continuando con lo expresado en esta ley, en lo que
respecta a los objetivos especificos de la educacion béasica primaria, en el articulo 21 literal (c) se
propone el “desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana”, y en el caso de los grupos
étnicos que habitan el territorio colombiano el desarrollo de las mismas habilidades en su lengua
materna. El mismo literal termina proponiendo el fomento de la aficion por la lectura. En todo
caso, el desarrollo de las habilidades comunicativas descritas en este articulo, son fundamentales
para el acceso a los saberes y conocimientos propios de todas las demés areas y asignaturas
contempladas en dicha ley.

De igual forma los lineamientos curriculares de la lengua castellana, los cuales son
necesarios y pertinentes para todos los docentes que se desempefian en esta disciplina, debido
que es una invitacion del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a la autoevaluacion y a mirar
como se esta orientando el proceso de ensefianza — aprendizaje en los nifios y nifias. Ademas, es
un punto de apoyo que permite evaluar por competencia con estrategias innovadoras. Asi,
mismo establece en sus paginas 35 a la 50 el eje referido a los procesos de interpretacion y
produccidn escrita, quien hace alusion a los factores que determinan la comprension lectora, la
cual dice que ésta la determina el lector, el texto, y el contexto. En las paginas de la 63 a la 67 se
hace alusion al eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento, el cual habla de algunas
estrategias para la comprension lectora, las cuales se realizan, antes, durante y después de la

lectura. Este eje es transversal en los demas, ya que proyecta los avances de los procesos
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cognitivos segun el nivel de escolaridad y de habilidades de pensamiento en el que se encuentren
los estudiantes.

A continuacion, se hace referencia a otro de los documentos expedidos por el Ministerio
de Educacion Nacional que decreta las competencias que los estudiantes deben alcanzar en la
educacion bésica y media, divididas por conjuntos de grados. Se trata de los Estandares Basicos
de Competencias del Lenguaje, que en la pagina 27 establece que en los primeros grados es
importante enfatizar en el uso del lenguaje, a través de sus manifestaciones orales y escritas,
acompafiado del enriquecimiento del vocabulario y de unos primeros acercamientos a la
literatura a través del proceso lector. La parte final de este documento consta de una tabla
dividida por grupos de grados, en las cuales se encuentran los diferentes Estandares de
Competencias que el estudiante debe alcanzar, los cuales estan estructurados en tres partes: un
factor, un enunciado identificador y los subprocesos asociados.

Otro documento orientador del proceso de ensefianza en las instituciones educativas de
Colombia, expedido por el Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2015 y que al afio
siguiente lanza la segunda versién, son los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para el area
de lenguaje. En este documento, como su nombre lo indica, se detallan los aprendizajes basicos
que los estudiantes deben adquirir al finalizar cada uno de los grados de educacion bésica y
media. Como lo expresan los DBA quienes son un complemento que permite a los docentes
disefiar planes de ensefianza con miras al logro de dichos aprendizajes afio tras afio, con el
objetivo de que los estudiantes alcancen los EBC propuestos para cada grupo de grados. Para el
caso de la presente investigacion se toma como referente el DBA 8 del grado primero que dice
que el estudiante “interpreta diversos textos a partir de la lectura de palabras sencillas y de las

imagenes que contienen”.
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Por otro lado, en la ley 1978 de 2019, por la cual se moderniza el Sector de las
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones -TIC, en su articulo 3 en el numeral 1
manifiesta que el estado debe priorizar el acceso y uso a las Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones en la produccion de bienes y servicios en la educacion. Por lo tanto, es deber de
los docentes vinculados al MEN, como agentes del estado, incorporar las TIC en su quehacer

pedagogico.

Marco Tedrico

Segun Zamorano (s.f.) el marco teérico “consiste en analizar y presentar las teorias que
existen sobre el problema a investigar, también incluye los trabajos e investigaciones que existen
y todos los antecedentes sobre lo que se va a desarrollar como investigacion”. EI marco teérico
se refiere a todas las fuentes de consulta tedrica de que se puede disponer sobre el problema a
investigar. Teniendo en cuenta que el presente problema de investigacion consistio en ;Cémo
fortalecer la comprension lectora en el nivel literal, a través del disefio e implementacion de un
REDA, en los estudiantes del grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de
Jesus en el periodo 2020-2021?, en este apartado se trataran temas importantes para esta
investigacion como son: Comprension lectora, nivel literal y REDA.

En primera instancia se trato de un tema fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje: la comprension lectora. Para Pernia y Méndez (2018), “la comprension lectora es un
proceso, en el cual el lector establece relaciones interactivas con el contenido de la lectura,
vincula las ideas con otras anteriores, las contrasta, las argumenta y saca conclusiones”. Por otra
parte, Segun Durango (2017), es “un proceso de interaccion entre el lector y el texto, asegurando

el desarrollo de los distintos procesos en la lectura y garantizando asi la comprension de los
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diferentes niveles de sentido implicitos en los textos escritos”. Por su parte, Alemén y Carvajal
(2017) definen la comprension lectora como un proceso cognitivo complejo de interaccion entre
el lector y el texto, en el que intervienen varios elementos: por parte del lector sus conocimientos
previos, el propdsito y las estrategias de lectura; en cuanto al texto, el tipo de texto y el
vocabulario utilizado y como tercer elemento el contexto.

Otro concepto que se tuvo en cuenta en esta investigacion es el de nivel literal. Este hace
parte de los niveles de comprension lectora a saber: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico
(Strang, 1965, Jenkinson, 1976 y Smith, 1989 citados por Gordillo y Flérez, 2009). Debido a
que este proyecto de investigacion se orientd a estudiantes del grado primero y ellos desarrollan
el nivel literal, se enfoco en los conceptos de este nivel. Los autores antes mencionados
consideran que en el nivel literal de comprension lectora, el lector reconoce las palabras y frases
claves del texto, capta lo que se dice sin una intervencién muy activa de su estructura
cognoscitiva e intelectual, comprende la estructura base el texto y hace una reconstruccién no
mecanica del mismo. Gordillo y Flérez (2009), afirman que el nivel literal de comprension
lectora trata de identificar elementos que estan explicitos en el texto. Por su parte, Aleman y
Carvajal (2017), manifiestan que en el nivel literal se identifican las ideas principales, se
reconoce la estructura del texto y el lector solo es capaz de recordar la informacion de la manera
en la que se expresa en el mismo.

Por otro lado, se abordd otro concepto clave en el presente proyecto de investigacion:
Recurso Educativo Digital Abierto (REDA). El término Recursos Educativos Abiertos (REA)
fue utilizado por primera vez en 2002 en una conferencia organizada por la UNESCO, donde los
participantes de la misma definieron los REA como “la provision abierta de recursos educativos,

permitida por las tecnologias de informacion y comunicacion, para su consulta, uso y adaptacion
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por parte de una comunidad de usuarios con finalidades no comerciales” (Johnstone, 2005 citado
por OCDE, 2008). Para el afio 2008 la definiciéon mas utilizada de REA era la de “materiales
digitalizados ofrecidos libre y gratuitamente, y de forma abierta para profesores, estudiantes y
autodidactas para utilizar y reutilizar en la ensefianza, aprendizaje y la investigacion” (OCDE,
2008). Para dar claridad en lo anterior se dice que dentro de los REA se incluyen: contenidos
formativos como cursos completos, aplicaciones educativas, modulos de contenidos y
publicaciones; herramientas como todo tipo de software para el desarrollo de dichos contenidos y
recursos de implementacion que componen las licencias de propiedad intelectual que promueven
la publicacion abierta de los mismos.

Para el afio 2011, la UNESCO en su libro Guia Béasica de Recursos Educativos Abiertos
(REA), defini6 los REA como “cualquier recurso educativo (incluso mapas curriculares,
materiales de curso, libros de estudio, streaming de videos, aplicaciones multimedia, podcasts y
cualquier material que haya sido disefiado para la ensefianza y el aprendizaje) que esté
plenamente disponible para ser usado por educadores y estudiantes, sin que haya necesidad de
pagar regalias o derechos de licencia” (UNESCO, 2011).

Para el contexto colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional (2012), teniendo en
cuenta lo escrito por la UNESCO define los REDA como “todo tipo de material que tiene una
intencionalidad y finalidad enmarcada en una accion Educativa, cuya informacion es Digital, y
se dispone en una infraestructura de red publica, como internet, bajo un licenciamiento de acceso
abierto que permite y promueve su uso, adaptacion, modificacion y/o personalizacion”. Segun el
MEN (2012), los REDA buscan contribuir al mejoramiento de las condiciones para el facil
acceso a la informacion y al conocimiento por parte de las comunidades educativas, al

fortalecimiento de las competencias para el uso educativo de las TIC, al fomento de una cultura
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que promueva el trabajo colaborativo y cooperativo promoviendo el intercambio, reutilizacion,
adaptacion, combinacion y redistribucion de recursos educativos digitales y a la consolidacion de
una amplia oferta nacional de recursos educativos de acceso publico que aporte al mejoramiento
de la calidad en la educacion.

Segln Tamayo (1999), “el marco teérico nos amplia la descripcion del problema. Integra
la teoria con la investigacion y sus relaciones mutuas”, son concepciones que le dan bases a la
gran infraestructura de esta investigacion, por ende el presente trabajo tomo algunos
antecedentes de diferentes trabajos investigativos que muestran la importancia y el impacto de
trabajar tematicas en el campo de la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes de
temprana edad. Por consiguiente se realizé una revision bibliogréafica a nivel internacional,
nacional y local, logrando encontrar aportes significativos por diferentes autores sobre la
comprension lectora, apoyando asi a la argumentacion tedrica y practica de esta investigacion.

A nivel internacional, en la tesis de maestria titulada “objetos de aprendizaje como
recurso digital de apoyo para el desarrollo de la comprensién lectora”, Gomez (2008) emplea una
infraestructura basada en el uso de las TIC, con el objetivo de afianzar los niveles de
comprension de textos a través de los tres momentos como son: la pre-lectura, la lectura y pos-
lectura. El impacto de esta investigacion indica que la utilizacion de estrategias cognitivas
apoyadas con la utilizacion de herramientas tecnoldgicas como estrategias de aprendizaje aportd
en los alumnos un desarrollo en cuanto a los niveles literales, inferencial, critico valorativo e
intertextual.

Tambien se destaco el articulo de la Universidad de Guadalajara, “desarrollo de la
lectoescritura mediante TIC y recursos educativos abiertos”, en el cual los autores Suarez, Pérez,

Vergara y Alférez (2015), afirman que el aprendizaje de la lectura sufre un cambio significativo
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en funcidn del uso de las herramientas tecnoldgicas, dando respuesta al interrogante ¢de qué
manera el uso de REA y TIC favorece el desarrollo y procesamiento de la informacion respecto a
la habilidad lectora en alumnos de tercer grado de bésica primaria?. La estrategia empleada fue
implementar algunos REA en la practica de la habilidad lectoescritura por medio de herramientas
tecnoldgicas que llevaran al estudiante a leer con sentido de la comprension del mundo que ve a
través de signos y decodificacion procesando la informacion de forma légica y ordenadas para
comprenderla ante el mundo. Los resultados dieron muestra que las TIC desarrollan habilidades
de lectoescritura y motivan el aprendizaje de los estudiantes; considerando dichas habilidades
como pilares del conocimiento en las diversas areas.

A nivel nacional, en este trabajo se destaco la investigacion titulada “la competencia
lectora en el nivel literal a través de una estrategia pedagdgica apoyada por un objeto virtual de
aprendizaje, en los estudiantes del curso 302, de la jornada de la mafiana del colegio distrital
Rodolfo Llinas”, cuyas autoras son Clavijo y Sdnchez (2018), de la Universidad Libre de
Colombia. Esta investigacion surgié porque se vio la necesidad de crear una estrategia que fuera
motivadora para los estudiantes del grado 3°2 y permitiendo desarrollar diversas habilidades y
destrezas en el desempefio de la comprensidn lectora y que a su vez fuera apoyada por la
aplicacion de un OVA. Consistio en identificar, describir y evaluar los cambios en los niveles de
desempefio en la competencia lectora en el nivel literal, teniendo en cuenta la estrategia de
lectura propuesta por Isabel Solé sobre los tres momentos de lectura (antes, durante y después de
la lectura).

En los resultados obtenidos se logro evidenciar que la estrategia pedagogica facilito los

procesos que permitieron el desarrollo del nivel literal y mostré cambios con la aplicacion de los
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tres momentos de lectura. También se logré evidenciar la pertinencia del OVA para los procesos
de ensefianza - aprendizaje.

A nivel de la institucion, se desarrollé un proyecto de investigacion llamado “disefio e
implementacion de un sitio web para el mejoramiento de la comprension lectora de los
estudiantes de 6° grado de basica secundaria de la Institucién Educativa Dulce Nombre de Jesus
de Sincelejo (Sucre)”. En éste, las autoras Cuellar y Suérez (2012), en sus resultados
investigativos postulan que son muchas las estrategias que se pueden utilizar para que los
estudiantes asimilen conocimientos, por esta razon se vio la necesidad de implementar un sitio
web “weebly” porque ésta permite la motivacion y el aprendizaje rapido y motivador de
habilidades de pensamientos en sus diferentes niveles y planos, igualmente el estudiante
adquiere de forma rpida y dinamica procesos cognitivos que gracias a la interactividad y a los
enlaces de la red, podra ampliar su cultura de pensamiento, por ende mejorara sus condiciones y
calidad de vida al comprender el mundo que le rodea y el interés de los estudiantes hacia los
procesos de ensefianza aprendizaje.

Los trabajos de investigacién antes expuestos evidencian que la combinacién de las
estrategias de ensefianza con las herramientas tecnoldgicas, forman un sistema que permite

transformar el quehacer pedagogico y el aprendizaje del estudiante.

Marco Conceptual

Como manifiesta Rivera (s.f.), en el marco conceptual el investigador define y delimita
segun su criterio y de acuerdo a su marco teorico conceptos involucrados en las variables de
investigacion. Debido a esto y teniendo en cuenta el problema de investigacion y los objetivos

propuestos, se toman los siguientes conceptos para la presente investigacion.
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Comprension lectora, teniendo en cuenta que en el proceso de ensefianza y aprendizaje se
ven mas frutos cuando el estudiante demuestra unos conocimientos previos respecto al tema, se
utilizan términos conocidos para €l y estrategias de lecturas apropiadas para su edad, se toma la
definicion de Aleman y Carvajal (2017), quienes consideran que es un proceso cognitivo
complejo de interaccion entre el lector y el texto, en el que intervienen varios elementos: por
parte del lector sus conocimientos previos, el propoésito y las estrategias de lectura; en cuanto al
texto, el tipo de texto y el vocabulario utilizado y como tercer elemento el contexto.

Debido a que este proyecto de investigacion nace de la falta de comprensién de textos
que se evidencia dia a dia en las aulas de clase en todos los niveles de educacion del pais y que
se piensa que es una problematica que se debe tratar desde la base (desde el grado primero de
primaria) y que se deben buscar estrategias que permitan: identificar la idea mas importante de
un parrafo o de un relato, identificar el orden de las acciones, identificar caracteres, tiempos y
lugares, se toma la definicién de Gordillo y Flérez (2009), afirman que el nivel literal de
comprension lectora trata de identificar elementos que estan explicitos en el texto.

Teniendo en cuenta que la intencion de este proyecto es elaborar un recurso educativo, el
cual se pueda adaptar al contexto del estudiante se toma la definicion de REDA del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia, el cual lo define como “todo tipo de material que tiene una
intencionalidad y finalidad enmarcada en una accion Educativa, cuya informacion es Digital, y
se dispone en una infraestructura de red publica, como internet, bajo un licenciamiento de
Acceso Abierto que permite y promueve su uso, adaptacion, modificacion y/o personalizacion”
(MEN, 2012).

Segun la vision de Priestley (1996), se define y organiza las habilidades en el nivel literal

de la siguiente manera: Percibir: ser consciente de algo a través de los sentidos, es percibir la
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informacion antes de poder hacer algo con ella. Para la presente investigacion segun la
experiencia en el rol docente aportamos que percibir requiere de la afinacion de los 6rganos de
los sentidos en el aspecto de captar el mundo y descifrarlo con sentido; Observar: Advertir o
estudiar algo con atencion. Aportamos que observar debe ir mas alla de lo que se mira, observar
es poder captar redondo y de forma objetiva y clara el mundo, hay que aprender a observar para
ser analiticos. Recopilar nueva informacion al fijar la atencion en las caracteristicas de los
objetos, personas, hechos y fendmenos de su ambiente de clase; Discriminar: Reconocer una
diferencia o los aspectos de un todo; Nombrar — Identificar: Organizar y codificar la informacion
para recuperarla en un momento posterior; Reconocer Ambigiiedades: Saber identificar en una
comunicacion escrita u oral, expresiones que le hacen falta claridad en el lenguaje, ya sea porque
estén sujetas a diferentes interpretaciones; Recordar: Extraer de la memoria ideas, hechos,
terminologia, férmula, etc., incorporar a la conciencia la informacién del pasado que puede ser
importante para el momento presente; Secuenciar: Disponer las cosas o las ideas de acuerdo a un

orden. Establecer prioridades atendiendo a un criterio determinado.



Figura 3. Mapa conceptual del marco de referencia.
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Capitulo 3. Metodologia

Tipo de Investigacion

En el presente apartado se sustentan y justifican los principios metodoldgicos bajos los
cuales se enmarcé la ruta de intervencion de la presente investigacion. En primer lugar, para el
desarrollo este proyecto se adoptd el método cualitativo, teniendo en cuenta que era el método
mas pertinente y adecuado para cumplir con los objetivos propuestos y dar respuesta de manera
satisfactoria a la pregunta de investigacién surgida en el planteamiento del problema. En lineas
siguientes se sustenta este método y se justifica su eleccion en el desarrollo de esta investigacion.

Existe una gran variedad de literatura sobre el método de investigacion cualitativa, segin
las perspectivas de distintos autores, segun los contextos donde es utilizada y el tema o problema
de investigacion que es abordado. De acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), “la
investigacién cualitativa se enfoca en comprender los fenémenos, explorandolos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto”. En
consecuencia, este método investigativo busca comprender y solucionar problemas desde la
intersubjetividad de las personas, es decir desde la forma de ser y actuar de cada individuo y la
forma de relacionarse con los demaés y con el entorno que les rodea, es en este sentido que cobra
gran significado el dicho popular que dice “que cada cabeza es un mundo”.

Continuando con la perspectiva de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el método
cualitativo se entiende como un conglomerado de préacticas interpretativas desarrolladas por el
investigador con la intencion de estudiar un fendmeno de los seres vivos en su cotidianidad,
transformarlo y dejar una serie de reflexiones y conclusiones en algun tipo de formato como

anotaciones, grabaciones y documentos. Para tal fin, el investigador utiliza variedad de técnicas
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para la recoleccién de informacion, como la observacion no estructurada, entrevistas, revision de
literatura, didlogos grupales, experiencias personales, registros anecdoticos, entre otros.

La investigacion cualitativa es considerada pragmatica, es decir el contexto influye en la
interpretacion de los resultados, es interpretativa y se basa en la experiencia de las personas, se
utiliza para el estudio de los fendbmenos sociales, para lo cual recurre a multiples métodos de
investigacion. En este sentido la investigacion cualitativa supone las siguientes acciones por
parte del investigador: sumergirse en el desarrollo del fenémeno o situacién que se pretende
estudiar, valorar la perspectiva de los participantes sobre la forma de ver la situacion, considerar
la investigacion como un proceso interactivo entre el investigador y los participantes, que es
descriptivo, participativo, analitico y que da prioridad a las opiniones de las personas y su
comportamiento observable como datos primarios en la investigacion (Marshall y Rossman,
1999 citado por Vasilachis, 2006).

Es en este sentido, que se considero la pertinencia de abordar la presente investigacion
bajo las consideraciones del método cualitativo, dado que el problema de investigacion planteado
sobre la comprension lectora en el nivel literal en los nifios del grado primero de escolaridad, es
un fenémeno social del plano educativo, en el cual cada uno de los participantes (estudiantes de
grado primero) afronta la problematica desde una perspectiva diferente, unos presentaran
mayores dificultades que otros en el proceso de aprendizaje de la lectura y cada uno aprendera de
una maneray a un ritmo diferente, teniendo en cuenta las interacciones entre cada uno de los
estudiantes y las actividades propuestas por el docente en el recurso digital propuesto.

En conclusidn, en el desarrollo de la presente investigacion se partio de la observacion no
estructurada del comportamiento y rendimiento académico de cada uno de los individuos de la

poblacion estudiada para determinar el problema objeto de estudio, la formulacion de la pregunta
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de investigacion y los objetivos de la misma. De igual manera, la observacion no estructurada,
entre otras técnicas de recoleccion de informacidn caracteristicas del método cualitativo, fue
utilizada por el grupo de investigadores para reflexionar en torno al impacto de la propuesta de
intervencion pedagogica en el mejoramiento de la comprension lectora en el nivel literal en los
nifios de primer grado de educacion primaria y poder de esta manera ofrecer alternativas a otros

docentes en sus practicas de aula con miras al fortalecimiento de dichos aprendizajes.

Modelo de Investigacion

En el presente trabajo de investigacion fortalecimiento de la compresion lectora en el
nivel literal, con la implementacion de un REDA, se utiliz6 el modelo Investigacion Accién
Pedagdgica con enfoque cualitativo, ya que es una accion educativa que se centra en la
ensefianza y la practica pedagdgica del docente.

Segln Restrepo (2006), el método investigacion accion pedagodgica cuenta con tres fases
que permiten hacer una reflexién sobre el quehacer pedagdgico de los docentes, la primera fase
es la deconstruccion, el cual es el proceso de andlisis de la practica, en la cual se usan
herramientas importantes como los diarios de campo, entrevistas de diagnostico de los
estudiantes y la evaluacion a los docentes mediante la observacion, estos son instrumentos de
vital importancia para el desarrollo de esta fase.

La segunda fase es la reconstruccion de la practica, que consiste en pasar de un
conocimiento practico mas bien inconsistente a un conocimiento mas critico y teorico, es decir,
es la propuesta de una practica mas efectiva, que su éxito dependa del detalle y critica de la
practica pedagogica desarrollada en la fase anterior. Determinadas las dificultades en la préctica,

se considera crear una practica diferente, donde el docente investigador replantee su préctica
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pedagogica sin desconocer las fortalezas identificadas en la deconstruccidn, haciéndolo eficaz
mediante la implementacion y ejecucion de un plan de accién. La reconstruccion demanda
busqueda de lecturas de concepciones pedagogicas, no para aplicarlas al pie de la letra, sino para
adelantar un proceso de adaptacion que ponga a dialogar una vez mas la teoria y la préctica,
didlogo del cual debe salir, un saber pedagdgico subjetivo, individual, funcional, un saber
practico para el docente que lo desarrolle en el aula de clases.

La tercera fase de la investigacion accion pedagogica es la validacion de la efectividad de
la practica o la verificacion de su capacidad préactica para lograr los objetivos de la educacion. La
nueva practica no debe convertirse en un proceso pedagdgico sin una prueba de efectividad, que
garantice indicadores concretos o evidencias del funcionamiento de la practica transformada.
Esta fase final se recrea permanentemente en ciclos sucesivos, comienza con la puesta en marcha
de la préctica reconstruida. Todos los componentes de ésta deben materializarse y su desempefio
debe someterse a prueba antes de ser implementada en el aula de clases. De nuevo el diario de
campo es la técnica cualitativa poderosa para monitorear o hacer seguimiento a la propuesta.

En el aula, a diario los docentes se ven en la necesidad de enfrentarse a ciertos percances
que los hacen pensar en nuevas contextualizaciones para el desarrollo de las clases, es por esta
razon, que el objetivo general del presente proyecto fue contribuir al fortalecimiento de la
comprension lectora en el nivel literal, a través del disefio e implementacion de un REDA,
llegando a la conclusion de la implementacion del método IAP puesto que se pudo constatar que
da respuesta a determinadas situaciones en las que intervenian la comunidad educativa para
intentar modificar acciones pedagdgicas clasicas usadas por mucho tiempo en las aulas de clase.

Los docentes tienen el deber de estudiar a fondo la poblacion y necesidades de los

estudiantes para poder ejecutar la estrategia y salir del confort y educacion tradicional, teniendo
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en cuenta el diagnostico, disefio, implementacion y evaluacion de la estrategia utilizada, por eso
el objetivo fundamental de la IAP es modificar la practica pedagdgica por medio de la reflexion
del desempefio docente, conllevando al desarrollo de habilidades que le permitan a través de la
observacion hacer una reflexion critica de la realidad educativa, aplicando y recogiendo
informacion sobre circunstancias del aula y reflexionando para innovar su quehacer docente.

Se escogid este modelo investigacion accion pedagdgica porque es la manera mas
acertada para despertar en los estudiantes el interés y motivacion intrinseca, de interactuar con
ellos, de llevarlos a realizar un proyecto donde sean participes y se logre ceder el papel
protagdnico, evitando asi la importancia de las evaluaciones tradicionales, permitiéndole dar un
giro, a que sean evaluaciones formativas, donde los estudiantes puedan aprender y desarrollar
habilidades y fortalecer destrezas sin necesidad de una tabla de medicion. Con la implementacion
de este método se pretende mejorar la practica a través de su trasformacion, representados en
ciclos de deconstruccion, reconstruccién y evaluacion de la efectividad de la practica. Se busca el
fortalecimiento de la préctica pedagdgica a partir de una reflexién autocritica y la aplicacion de
estrategias innovadoras. Del mismo modo fortalecer la capacidad investigativa del docente y el
cambio de actitud en su labor pedagdgica, dando mayor protagonismo a los estudiantes, para esto
es necesario motivar a la comunidad educativa a la investigacion, indagacion e implementacion
de estrategias innovadoras que permitan realizar una practica pedagogica donde se brinde un

espacio de ensefianza-aprendizaje adecuado para nuestros estudiantes.
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Fases del Modelo de Investigacion

De acuerdo a Ramirez y Vera (2019), en su informe de las lineas de investigacion de la
Facultad de Ciencias Sociales y Educacion de la Universidad de Cartagena, el modelo de
Investigacion Accidn Pedagogica — IAP presenta siete fases que forman un circulo investigativo
y reflexivo de la siguiente manera: problema de investigacion, que consiste en la identificacion
del problema y la propuesta para su solucion; marco de referencia, en el cual se hace la
fundamentacion tedrica de la investigacion; metodologia, donde se define la forma como se
desarrolla y verifica la solucion del problema identificado; disefio de estrategias de intervencion,
consiste en el disefio de las estrategias de aprendizaje implementadas a través de los RED por
medio de las cuales se haré la intervencion pedagogica en el aula; intervencion pedagdgica, en la
cual se lleva a cabo la interaccion entre el equipo investigador y los participantes, por medio del
desarrollo de las estrategias de aprendizaje disefiadas en la fase anterior; evaluacion, donde se
valora el impacto de la intervencion pedagdgica en la solucion del problema de aprendizaje
identificado y por ultimo, reflexion hermenéutica, por medio de la cual el equipo investigador,
hace el analisis de los resultados, precisa los hallazgos, los aportes, las conclusiones y las
recomendaciones en contraste con el problema de investigacion, los cuales seran insumo para

reiniciar otro ciclo investigativo.
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Figura 4. Fases del modelo Investigacion Accidn Pedagogica — IAP.

Problema de

Investigacion

(Se delimita el
problema)

Marco de
Referencia

(Fundamentacién
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(Valoracion del (Como se
alcance de la desarrolla la
intervencion) investigacion)

Intervencién Estrategias

(Implementacién (Se disefan las
de las estrategias estrategias de
de aprendizaje) < aprendizaje)

Fuente: adaptado de Ramirez, Gonzélez y Vera. (2019)

Poblacién y Muestra

Cuando se inicia un proceso de investigacidn accion pedagdgica en el campo cualitativo,
es fundamental caracterizar los personajes, conocerlos, entenderlos, describir sus
comportamientos y establecer las motivaciones de seleccion de este grupo para dicha
investigacion, ademas, si esto no se hace, es como si una oracion en el componente gramatical
careciera del sujeto, con esta comparacion se quiere manifestar que la poblacion general de
estudio del trabajo de investigacion vale la pena conocerla y resaltar los atributos por los cuales
fueron seleccionados para dicha investigacion. Reconocer el escenario de objeto de estudio de

una investigacion, es ser objetivos a la hora de identificar las caracteristicas culturales, sociales,
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fisicas y educacionales y poder reconocer las actitudes y acciones de las personas que habitan en
dicho contexto para saber el origen de muchas problematicas.

Los participantes seleccionados son 10 estudiantes (4 nifios y 6 nifias) de grado primero
de la I. E. Dulce Nombre de JesUs de Sincelejo — Sucre — Colombia, cuyas edades estan
comprendidas entre los 6 y 7 afios de edad, residentes en los barrios aledafios a la institucion
educativa y que pertenecen a los estratos socioeconémicos 1y 2, que fueron seleccionados
teniendo en cuenta los siguientes criterios: son nifios nativos digitales, motivados por el uso de
herramientas tecnoldgicas, que aprenden significativamente cuando se les trabaja aprendizaje
basado en gamificacion y con quienes iniciar un proceso de adquisicion de habilidades de
pensamiento en el nivel literal para que la lectura se den de forma comprensiva.

Por lo tanto, esta investigacién vinculara la gamificacion en el REDA PENLIT, para
aprender a desarrollar habilidades de pensamiento en el nivel literal, en el proceso de lectura de
los estudiantes del grado primero para que puedan transferir el conocimiento a otros contextos y
obtener un mejor manejo de la informacién. Segin Valda y Arteaga (2015), “la gamificacion es
el uso de mecénicas, componentes y dinamicas propias de los juegos y el ocio en actividades no

recreativas’.

Categorias de Estudio

Una vez definido el método cualitativo, el modelo investigacion accion pedagogica y
seleccionados los participantes para esta investigacion, es preciso pensar en las categorias
pertinentes de acuerdo con el problema de investigacion y los objetivos planteados.

Es asi como para el primer objetivo relacionado con diagnosticar el nivel de comprension

lectora en el nivel literal en estudiantes del grado primero A de la I.E. Dulce Nombre de Jesus, se
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definio la competencia desarrollo de habilidades comunicativas, unida ésta a la categoria lectura
en el nivel literal.

En este trabajo de investigacion se reconoce el nivel literal segln lo establecido por
Strang, 1965, Jenkinson, 1976 y Smith, 1989 citados por Gordillo y Florez, 2009, como el primer
nivel de la comprension lectora, en el cual se busca estimular preferentemente los sentidos, por
medio de los procesos de percepcion, observacion y de memoria para identificar: Identificar:
caracteristicas de modo, tiempo y lugar; idea central de un texto; secuencia de acciones; palabras
claves del texto; razones explicitas de ciertos sucesos o acciones; personajes; lectura de imagenes
y descripcion de personajes, lugares, hechos y de objetos. (Anexo 1)

Para alcanzar el primer objetivo, el instrumento que se escogio es un pre-test (Anexo 2),
puesto que permite indagar como estan los estudiantes en relacién con la competencia, categoria
y subcategorias establecidas. El pre-test fue disefiado en un formulario de Google, debido a su
facilidad de acceso por parte de los estudiantes y a las estadisticas arrojadas por el mismo.

A partir del diagndstico, una vez se identifico como se encontraban los estudiantes en
comprension lectora en el nivel literal, se paso al siguiente objetivo del proyecto, que fue el
disefio de un REDA que respondiera a las falencias detectadas para mejorarlas, en ese sentido se
mantuvieron las categorias y subcategorias anteriormente mencionadas, pero se escogio otro
instrumento que es una bitacora (Anexo 3) en la cual se anotaron cada una de las actividades
realizadas para el disefio del REDA.

Ahora bien, una vez realizados el diagndstico y el disefio, se procedié a alcanzar el
siguiente objetivo que fue la implementacion del REDA PENLIT, dicha implementacion se
desarrollo con los dispositivos digitales con los que cuenta la institucion educativa en la cual se

realizo la investigacion, quedando evidencias de la implementacion del REDA en el diario
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pedagogico (Anexo 4) de la docente del grado primero A, por medio de registros escritos y
fotografias.

Una vez implementado el REDA con los estudiantes, se procedi6 a alcanzar el siguiente
objetivo de la investigacion, que fue la evaluacion de la efectividad del REDA PENLIT, para
esta evaluacion se realizé un post-test (Anexo 5), disefiado en un formulario de Google, con esto
se determind que realmente se puede fortalecer la comprension lectora en el nivel literal con la

ayuda del REDA PENLIT.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Ahora bien, en lo que concierne a las técnicas e instrumentos para la recoleccion de la
informacion en la presente investigacion se tiene que, para el desarrollo de la etapa de
diagndstico se eligié una prueba pre-test (Anexo 2) que en palabras de Hernandez (2020), es un
diagnostico que se aplica a los estudiantes antes de realizar la instruccion formal y cuyo objetivo
principal es obtener una medida del conocimiento previo con la cual se pueda comparar el
cambio que ocurrié después de tomar el curso, la cual contiene una serie de preguntas y
actividades que buscan indagar por los saberes previos de los participantes. En este sentido, en
esta investigacion se considero pertinente la aplicacion de este instrumento con la intencion de
recolectar, clasificar, analizar informacion y hacer un informe sobre el nivel de comprension
lectora en el nivel literal de los participantes, segun se determind en el primer objetivo.

En lo que respecta al segundo objetivo, que tiene que ver con el disefio de la propuesta de
intervencion pedagogica con miras al fortalecimiento de las dificultades encontradas en los
participantes en la etapa de diagndstico, se determind hacer uso de la bitacora (Anexo 3) que

segn Pérez y Gardey (2009), “representa un cuaderno donde se reportan los avances y



58

resultados de un determinado estudio o trabajo; el mismo incluye hipotesis, observaciones, ideas,
datos, obstaculos que puedan surgir en el transcurso de la investigacion”. En torno a lo anterior,
el equipo investigador considerd que esta herramienta es til para llevar un registro de los
avances en la planeacion de las actividades que se implementaron con los participantes para
apoyar el fortalecimiento de las dificultades pedagdgicas identificadas en torno al problema
objeto de estudio de la presente investigacion.

Continuado con el tercer objetivo, que esta enfocado en la implementacion de la
estrategia didactica, la cual gira en torno a la aplicacion del REDA PENLIT (Anexo 6), que se
define como “todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una
accion educativa, cuya informacion es digital y se dispone en una infraestructura de red publica,
como internet, bajo un licenciamiento de acceso abierto que permite y promueve su uso,
adaptacion, modificacion y/o personalizacion” (MEN, 2012). El grupo de investigadores
consider que esta herramienta es pertinente para la intervencién pedagdgica en el aula, ya que
los participantes son una poblacion nativa digital, la cual se ve motivada por el uso de celulares,
computadores o tabletas como medio de entretenimiento, lo cual puede ser aprovechado en esta
investigacién como una forma de dinamizar y fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la comprension lectora en el nivel literal. Durante el desarrollo de la intervencion pedagogica
se dejo registro escrito y fotogréafico, en un diario pedagogico (Anexo 4), que segin Monsalve y
Pérez (2012), se concibe como un texto escrito que registra experiencias, con un sentido mas
epistemoldgico que narrativo, teniendo en cuenta que no se limita a la narracion de anécdotas,
sino a la reflexion pedagogica de las mismas, originada de los resultados obtenidos, los cuales

permiten la cualificacion y mejoramiento del proceso educativo.
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Finalmente, para desarrollar el Gltimo objetivo de la presente investigacion, cuya
finalidad fue determinar la efectividad y los beneficios que puede brindar la implementacion del
REDA en los participantes para superar sus dificultades en la comprension lectora en el nivel
literal, se determind hacer uso de una prueba post-test (Anexo 5), que segun Rodriguez y
Valldeoriola (s.f.), es una prueba que se hace al finalizar la intervencion en una investigacion,
con el fin de determinar los cambios producidos en los participantes. Para tal fin se hizo uso de la
misma prueba disefiada para el diagnostico, buscando contrastar los resultados y determinar la
utilidad del recurso digital propuesto en la intervencion pedagdgica de la presente investigacion,
que permitio dar respuesta a la pregunta formulada en el apartado de la delimitacion del

problema de investigacion.

Valoracion de Instrumentos por Expertos: Objetividad, Validez y

Confiabilidad

Segun Corral (2009), la validez de los instrumentos se refieren al grado en que éstos
proporcionan informacion que es apropiada a las decisiones que se toman en el proceso
investigativo y la confiabilidad tiene que ver con la exactitud y precision en el procedimiento de
medicion realizado. Para dicha validacion los instrumentos deben ser cometidos a la revision y
aprobacion a traves del juicio de expertos que establezcan si los items que los integran se
encuentran bien redactados y realmente miden lo que se desea medir.

En la presente investigacion, para la valoracion de instrumentos por expertos en cuanto a
objetividad, validez y confiabilidad, el proceso de revision fue adelantado por la Directora de
trabajo de grado, quien acorde con el conocimiento y acompafiamiento del proceso investigativo,

las categorias y/o subcategorias del mismo, el alcance de los objetivos y la metodologia definida
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para la implementacion de los mismos, valido cada uno de los instrumentos aplicados desde el

momento de la planeacion de los mismos.

Ruta de Investigacion

El desarrollo de la presente investigacion atendi6 a las fases del modelo investigacion
accion pedagogica, el cual fue escogido por el equipo investigador para llevarla a cabo, de la
siguiente manera:

Primera Fase. Tiene que ver con la identificacion y delimitacion del problema de
investigacion. El problema surgio de la preocupacién de los integrantes del equipo investigativo
con respecto al bajo desempefio de los estudiantes en lo que concierne a la compresion lectora.
Este problema se delimité formulando la pregunta de investigacion ¢como fortalecer la
comprension lectora en el nivel literal, a través del disefio e implementacion de un REDA, en los
estudiantes del grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus? A partir de
lo anterior, se formularon unos objetivos que guiaron la investigacién con la intencion de dar
respuesta a la pregunta de investigacion formulada y poder ofrecer alternativas innovadoras a los
docentes en sus procesos de ensefianza para el fortalecimiento de esta competencia en los
estudiantes.

Segunda Fase. La cual tiene que ver con la fundamentacion tedrica de la investigacion
para comprender mas a profundidad el problema formulado. Para esto, se describié un marco de
referencia, compuesto por todos los referentes contextuales, normativos, conceptuales y teoricos
que sustentan la presente investigacion. Es asi como en esta fase se describi¢ el contexto, es
decir el lugar donde se desarrolla la intervencion pedagdgica, la normatividad vigente tanto

nacional como internacional relacionada con el problema de investigacion formulado en la fase
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anterior, las principales teorias, tesis, articulos sobre investigaciones antecedentes relacionadas
con dicho problema y por ultimo los conceptos bajo los cuales se sustenta la investigacion.

Tercera Fase. Esta tiene que ver con la definicion de la ruta metodoldgica bajo la cual se
desarroll6 la investigacion. Es asi como a partir de los objetivos propuestos en la misma, se
adoptd el método de investigacion cualitativa y el modelo investigacion accion pedagogica para
su desarrollo. Esta fase se corresponde con el primer objetivo especifico, el cual consistio en
diagnosticar el grado de comprensién lectora en el nivel literal de los participantes. Este se
desarroll6 por medio de un pre-test diagndstico de comprension lectora, compuesto de 20
preguntas a partir de la lectura de un cuento, con las cuales se buscé determinar las fortalezas y
oportunidades de mejora de los participantes con respecto a la problematica objeto de estudio. El
pre-test fue diligenciado por cada participante. Posteriormente, se hizo el analisis de los
resultados obtenidos en este diagnostico para determinar las principales dificultades presentadas
por los participantes, las cuales fueron el insumo para disefiar las actividades que se incluyeron
en el REDA.

Cuarta Fase. Esta fase esta determinada por el segundo objetivo especifico que tiene que
ver con el disefio de la estrategia didactica por medio de la cual se hizo la intervencion en el aula.
Es asi, como a partir de los resultados obtenidos en el diagndéstico, en particular en las
oportunidades de mejora detectadas en los participantes en cuanto a la comprension lectora en el
nivel literal, el equipo investigador inicio la planeacion y el disefio de cada una de las actividades
que se incluyeron en el REDA por medio del cual se hizo la intervencion pedagdgica en el aula.
De todo este proceso, se dejo constancia en una bitacora, la cual permitié en todo momento la

reflexion del equipo investigador y la realimentacion del proceso investigativo.
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Quinta Fase. Esta fase tiene que ver con la intervencion pedagogica en el aula donde se
implemento la estrategia tecnoldgica, basada en el aprendizaje significativo y la gamificacion,
por medio del REDA disefiado en la fase anterior, lo cual esta en correspondencia con el tercer
objetivo especifico. En esta etapa, el equipo investigador propuso a los participantes el
desarrollo de una serie de actividades de aprendizaje de manera innovadora y dindmica por
medio del REDA disefiado, lo cual permitié despertar el interés y la atencion de los participantes
en el desarrollo de los ejercicios propuestos. Durante este proceso que tuvo una duracion de
cuatro (4) semanas, la docente encargada del grado primero y un miembro del grupo investigador
consignaron sus observaciones y reflexiones en un diario pedagdgico, anexando evidencias
fotograficas.

Sexta Fase. En correspondencia con el cuarto objetivo especifico de la investigacion, en
esta fase se hizo la evaluacion de la estrategia didactica disefiada e implementada por el equipo
investigador, con miras al fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal de los
estudiantes de grado primero. Una vez finalizada la intervencidn en el aula y haber afianzado en
las oportunidades de mejora detectadas en la fase diagndstica por medio del desarrollo de
diversas actividades de aprendizaje a través del REDA, se aplicd de nuevo a los participantes el
test aplicado en la fase de diagndstico, con el fin de hacer un analisis comparativo entre los
resultados obtenidos antes y despues de la intervencidn pedagogica en el aula, y poder asi
determinar la efectividad de la estrategia pedagdgica propuesta en la presente investigacion.

Séptima Fase. Esta ultima fase tuvo la intencion de reflexionar en torno a todo el proceso
investigativo con el fin de precisar el nivel de efectividad de la intervencion pedagogica. Es asi
como el equipo investigador hizo un proceso de analisis y reflexion pedagogica, contrastando el

problema de investigacion con los resultados obtenidos al terminar la intervencion pedagdgica en
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el aula y a partir de este analisis determiné los beneficios que ofrece la estrategia didactica
propuesta para dar respuesta a la pregunta de investigacion planteada. Fruto de este andlisis, el
grupo de investigadores, ofrece a la comunidad educativa una serie de conclusiones y
recomendaciones que permitiran a otros docentes retomar las acciones propuestas en esta
investigacion para el mejoramiento de sus procesos de ensefianza y fortalecer asi el nivel literal

de la comprension lectora en los estudiantes de primer grado.

Figura 5. Esquema de la ruta de investigacion.

Fase 3

Metodologiay
Diagnéstico

Fuente: creacion propia

Técnicas de Analisis de la Informacién

Para realizar el analisis de los resultados tanto del pre-test como del pos-test, se optd por

una herramienta que facilitara el estudio de datos, para esto se eligié la aplicacion Excel de la
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suite de Microsoft Office 365 de 2021, ya que permite la gestion de datos, calculo de valores y
andlisis de informacion. Es una herramienta de gran utilidad ya que permite y facilita la
presentacion de los datos en tablas y gréficos, también se puede trabajar en equipo, de modo que
diferentes usuarios puedan trabajar en una misma hoja de Excel. Es importante mencionar que el
andlisis se hizo con base a las 20 preguntas establecidas en el formulario utilizado como pre-test
y pos-test, aplicado en una poblacion de 10 estudiantes en edades comprendidas entre 6 y 7 afios.
Para dar inicio al analisis se tom6 como referencia la categoria lectura en el nivel literal,
cuyas subcategorias son: idea central de un texto, secuencia de acciones, caracteristicas de modo

tiempo y lugar, palabras claves del texto, personajes, lectura de imagenes.
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Capitulo 4. Intervencién Pedagogica o Innovacion TIC, Institucional u Otra

De acuerdo con Ramirez y Vera (2019), en su informe de las lineas de investigacion de la
Facultad de Ciencias Sociales y Educacion de la Universidad de Cartagena, la intervencion
pedagogica es la fase del modelo Investigacion Accion Pedagdgica en la cual se lleva a cabo la
interaccion entre el equipo investigador y los participantes de la investigacién, por medio del
desarrollo de las diferentes estrategias de aprendizaje disefiadas a partir de las necesidades
encontradas en los participantes, con la cual se busca aportar a la solucion de la problemética
planteada en el proyecto de investigacion.

Consecuente con lo anterior, el equipo investigador llevo a cabo la intervencién
pedagogica, atendiendo a las siguientes fases: la fase diagnostica, en la que se aplico un pre-test
para identificar las dificultades de los participantes en el nivel literal de comprension lectora; la
fase de disefio, en la cual se planearon las actividades a desarrollar en el aula con los
participantes y se disefio el recurso digital; la fase de implementacidn, en la cual se utilizo en el
aula el recurso digital que se disefid y la fase de evaluacion, en la cual se aplic un pre-test con el
fin de validar la efectividad del recurso digital implementado.

La fase diagndstica relacionada con el primer objetivo especifico, consistio en
determinar el grado de comprension lectora en el nivel literal de los participantes, para lo cual se
aplico un pre-test de comprension lectora, por medio de un formulario de Google (Anexo 2),
compuesto de 20 preguntas formuladas a partir de las subcategorias definidas en el cuadro de
relaciones conceptuales (Anexo 1). A partir de la lectura y/o escucha del cuento “La bruja y el
lenador”, cada participante respondio las preguntas de manera individual y los resultados se

recopilaron en una hoja de calculo de Microsoft Excel.
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Posterior a la aplicacion del formulario pre-test, el equipo investigador hizo el andlisis de
los resultados donde se identificaron las principales dificultades presentadas por los
participantes, las cuales fueron el insumo para disefiar las actividades que se incluyeron en el
recurso digital. Para realizar dicho anélisis se opto por la aplicacién Microsoft Excel de la suite
de Microsoft Office 365 de 2021, ya que ésta permite la gestion de datos, célculo de valores y
andlisis de informacion, facilitando la presentacion de los resultados del diagnostico en tablas y
graficos.

Para el andlisis se tomd como referencia la categoria lectura en el nivel literal, cuyas
subcategorias son: idea central de un texto, secuencia de acciones, caracteristicas de modo
tiempo y lugar, palabras claves del texto, personajes, lectura de imagenes. En dicho anlisis se
agruparon conjuntos de preguntas referidas a cada una de las subcategorias antes mencionadas,

arrojando los resultados que se presentan en las siguientes tablas:

Subcategoria: caracteristicas de modo, tiempo y lugar

Tabla 1. Pregunta 1: ¢ Cémo era el bosque donde vivia la bruja?

Opciones de respuesta  N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron

Hermoso 5 50%
Temeroso 3 30%
Oscuro 2 20%

Fuente: creacion propia

Andlisis: En la primera pregunta, ¢Como era el bosque donde vivia la bruja?, se
observa las diferentes respuestas de los 10 participantes arrojando un porcentaje de diferencia de

la siguiente manera: el 50% de los estudiantes contestaron la opcion 1: Hermoso, el 30% dieron
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como respuesta la opcién 2: Temeroso y un 20% de los participantes dedujo que era la opcion 3:

Oscuro.

Tabla 2. Pregunta 6: ¢Ddnde se dan los hechos de la historia?

Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron

Cine 0 0%
Bosque 10 100%
Hospital 0 0%

Fuente: creacion propia

Anélisis: Frente a la sexta pregunta relacionada en esta misma subcategoria donde se
dan los hechos de la historia, se observa que el 100% de los estudiantes contestaron la opcién
2: El bosque, mientras que ningun estudiante respondié que los hechos ocurrian en la opcién 1:

Cine, ni la opcion 2: Hospital.

Tabla 3. Pregunta 8: ¢ Quién vivia en el bosque?

Opciones de respuesta  N° de estudiantes Porcentaje
gue respondieron

El lefiador 5 50%
La bruja 4 40%
Carlos y David 1 10%

Fuente: creacion propia

Andlisis: En la octava pregunta, ¢ Quién vivia en el bosque?, la cual también responde a
la subcategoria caracteristicas de modo, tiempo y lugar, se observa que el 50% de los
participantes respondieron la opcion 1: El lefiador, el 40% eligieron como respuesta correcta la
opcidén 2: La Bruja, y un 10% respondieron la opcion 3: Carlos y David.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria

caracteristicas de modo, tiempo y lugar: con las respuestas seleccionadas por el grupo de
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participantes, se pudo concluir que todos pudieron determinar el lugar de la historia, pero sélo el
50% de los estudiantes lograron establecer quien vivia en el bosque y como era ese lugar. Esto
debido a que la mayoria de los participantes no han desarrollado la habilidad de recordar, la cual

les permite retener la informacion del cuento en su memoria, como se requiere en el nivel literal.

Subcategoria: idea central de un texto

Tabla 4. Pregunta 16: ¢ Cudl era la idea principal del cuento?

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron
Una bruja que cuidaba el bosque 3 30%
Cuidado de los animales 7 70%
Destruccion de los nevados 0 0%

Fuente: creacion propia

Analisis: En la pregunta dieciséis, ¢ Cudl era la idea principal del cuento?, se observa
las diferentes respuestas de los 10 participantes arrojando un porcentaje de diferencia de la
siguiente manera: el 30% de los participantes optaron por la opcién 1: Una bruja que cuidaba el
bosque, el 70% eligieron la opcién 2: Cuidado de los animales y un 0% la opcion 3: Destruccion
de los nevados.

Interpretacion a partir de las respuestas a la pregunta de la subcategoria idea
central de un texto: con base en los resultados arrojados, se puede concluir que solo el 30 % de
los participantes reconocen la idea central del texto. Debido a que carecen de la habilidad de
discriminar para poder reconocer una diferencia o de separar las partes o los aspectos de un todo,
para agrupar el proceso de comprension lectora y poder extraer de que trata el contenido,

identificando la idea central del texto.
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Subcategoria: secuencia de acciones

Tabla 5. Pregunta 10: Selecciona el orden de lo que hizo Gaspar.

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron
Cortd la madera, Gaspar habl6 con las personas del 1 10%
pueblo, Gaspar hablé con la bruja
Gaspar hablo con las personas del pueblo, Gaspar hablo6 6 60%
con la bruja, cort6 la madera
Gaspar hablo con las personas del pueblo, corto la 3 30%

madera, Gaspar hablé con la bruja
Fuente: creacion propia

Andlisis: En la décima pregunta, seleccione el orden de lo que hizo Gaspar, se observa
las diferentes respuestas de los 10 participantes arrojando un porcentaje de diferencia de la
siguiente manera: el 10% eligié como respuesta correcta la opcion 1: Cort6 la madera, Gaspar
hablo con las personas del pueblo, Gaspar hablé con la bruja, el 60% dedujo que la opcion 2:
Gaspar habl6 con las personas del pueblo, Gaspar habl6 con la bruja, corté la madera, era la
respuesta verdadera y el 30% opto por la opcion 3: Gaspar habl6 con las personas del pueblo,

cortd la madera, Gaspar habl6 con la bruja.

Tabla 6. Pregunta 18: Seleccione el orden correcto de las actividades que realiz6 la bruja.

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron
Habl6 con Gaspar, se enojo porque Gaspar habia talado 2 20%
arboles, realizo un trato con Gaspar
Se enojo porque Gaspar habia talado arboles, habl6 con 1 10%
Gaspar, realiz6 un trato con Gaspar
Realiz6 un trato con Gaspar, se enojo porque Gaspar 7 70%

habia talado arboles, habl6é con Gaspar
Fuente: creacion propia
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Anélisis: En la pregunta dieciocho, seleccione el orden correcto de las actividades que
realizé la bruja, se observa que el 20% de los participantes eligié la opcion 1: Habld con
Gaspar, se enoj6 porque Gaspar habia talado arboles, realizé un trato con Gaspar, el 10%
respondid la opcion 2: Se enojé porque Gaspar habia talado arboles, hablé con Gaspar, realizo
un trato con Gaspar y el 70% escogieron la opcién 3: Realizd un trato con Gaspar, se enojo
porque Gaspar habia talado arboles, hablé con Gaspar.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria
secuencia de acciones: de acuerdo a las respuestas seleccionadas por el grupo de participantes,
se pudo determinar que para la pregunta 10, un bajo porcentaje respondieron de manera correcta,
al igual que para la pregunta 18, se puede concluir que los participantes han podido determinar el
lugar de los hechos, més no identifican claramente la secuencia de acciones dentro del nivel
literal. Con esto demuestran que se les dificulta ordenar las ideas de acuerdo con un orden
cronoldgico o segln su importancia, por lo tanto, hay que orientarles a los participantes procesos
donde identifiquen secuencias o procesos dinamicos que ocurren en el tiempo y modifican

objetos y/o situaciones.

Subcategoria: palabras claves del texto

Tabla 7. Pregunta 2: Selecciona las palabras claves del texto.

Opciones de respuesta N° de estudiantes Porcentaje
gue respondieron
Bosque, pajaros, cortar, enojados, trepaba, asustaba. 2 20%
Bosque, cuidaba, bruja, cortar, Gaspar, trato. 6 60%
Bosque, pueblo, animales, bruja, Gaspar. 2 20%

Fuente: creacion propia
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Anélisis: En la segunda pregunta, selecciona las palabras claves del texto, se observa
las diferentes respuestas de los participantes arrojando un porcentaje de diferencia de la siguiente
manera: el 20% respondieron la opcion 1: Bosque, pajaros, cortar, enojados, trepaba, asustaba, el
60% eligio la respuesta correcta la opcion 2: Bosque, cuidaba, bruja, cortar, Gaspar, trato y el

20% se inclinaron por la opcién 3: Bosque, pueblo, animales, bruja, Gaspar.

Tabla 8. Pregunta 9: ¢Con qué otra palabra puedes reemplazar la palabra “aterrorizado”?

Opciones de respuesta  N° de estudiantes Porcentaje
gue respondieron

Asustado 5 50%
Feliz 1 10%
Triste 4 40%

Fuente: creacion propia

Andlisis: En la novena pregunta, ¢con qué otra palabra puedes reemplazar la palabra
“aterrorizado”?, se observa que el 50% de los participantes dedujo que la respuesta correcta era
la opcion 1: Asustado, mientras que el 40% respondi6 la opcion 2: Feliz, y el 10% determing la
opcion 3: Triste, como la respuesta verdadera.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria palabras
claves del texto: de acuerdo a las respuestas seleccionadas por los participantes, se pudo
determinar que un poco mas de la mitad de los estudiantes, pueden identificar claramente las
palabras claves del texto y que so6lo la mitad de los estudiantes puede reemplazar una palabra
clave por otra, con similar significado, es decir que en estos resultados se puede visualizar que el
nivel de vocabulario es muy bajo o tienen pocas habilidades en el lenguaje, afectando asi el
desarrollo intelectual de los participantes, puesto que el vocabulario es fundamental para una
excelente comprension lectora. También se nota la poca posibilidad de nombrar la palabra segin

el contexto que se muestra en la lectura de imagenes o en la lectura como tal.
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Subcategoria: razones explicitas de ciertos sucesos o acciones

Tabla 9. Pregunta 13: La gente del pueblo estaba furiosa porque no podian coger...

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron

Flores 5 50%
Madera 2 20%
Pajaros 3 30%

Fuente: creacion propia

Anélisis: En la pregunta trece, la gente del pueblo estaba furiosa porgque no podian
coger..., se observa las diferentes respuestas por parte de los participantes arrojando un
porcentaje de diferencia de la siguiente manera: el 50 % respondieron opcion 1: Flores, un 20%

opto por responder la opcion 2: Madera, y el 30% eligid la opcion 3: Pajaros.

Tabla 10. Pregunta 19: ;Qué comia la bruja?

Opciones de respuesta N° de estudiantes Porcentaje
gue respondieron
Hamburguesa 0 0%
Pajaros 0 0%
Frutas 10 100%

Fuente: creacion propia

Analisis: En la pregunta diecinueve, ¢ Qué comia la bruja?, se observa claramente la
diferencia, el 0% dedujo la opcién 1: Hamburguesas, como la respuesta correcta, de igual forma

el 0% escogid la opcion 2: Pajaros, y el 100% de los participantes selecciono la opcién 3: Frutas.

Tabla 11. Pregunta 20. La bruja no queria que los hombres del pueblo...

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
que respondieron
Destruyeran el bosque 2 20%
Cuidaran el bosque 8 80%
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Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron

Jugaran en el bosque 0 0%
Fuente: creacion propia

Anélisis: En la pregunta veinte, la bruja no queria que los hombres del pueblo..., se
logra evidenciar que el 20% de los participantes elije como respuesta verdadera la opcion 1:
destruyeran el bosque, el 80% selecciona la opcion 2: cuidaran el bosque, y el 0% escoge la
opcion 3: jugaran en el bosque.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria: razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones: de acuerdo a las respuestas seleccionadas, se pudo
determinar que un bajo porcentaje de los participantes pudo identificar razones explicitas de
ciertos sucesos 0 acciones, el resto de participantes presentan dificultades al identificarlas. Esto
debido a que no pueden percibir la informacion, limitando asi el procesamiento general de la

construccion del conocimiento.

Subcategoria: personajes

Tabla 12. Pregunta 7: ¢ Cudles son los personajes principales de la historia?

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron

Carlos y David 0 0%
La bruja y los animales 4 40%
La bruja y el lefiador 6 60%

Fuente: creacion propia

Analisis: En la séptima pregunta, ¢cuales son los personajes principales de la

historia?, se logra evidenciar que el 0% eligio la opcidn 1: Carlos y David, el 40% opto por la
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opcion 2: Bruja y los animales y el 60% respondidé como respuesta verdadera la opcién 3: Bruja

y el lefiador.

Tabla 13. Pregunta 12: ¢ Qué era Gaspar?

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron

Policia 0 0%
Bombero 0 0%
Lefador 10 100%

Fuente: creacion propia

Andlisis: En la pregunta doce, ¢qué era Gaspar?, se observa la diferente en las
respuestas de la siguiente manera: el 0% respondio la opcion 1: Policia, el 0% eligio la opcion 2:

Bombero y el 100% escogié como respuesta verdadera la opcion 3: Lefiador.

Tabla 14. Pregunta 17: ¢Quién lleg6 al pueblo a hablar con los habitantes?

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron

El lefiador 8 80%
La bruja 2 20%

Fuente: creacion propia

Analisis: Frente a la pregunta diecisiete, ¢quién llego al pueblo a hablar con los
habitantes?, relacionada en esta misma subcategoria personajes, se observa una diferencia
significativa ya que el 80% de los participantes respondié como la respuesta correcta la opcion 1:
Lefiador y el 20% eligio la opcién 2: Bruja.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria
personajes: de acuerdo a las respuestas seleccionadas por el grupo de participantes, se logra
determinar que mas de la mitad de los estudiantes pueden identificar los personajes claves,

caracteristicas y algunas acciones de dichos personajes.
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Subcategoria: realiza lectura de imégenes

Tabla 15. Pregunta 3: La bruja trepaba arboles y asustaba a:

Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron

Perros 0 0%
Péjaros 10 100%
Gatos 0 0%

Fuente: creacion propia

Anélisis: En la tercera pregunta, la bruja trepaba arboles y asustaba a: se logra
observar una gran diferencia en las respuestas de los participantes de la siguiente manera: el 0%

respondieron la opcion 1y 3: Perros y Gatos y el 100% eligié como repuesta correcta la opcion

2: P4ajaros.
Tabla 16. Pregunta 4: Completa la frase: la bruja el bosque.
Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron
Dariaba 1 10%
Vigilaba 8 80%
Barria 1 10%
Fuente: creacion propia
Analisis: En la cuarta pregunta, completa la frase: la bruja el bosque,

con base en los resultados de las respuestas se observa que el 10% de los participantes respondio
la opcidn 1. Dafiaba, el 80 % toma como respuesta correcta la opcion 2: Vigilada y el 10% elige

la opcidn 3: Barria.

Tabla 17. Pregunta 11: ;Qué usaba Gaspar para cortar la madera?

Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron
Motosierra 0 10%
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Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron
Hacha 8 60%
Cuchillo 2 30%

Fuente: creacion propia

Anélisis: Frente a la pregunta once, ¢qué usaba Gaspar para cortar la madera?, se
evidencia los diferentes porcentajes de la siguiente manera: el 0% de los participantes marcé la
opcion 1: Motosierra, el 60% eligié como respuesta correcta la opcion 2: Hacha y el 30%
escogio la opcion 3: Cuchillo.

Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria realiza
lectura de imagenes: con base en las respuestas seleccionadas por el grupo de participantes, se
pudo determinar que mas de la mitad de los éstos pueden realizar lectura de imagenes de forma
adecuada, sin ninguna dificultad. Con estos resultados se puede determinar que los participantes
tienen afianzada la habilidad de observar, permitiendo asi adquirir mayor conciencia de las
caracteristicas especiales de los objetos que se perciben, como son cualidad, cantidad, textura,

color, forma, numero, posicion, etc.

Subcategoria: Descripcion de personajes, lugares, hechos y de objetos

Tabla 18. Pregunta 5: ¢ Como estaba la gente del pueblo?

Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron

Llorando 6 60%
Feliz 1 10%
Furiosa 3 30%

Fuente: creacion propia

Analisis: Con base en la quinta pregunta, ¢como estaba la gente del pueblo?, se logra

observar los resultados de las respuestas marcadas, de la siguiente manera: el 60% de los
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participantes respondi6 la opcién 1: Llorando, el 10 % eligio opcidn 2: Feliz y el 30% optd por la

opcion 3: Furiosa.

Tabla 19. Pregunta 14: ;Como se sentia Gaspar al ir al bosque?

Opciones de respuesta N° de estudiantes ~ Porcentaje
gue respondieron

Feliz 2 20%
Contento 2 20%
Bien 4 40%
Comodo 2 20%

Fuente: creacion propia

Anélisis: Frente a la pregunta catorce, ¢coOmo se sentia Gaspar al ir al bosque?, se
observa que el 20% de los participantes optd por seleccionar la opcion 1: Feliz, el 20% respondi6

la opcidn 2: contento y el 40% eligio la opcidn 3: Bien.

Tabla 20. Pregunta 15: El trato que Gaspar hizo con la bruja fue.

Opciones de respuesta N° de estudiantes  Porcentaje
gue respondieron
Le iba a dar dinero 0 0%
No iba a cortar todos los &rboles 9 90%
Por cada arbol que cortara iba a sembrar uno 1 10%

Fuente: creacion propia

Analisis: En la pregunta quince, el trato que Gaspar hizo con la bruja fue, se observa
una gran diferencia en las respuestas de la siguiente manera: el 0% de los participantes
respondieron opcion 1: Le iba a dar dinero, el 90% marcaron como respuesta correcta la opcion

2: No iba a cortar todos los arboles y el 10% eligié la opcion 3: Por cada arbol que cortara iba a

sembrar uno.
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Interpretacion a partir de las respuestas a las preguntas de la subcategoria
descripcion de personajes, lugares, hechos y de objetos: con base en las respuestas
seleccionadas por el grupo de estudiantes, se pudo determinar que un porcentaje muy bajo de los
éstos pueden realizar descripcion de personajes, lugares, hechos y de objetos, es decir que no han
afianzado la habilidad de nombrar.

Continuando con la fase de disefio, se aplico el segundo objetivo, el cual consistio en
disefiar un REDA que esta disponible en el siguiente enlace

https://view.genial.ly/618c655570fe7d0d96b561ec/learning-experience-didactic-unit-reda-penlit

como estrategia didactica para el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en
los estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus, tomando
como referencia el modelo ADDIE, se dejo registro de las actividades desarrolladas por el grupo
investigador para el disefio del REDA PENLIT en una bitacora (Anexo 3).

En cuanto a la validacion o evaluacion de la herramienta, se tomé como referencia el
modelo CODA. Este modelo de evaluacidn se utiliza para ordenar el disefio de los objetos de
aprendizaje, antes de su utilizacion real o para evaluar su efectividad tecnoldgica y didactica.
Cuenta con diez criterios de calidad puntuables de 1 (minimo) a 5 (méximo) y una guia de
buenas practicas para orientar la puntuacion de los objetos de aprendizaje. Con este modelo de
evaluacion, tanto los autores, los participantes y/o posibles interventores externos pueden realizar
la valoracion con respecto a los diez criterios de verificacion. Los cinco primeros criterios son de
caracter didactico, los cuales son: objetivos y coherencia didactica; calidad de los contenidos;
capacidad de generar reflexion, critica e innovacion; interactividad y adaptabilidad; motivacion.
Los otros cinco criterios son tecnologicos, de manera que ambos aspectos tienen el mismo peso,

los cuales son: formato y disefio, usabilidad, accesibilidad, reusabilidad e interoperabilidad. La


https://view.genial.ly/618c655570fe7d0d96b561ec/learning-experience-didactic-unit-reda-penlit
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evaluacion aplicada al REDA PENLIT esta disponible en el siguiente enlace:

https://drive.google.com/file/d/1J8gRPOT38JGr4cugsnvhObJw 0oDKOia/view?usp=drivesdk.

En la fase de implementacion o aplicacion del REDA PENLIT, se tuvo en cuenta el
tercer objetivo propuesto en la investigacion el cual consiste en implementar la estrategia
didactica del REDA en los estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa Dulce
Nombre de JesUs. Para ello, se utiliz6 como instrumento de recoleccién de la informacion el
diario pedagogico (Anexo 4) el cual se aplico teniendo en cuenta objetivos semanales y dejando
registro de las actividades desarrolladas por los participantes.

El objetivo de la primera semana consistio en implementar habilidades de percibir y
observar afianzando subcategorias de dar razones explicitas de ciertos sucesos o acciones y
lectura de imégenes. Se inicio la aplicacion del REDA con 10 participantes a los que se les
explico el objetivo del trabajo a realizar, se establecieron reglas o pactos de aula para las
semanas del desarrollo de REDA. Luego se prosiguio a colocarles actividades de conocimientos
previos, donde asociaron objetos al color correspondiente y ordenaron la secuencia de forma
correcta, los resultados de esta activacion de conocimientos previos evidenciaron que se
encontraban competentes para dar inicio al primer nivel del desarrollo del pensamiento critico en
la comprension lectora en el nivel literal con la habilidad de percibir. Se trabajo tres dias
afianzando las habilidades con actividades en el REDA como: saber el concepto de causa y
efecto, para identificar de que habla el texto, localizar en los eventos, acciones que tienen que ver
con el tema, identificando las causas y respondiendo a la pregunta ¢por qué sucedio esto?, las
consecuencias, respondiendo a la pregunta ¢qué sucedio después? Se les ensefio a identificar la
causa y el efecto escuchando y leyendo el cuento “lluvia, la llama llorona”, luego identificaron

causa y efecto del cuento mediante una practica y lectura de otro cuento, respondiendo


https://drive.google.com/file/d/1J8gRPQT38JGr4cugsnvh0bJw_0oDK0ia/view?usp=drivesdk
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preguntas. De esta manera se evidencid que los estudiantes dieron razones explicitas de ciertos
sucesos o acciones. De inmediato la docente fue registrando el resultado de cada estudiante en la
rubrica de rango y secuencia en el diario pedagogico (Anexo 4).

La habilidad de observar se trabajo dos dias, con la subcategoria lectura de imagenes, en
este punto realizaron conceptualizacion y transferencia de conceptos, observando imégenes,
haciéndose las preguntas de: ¢ Qué muestra una imagen y como lo muestra? Ademas, los
participantes hicieron lectura de imagenes observandolas detalladamente y redactando de forma
verbal historias creativas, dependiendo del criterio de cada uno de los participantes.

Se pudo determinar los siguientes hallazgos, en la habilidad de percibir, los estudiantes
del grado primero fueron conscientes de lo que escuchaban y leian a través de los sentidos,
percibieron la informacion antes de hacer algo con ella. Al final dieron respuestas asertivas a la
primera habilidad y a su respectiva subcategoria.

Se pudo determinar que los participantes identificaron razones explicitas de ciertos
sucesos 0 acciones, esto debido a que pudieron percibir la informacion, ampliando asi el
procesamiento general de la construccion del conocimiento.

Se pudo analizar que los participantes utilizaron bien sus sentidos para estudiar algo con
atencion, fue lo que les permitio tener informacion para identificar cualidades. Se verifico que
los participantes utilizaron mas la observacion, ya que les facilitdé adquirir mayor conciencia de
las caracteristicas especiales de los objetos que se perciben.

En la segunda semana el objetivo fue implementar actividades que desarrollan en los
alumnos del grado primero habilidades de discriminar y nombrar afianzando subcategorias de
idea central de un texto, palabras claves, personajes y descripcion. Durante esta semana se

prosiguio con la implementacion del REDA PENLIT, abordando la habilidad de discriminar y su
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subcategoria de identificar la idea central de un texto, para esto se desarrollaron las siguientes
actividades del REDA: conceptualizacion de como identificar la idea central de un texto y las
palabras claves, quedandoles claro que son los aspectos relevantes del texto y que permiten su
comprension. Ademas, aprendieron a distinguir que para hallar las palabras claves, primero se
debe consultar sobre la temética, esto se logré preguntdndose ¢De qué habla el texto?, ;Qué
ocurrio? Leyeron y escucharon la narracion “La estrellita que queria ir a la escuela”, aprendiendo
mediante éste a identificar las palabras claves y practicando con la lectura de “la alimentacion de
los perros”, respondiendo de forma interactiva mediante un juego de palabras.

En la subcategoria de personajes, los participantes conceptualizaron, escucharon y
leyeron el cuento “Adela la ardilla amistosa”, identificando el personaje principal de la historia,
luego afianzaron la habilidad, practicando con un juego llamado el barco. Escucharon y leyeron
varios cuentos como: “Historia de dos amigos”, “El ratén de campo y raton de ciudad”, “La
iguana ingeniosa”, respondiendo acertadamente las preguntas.

Luego trabajaron la subcategoria de descripcion, donde conceptualizaron escuchando un
audio de explicacién sobre la descripcion, emitiendo ellos mismos sus propios conceptos,
afianzandolos con la explicacion. Luego visualizaron imagenes donde se les explicé como
describir animales, personas y lugares. Prosiguieron a leer y escuchar el cuento “El duendecillo
de los resfriados”, en el cual practicaron cdmo describir un personaje, recordaron como se debe
realizar una descripcion, de tal forma que otra persona pueda imaginarse ese objeto lugar o cosa.

Los participantes demostraron discriminar para poder reconocer una diferencia o separar
las partes o los aspectos de un todo, agrupando el proceso de comprension lectora, extrayendo de
qué trata el contenido de las historias presentadas e identificando la idea central del texto. En la

habilidad de nombrar, identificaron a una persona, una cosa, un lugar, o un concepto;
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aprendieron a reconocer un acontecimiento. Con respuestas seleccionadas por el grupo de
participantes, se logré determinar que éstos pueden identificar los personajes, caracteristicas y
algunas acciones de dichos personajes, reconocen el tema, idea central del texto, el lugar y
acciones.

En la tercera semana los participantes realizaron actividades para desarrollar la habilidad
de identificar detalles, junto con la subcategoria de dar razones explicitas de ciertos sucesos y
acciones. Durante el trabajo con el REDA los participantes iniciaron escuchando y leyendo su
concepto, distinguiendo mediante el cuento “Los tres cerditos” las partes o los aspectos
especificos de las ilustraciones e historias. Les quedo claro que para identificar detalles se hacen
las preguntas ¢qué?, ¢como?, ;cuando?, ;dénde? Afianzaron la habilidad haciendo una préctica
en el REDA PENLIT mediante la lectura y la escucha del cuento “Blanca Nieves”. Iniciando un
juego con un cuestionario de opcién multiple, con limite de tiempo, lineas de vida y una ronda de
bonos, donde identificaron detalles y afianzaron la subcategoria de dar razones explicitas de
ciertos sucesos y acciones. Los participantes contestaron acertadamente las preguntas,
motivandose con la estrategia de gamificacion interactiva, ademas se les facilitd durante toda una
semana el proceso para aprender a identificar detalles, aspecto que se evidencid en la rubrica de
evaluacion de rango y frecuencia.

Se pudo constatar que, en la habilidad de identificar detalles, se llevé a los participantes a
identificar las caracteristicas especificas de una historia y reconociendo los detalles de una
ilustracion. También, contribuyé a que los participantes se percataran de como los detalles
conforman un todo. Se pudo determinar que los participantes pudieron identificar razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones, debido a que pudieron percibir la informacion,

ampliando asi el procesamiento general de la construccién del conocimiento.
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En la cuarta semana se continud con la aplicacion del REDA PENLIT afianzando la
habilidad de recordar con la subcategoria modo, tiempo y lugar y la habilidad de secuenciar con
la subcategoria secuencia de acciones. Se pudo llevar a cabo una serie de actividades
interactivas que desde el principio motivaron a los participantes, iniciando con lo que més les
gustd del proceso, que fue observar videos de cuentos e historias animadas.

Se inici6 ensefiandoles a identificar modo, tiempo y lugar a través del cuento “la hormiga
y la cigarra” teniendo en cuenta las caracteristicas del entorno donde suceden los hechos. Se
prosiguid a la practica con el video cuento “raton de campo y raton de ciudad” y luego
contestaron preguntas de modo tiempo y lugar afianzando la habilidad de recordar. En esta
actividad se not6 que los participantes se fastidiaron al contestar muchas preguntas en la misma
serie, lo que se hizo fue animarlos para que continuaran con la actividad.

Se continud con la habilidad de secuenciar en la subcategoria de secuencia de acciones,
siguiendo el mismo proceso de conceptualizacion, pero esta vez afianzaron la habilidad mediante
la preparacion de un jugo de naranja explicandoles el paso a paso y dandoles ejemplos de
secuencia de acciones mediante audios y videos. Luego realizaron un juego de relacion de
secuencias enumeradas y se complementd con una cancién.

Dos participantes no pudieron continuar con la habilidad de secuenciar, ya que se les
dificulto responder modo, tiempo y lugar, por lo tanto, quedaron haciendo actividades de
refuerzo con la docente. Se pudo detectar que, en la habilidad de recordar con la subcategoria de
modo, tiempo Yy lugar, los participantes pudieron extraer de la memoria ideas, hechos y
terminologia. Ademas, incorporaron en el acto de la conciencia la informacion del pasado que
puede ser importante o necesaria para el momento presente, facilitando considerablemente la

habilidad de pensar con rapidez y eficiencia, esto los llevo a identificar dentro de sus recuerdos
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el modo, el tiempo y el lugar de los hechos en los cuentos narrados o vistos. Se notd una
codificacion de la informacion recibida, evidenciando que esta se puede recordar y recuperar.

Con respecto a la habilidad de secuenciar, se noté como los participantes ordenaron de
forma cronoldgica y alfabética.

En la fase de evaluacion se aplicé el cuarto objetivo del proyecto de investigacion, que
consistié en evaluar los resultados obtenidos con la implementacion de la estrategia didactica en
el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal, para ello se utilizé un post-test
(Anexo 5), que consistié en un formulario de Google, en el cual se escribi6 una historia titulada
“la brujay el lefiador” donde se realizaron unas preguntas con las que se pudo determinar el
desarrollo de las habilidades de:

v" Percibir, por medio de identificar razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

v' Observar, a través de lectura de imagenes.

v Discriminar, mediante de identificacion de idea central de un texto.

v" Nombrar, dada por identificar palabras claves de un texto, personajes y realizar descripcion
de lugar, objeto o cosa.

v'Identificar detalles, mediante de razones explicitas de ciertos sucesos y acciones.

v" Recordar, por medio de identificar modo, tiempo y lugar.

v’ Secuenciar, dada por ordenar una secuencia de acciones.
Dicho post-test, permitio evidenciar el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel

literal como se puede observar en el comparativo de los resultados del pre-test y del post-test que

se muestra a continuacion:
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Tabla 21. Comparativo Pregunta 1. ; Como era el bosque donde vivia la bruja?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Hermoso 5 50% Hermoso 9 90%
Temeroso 3 30% Temeroso 1 10%
Oscuro 2 20% Oscuro 0 0%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 5 estudiantes con respuesta

incorrecta a s6lo un estudiante. Demostrando asi que, si se puede fortalecer la habilidad de

recordar, en particular la identificacion de modo de una historia con la implementacion del

REDA PENLIT.

Tabla 22. Comparativo Pregunta 8. ¢ Quién vivia en el bosque?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
El lefiador 5 50% El lefiador 0 0%
La bruja 4 40% La bruja 10 100%
Carlos y 1 10% Carlos 'y 0 0%
David David

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 6 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando asi que es posible fortalecer la habilidad de

recordar, en particular la identificacion de modo de una historia con la implementacion del

REDA PENLIT.
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Tabla 23. Comparativo Pregunta 16. ¢ Cual era la idea principal del cuento?

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que

respuesta respondieron respuesta respondieron

Una bruja 3 30% Una bruja 10 100%
que cuidaba que cuidaba

el bosque el bosque

Cuidado de 7 70% Cuidado de 0 0%
los animales los animales
Destruccion 0 0% Destruccion 0 0%

de los de los
nevados nevados

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 3 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando que se puede fortalecer la habilidad de discriminar,

en particular la identificacion de la idea central de una historia o de un texto con la

implementacion del REDA PENLIT.

Subcategoria: secuencia de acciones

Tabla 24. Comparativo Pregunta 10. Selecciona el orden de lo que hizo Gaspar.

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Corté la 1 10% Corto la 2 20%
madera, madera,
Gaspar Gaspar
hablo con hablo con
las personas las personas
del pueblo, del pueblo,
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Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Gaspar Gaspar
habl6 con la habl6 con la
bruja bruja
Gaspar 6 60% Gaspar 2 20%
hablo con hablo con
las personas las personas
del pueblo, del pueblo,
Gaspar Gaspar
habl6 con la habl6 con la
bruja, cortd bruja, cortd
la madera la madera
Gaspar 3 30% Gaspar 6 60%
hablo con hablo con
las personas las personas
del pueblo, del pueblo,
corté la corto la
madera, madera,
Gaspar Gaspar
habl6 con la habl6 con la
bruja bruja

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 7 estudiantes con respuesta

incorrecta a 4 estudiantes. Demostrando que la habilidad de secuenciar se puede fortalecer con la

implementacién del REDA PENLIT.
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Tabla 25. Comparativo Pregunta 18. Seleccione el orden correcto de las actividades que realizo

la bruja.
Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Hablo con 2 20% Habl6 con 3 30%
Gaspar, se Gaspar, se
enojo enojo
porque porque
Gaspar Gaspar
habia talado habia talado
arboles, arboles,
realiz6 un realiz6 un
trato con trato con
Gaspar Gaspar
Se enojo 1 10% Se enojo 6 60%
porque porque
Gaspar Gaspar
habia talado habia talado
arboles, arboles,
hablo con hablo con
Gaspar, Gaspar,
realiz6 un realizé un
trato con trato con
Gaspar Gaspar
Realiz6 un 7 70% Realiz6 un 1 10%
trato con trato con
Gaspar, se Gaspar, se
enojo enojo
porque porque
Gaspar Gaspar
habia talado habia talado
arboles, arboles,
habl6 con habl6 con
Gaspar Gaspar

Fuente: creacion propia
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Con estos resultados se puede observar que se paso de 9 estudiantes con respuesta

incorrecta a 3 estudiantes. Demostrando asi que, si se puede fortalecer la habilidad de secuenciar,

con la implementacién del REDA PENLIT.

Subcategoria: palabras claves del texto

Tabla 26. Comparativo Pregunta 2. Selecciona las palabras claves del texto.

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Bosque, 2 20% Bosque, 3 30%
pajaros, pajaros,
cortar, cortar,
enojados, enojados,
trepaba, trepaba,
asustaba. asustaba.
Bosque, 6 60% Bosque, 6 60%
cuidaba, cuidaba,
bruja, bruja,
cortar, cortar,
Gaspar, Gaspar,
trato. trato.
Bosque, 2 20% Bosque, 1 10%
pueblo, pueblo,
animales, animales,
bruja, bruja,
Gaspar. Gaspar.

Fuente: creacidn propia

Con estos resultados se puede observar que se mantuvieron la misma cantidad de

estudiantes con respuestas incorrecta. Esto indico que se debe evaluar esta subcategoria en el

REDA.
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Tabla 27. Comparativo Pregunta 9. ¢ Con qué otra palabra puedes reemplazar la palabra

“aterrorizado”?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Asustado 5 50% Asustado 9 90%
Feliz 1 10% Feliz 0 0%
Triste 4 40% Triste 1 10%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se pasé de 5 estudiantes con respuesta

incorrecta a sélo 1 estudiante. Evidenciando que es posible fortalecer la habilidad de nombrar

con la implementacion del REDA PENLIT, al identificar palabras sindnimas.

Subcategoria: razones explicitas de ciertos sucesos o0 acciones

Tabla 28. Comparativo Pregunta 13. La gente del pueblo estaba furiosa porque no podian

coger...
Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que

respuesta respondieron respuesta respondieron
Flores 5 50% Flores 0 0%
Madera 2 20% Madera 10 100%
Pajaros 3 30% Pajaros 0 0%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 8 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando asi que, si se puede fortalecer la habilidad de

identificar detalles, en particular razones explicitas de ciertos sucesos o0 acciones de una historia

0 de un texto con la implementacion del REDA PENLIT.
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Tabla 29. Comparativo Pregunta 20. La bruja no queria que los hombres del pueblo...

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Destruyeran 2 20% Destruyeran 10 0%
el bosque el bosque
Cuidaran el 8 80% Cuidaran el 0 0%
bosque bosque
Jugaran en 0 0% Jugaran en 0 0%
el bosque el bosque

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 8 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando el fortalecimiento de la habilidad de identificar

detalles, en particular razones explicitas de ciertos sucesos o acciones de una historia o de un

texto con la implementacion del REDA PENLIT

Subcategoria:

personajes

Tabla 30. Comparativo Pregunta 7. ¢ Cuéles son los personajes principales de la historia?

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que

respuesta respondieron respuesta respondieron

Carlosy 0 0% Carlosy 0 0%

David David
Labrujay 4 40% Labrujay 0 0%
los animales los animales
Labrujay 6 60% La brujay 10 100%
el lefador el lefiador

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 4 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando que, se puede fortalecer la habilidad de nombrar, en
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particular identificar personajes principales de una historia con la implementacion del REDA

PENLIT

Tabla 31. Comparativo Pregunta 17. ¢Quién llegé al pueblo a hablar con los habitantes?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
El lefiador 8 80% El lefiador 10 100%
La bruja 2 20% La bruja 0 0%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 2 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando en efecto que se fortalecid la habilidad de nombrar,

en particular identificar personajes principales de una historia con la implementacion del REDA

PENLIT.

Subcategoria: realiza lectura de imégenes

Tabla 32. Comparativo Pregunta 4. Completa la frase: La bruja

el bosque.

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Dariaba 1 10% Dariaba 0 0%
Vigilaba 8 80% Vigilaba 10 100%
Barria 1 10% Barria 0 0%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 2 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando asi que, si se puede fortalecer la habilidad de

observar, en particular realizar lectura de imégenes con la implementacion del REDA PENLIT.
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Tabla 33. Comparativo Pregunta 11. ¢ Qué usaba Gaspar para cortar la madera?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Motosierra 0 0% Motosierra 0 0%
Hacha 8 80% Hacha 10 100%
Cuchillo 2 20% Cuchillo 0 0%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 2 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Evidenciando el fortalecimiento de la habilidad de observar, en

particular realizar lectura de imagenes con la implementacion del REDA PENLIT.

Subcategoria: Descripcion de personajes, lugares, hechos y de objetos

Tabla 34. Comparativo Pregunta 5. ; Cémo estaba la gente del pueblo?

Resultado del Pre-test

Resultado del Pos-test

Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Llorando 6 60% Llorando 0 0%
Feliz 1 10% Feliz 0 0%
Furiosa 3 30% Furiosa 10 100%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se paso de 7 estudiantes con respuesta

incorrecta a ningun estudiante. Demostrando que es posible fortalecer la habilidad de nombrar,

en particular describir personajes con la implementacion del REDA PENLIT.
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Tabla 35. Comparativo Pregunta 14. ;Como se sentia Gaspar al ir al bosque?

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron

Feliz 2 20% Contento 1 10%

Contento 2 20% Bien 3 30%

Bien 4 40% Seguro 3 30%

Comodo 2 20% Valiente 1 10%

Poderoso 1 10%

Fuerte 1 10%

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar en el pre-test que ningun estudiante respondio de

forma correcta y en el pos-test tres estudiantes respondieron de forma correcta. Demostrando

hubo un breve fortalecimiento en la habilidad de nombrar.

Tabla 36. Comparativo Pregunta 15. El trato que Gaspar hizo con la bruja fue:

Resultado del Pre-test Resultado del Pos-test
Opciones N° de Porcentaje | Opciones N° de Porcentaje
de estudiantes que de estudiantes que
respuesta respondieron respuesta respondieron
Le iba a dar 0 0% Le iba a dar 0 0%
dinero dinero
No iba a 9 90% No iba a 1 10%
cortar todos cortar todos
los arboles los arboles
Por cada 1 10% Por cada 9 90%
arbol que arbol que
cortara iba a cortara iba a
sembrar uno sembrar uno

Fuente: creacion propia

Con estos resultados se puede observar que se pasé de 9 estudiantes con respuesta

incorrecta a un estudiante con respuesta incorrecta. Evidenciando el fortalecimiento de la



habilidad de nombrar, en particular realizar descripcidn de personajes, lugares, hechos y de

objetos con la implementacion del REDA PENLIT.
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Capitulo 5. Analisis, Conclusiones y Recomendaciones

En palabras de Ramirez y Vera (2019), la reflexién hermenéutica consiste en confrontar
de manera inteligente el problema planteado contra los resultados obtenidos en la intervencion
pedagogica, precisando los hallazgos, las conclusiones y las recomendaciones que permitan dar
inicio a nuevas investigaciones. De este modo, a continuacion, se presentan el analisis, las
conclusiones y recomendaciones a partir de los objetivos especificos de esta investigacion
desarrollados en la intervencion pedagdgica.

El primer objetivo especifico de la presente investigacion hizo referencia a diagnosticar el
nivel de comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes de grado primero de la
Institucion Educativa Dulce Nombre de JesUs. Este objetivo tiene sustento en las palabras de
Aleméan y Carvajal (2017), quienes manifiestan que en el nivel literal de comprension lectora, el
lector identifica las ideas principales, reconoce la estructura del texto y es capaz de recordar la
informacion tal y como se expresa en el texto. En este sentido, por medio del pre-test disefiado,
se busco indagar por la capacidad de los estudiantes para identificar la idea central de un texto,
secuencia de acciones, caracteristicas de modo tiempo y lugar, palabras claves del texto, razones
explicitas de ciertos sucesos o acciones, personajes y hacer lectura de imagenes, de acuerdo a la
categoria y subcategorias establecidas en esta investigacion.

A partir del desarrollo de este objetivo, se encontrd que los participantes a los cuales se
les aplicd el instrumento de diagnostico, identificaron caracteristicas de modo tiempo y lugar
ubicandose en un espacio, lo cual les proporciono seguridad en la lectura de imagenes y se
evidencio la aplicacion de la habilidad de percibir ya que los participantes estaban conscientes de
algo que se evidencia a través de los sentidos. Por otra parte, se les dificulto identificar la idea

central del texto y las palabras claves del mismo, interpretando que carecian de la habilidad de
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discriminar para extraer de qué trataba un texto. De igual manera, no pudieron identificar
correctamente la secuencia de acciones de los personajes, tampoco identificaron claramente los
personajes y tuvieron dificultades para encontrar sinbnimos de una palabra en el texto. Se
encontro también, que se les dificultd ordenar los sucesos de acuerdo con un orden cronoldgico o
segun su importancia.

Debido a lo anteriormente expuesto, el equipo investigador recomendd elaborar una serie
de actividades que permitan fortalecer en los participantes el proceso de comprension lectora en
el nivel literal, en especial reforzando las habilidades antes enunciadas, por medio del uso

pedagogico de variados recursos digitales, incluyendo actividades de gamificacion.

Figura 6. Organizador grafico reflexion hermenéutica objetivo No. 1

ANALISIS

Necesidad de afianzar las
habilidades necesarias para

la comprensidn literal de un
texto.

Fuente: creacion propia

Siguiendo con la fase de disefio o de planeacion del REDA se tuvo en cuenta el segundo

objetivo propuesto en la investigacion, el cual consistio en disefiar un REDA como estrategia
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did4ctica para el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes de
grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus. Teniendo en cuenta que
segun Sanchez (2009), “los educadores deben conocer y familiarizarse con las teorias y
metodologias de la lectoescritura para aplicar aquellas que en su opinién sean las mas eficaces a
la hora de abordar el proceso de ensenanza y aprendizaje de la lectura y la escritura” el grupo
investigador acoge la taxonomia de la ensefianza de las habilidades de pensamiento propuestos
por Priestley en la pirdmide del pensamiento critico.

Teniendo en cuenta los resultados de la fase diagnostica, se encontrd que el REDA a
disefiar debia ser interactivo, motivador y de interés a los participantes seleccionando la
herramienta Genially, ya que esta nos permite crear recursos digitales con las bondades antes
mencionadas.

Durante este proceso de disefio o planeacion, se encontraron los siguientes hallazgos:

A los investigadores de este proyecto, el disefio del REDA les permiti6 renovar sus
conocimientos tecnoldgicos, ya que para algunos esta experiencia fue nueva y significativa, les
permitié realizar una evolucion en su quehacer como docentes y poder cambiar la forma en la
que en ocasiones ensefiaban en el aula.

Por otro lado, el trabajo y colaboracion en equipo se fortalecid, ya que se trabajé en linea,
de manera amena y objetiva, donde se compartié informacion y se afianzaron conocimientos
para poder disefiar un REDA de gran impacto en los estudiantes, debido a esto, se realizé un
debate entre los investigadores y asi determinar la informacion que se incluiria, como: concepto,
practica y explicacion.

Con este trabajo de investigacion se obtuvo otro hallazgo el cual hace mencion a la

utilizacion del modelo ADDIE para el disefio del REDA, ya que se tuvo que investigar, leer,
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analizar y aprender sobre el modelo para poderlo tomar como referencia, con este modelo se
logré crear experiencias de aprendizaje de la formacion e-learning con el objetivo de potenciar
las habilidades y los conocimientos de los estudiantes; otro hallazgo, fue determinar el modelo
que se iba a tener en cuenta para evaluar el REDA, es el modelo CODA (Calidad de los Objetos

de Aprendizaje).
Figura 7. Organizador grafico reflexion hermeneutica objetivo No. 2

ANALISIS

Necesidad de disefiar un
REDA que permitiera

responder y mejorar las
falencias detectadas en el
diagnostico

Fuente: creacion propia

Continuando con la fase de implementacion o aplicacion de la herramienta tecnolégica
Ilamada PENLIT, se tuvo en cuenta el objetivo propuesto en la investigacion el cual consistié en
implementar la estrategia didactica del REDA en los estudiantes de grado primero A de la
Institucion Educativa Dulce Nombre de Jests. Como hallazgo fundamental se encontré que las
habilidades en el nivel literal, se pueden ensefiar como lo manifiesta Priestley (1996), en la etapa

inicial del camino hacia el pensamiento critico, mediante actividades que se desarrollaron a
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través del disefio e implementacion de un Recurso Educativo Digital Abierto, el cual permitio
aprender de forma amena y virtual la comprension lectora inicial, partiendo de habilidades como
percibir, observar, discriminar, nombrar, identificar, emparejar, recordar, secuenciar y ordenar.

Con este trabajo de investigacion se plantea otro hallazgo el cual hace mencion a que se
puede fortalecer la lectura comprensiva activando conocimientos previos, que se ajustaran al
nuevo conocimiento, mediante la utilizacion del REDA PENLIT que proporciona una serie de
estrategias interactivas, motivadoras y de facil adaptacion al contexto, que con una secuencia
gradual de manejo de cada habilidad se puede dar como resultado un proceso integral en la
comprension lectora para el resto de la vida escolar y social del ser humano. Con respecto al
anterior hallazgo y partiendo lo que plantea Connell, Sheridan y Gardner (2003) nombrados por
Portillo (2017), mencionado en los constructos del capitulo uno de la presente investigacion,
establecen que “las habilidades son capacidades biopsicioldgicas que tienen las personas y las
competencias, el conocimiento y las capacidades que son valoradas por la sociedad y la cultura”,
es decir que son adquiridas durante su desarrollo cognitivo para aplicarlas en el campo
pedagogico y social lo que implica la disciplina constante y racional, sin embargo profundizando
en este analisis se planted que se debe tener en cuenta el papel que juega la actitud como
conducta, esto habilita a una persona para seleccionar y aplicar correctamente aprendizajes
adquiridos en situaciones nuevas en el ambito laboral, escolar, social y personal.

Continuando con la triangulacién del proceso analitico de la investigacion se encontro
que cuando se reconoce el saber hacer, saber ser y el saber aplicar de los participantes teniendo
en cuenta un disefio metodoldgico que implica un proceso cognitivo, procedimental, actitudinal y
de transferencia del conocimiento, se pudo trabajar desde las habilidades de pensamiento y las

subcategorias implicitas en el nivel literal. Teniendo en cuenta lo planteado en el marco
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normativo sobre este aspecto, se apoya lo expuesto en el documento orientador del proceso de
ensefianza en las instituciones educativas de Colombia, expedido por el Ministerio de Educacion
Nacional en el afio 2015, son los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) para el area de
lenguaje. En este documento, como su nombre lo indica, se detallan los aprendizajes basicos que
los estudiantes deben adquirir al finalizar cada uno de los grados de educacion béasica y media.
Como lo expresa el documento en mencion, en la pagina 6, “los DBA se organizan guardando
coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias
(EBC)”, es decir son un complemento que permite a los docentes disefar planes de ensefianza
con miras al logro de dichos aprendizajes afio tras afio, con el objetivo de que los estudiantes
alcancen los EBC propuesto para cada grupo de grados. Para el caso de la investigacion se aportd
que, para el alcance de los DBA y los EBC, es pertinente la estrategia tecnolégica PENLIT que
esta orientada a transformar los estilos de aprendizajes para hacerlos interactivos, utilizando
archivos multimedia, gamificacion donde los participantes adquirieron sus conocimientos de
forma agradable y con sentido.

Otro hallazgo importante dentro de la implementacién del REDA PENLIT es que una vez
se activaron conocimientos previos, el participante activé una conceptualizacion, en el uso de la
informacion y la transfirio a diferentes contextos u areas del conocimiento.

En primera instancia se tratd de un tema fundamental en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, la comprension lectora. Para Pernia y Méndez (2018), “la comprension lectora es un
proceso, en el cual el lector establece relaciones interactivas con el contenido de la lectura,
vincula las ideas con otras anteriores, las contrasta, las argumenta y saca conclusiones”. Estas
conclusiones de informacion significativa, al ser asimiladas y almacenadas enriquecen el

conocimiento.
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Evidenciando que el uso del REDA PENLIT género en los participantes una actitud de
cambio y de disposicion frente al proceso del desarrollo integral de su aprendizaje, se comprob6
que la herramienta didactica PENLIT movilizé el pensamiento de corto plazo a uno de largo
plazo con aplicaciones procedimentales objetivas, frente al propio proceso de aprendizaje.

Segun lo plateado por Priestley (1996), que ha sido una autora que en el trayecto de la
investigacioén ha acompafado el proceso con sus aportes conceptuales, se esta de acuerdo con
que “el pensamiento critico a través de la lectura comprensiva mediada por niveles, es el
procedimiento que capacita a la persona para procesar la informaciéon”. Se argumenta que
teniendo lugar dentro de una secuencia de diversas etapas comenzando por la mera percepcion de
un objeto o estimulo, para luego elevarse al nivel en el que el individuo es capaz de discernir si
existe un problema, cuando se presenta este y proyecta su solucion. EI hombre que se busca
formar es aquel que haga del conocimiento un aplicativo para solucionar probleméticas de la
vida cotidiana.

Como hallazgo se encontr6 que las habilidades deben desarrollarse siguiendo una
secuencia l6gica propuesta por Priestley (1996) en su piramide del pensamiento esto se pudo
evidenciar en el diario pedagdgico donde algunos participantes no pudieron pasar a la siguiente
habilidad por falta de la adquisicion de las anteriores lo que hizo que se reforzara las habilidades
necesarias.

Por otro lado, el grupo investigador esta de acuerdo con lo que plantean Aleman y Carvajal
(2017), quienes definen la comprension lectora como un proceso cognitivo complejo de
interaccion entre el lector y el texto, en el que intervienen varios elementos: por parte del lector
sus conocimientos previos, el proposito y las estrategias de lectura; en cuanto al texto, el tipo de

texto y el vocabulario utilizado y como tercer elemento el contexto. Se comparte este
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planteamiento ya que al momento de implementar el REDA PENLIT ademas del fortalecimiento
de la comprensidn lectora en el nivel literal, se observd una gran motivacion en los participantes
cuando la actividad planteada tenia videos que cuando sélo era de tipo lectura o audio.

El docente para comunicar conocimientos utiliza estrategias encaminadas a promover la
adquisicidn, elaboracién y comprension de los mismos. Es decir, las estrategias didacticas
mediadas por las TIC se refieren a tareas y actividades que pone en marcha el docente de forma

sistematica para lograr determinados aprendizajes en los estudiantes.

Figura 8. Organizador grafico reflexion hermeneutica objetivo No. 3

ANALISIS

El uso del REDA Penlit
permitié el mejoramiento

de las habilidades de
pensamiento y de
competencias.

Fuente: creacion propia

Continuando con el analisis de la fase de evaluacién, donde se aplicé el objetivo 4 del
proyecto de investigacion que consistio en evaluar los resultados obtenidos fruto de la
implementacién de la estrategia didactica en el fortalecimiento de la comprension lectora en el

nivel literal, para ello se utilizd un post-test , que consistié en un formulario realizado en Google
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en el que se aplicd la misma historia del pre-test titulada “la bruja y el lefiador” de la cual se
realizaron unas preguntas con las que se pudo determinar el desarrollo de las habilidades en la
comprension lectora en el nivel literal segln la piramide de pensamiento de Priestley.

Dicho post-test permitio evidenciar el fortalecimiento de la comprension lectora en el

nivel literal como se puede observar en el siguiente grafico.

Figura 9. Gréafico comparativo respuestas correctas pre-test vs pos-test.
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Fuente: creacion propia

El desarrollo de la unidad didactica del reda PENLIT fue clave fundamental para obtener
un avance significativo en los resultados del post-test y como hallazgos se encontré que los
estimulos visuales y auditivos utilizados en la herramienta tecnologica permitieron que los
participantes aprendieran de forma rapida y con significado los conocimientos.

Haciendo la triangulacion de este analisis junto a los aportes de tedricos que nutrieron
cada una de las fases de la intervencion pedagogica y tecnologica tenemos que segun Alanis,
Cervantes y Pérez (2017), los niveles de comprension lectora son “el grado de desarrollo que

alcanza el lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion
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contenida en el texto. Incluye la independencia, originalidad y creatividad con que el lector
evalua la informacion”. Con respecto a este postulado los investigadores aportaron que el
proceso cognitivo mediado por las TIC, se puede evaluar con el objeto de saber qué hacer con el
conocimiento. ElI REDA segun los resultados del post-test y la observacion del diario
pedagogico evidenciaron que las actividades y talleres utilizados en la herramienta permitieron la
motivacion en los estudiantes y cambio en su proceso lector. Ademas les gusto el trabajo con la
herramienta ya que se les facilito la realizacion de las actividades debido a la disponibilidad de

recursos tecnoldgicos.

Figura 10. Organizador gréfico reflexion hermenéutica objetivo No. 4

ANALISIS

El REDA Penlit fue
efectivo en el proceso de

aprendizaje y aporto en
factores como la
motivacidny la
participacion

Fuente: creacion propia

Conclusiones:

La implementacion de la estrategia didactica del REDA PENLIT en los estudiantes de

grado primero A de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus, alcanzé el objetivo
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propuesto, ya que generd impactos en la comunidad educativa, dando cuenta que es posible
ensefar a pensar y en los participantes, que si se puede hacer uso del conocimiento mediante el
desarrollo de habilidades de pensamiento en el nivel literal.

Se potencia el uso de una herramienta tecnolégica PENLIT que moviliza y saca de la
zona de confort tanto a docentes como a estudiantes y genera creacion de nuevas formas de
aprender haciendo, con gamificacion e interactividad apuntando al orden secuencial de
aprendizaje de habilidades y subcategorias, que se ponen en juego en un mundo tecnoldgico
actual.

Se puede fortalecer la lectura de forma comprensiva activando conocimientos previos,
que se ajustaran al nuevo conocimiento, mediante la utilizacién de una herramienta tecnoldgica
abierta que afianza habilidades de pensamiento en el nivel literal.

La investigacion gener6 mejoras en la motivacion, disposicion y actitudes de los
participantes ante el proceso aprendizaje.

Se dieron efectos de la investigacion en docentes y directivos de la institucion educativa
donde se desarrolld el proyecto, por lo que los directivos solicitaron al grupo investigador
socializar el proyecto con todo el grupo docente.

La investigacion evidencio que las actividades mediadas por las TIC, potencian en el
participante un bagaje cultural, que le afianza las competencias para relacionarse con los demas y
acceder al conocimiento de una forma autonoma, creativa e innovadora.

El REDA PENLIT demostro que los participantes accedieran al conocimiento desde otro
contexto diferente al aula de clase, transformando su quehacer diario. La herramienta utilizada
trascendio las paredes de la su aula, involucrando, de manera positiva, a los padres y fortalecid

ademas el trabajo colaborativo de los estudiantes, el respeto por la diferencia y la escucha.
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Los resultados, evidencian que el uso de herramientas tecnoldgicas enfocadas con fines
educativos y que tienen en cuenta el medio socio cultural y las nuevas pedagogias, ayudan en la
construccion de conocimientos significativos transformando de esta forma el proceso de ensefianza

- aprendizaje.

Recomendaciones:

Tener en cuenta las caracteristicas generales del aprendizaje de los estudiantes,
identificando que cada uno aprende a un ritmo de aprendizaje basado en su motivacion intrinseca
y extrinseca.

Tener presente el proceso de adquisicion de habilidades de pensamiento en los estudiantes de
6 a 7 afios para no alterar la aplicacion de las subcategorias que corresponden a dicho nivel
literal.

Las Instituciones Educativas deben brindar capacitacion permanente a los docentes con el
proposito de lograr su actualizacion en el uso de las herramientas Tecnologias y en el uso del
reda PENLIT para que se sostenga en el tiempo y crezca la necesidad de su aplicacion en los
grados de primero a tercero.

Incluir en los planes de area y asignatura, la taxonomia propuesta por Priestley, en el
camino para alcanzar el pensamiento critico en la comprension lectora, ademas las subcategorias
que deben saber y saber aplicar los estudiantes.

Dar a conocer el eslabon perdido en la poca comprension lectora en los estudiantes de
grado primero, que consiste en la ensefianza secuencial de las habilidades de pensamiento de la
mano con subcategorias para saber procesar la informacion y saber qué hacer con ella, lo cual no
permite que los participantes salgan bien en las pruebas internas y externas.

Al rector y a los coordinadores se les recomienda que apoyen los procesos para mejorar
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la comprension lectora mediante proyectos de aula que busquen despertar un estudiante critico
social.

A los padres de familias, que sigan apoyando a sus hijos en el proceso de comprension
lectora generando la motivacion intrinseca y extrinseca, para convertir a sus hijos en personas

con autonomia y responsabilidad.
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Anexo 1. Cuadro de relaciones conceptuales.
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Diagnostica | Desarrollo de | Lecturaen | Identificar: Porcentaje de | Pre-test Formulari
r el nivel de | habilidades el nivel caracteristicas | estudiantes ode
comprensio | comunicativas | literal de modo, diagnosticad Google
n lectora en tiempo y 0S.
el nivel lugar; idea
literal en central de un
los texto;
estudiantes secuencia de
de grado acciones;
primero A palabras claves

del texto;

razones

explicitas de

ciertos sucesos

0 acciones;

personajes;

lectura de

imagenes y

descripcion de

personajes,

lugares,

hechos y de

objetos.
Disefiar un | Desarrollode | Lecturaen | Identificar: REDA Bitdcora | Document
REDA habilidades el nivel caracteristicas | PENLIT o digital
como comunicativas | literal de modo, disefiado con en Word
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estrategia tiempo y base al
didactica lugar; idea resultado del
para el central de un diagnostico
fortalecimi texto;
ento de la secuencia de
comprensio acciones;
n lectora en palabras claves
el nivel del texto;
literal razones
explicitas de
ciertos sucesos
0 acciones;
personajes;
lectura de
imagenes y
descripcion de
personajes,
lugares,
hechos y de
objetos.
Implementa | Desarrollode | Lecturaen | Identificar: Porcentaje de | Diario REDA
rla habilidades el nivel caracteristicas | estudiantes pedagdgic | PENLIT
estrategia comunicativas | literal de modo, utilizando el | o.
didactica tiempo y REDA
del REDA lugar; idea
en los central de un
estudiantes texto;
de grado secuencia de
primero A acciones;

palabras claves
del texto;
razones
explicitas de

ciertos sucesos
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0 acciones;
personajes;
lectura de
imégenes y
descripcion de

personajes,
lugares,
hechos y de
objetos.
Evaluar los | Desarrollo de | Lecturaen | Identificar: Porcentaje de | Post-test | Formulari
resultados | habilidades el nivel caracteristicas | estudiantes ode
obtenidos comunicativas | literal de modo, que Google
con la tiempo y adquirieron
implementa lugar; idea habilidades
cion de la central de un en el nivel
estrategia texto; literal
didactica secuencia de
en el acciones;
fortalecimi palabras claves
ento de la del texto;
comprensio razones
n lectora en explicitas de
el nivel ciertos sucesos
literal 0 acciones;
personajes;
lectura de
imagenes y

descripcion de
personajes,
lugares,
hechos y de

objetos.
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Anexo 2. Formulario de Google utilizado para el Pre-test.

Test de diagnostico de comprension
lectora en el nivel literal

Maestria en Recursos Digitales Aplicados a la Educacion - U. de Cartagena

@ adapatriciap@gmail.com (no se comparten) Cambiar cuenta ()

*Qbligatorio

Nombre del estudiante *

Tu respuesta

Siguiente Borrar formulario

Link del formulario:

https://docs.qoogle.com/forms/d/e/1IFAIpOQLSeB55hilVVI9gNg70XVPw64iwyAl1UI6C8Saighbal

YuVj4-X3ow/viewform?usp=sf link



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeB55hiIV9qNg70XVPw64iwyA1Ul6C8Saig5baLYuVj4-X3ow/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeB55hiIV9qNg70XVPw64iwyA1Ul6C8Saig5baLYuVj4-X3ow/viewform?usp=sf_link
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Anexo 3. Bitacora.

BITACORA CON ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE EL DISENO DEL REDA

PENLIT

Se elabord la siguiente bitacora con el fin de organizar y plasmar el paso a paso que se
realiz6 en el momento de disefiar el REDA PENIT, teniendo en cuenta el modelo ADDIE, el cual
es un proceso de disefio instruccional interactivo que se compone de 5 fases, en donde los
resultados de la evaluacién formativa de cada fase pueden conducir al disefiador instruccional de
regreso a cualquiera de las fases previas.

Fase de Analisis

La fase de andlisis aclara los problemas instruccionales y objetivos, e identifica el entorno
de aprendizaje, los conocimientos y habilidades existentes de los estudiantes. Las preguntas para
la fase de analisis incluyen:

v ¢Quiénes son los estudiantes y cuéles son sus caracteristicas?
v ¢Cuédl es el nuevo comportamiento deseado?
v ¢Qué tipo de restricciones de aprendizaje existen?
v ¢Cuales son las opciones de entrega?
v ¢Cuales son las consideraciones pedagogicas ?
v ¢Cuales consideraciones de teorias de aprendizaje que los adultos aplican?
v ¢Cual es la fecha limite para la conclusion del proyecto?
Fase de Disefio
La fase de disefio trata sobre los objetivos de aprendizaje, instrumentos de valoracion,

ejercicios, contenido, materia de analisis, planificacion de las lecciones, y seleccién de los


https://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Proyecto
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medios de comunicacion. La fase de disefio debe ser sistematica y concreta. Sistematico significa
un método légico y ordenado de identificacion, desarrollo y evaluacion de un conjunto de
estrategias planificadas dirigidas a la consecucion de los objetivos del
proyecto. Especifico significa que cada elemento del plan de disefio de instruccién debe ser
ejecutado con atencion a los detalles.
Fase de Desarrollo

En la fase de desarrollo, los disefiadores instruccionales y los desarrolladores crean y
relinen ventajas de contenido para una guia en la fase de disefio. En esta fase, los disefiadores
crean presentaciones y graficos. Si el aprendizaje en linea esta implicado, los programadores
desarrollan o integran tecnologias. Los probadores hacen pruebas de depuracion de los
materiales. EI proyecto es revisado segun la retroalimentacion.
Fase de Implementacion

La fase de implementacion desarrolla procedimientos para los facilitadores y estudiantes.
Los facilitadores cubren el curriculum del curso, resultados de aprendizaje, método de entrega, y
procedimientos de prueba. La preparacion para estudiantes incluye entrenarlos en las nuevas
herramientas (software o hardware) e inscripcion estudiantil. La implementacién incluye
evaluacion del disefio.
Fase de Evaluacion

La fase de evaluacion consta de dos aspectos: formativo y sumativo. La evaluacion
formativa esté presente en cada etapa del proceso ADDIE, mientras que la evaluacion sumativa

estd conducida en la finalizacion de los programas de instruccion o productos.
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Para nosotros como autores es mas practico contar un bosquejo de las actividades de
nuestro trabajo realizado, con el propo6sito de compartir con otras personas u autores informacién
atil para el disefio de otros REDA.

Se realiz6 un ejercicio practico que consistio en diagnosticar el grado de comprension
lectora en el nivel literal de los participantes. Este se desarroll6 por medio de un pre-test
diagndstico de comprension lectora, compuesto de 20 preguntas a partir de la lectura y/o escucha
de un cuento, con las cuales se busc6 determinar las fortalezas y oportunidades de mejora de los
participantes con respecto a la problematica objeto de estudio. Posteriormente, se hizo el analisis
de los resultados obtenidos en este diagnostico para determinar las principales dificultades
presentadas por los participantes, las cuales fueron el insumo para disefiar las actividades que se
incluyeron en el disefio de la estrategia didactica, para esto el equipo investigador inicid la
planeacion y el disefio de un REDA, por medio del cual se hizo la intervencion pedagogica en el
aula. A continuacion, encontraran un cuadro con las actividades que se realizaron durante el
disefio del REDA, donde podran observar su orden cronoldgico ejecutado durante el disefio, con
fechas y observaciones en cada una de ellas.

Perfil de los estudiantes de la Maestria en Recursos Digitales Aplicados a la

Educacion, que conforman el grupo de investigacion.

NOMBRE Y PERFIL INSTITUCION MUNICIPIO Y

APELLIDOS DONDE LABORAN DEPARTAMENTO
Ada Patricia Puentes Ingeniera de Institucion Educativa Altamira - Huila
Beltran sistemas. Divino Salvador.

Banny Jair Legarda Diaz

Lic. en Matematicas

y Fisica.

Institucion Educativa

Marco Fidel Suéarez.

Caucasia - Antioguia
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Eva Maria Cuellar

Caraballo

Pedagoga
reeducadora con
énfasis en ética y

valores.

Institucién Educativa Sincelejo - Sucre

Dulce Nombre de Jesus.

Yuri Barbosa Pefia

Licenciada en
Pedagogia Infantil.

Entrega de alimentacion Neiva - Huila

escolar RPC-PAE.

Bitacora

Modelo ADDIE

FECHA

ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

2 de agosto de 2021

Anadlisis del pre-test.

Con el analisis de los resultados obtenidos del pretest
gue se implementd como diagndstico, se concluyé
con el equipo investigador que:

Se utilizaran diferentes estrategias de ensefianza
tecnolégicas y motivadoras que permitan el
desarrollo de las diferentes habilidades en el nivel
literal, como: percibir, observar, discriminar,
nombrar e identificar, emparejar, identificar detalles,
recordar, secuenciar, teniendo en cuenta los
diferentes estilos y ritmos de aprendizajes de los

estudiantes.

6 de agosto de 2021

Lluvia de ideas sobre
la organizacion 'y
tematica para incluir
en el REDA.

Mediante un encuentro virtual, se hablé de qué
manera se iba a organizar la tematica del REDA,
teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes.
De acuerdo con lo anterior, para poder medir la
comprension lectora de los estudiantes del grado 1°,
se selecciona la piramide titulada “Procesamiento de
la informacion” tomada del libro Estrategias y
técnicas del pensamiento critico de (Priestley, 2015).
Donde se observa las habilidades que los estudiantes

presentan en el nivel de pensamiento literal (antes

mencionadas) y cudles de estas son las que le
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permiten al lector escalar del nivel literal al nivel

inferencial.

13 de agosto de 2021 Seleccion  de  la | Entre los integrantes del grupo se decidié usar la
herramienta herramienta GENIALLY, ya que permite crear
tecnoldgica a utilizar | contenidos interactivos, insertar audios, imagenes,
en el disefio del | link, videos, etc. la cual nos pareci6 la mas adecuada
REDA. y pertinente para trabajar, teniendo en cuenta que en

el analisis de los resultados del pretest se hablé de
utilizar una estrategia de ensefianza motivara e
interesante para los estudiantes.

16 de agosto de 2021 Disefio de plantilla | Se seleccioné la plantilla logrando explorar el
para el REDA. potencial que ésta ofrecia para crear el contenido la

categoria de plantilla que representara el tipo de
contenido que buscabamos crear, para esto se
previsualiz6 como: animaciones, elementos
interactivos, colores, sonidos etc. Teniendo en
cuenta que no fuera una plantilla premium.

19 de agosto de 2021 Seleccion del nombre | Se lleg6 a la conclusion de este nombre, ya que es la
PENLIT. complementacion de nuestro método investigativo,

“Pensamiento en el nivel literal”.

23 de agosto de 2021 Creacion del indice: | Decidimos presentar en el indice, solo los iconos con
objetivos, el titulo de la tematica que éste contiene, en el
competencias, momento de dar clic sobre el elemento interactivo
conocimientos que insertamos, nos enviara a la diapositiva con la
previos, temas, | informacion correspondiente al titulo con relacion a
informacioén para el | nuestro trabajo de investigacion.
docente y bibliografia.

27 de agosto de 2021 Definicion de | La definicion de los objetivos y competencias
objetivos y | trabajadas en nuestra investigacion, fue en base a las

competencias.

mallas de aprendizaje de lengua castellana del grado

primero, ya que son un recurso para la

implementacion de los Derechos Basicos

de Aprendizaje, el cual nos permite saber qué deben
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aprender en cada grado los estudiantes y como
pueden desarrollar las diferentes actividades para

fortalecer las habilidades en el nivel literal.

1 de septiembre de
2021

Disefio de la actividad

para identificar los
conocimientos

previos.

De manera colaborativa entre los investigadores, se
disefi6 una actividad pedagdgica e interactiva, con el
objetivo de identificar los conocimientos previos de
los estudiantes, la cual consistia en asociar algunos
objetos con el color correspondiente, seguir y ordenar
la secuencia de forma correcta segun la accion y
completar algunas palabras, de acuerdo a lo que iban
observando en el desarrollo de la actividad.

6 septiembre de 2021 Informacién para el | Se insert6 un elemento interactivo en cada una de las
Docente sobre las | habilidades del pensamiento en el nivel literal como:
habilidades del | percibir, observar, discriminar, nombrar, emparejar,
pensamiento en el | identificar detalles, recordar y secuenciar, para que el
nivel literal. docente tenga acceso de manera auténoma, logre

analizar la informacion que alli se brinda y cuente
con este material practico para su desempefio en el
aula.

10 septiembre de 2021 | Distribucién de las | Estas subcategorias se dividieron entre los
subcategorias  entre | integrantes del grupo, donde cada uno de ellos disefi6

los participantes para
el disefio de cada una

de ellas.

una primera actividad explicativa para los estudiantes
que participaron en el REDA.

De igual forma, otras actividades las cuales fueron
desarrolladas de manera individual y disefiadas segun
cada una de las categorias, con el propoésito de lograr
evidenciar sus alcances. La distribucion de las
subcategorias fue de la siguiente manera:

Razones de sucesos o acciones a cargo de: Banny
Lectura de iméagenes: Yuri

Identificar detalles: Eva

Palabras claves: Banny

Personajes: Ada

AN N N NN

Descripcion: Ada
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v" Modo, tiempo y lugar: Yuri

v" Secuencia de acciones: Eva

14 septiembre de 2021 | Conceptualizacion de | Se conceptualizo el significado de cada en cada una
la teméatica en cada | de las subcategorias que se trabajaron en el REDA
una de las | con el proposito de conocer mas a fondo su
subcategorias. significado.

Se insert6 audios explicativos con la definicion de
cada una de las subcategorias, del mismo modo se
afiadieron iconos interactivos donde se pudo
observar, leer y escuchar algunos ejemplos y asi los
estudiantes lograron entender de la mejor manera.

20 septiembre de 2021 | Disefio de las | Cada uno de los autores del REDA, participé en el
actividades para los | disefio de las actividades de las subcategorias que se
temas, divididos en | trabajaron, para esto, se investigé con detalle el
subcategorias como: | material o informacidén que se utilizd, es decir, el
razones de sucesos y | cuento que se usé para desarrollar las actividades
acciones, lectura de | cumplia con la descripcién de la subcategoria, el cual
imagenes, identificar | se present6 de manera clara y de facil entendimiento
detalles, palabras | para los estudiantes.
claves,  personajes, | Del mismo modo se investigé los diferentes estilos y
descripcion, modo - | formas de evaluar una actividad en el REDA.
tiempo y lugar vy
secuencia de acciones.

24 septiembre de 2021 | Revision y correccion | Después de terminar las actividades a desarrollar, se
de errores en el | distribuy6 de manera aleatoria las subcategorias para
REDA. hacerle una revision a fondo, con el objetivo de que

cada autor le correspondiera evaluar y corregir
errores en actividades que no habian sido disefiadas
por el mismo.

27 septiembre de 2021 | Disefio de | Seconcluyd, que en la Gltima diapositiva se insertaria

informacidn acerca de
los autores, nivel vy

recomendaciones.

iconos de facil acceso, con informacion importante
como: nombre se los autores del REDA, en el

siguiente icono que corresponde a nivel, se
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encontraba: REDA disefiado para estudiantes de
grado primero, para fortalecer la comprension lectora
en el area de lengua castellana y por Gltimo estaba el
icono con recomendaciones, donde encontraran las

imagenes de los iconos y que funcién cumplen.

30 septiembre de 2021

Evaluacion del REDA
con el modelo CODA

Para esto, el grupo investigador tuvo en cuenta los
diferentes modelos de evaluacion de un REDA,
tomando como referencia el modelo CODA. Su
nombre proviene de: Calidad de los Objetos de
Aprendizaje. Es una herramienta innovadora para
evaluar materiales didacticos digitales, la cual cuenta
con diez criterios que dan una puntuacion entre 1y 5,
siendo 5 el mayor y 1 el menor, midiendo la calidad
de los objetivos y coherencia didactica, calidad de los
contenidos, capacidad de generar reflexidn critica e
innovacién, interactividad y  adaptabilidad,
motivacion, formato de diseflo, usabilidad,

accesibilidad, reusabilidad e interoperabilidad.

8 octubre de 2021

Socializacion de
inconvenientes
durante el disefio del
REDA.

Para dar inicio al disefio del REDA, tuvimos la
oportunidad de contar con una asesoria por parte de
la profesora Ada, quien nos ayudd, nos explicd y nos
facilité informacion sobre el uso de la herramienta
GENIALLY, ya que para algunos de nosotros era un
reto nuevo trabajar en ella, para otros ya la habian
hecho, pero se presentaban muchas dudas.

Nos reunimos con frecuencia para socializar los
avances e inconvenientes presentados con el disefio
del REDA, e ir complementando entre todos y lograr
asi corregir a tiempo los errores, trabajando en equipo

y compartiendo conocimientos.
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Anexo 4. Diario Pedagogico.

DIARIO PEDAGOGICO

SEMANA No. 1

Facultad de Ciencias Sociales y Educacion, Maestria en Recursos

Digitales Aplicados a la Educacion, Universidad de Cartagena.

NOMBRE DE LA
INVESTIGACION:

Fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal, con la

implementacion de un REDA.

INTEGRANTES : Ada Puentes, Banny Legarda, Eva Cuellar, Yuri Barbosa.
DOCENTE: Eliana Maria Figueroa Dorado.
INSTITUCION: Institucién Educativa Dulce Nombre de Jesus.

V/1CE NOMBRE DE TN

FECHA REGISTROS:

25 al 29 de octubre.

GRADC:

Primero A (1°A)

N°. DE ESTUDIANTES:

10 estudiantes.

OBJETIVO GENERAL:

~
<

Implementar un REDA como estrategia didactica para el fortalecimiento
de la comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes de grado

primero A de la Institucién Educativa Dulce Nombre de JesUs.

OBJETIVO DE LA
SEMANA:

v Implementar actividades que desarrollan en los participantes del
grado primero habilidades de percibir y observar afianzando
subcategorias de dar razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones
y lectura de imagenes.

v Realizar andlisis e interpretacion de lo observado, mediante el

instrumento de diario pedagdgico.
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CATEGORIA:

Lectura en el nivel literal

HABILIDADES Y
SUBCATEGORIAS A
DESCRIBIR EN EL
DIARIO:

Habilidades en el nivel literal:

1. Percibir.

Subcategorias: Causa y efecto, razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones.

2. Observar

Subcategoria: Lectura de imagenes.

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADO:

Se inicio la aplicacion del REDA en la semana del 25 al 29 de octubre con
10 estudiantes del grado primero A de la Institucion Educativa Dulce
Nombren de Jesus.

Los participantes fueron llevados al salon de audiovisuales, se les explicd
el objetivo del trabajo a realizar, se establecieron reglas o pactos de aula
para las semanas del desarrollo de REDA.

Los estudiantes se sintieron a la expectativa del trabajo y algo callados en
un principio.

Se prosiguio a colocarles actividades de conocimientos previos esto se
hizo el primer dia, los participantes, hicieron actividades donde asociaron
objetos al color correspondiente, ordenaron la secuencia de forma
correcta, los resultados de esta activacion de conocimientos previos
evidenciaron de que si se encontraban competentes para dar inicio al
primer nivel del desarrollo del pensamiento critico en la comprension
lectora en el nivel literal con la habilidad de percibir.

Se trabajo tres dias, afianzando las habilidades con actividades en el
REDA como: saber el concepto de causa y efectos para identificar de que
habla el texto, localizar en los hechos, acontecimientos relacionados con
el tema, identificando las causas respondiendo a la pregunta ¢por qué
sucedio esto?, las consecuencias respondiendo a la pregunta ¢qué sucedio
después?

Se les ensefid a identificar la causa y el efecto escuchando y leyendo un
cuento llamado “Iluvia la llama llorona” descubrieron causa y efecto del
cuento mediante una practica y lectura de otro cuento, respondiendo

preguntas; de esta manera se evidencio que los estudiantes dieron razones

explicitas de ciertos sucesos o acciones. De inmediato la docente fue
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revisando el resultado de cada estudiante en la rubrica de rango y

secuencia.

La habilidad de observar se trabajé dos dias, jueves y viernes con la
subcategoria de lectura de imagenes en este punto realizaron
conceptualizacidn y transferencia de conceptos, observando iméagenes con
detenimiento y analizando los objetos que la componen. Haciéndose las
preguntas de: ;Qué muestra una imagen y como lo muestra?

Ademas, los participantes hicieron lectura de imagenes observandolas
detalladamente y redactando de forma verbal historias creativas,
dependiendo del criterio de cada uno de los participantes.

ANALISIS E
INTERPRETACION DE
LO OBSERVADO:

Se pudo determinar que, en la habilidad de percibir, los estudiantes del
grado primero fueron conscientes de lo que escuchaban y leian a través de
los sentidos, percibieron la informacion antes de hacer algo con ella. Al
final dieron respuestas asertivas a la primera habilidad y a su subcategoria.
Se pudo determinar que los participantes identificaron razones explicitas
de ciertos sucesos 0 acciones, esto debido a que pudieron percibir la
informacién, ampliando asi el procesamiento general de la construccion
del conocimiento.

Se pudo analizar que los participantes utilizaron bien sus sentidos para
advertir o estudiar algo con atencion, cualesquiera que sean los sentidos
que en ellos se emplean. Es lo que les permiti6 tener informacion para
identificar cualidad, cantidad, color, forma, nimero, posicion, etcétera. Se
verifico que Observar es importante para los estudiantes porque les ayudd
a adquirir mayor conciencia de las caracteristicas especiales de los objetos

que se perciben.

EVIDENCIAS: Activacion

de conocimientos previos.
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SEMANA No. 2

MAESTRIA EN! 20

APLICADOS A LA o= 6 -
EDUCACION -_@_.

Facultad de Ciencias Sociales y Educacién, Maestria en Recursos
Digitales Aplicados a la Educacion, Universidad de Cartagena.

NOMBRE DE LA
INVESTIGACION:

Fortalecimiento de la comprensidn lectora en el nivel literal, con

la implementacion de un REDA.

INTEGRANTES : Ada Puentes, Banny Legarda, Eva Cuellar, Yuri Barbosa
DOCENTE: Eliana Maria Figueroa Dorado
INSTITUCION: Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

JULLCE NOMBRE DE \TRNN'

FECHA REGISTROS:

2 al 5 de noviembre.

GRADCO:

Primero A (1°A)

N°. DE ESTUDIANTES:

10 estudiantes.

OBJETIVO GENERAL:

Implementar un REDA como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en los
estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa Dulce

Nombre de Jesus.

OBJETIVO DE LA SEMANA:

v Implementar actividades que desarrollan en los alumnos
del grado primero habilidades de discriminar y nombrar
afianzando subcategorias de idea central de un texto, palabras
claves de un texto, personajes y descripcion.

v' Realizar analisis e interpretacion de lo observado,

mediante el instrumento de diario pedagogico.

CATEGORIA:

Lectura en el nivel literal.
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SUBCATEGORIAS A

DESCRIBIR EN EL DIARIO:

Habilidades en el nivel Literal:

3. Discriminar

Subcategoria: Idea central de un texto.

4. Nombrar

5. Emparejar:

Subcategorias: Palabras claves de un texto, personajes,
descripcion.

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADO:

La semana siguiente, en las fechas del 2 al 5 de noviembre se
prosigui6 con la aplicacion del REDA PENLIT, para lo cual la
actitud de los estudiantes fue de mas confianza, advirtiendo un
poco mas de desorden en su comportamiento, toco recordarles los
pactos de aula,

Se prosiguid con la aplicacién del trabajo con la habilidad de
Discriminar y su subcategoria de identificar la idea central de un
texto, para esto se ensefiaron las siguientes actividades del REDA:
conceptualizaron como identificar la idea central de un texto, Las
palabras claves quedandoles claro que son los elementos mas
importantes de un texto, ellas facilitan su comprensién, ademas
aprendieron a distinguir que para encontrar las palabras claves de
un texto, primero se debe averiguar el tema, esto lo logro leyendo
atentamente y preguntandose ;De qué habla el texto?, ;Qué
ocurrié?

Leyeron y escucharon el cuento “La estrellita que queria ir a la
escuela” aprendiendo mediante este a identificar las palabras
claves, y practicando con la lectura de “la alimentacion de los
perros” respondiendo de forma interactiva mediante un juego de
palabras,

En la subcategoria de personajes los participantes
conceptualizaron que hay dos tipos de
personajes: principales y secundarios.

Los principales realizan las acciones mas importantes del cuento,
los secundarios pueden omitirse y no se altera la historia.

Escucharon y leyeron el cuento de: “Adela la ardilla amistosa”

dando respuesta a cuél es el personaje principal de la historia,
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luego afianzaron la habilidad practicando con un juego llamado el
barco. En el cual debidé llevar el barco hasta la isla, identificando
los personajes correctamente. Escucharon y leyeron varios cuentos
como:

“Historia de dos amigos”

“El raton de campo y raton de ciudad”,

“La iguana ingeniosa”

Respondiendo acertadamente y manejando la atencién en
responder las preguntas.

Luego el jueves y el viernes trabajaron la subcategoria de
descripcion.  Conceptualizaron escuchando un audio de
explicacion sobre que es la descripcion, donde ellos emitieron sus
propios conceptos afianzandolo con la explicacion, “Describir es
decir cosas de personas, animales, objetos o lugares para permitir
gue las personas se hagan una imagen de lo que se describe.
Luego visualizaron imagenes donde se les explico como describir
animales, personas y lugares.

Prosiguieron a leer y escuchar el cuento “El Duendecillo de los
resfriados” donde afianzaron, como describir un personaje y
recordaron que se debe describir de tal forma que otra persona
pueda imaginarse ese objeto lugar o cosa.

Los estudiantes se mostraron en esta actividad entusiasmados y
motivados en responder, muchas veces sin pedir la palabra.

En el momento practico seleccionaron lugares descritos en

preguntas interactuando con el juego de la flecha.

ANALISIS E
INTERPRETACION DE LO
OBSERVADO:

Interpretando el resultado de la habilidad los estudiantes de grado
primero demostraron discriminar para poder reconocer una
diferencia o separar las partes o los aspectos de un todo, agrupando
el proceso de comprension lectora, extrayendo de qué trata el
contenido de las historias presentadas e identificando la idea
central del texto.

También se nota la facilidad para nombrar palabras segun el

contexto mostrando un nivel de vocabulario alto y fluido.
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Pudieron discriminar siendo capaces de reconocer una diferencia
0 de separar las partes de un todo, requiriendo de la capacidad de
observar y reconocer las semejanzas y las diferencias entre dos o
mas objetos, procesaron la informacion, y por ello es el primer
paso que se da en la direccion de conferirle un sentido a la enorme
cantidad de estimulos que les rodean.

En la habilidad de nombrar los participantes utilizaron palabras
para identificar a una persona, un lugar, una cosa o0 un concepto;
aprendieron a designar un fenémeno.

Con las respuestas seleccionadas por el grupo de participantes, se
logra determinar que los estudiantes pueden identificar los
personajes claves, caracteristicas y algunas acciones de dichos
personajes.

Cumplieron con la competencia especifica de: Identificar las
caracteristicas de personas, personajes, animales y situaciones en
textos descriptivos y narrativos.

Reconoce el tema, idea central de un texto, los personajes, el lugar

y algunas acciones que suceden en la historia.

EVIDENCIAS:
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SEMANA No. 3

MAESTRIA EN! 20

APLICADOS A LA o= 6 -
EDUCACION -_@_.

Facultad de Ciencias Sociales y Educacién, Maestria en Recursos
Digitales Aplicados a la Educacion, Universidad de Cartagena.

NOMBRE DE LA
INVESTIGACION:

Fortalecimiento de la comprensidn lectora en el nivel literal, con

la implementacion de un REDA.

INTEGRANTES : Ada Puentes, Banny Legarda, Eva Cuellar, Yuri Barbosa
DOCENTE: Eliana Maria Figueroa Dorado
INSTITUCION: Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

JULLCE NOMBRE DE \TRNN'

FECHA REGISTROS:

8 al 10 de noviembre.

GRADCO:

Primero A (1°A)

N°. DE ESTUDIANTES:

10 estudiantes.

OBJETIVO GENERAL:

Implementar un REDA como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en los
estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa Dulce

Nombre de Jesus.

OBJETIVO DE LA SEMANA:

v Implementar actividades que desarrollan en los alumnos
del grado primero habilidades identificar detalles afianzando
subcategorias dar razones explicitas de ciertos sucesos y
acciones.

v' Realizar analisis e interpretacion de lo observado,

mediante el instrumento de diario pedagégico.

CATEGORIA:

Lectura en el nivel literal
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SUBCATEGORIAS A

DESCRIBIR EN EL DIARIO:

6. ldentificar detalles.

Subcategoria: Razones explicitas de ciertos sucesos y acciones.

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADO:

En la tercera semana comprendida del 5 al 8 de noviembre los
estudiantes de grado primero desarrollaron actividades para
desarrollar la habilidad de identificar detalles junto con la
subcategoria de dar razones explicitas de ciertos sucesos y
acciones.

Se prosiguid a trabajar en esta semana en la sala de profesores con
portatiles, los estudiantes ya con méas confianza con la docente se
dedican a ser algo mas abiertos e inquietos en su comportamiento.
Pero a la hora de dar inicio al trabajo y de recordar las normas de
comportamiento para la semana se dispusieron a trabajar de forma
organizada y atenta.

Durante el trabajo con el REDA los estudiantes iniciaron
escuchando y leyendo su concepto distinguiendo mediante el
cuento “De los tres cerditos”, las partes o los aspectos especificos
de las ilustraciones, e historias.

A los estudiantes les quedo claro que para identificar detalles nos
hacemos las preguntas ;qué? ;Coémo? ;Cuando?, ;donde?
Afianzaron la habilidad haciendo una préctica con el reda PENLIT
mediante la lectura y la escucha del cuento de” Blanca Nieves”
también se les presento en video de YouTube.

Iniciando un juego con un cuestionario de opcion mdaltiple, con
limite de tiempo, lineas de vida y una ronda de bonos.

Donde iban a identificar detalles y a afianzar la subcategoria de
dar razones explicitas de ciertos sucesos y acciones.

Los 10 participantes contestaron acertadamente las preguntas,
motivandose con la estrategia de gamificacion interactiva, ademas
se les facilito durante toda una semana el proceso para aprender a
identificar detalles. Aspecto que se evidencio en la rabrica de
rango y frecuencia para la evaluacion del proceso de la

implementacion del REDA (Ver anexo).
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ANALISIS E
INTERPRETACION DE LO
OBSERVADO:

Haciendo un analisis de la informacion recolectada mediante el
diario pedagogico se pudo detectar que en los estudiantes de grado
primero la habilidad de identificar detalles los llevé a distinguir las
partes o los aspectos especificos de un todo, recordando detalles o
informacion especifica de una historia, y reconociendo los detalles
de una ilustracion. También vemos que identificar detalles les
ayudo a obtener una idea acerca de una historia o de una ilustracion
completa.

También, contribuyo a que los alumnos se percataran de como los
detalles conforman un todo.

Se pudo determinar que los participantes pudieron identificar
razones explicitas de ciertos sucesos o acciones, esto debido a que
pudieron percibir la informacion, ampliando asi el procesamiento

general de la construccion del conocimiento.

EVIDENCIAS:




138

SEMANA No. 4

MAESTRIA EN! 20

APLICADOS A LA o= 6 -
EDUCACION -_@_.

Facultad de Ciencias Sociales y Educacion, Maestria en Recursos
Digitales Aplicados a la Educacion, Universidad de Cartagena.

NOMBRE DE LA
INVESTIGACION:

Fortalecimiento de la comprensidon lectora en el nivel literal, con la

implementacion de un REDA.

INTEGRANTES : Ada Puentes, Banny Legarda, Eva Cuellar, Yuri Barbosa
DOCENTE: Eliana Maria Figueroa Dorado
INSTITUCION: Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus.

JULLCE NOMBRE DE \TNNN'

FECHA REGISTROS:

11 al 12 y del 16 al 17 de noviembre.

GRADCO:

Primero A (1°A)

N°. DE ESTUDIANTES:

10 estudiantes.

OBJETIVO GENERAL:

Implementar un REDA como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel literal en los
estudiantes de grado primero A de la Institucion Educativa Dulce

Nombre de Jesus.

OBJETIVO DE LA SEMANA:

v Implementar actividades que desarrollan en los alumnos del
habilidades de

afianzando subcategorias de modo, tiempo lugar y secuencia de

grado primero recordar y secuenciar,
acciones
v’ Realizar andlisis e interpretacion de lo observado, mediante

el instrumento de diario pedagogico.

CATEGORIA:

Lectura en el nivel literal.
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SUBCATEGORIAS A

DESCRIBIR EN EL DIARIO:

Habilidades en el nivel literal:

8. Recordar.

Subcategoria: Modo, tiempo y lugar.
9. Secuenciar:

Subcategoria: secuencia de acciones.

DESCRIPCION DE LO
OBSERVADO:

En la cuarta semana comprendida entre los dias del 11 al 12 y del 16
al 17 de noviembre, se continu¢ con la aplicacion del REDA PENLIT
afianzando las habilidades de recordar, subcategoria: modo, tiempo y
lugar y de secuenciar, subcategoria: secuencia de acciones. Se pudo
llevar a cabo una serie de actividades interactivas que desde el
principio motivaron a los estudiantes iniciando con lo que mas les ha
gustado del proceso que es ver a traves de videos cuentos e historias
animadas.

Se inici6 ensefidndoles a identificar modo tiempo y lugar a traves de
un cuento llamado “la hormiga y la cigarra” teniendo en cuenta las
caracteristicas del entorno donde suceden los hechos. Se prosigui6 a
la practica con el video cuento del “Ratén de campo y Raton de
ciudad” prosiguieron a contestar preguntas de modo tiempo y lugar
afianzando la habilidad.

En esta actividad note que los alumnos se fastidiaron al contestar
muchas preguntas en la misma serie. Lo que hice fue motivarlos con
dulces para que continuaran con la actividad.

Se continué con la habilidad de Secuenciar en la subcategoria de
secuencia de acciones, siguieron el mismo proceso de
conceptualizacién, pero esta vez afianzaron la habilidad mediante la
preparacion de un jugo de naranja explicandoles el paso a paso y
dandoles ejemplos de secuencia de acciones mediante audios y
videos. Luego realizaron un juego de relacién de secuencias
numeradas y se complementd con una cancion.

Dos estudiantes no pudieron continuar con la habilidad de secuenciar

ya que se les dificulté responder modo tiempo y lugar por lo tanto

quedan haciendo actividades de recuperacion con la docente.




140

ANALISIS E
INTERPRETACION DE LO
OBSERVADO:

Se pudo detectar que en los estudiantes de grado primero la habilidad
de recordar con la subcategoria de modo tiempo los participantes
pudieron extraer de la memoria ideas, hechos, terminologia. Ademas,
incorporaron en el acto de la conciencia la informacion del pasado
gue puede ser importante 0 necesaria para el momento presente,
facilitando considerablemente la habilidad de pensar con rapidez y
eficiencia.

Esto los llevo a identificar dentro de sus recuerdos el modo, el tiempo
y el lugar de los hechos de los cuentos narrados o vistos.

Se notd una codificacion de la informacion recibida, evidenciando
gue esta se puede recordar y recuperar.

Con respecto a la habilidad de secuenciar, se not6 como los
participantes dispusieron las cosas o las ideas de acuerdo con un orden
cronolégico, alfabético, o segiin su importancia.

Ordenaron la informacidn y establecieron prioridades muy utiles en
la organizacion del pensamiento.

Este ejercicio les facilitd, el acceso de la informacion a los bancos de

memoria.

EVIDENCIAS:
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Los docentes solicitaron una capacitacion para poder seguir orientando a los estudiantes
en dicho proceso de adquisicion de habilidades de pensamientos en el nivel literal. La evidencia
de la capacitacion se encuentra en el siguiente link:

https://drive.google.com/file/d/1EE1udwrR8CSO8bcrEjlgF 508H04Ksos/view

Y las diapositivas de la capacitacion en el siguiente link:

https://www.canva.com/design/DAEvbgnik9E/gkKoZI13AnxzigwFljWAKuw/view?utm content

=DAEvbhagnik9E&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink&utm source=sharebutton#1

EVIDENCIAS DE LA EVALUACION DEL PROCESO
MIDIENDO EL PROGRESO DE LOS ESTUDIANTES
RANGO Y SECUENCIA
En la investigacion realizada por los estudiantes de la maestria en recursos digitales
aplicados a la educacion con el nombre: “Fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel
literal, con la implementacion de un REDA” es tiempo de centrar la atencion en el proceso
evaluativo

Nos hacemos los siguientes interrogantes:


https://drive.google.com/file/d/1EE1udwrR8CSO8bcrEjIqF_5O8H04Ksos/view
https://www.canva.com/design/DAEvbgnik9E/gkKoZI3AnxziqwFljWAKuw/view?utm_content=DAEvbgnik9E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton#1
https://www.canva.com/design/DAEvbgnik9E/gkKoZI3AnxziqwFljWAKuw/view?utm_content=DAEvbgnik9E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton#1
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1. ¢Como podemos medir el pensamiento critico en el nivel literal en los estudiantes de grado
primero de la Institucion Educativa Dulce Nombre de Jesus?

2. ¢Podemos comprobar el progreso de dichos estudiantes?

3. ¢Qué es “Rango y secuencia” y como se relacionan con la ensefianza?

4. ¢Es posible evaluar el pensamiento?

Como investigadores estas preguntas nos llevan a reflexionar sobre como
podemos verificar si los estudiantes estan aprendiendo a pensar, como medir el avance
académico y como va su comprension lectora en el nivel literal. Hoy en dia la medicion de la
evaluacion se le atribuye un significado completamente nuevo en el area educacional, el centro
de la atencién lo constituye la forma en que es posible medir ininterrumpidamente la adquisicién
de conocimiento por parte de los estudiantes a la vez que se verifica su progreso en el desarrollo
de las habilidades en el nivel literal. Lo interesante es que los mismos alumnos aprenden a
evaluar su propio progreso.

Rango y Secuencia

Estos dos conceptos nos podrian ayudar a dar respuesta a la pregunta anterior verificando
dicho proceso de resultados con un pos-test. El rango y la secuencia configuran el itinerario a
seguir en la ensefianza, nos ayudan a establecer metas y a no extraviar el camino. El rango y la
secuencia es un criterio estructurado con el cual se puede medir el progreso de los estudiantes de
la poblacion muestra del proyecto, semana a semana, mes por mes o0 segun el tiempo establecido.
Si la meta al inicio de junio fue lograr que los alumnos en 15 dias reconocieran las habilidades
de: PERCIBIR en la subcategoria: DAR RAZONES DE SUCESOS O ACCIONES, entonces
esto es exactamente lo que se evaluara al finalizar el mes. Si los alumnos demuestran ser

competentes en esas actividades entonces nada les impide seguir con la proxima habilidad, si los
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alumnos todavia no son competentes en algunas o en todas las actividades entonces estas
continuaran presentandose y reforzandose durante los siguientes 15 dias. Hasta que sean capaces
de demostrar que las dominan no solo como contenidos si no como estrategias de comprension
lectora.

Aspectos importantes a la hora de utilizar una estructura de Rango y Secuencia.

1. Estructurar el rango y la secuencia permite que la informacién y las habilidades que habréan
de ensefiar en determinado periodo constituyen un flujo continuo.

2. Laestructuracién del rango y la secuencia esta directamente relacionada con el proceso de
evaluacion.

3. Elrango y la secuencia pueden y deben estructurarse antes de impartir cualquier clase.

4. Laestructura del rango y la secuencia nos permite informarnos sobre el progreso del alumno
y del maestro.

5. Elrango y la secuencia dan fe del resultado positivo del post test en el proceso de la
comprension lectora en el nivel literal.

A continuacion, se presenta el rango y la secuencia de la poblacion muestra, se enfoca en
las habilidades, las subcategorias y el nivel de procesamiento de la informacion” literal”
PENLIT. El progreso de los alumnos se va a registrar cada semana con una evaluacion final (F)
0 pos-test, indicando con un signo mas (+) si el alumno puede responder a la informacion en un
sentido literal o concreto con actividades que se refieren a la recepcion e identificacion de la
informacion en la comprension lectora. En caso que en la primera semana sea dificil para el

alumno se colocara un signo menos (-) en el espacio correspondiente.
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NIVEL LITERAL
semana

1

2

3

4

5

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos
sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de u

n texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA:
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NIVEL LITERAL

1 2 3 4 5

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos

y acciones

FECHA:

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos o acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

1 2 3 4 5

HABILIDAD: Percibir

+

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

1 2 3 4 5

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA:

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

1 2 3 4 5

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA:

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos o acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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NIVEL LITERAL

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA :

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos o acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA:
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NIVEL LITERAL

HABILIDAD: Percibir

SUBCATEGORIA: Razones de sucesos y acciones

FECHA :

HABILIDAD: Observar

SUBCATEGORIA: Lectura de imagenes

FECHA :

HABILIDAD: Discriminar

SUBCATEGORIA: Idea central del texto

FECHA:

HABILIDAD: Nombrar

SUBCATEGORIA: Palabras claves de un texto +

Personajes

Descripcion

FECHA :

HABILIDAD: Emparejar

SUBCATEGORIA: Palabras claves

FECHA :

HABILIDAD: Identificar Detalles

SUBCATEGORIA: Razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones

FECHA :

HABILIDAD: Recordar

SUBCATEGORIA: Modo tiempo lugar

FECHA :

HABILIDAD: Secuenciar

SUBCATEGORIA: Secuencia de acciones

FECHA :
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Anexo 5. Formulario de Google utilizado para el Pos-test.

Pos-test de comprension lectora en el
nivel literal

Maestria en Recursos Digitales Aplicados a la Educacion - U. de Cartagena

@ adapatriciap@gmail.com (no se comparten) Cambiar cuenta ()

*Qbligatorio

Nombre del estudiante *

Tu respuesta

Siguiente Borrar formulario

Link de formulario: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfd7vMQOY -

9KyD8jWZ6 5xnjPz0nuG Qv1FDs6MVTQacNQOarg/formResponse



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfd7vMOY-9KyD8jWZ6_5xnjPz0nuG_Qv1FDs6MVTQacNQ0arg/formResponse
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfd7vMOY-9KyD8jWZ6_5xnjPz0nuG_Qv1FDs6MVTQacNQ0arg/formResponse
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Anexo 6. REDA PENLIT.

ACERCA DEL REDA

Unidad
didactica
PENLIT

5/

\. £
0&, NIVEL LITERAL &QQ'

Pengiom V&

Link de recurso: https://view.genial.ly/618c655570fe7d0d96b561ec/learning-experience-

pPpoo0OoO0oOOO

didactic-unit-reda-penlit



https://view.genial.ly/618c655570fe7d0d96b561ec/learning-experience-didactic-unit-reda-penlit
https://view.genial.ly/618c655570fe7d0d96b561ec/learning-experience-didactic-unit-reda-penlit

