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INTRODUCCION

Es de vital importancia en la actualidad reconocer el papel preponderante
que ha adquirido la produccidn textual en el ambito de la escuela. Hoy mas
que nunca es relevante dentro de las teorias pedagégicas y los proyectos
curriculares, el disefio de estrategias crientadas a que los estudiantes
encuentren caminos adecuados para interactuar con los textos, tanto en la
produccién como en la comprension de {os mismos; no por casualidad a lo
largo del ultimo siglo se ha venido gestando una serie de cambios y
transformaciones en la manera tradicional de reflexionar y pensar el lenguaje
en tanto elemento primario de la comunicacion y recurso central de la
educacion. Tales cambios se han operado dentro del marco especifico de
las preocupaciones que la investigacidén linglistica estd aportando a este
campo.

A lo largo del siglo XX, la linglistica moderna ha realizado una reorientacion
de su objeto de estudio permitiendo que las fronteras de estudios linglisticos
alcancen un nivel de proyeccién mas amplio en la comprensién de la mayoria
de los fenOmenos sociales, culturales, y politicos, donde de manera
privilegiada el lenguaje cumple un papel estructurador. Esta reorientacion se
ha hecho, tanto desde la perspectiva de los problemas de la comunicacion,
como el de la significacibn como vehiculo para la construccién de los
significados simbdlicos que los hablantes le imprimen a los signos dentro del

entorno cultural.

Lo que ha ocurrido es que progresivamente se ha rebasado el marco
estructuralista del analisis de la lengua, incursionando en una lingtistica que
se ocupa de los problemas del funcionamiento de ésta, en relaciéon con los



interlocutores y el contexto en general’. El foco de importancia por lo tanto se
centra en el uso real que los usuarios hacen de la lengua, es decir, en la
produccidn textual y discursiva.

Esta claro, entonces, que 1a produccion y el andlisis de textos no siempre
han sido la prioridad del quehacer pedagdgico en la escuela puesto que
durante diversas instancias se ha atendido preferentemente a otros aspectos
del lenguaje, tales como, ila oraciébn y el manejo de la normatividad
gramatical entre otros. La atencion preferencial de este aspecto del lenguaje
viene a ocupar un lugar privilegiado en la educacion, precisamente en el
momento en gue el desarrollo de las teorias linguisticas modernas pone el
énfasis en la necesidad del manejo de la escritura y la lectura, los procesos
de comprension de las mismas y el conocimiento de la dimensién real del
lenguaje.

Un inconveniente didactico de esta misma naturaleza es el resultante de la
tradicional distensién entre linglistica-gramatica por un lado, y el tratamiento
més o0 menos exclusivo de textos literarios, por el otro. Al respecto Van Dijk,?

afirma que:

"al fin y al cabo la tarea de los futuros profesores de castellano y de idiomas en
generai es la de proporcionar a sus alumnos un amplio espectro de habiiidades y
conocimientos para poder comunicarse, en los que la produccién y la interpretacion

de diferentes tipos de texto es de maxima importancia”

Asimismo afirma que:

“En los andlisis sobre los objetivos pedagogicos de la ensefianza de ideas y de la
literatura en la escuela se demuestra detalladamente que el conocimiento de las
estructuras y funciones del texto, como elemento central de las habilidades
comunicativas de los alumnos, constituye una tarea imporante en la formacion de

' Bemnardez, Enrique. Introduccior a la Lingiistica del texto. Madrid, Espasa-Calpe S.A. Pag. 33
2 van Dijk. Teun. La Ciencia del Texto. Introduccidn. Pag. 33



maestros, y por lo tanto también en los estudios literarios en la universidad™

En tanto perspectiva tedrica, la ciencia del texto constituye €l mayor alcance
que desde la linglistica, y junto con la integracién de otras ramas del
conocimiento”®, han iniciado la comprension y la debida atencién del texto y
el discurso: "como dimensién real del lenguaje”, la gramatica de una lengua
debe dar cuenta, no solo de las oraciones realizadas mediante las emisiones
del hablante nativo, sino también de las relaciones entre oraciones, 0 sea de

textos enteros subyacentes a estas emisiones"®

Esta ciencia tiene por objeto describir y explicar las relaciones internas vy
externas de los distintos aspectos de las formas de comunicacién y uso de
las lenguas, tal y como se analizan en las distintas disciplinas, psicologia
social, psicologia cognitiva y linglistica. Esta ciencia resulta indudablemente
integradora, en especial en cuanto se refiere a los objetos y problemas
comparables a la estructura y el uso del texto en diversos contextos
comunicativos. Incluso sus teéricos han logrado la ampliacién del campo de
investigacién del concepto de texto literario, al concepto general de texto;
esto significa a la vez la superacion del abismo que media entre los estudios
literarios y la linglistica, y entre los estudios de literatura y la linglistica
general.

Esta disciplina de estudio también llamada Linglistica Textual o0 Gramatica
del Texto, viene entonces a encargarse del estudio de la comprension del

funcionamiento del texto, en otras palabras, estudia otras propiedades
gramaticales mas alla del nivel de la oracidén, esto es, las secuencias de
oraciones, emisiones completas; mas exactamente, una gramatica del texto
deberia explicar las estructuras linglisticas abstractas que subyacen al

? Ibid. Introduccién. Pag. 16
% Ibid. Introduccién. Pag. 11
* Ibid. Introduccion. Pag. 14



discurso.

Con la ampliacidon de estos avances teéricos en el campo de la educacién
las posibilidades de analisis y comprensién de los procesos de produccion y
compresion textual se ha provisto de una herramienta y un aparato teérico de
importante necesidad “una gramatica del texto nos da una mejor base
lingliistica para elaborar modelos cognitivos del desarrolio, la produccién y
la compresién de la lengua, y por lo tanto de! discurso®. En Colombia, por
ejempio, “la educacidn masiva en el area del lenguaje en la educacién
basica y concretamente la evaluacién de la produccion escrita ha tomado
un nuevo rumbo (...} pues al revisar el contenido, los fundamentos tedricos
y los propésitos de diferentes pruebas (...) se aprecia, también, el interés
por privilegiar los elementos comunicativos y la busqueda de sentido en los

procesos de produccién de textos”’

Dada la importancia que la produccién textual adquiere para el desarrollo de
la educacién basica primaria dentro del contexto de !os nuevos modelos
cognitivos y resaltando el hecho de que dicha produccion en las etapas
basicas del escolar encuentra su punto de partida en la creaciéon de textos
narrativos: cuentos, relatos, anécdotas y fabulas, entre otros, dentro del
marco de la ciencia del texto, la tecria sobre ia superestructura textual de
Teun A. Van Dijk, adquiere especial relevancia para la comprensién de las

capacidades y habilidades de los escolares en la produccion de textos

narrativos.

Un Modelo llustrado y Aplicado de la Teorfa de las Superestructuras a través
del Analisis de Textos Narrativos Creados por Escolares de 4°, constituye un

® Ibid. Pag. 19
? Pérez Abril, Mauricio. Ministerio de educacion nacional, Universidad Pedagdgica Nacional, prucbas
masivas en educacion basica en Colombia.



modelo ejemplar para describir y explicar el funcionamientc de la
superestructura de la narracion a partir de relatos escritos por escolares de
cuarto de primaria.

El modelo pretende poner en evidencia los puntos de tensién entre el
escolar y el texto en el momento de su produccién. De igual manera pretende
determinar, a ia hora de producir textos narrativos, el nivel de dominio de a
competencia textual entendida esta como “el conjunto de mecanismos que
garantizan coherencia y cohesidén a los enunciados y a los textos que esta
asociada con el aspecto estructural del discurso (...) y con la posibilidad de
reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas

diferentes tipos de textos™®

A su vez se hara evidente que en del analisis de dichos textos es posible
comprender los esquemas mentales que los escolares poseen sobre las
estructuras textuales narrativas, es decir, sobre las categorias gue conforman
la estructura de un texto narrativo. Estas estructuras han sido denominadas
por Van Dijk categorias de las superestructuras de la narracién, que a saber,
son: Marco, Complicacidon y Resolucion. Al conjunto de las pretensiones de
este modelo tedrico subyace la pregunta cémo construyen los escolares un
texto narrativo y como comprenden su estructura.

® Lengua castellana. Lineamientos curriculares: Concepcion del lenguaje. Documento publicado por el
Icfes. Pag. 50
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NUESTRO EJERCICIO DENTRO DEL MARCO DE LA PEDAGOGIA
Y LA ESCUELA

NOTAS PRELIMINARES

El enfoque actual de los planteamientos curriculares y los trabajos
pedagogicos han puesto de relieve a partir de una reorientacion de los
intereses pedagdgicos el hecho de que la funcidon central del lenguaje es la
significacién ademas de la comunicacidbn “ya que en los procesos de
construccion de los sujetos resulta central la construccion de la significacion y

no solo de la comunicacion”®

. Este proceso de significacion desarrollado por
los sujetos se comprende como una reorientacion “hacia la construccion de
los significados a través de los mdltiples codigos y formas de simbolizar;
significacion que se da en complejos procesos historicos, sociales y

culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje”™°.

Cada sujeto, por lo tanto, posee un universo simbdélico y cultural que se
configura a través del lenguaje y en relacidén con la interacciébn con otros
sujetos culturales. El reconocimiento de este proceso mediante el cual el
sujeto llena su mundo de significados y a la vez configura su lugar en el
mundo constituye un foco de interés dentro de esta reorientacién pedagoégica

Desde esta perspectiva “la adquisicidn de diferentes sistemas de
significacion es prioridad de la escuela, aunque es claro que dada su
importancia social y cognitiva, el énfasis del trabajo recaiga sobre el
lenguaje verbal'’. La finalidad ditima de este ejercicio consiste en tratar de
comprender desde un analisis de pertinencia textual, como reflejan los textos

? Ibid. Pag. 47
1% 1bid. Pag.46
" Ibid.. Pag. 54
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producidos por los escolares de 4° de primaria el funcionamiento de las
categorias textuales narrativas y cuales son sus particularidades de acuerdo
al grado de escolaridad, es decir, describir el funcionamiento de dichas
categorias a través de la evaluacion de textos narrativos construidos por
escolares de basica primaria, actividad esta contemplada en los ejes
curriculares del aprendizaje del castellano en Colombia.

Al respecto cabe anotar que “el manejo de las categorias linglisticas que
dan cuenta de la lengua como objeto, deben ser trabajados sobre los usos
sociales y culturales del lenguaje y no como una teorizacién abstracta; la
razon de ser de la teoria linglistica en e campo pedagégico, esta en la
funcién del uso social del lenguaje’?. Atendiendo a esta aclaracién pertinente,
el ejercicio que aqui se describe como propuesta de creacion textual-
narrativa a escolares de 4° basica primaria, lejos de proponer una
aprehensidon abstracta de las categorias narrativas textuales, pretende
describir como a partir de una experiencia narrativa textual los escolares son
capaces de proponer un texto en cuyos niveles subyacentes se demuestre
un manejo y un conocimiento de la naturaleza del texto narrativo, es decir, de
sus categorias.

Para el investigador el ejercicio propuesto constituye un quehacer que desde
su competencia disciplinar le permite comprender, describir y explicar los
distintos procesos que del aprendizaje se realizan en la escuela y que por lo
tanto, competen al investigador con animo de producir un concepto
descriptivo y comprensivo y de dar a conocer aspectos del quehacer
educativo dentro de la escuela “un trabajo fuerte de apropiacion y de uso de
la lengua debe ser la prioridad en los primeros grados de escolaridad”"?

2 Ibid.. Pag. 35
" Ibid.. Pag. 56.
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Debe quedar de relieve por lo tanto que dentro de las muitiples ocupaciones
de la escuela en la construccidon de la significacién y la comunicacion como
procesos esenciales de la construccién del sujeto, esta el trabajo sistematico
de las habilidades para comprender y producir diferentes tipos de texto,
(tanto orales como escritos) con sus caracteristicas particulares, texto
descriptivo, texto argumentativo, texto narrativo, texto periodistico y texto
poético; sus usos en situaciones comunicativas y de significacion.

Otro argumento que de cierta manera sirve de mucho en la presentacion de
nuestro ejercicio es el hecho de que en los primeros grados de escolaridad la
escuela debe poner énfasis en el trabajo sobre la construccidén y el uso de
sistemas de significacion mas que en la explicacion del funcionamiento del
sistema.”’Si bien, en los cuatro niveles de trabajo sobre los sistemas de
significacion son desarrollados en todos los momentos de la escolaridad, es
prioritario poner el énfasis, en la basica primaria, en los niveles de
apropiacion y uso de los sistemas de significacion’'®. En este sentido, el
ejercicio propuesto aqui se debe entender en tanto descripcion del
funcionamiento de un tipo de texto particuiar, entre otros, que el escolar debe
manejar, a saber, el texto narrativo y que hace parte de la adquisicion de
esos sistemas de significacién; quizas la escritura de textos narrativo
constituye el principal nivel dentro del proceso de adquirir 0 manejar tipos de
textos que hacen parte de dicho sistema.

Hasta aqui se ha tratado de esbozar la construccidon de un al marco
comprensivo desde |0 pedagogico. Las ideas que se expondran a
continuacién constituyen un conjunto de precisiones que atafien mas que a lo
pedagégico al campo del Andlisis del Discursc pero que igualmente se
hacen pertinentes en este momento.

 Ibid. Pag. 50.
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Dentro del marco del analisis del discurso y particularmente dentro de la
linglistica textual el problema- objeto de nuestro trabajo debe ser entendido
como uno de los muchos aspectos que atafen a esta disciplina ya que la
produccion textual constituye una vasta gama de formatos cuyo analisis
involucra muchos aspectos en el nivel Microestructural, Macroestructural y
Superestructural, de este uitimo pues, se ocupa el gjercicio producido como
finalidad de este modelo.

La pertinencia de esta propuesta se concentra, por lo tanto, en el hecho de
ocuparse de aspectos cognitivos y del aprendizaje basico del escolar, los
cuales en el momento se encuentran legitimados como quehacer relevante
en la construccion del sujeto en la vida escolar “La escuela debe ocuparse de
reconocer esas hipotesis y procesos en los que el nifio se encuentra, y
proponer ambientes de comunicacidn vy significacibn en los que su

desarrollo respecto a la lengua tienen su lugar”."®

Ademas, el modelo en si mismo constituye un ejemplar util para adquirir
una comprension general acerca del esquema teérico de la superestructura
textual del profesor Van Dijk. El aporte dei investigador consiste en la lectura
aplicada que sobre esta teoria realiza; aplicada en el sentido que se
elucidan y explican las categorias tedricas a partir de ejempios concretos
de textos escolares. De igual manera, interesa la puesta en relacién de
este tema con los diversos topicos que de manera interdisciplinaria y que
desde diversos enfoques aportan elementos de comprensiébn acerca del
mismo.

El lector, pues, encontrara un conjunto de reflexiones, descripciones vy
aclaraciones desde el seno de la pedagogia, psicologia cognitiva, ciencias

sociales y, por supuesto, del analisis del discurso, texto linglistica y

13 Jurado, Fabio. Los procesos de la escritura: escuela, conocimiento y lengua escrita. Ed. Magisterio.
Pag. 97.
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pragmatica. El documento interesa por lo tanto, a los docentes del area del
lenguaje y la comunicacién, y afines; a los investigadores de las diversas
ramas que se ocupan del tema y al publico en general, interesado en una
comprension detallada del tema objeto de esta investigacién.

15
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UN PRIMER ACERCAMIENTO DESDE EL MARCO LINGUISTICO-
TEXTUAL

Para Van Dijk, "la superestructura es un tipo de esquema abstracto que
establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de
categorias cuyas posibilidades de combinacibn se basan en reglas
convencionales”'® la comprensién practica de este concepto en la produccién
textual y mas especificamente en la produccién textual narrativa, a partir de
los ejercicios narrativos de los escolares de 4° de primaria constituye la
finalidad ultima del presente modelo.

Ahora bien, para dicha comprensién es necesario partir de un proceso
dindmico donde se pasa del conocimiento tedrico de las estructuras
abstractas subyacentes al texto, es decir, de las categorias estructurales del
texto narrativo propuestas Van Dijk, al texto producido por el escolar y del
texto materializado a dicha estructura subyacente a partir del reconocimiento
de la funcién especifica de cada una de sus partes.

Ademas de estos dos componentes ‘es necesario en dicho proceso tener en
cuenta otro tercer elemento de considerable relevancia dado que los
escolares parten de una experiencia interpretativa de un conjunto de
ilustraciones y no de su imaginacion misma. Este cuadro de ilustraciones al
que nos hemos referido con el concepto de narracién  pictografica,
constituye, por lo tanto, un elemento importante entre el escolar y el texto
narrativo producido por éste en tanto nivel de mediacion, y entre su
conocimiento tacito de la estructura textual y sus habilidades narrativas

Este modelo de anélisis de la estructura textual narrativa parte, por lo tanto,

'S Op. Cit. La Ciencia del texto. Pag. 15
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del andlisis de tres componentes, a saber: (1) Dibujo ilustrado, (2) Texto
escrito, (3) Esquema abstracto, los cuales corresponde a los tres niveles que
a continuacién se proponen para la comprensién de la superestructura

textual y el ejercicio aplicado.

2.1 Nivel inductivo- motivacional: Relato pictogréafico

Se le ha pedido al escolar que a partir de la observacion de una secuencia
de ilustraciones realice un cuento teniendo en cuenta los sucesos
representados en ellas. En este sentido, se entiende el dibujo como un
primer nivel el cual se ha denominadoc aqui como NIVEL INDUCTIVO-
MOTIVACIONAL: RELATO PICTOGRAFICO, el cual constituye una primera
etapa para el ejercicio propuesto al escolar. Se hara referencia a este nivel
con el nombre de Etapa Interpretativa. Obsérvese:

“observa el siguiente dibujo y escribe un cuento scbre lo que allf sucede”

llustracion 1

2.2 Nivel textual-Discursivo: cuento

Mediante un proceso de interpretacion de las imagenes y a través de su nivel
particular de habilidades y capacidades, los escolares atendiendo al
requerimiento que se les ha hecho en el encabezado del ejercicio, producen
un texto donde pueden proyectar todo su conocimiento y comprensién sobre

17
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lo que entienden por cuento y sobre las acciones que en las ilustraciones se

les propone.

“Habia una vez una mama péjaro que tuvo sus hifitos pajaritos. Uno estaba
medio pélido y enfermito y al otro dia amanecié muerto y lo votaron del nido”

Paulina Araujo, edad 9 afios

4° pasica primaria

Colegio George Washington

Tomado en Cartagena, muestra N° 12

2.3 Nivel Saper Estructural textual-narrativo: esquema estructural’

Hustracién 2

Mediante la aplicacion del modelo de la superestructura textual del profesor
Teun Van Dijk, a uno de los textos producidos por los escolares
intentaremos explicar como se genera una estructura textual narrativa en la

practica y sobre las diversas implicaciones derivadas de este hecho las
Cuales se hacen evidentes en dicho texto producido por el escolar. Un primer
intento de poner en dialogo estos tres niveles de analisis debe realizarse

* Este modelo es parte de ias imagenes que aparecen en la obra de van DijK y que ilustran
su explicacion acerca del funcionamiento de la superestructura textual narrativa. Ver en la
Ciencia del texto. Pag. 157.

18
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atendiendo a la pregunta qué sucede con el texto del escolar (nivel 2) al ser
sometido a una reflexidon tedrico- descriptiva inicial, a partir de! concepto de
superestructuras propuesto por Van Dijk, veamos.

Si se parte del hecho de que la superestructura de la narracién se compone
de unas partes fundamentales que cumplen una funcion especifica y las
cuales poseen cierto orden basico que normalmente permanece invariable, al
volver al texto ejemplificado, el paso a seguir consiste en determinar cuales
son estas partes y cual es su funcidon. Por lo tanto, es posible practicarle al
texto una segmentacion estratégica, tratando de reconocer los limites de
cada una de estas partes fundamentalies de su estructura global a partir de
la interpretacion de las imagenes que el escolar ha observado y las
secuencias textuales que ha logrado hilvanar. El resultado seria el siguiente:

2.4 PROCESO DE SEGMENTACION

A)"habia una vez una mama pdjaro que tuvo sus hijitos pajaritos....”

B} “...uno estaba medio palido y enfermito...

19
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Una de las caracteristicas fundamentales del texto narrativo “consiste en
que este texto se refiere ante todo a acciones de personas de manera que
las descripciones de circunstancias, objetos y otros quedan claramente
subordinados*'’. Es posible, entonces, comprender que el cambio o el paso
de una accién o conjunto de acciones, un estado del relato o bien, de los
personajes a otro, constituye por lo tanto, un punto de segmentacién en la
medida en que el cambio de una accion o© conjunto de acciones a otro,
manifiesta un cambio de funcién entre las distintas partes del texto. Asi el
segmento a), representa una funcién x; el segmento b}, una funcién y; y el
segmento ¢) una funcién z; las cuales integralmente constituyen la estructura
global del relato.

17 Op. cit. La Ciencia del texto, Pag. 154.

20

20



Un analisis similar aplicado al conjunto de los textos producidos por los
escolares demuestra, evidentemente, que elios son capaces de comprender
de manera intuitiva, y apoyados en sus experiencias narrativas cotidianas
previas- de éstas hablaremos mas adelante-, 1a dinamica mediante la cual se
construye un texto narrativo. Este hecho indica que ellos reconocen en las
imagenes del cuadro ilustrado asignado (nivel A} los diferentes cambios de
estado de la accidn y que los interpretan otorgandoles una funcién dentro
del relato producido. Por lo demas debe quedar claro que la experiencia de
narrar y el proceso de escribir un texto constituye para cada escolar un acto
individual determinado por el caracter interpretativo de la lectura realizada

por cada uno de ellos al dibujo asignado.

Desde el punto de vista de la clasificacion semiologica de los signos, el
dibujo, al cual nos hemos referido aqui con la denominacion de relatos

pictograficos o narracion ilustrada el cual constituye el punto de partida para
el ejercicio asignado a los escolares, entraria en la clasificacion de los
lamados cédigos paralinghisticos’®. Segln Yépez C. estos codigos apoyan,
complementan o sustfituyen la lengua en los diversos procesos de

comunicacion.

En el caso de problema central que atendemos, la sustitucion de cédigos

constituye un pretexto metodolégico utilizado por el investigador como punto
de partida para motivar el proceso de produccion textual narrativa en el
escolar, en otras palabras, la narracion ilustrada es utilizada como vehiculo

relacional entre la experiencia narrativa del escolar y el nuevo texto a

" Cédigos Pamlinguisticos: “Estos codigos no representen al lenguaje articulado (habla9, sino que lo
sustituyen; por ello, son auténomos, tienen sus propias reglas ya que se establecen en la comunicacion
de forma alterna a 1a lengua, se encuentran entre ellos: la escritura pictografica, los jeroglificos, las
pinturas y todas las sefiales utilizadas distintas al idioma., que se usen para establecer conversacién o
significaciones”, La significacién, Yépez C. Gloria. U de Antioguia, Facultad de educacién. 2004,
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producir, el cual implica la aplicacién de nuevos saberes propios del proceso
de produccién textual. Es preciso aclarar que la experiencia narrativa a la
que se hace referencia se concibe como el conjunto de saberes intelectuales
registrados en ta memoria del escolar y adquiridos, en primera instancia, en
contextos de comunicaciéon oral y en un nivel menor en las incipientes
experiencias textuales narrativas que ha tenido el nifio.

En calidad de codigo aiterno sustituto del lenguaje, el dibujo propuesto como
punto de partida para escolar constituye ia fuente de narracion primaria y la
materia anecdodtica para entramar su relato. Si bien, lo importante es
entender que el relato producido por el escolar es producto de un proceso
interpretativo aplicado al codigo paralinglistico que comunica los sucesos
ilustrados en el dibujo y que la interpretacion o decodificacion de estos
signos constituye un proceso subjetivo y relativo mas que homogéneo o
estandarizado.

Dejando por el momento estas consideraciones y volviendo al asunto de la
segmentacion, se hace necesario tener en cuenta que al realizar este
proceso tal y como se ha hecho, se estd poniendo de relieve que el acto de
narrar es un procedimiento doblemente complejo, por un l|ado, de
construccién y estructuracion de partes: el escolar debe mostrar una
capacidad para estructurar coherentemente un conjunto de proposiciones sin
perder de vista el contexto temporal el cual afecta de manera condicional la
materia narrativa. Y por otro lado, esta el hecho de que dichas proposiciones
deben configurar unos momentos claves en el relato los cuales determinan
los principios para establecer la segmentacidn o para identificar los
momentos en que el relato propone una accién transformadora del estado
actual del mundo narrado.

Los segmentos, por lo tanto, constituyen partes estructurales del relato.
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19 estas partes

Segun ia tradicion literaria y especificamente segun Ciceros
son: Exposicién, Desarrollo y Desenlace. El termino exposicién designa el
momento narrativo representado por el segmento a) "habia una vez una
mama pajaro que tuvo sus hijitos pajaritos...." Este primer momento contiene
las partes necesarias para entender la accién del texto, por ejemplo,
presenta el enfoque, la descripcion de la situacion, tema (tdpico), problema,

conflicto y presenta al protagonista.

El concepto de desarrolio, complicacidn, explicaciéon o enredo, contenido en
el segmento b) "uno estaba medio palido y enfermito..." designa el momento
de la introduccién del asunto mismo de la narracién, es decir, las acciones de
los personajes y sus matices. Se presenta la accién principal y las tensiones
que lo rodean, se explican los hechos por medio de comentarios del narrador
y del didlogo.

Finalmente, el segmento ¢) "al otro dia amanecio muerto y lo votaron del
nido. Fin" representa un tercer momento de las partes estructurales del texto
narrativo denominado desenface, resolucién © conclusién, presenta la
resolucidn de las tensiones, sugiere la moraleja 0 mensaje; apunta a una
interpretacion general o universal del caso especifico que se presenta en la
narracién. Esta orientacién tedrica acerca de la funcidn que cumple cada
parte del texto narrativo, representa dentro del marco del andlisis textual
narrativo, un componente sin el cual no es posible hablar de narracién o de
contar o relatar un hecho, ya que en esencia narrar es "contar con palabras”,
es el relato de sucesos reales o ficticios ocurridos en un tiempo y un espacio
determinados. Consecuentemente, Narracién, se define como "el relato de
unos hechos reales o imaginarios que le suceden a unos personajes en un

'3 Ciceros, proyectociceros.net/final/index html, materiales de apoyo al area de la lengua y literatura en
educacion secundaria obligatoria y bachillerato.
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Iugaf'zo; cuando contamos algo que nos ha sucedido, que hemos sofiado o
cuando contamos un cuento, estamos haciendo una narracion.

La unién de cada una de estas partes, tal y como se ha descrito en torno a la
segmentacion del ejemplo construido por el escolar y citado en parrafos
anteriores, es 1o que viene a dar cuenta de estas definiciones acerca de
narrar y narracién, es decir, su sentido estd dado por el hecho de la
presencia consecuente de cada una de estas partes.

La metodologia del ejercicio, sin embargo, demarca un segundo nivel o
estancia de aprehensién de la macro estructura textual; el escolar no solo
podra hacer uso del conocimiento mental de las estructuras narrativas sino
que podra partir del reconocimiento de estas en el relato pictografico que se
le ha entregado. Esto quiere decir que cada icono desde otra perspectiva de
significacion, la de los sistemas iconograficos, es portador de algunas de las
categorias del texto narrativo en este sentido el escolar a través de la
experiencia y la interpretacién reconstruirda mentalmente la anécdota v a
partir de su nivel de habilidades mentales se entregara a la aventura de
construir un texto narrativo.

El texto narrativo posee una condicidon esencial el hecho' de contar una
anécdota 0 un conjunto de acciones interesantes, a propdsito de este asunto,
Van Dijk, al definir la complicacién como una categoria estructural del texto
narrativo, pone de relieve el aspecto ‘“interesante” de tales acciones. "Por
regla general, un hablante solo explicara unos sucesos © acciones que en
cierta manera sean interesantes (...) Unicamente se explica el suceso o las
acciones que hasta cierto punto se desvian de una norma, de expectativas o

costumbres”?’

* 1bid.
2! van Dijk, La ciencia del texto. Pag. 154
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Aunque podria decirse que en el momento en que el escolar observa las
imagenes de la ilustracion, estas hablan por si solas, o sea, implican la

historia misma, sin embargo, el asunto es de necesario cuidado ya que.

hemos dicho que la tarea del escolar frente al texto iconografico es realizar
una interpretacion de los hechos representados en este, y aun cuando el es
capaz de identificar una situacién narrativa y una trama en este, es decir,
identificar un suceso problematico o complicacién, la prueba del ejercicio
consiste en que el escolar sea capaz en su aventura narrativa de plantear
con el lenguaje esa tension o situacion problematica.

En ofras palabras, el texto narrativo producido por el estudiante permite
verificar si éste ademas de identificar tal situacion problematica o
complicacion en el cuadro ilustrado, es capaz de plantearlo en el texto con el
grado de tensidn que dicha categoria solicita, esto es, lograr el grado de
vitalidad requerido. Puede suceder el caso que el escolar no logre despertar
el interés suficiente al crear el texto narrativo por el hecho que, aparte de
identificar las categorias textuales narrativas en el cuadro, no posea la
habilidad textual para platearlo mediante el uso del lenguaje, en
consecuencia, la escena aparecerd en el relato como un hecho poco
trascendente y por ende sin vitalidad; también puede suceder que el escolar
no focalice lo suficientemente el hecho y obtener resultados similares. Lo
mismo puede suceder con las ofras categorias de la superestructura textual
narrativa, pueden ser identificadas por el escolar en la ilustracién pero no ser
formuladas adecuadamente en el texto creado generando faltas de
apropiacion en el lenguaje o de construccién de la tension.

Este primer acercamiento al analisis de las textualidades narrativas
producidas por los escolares, deja claro y en parte justifica la necesidad de
avanzar hacia una consideracion més detallada acerca de la estructura
textual narrativa en el nivel esquematico. Es decir, en ia medida en que
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dichos textos proponen una serie de elementos estructurales a partir de los
cuales reconocer en éstos el nivel de pertinencia textual existente, alcanzan
un nive! de especificidad considerable y adecuada verificar en elios la
configuracion y las caracteristicas particulares de los esquemas estructurales
subyacentes.

Al avanzar hacia cuestiones tedricas mas concretas tales como determinar
como es que funciona o se crea esa pertinencia textual en las paginas del
texto realizado por el escolar o cémo explicar que la pertinencia textual solo
es fal en la medida en que dichos escolares logren ensamblar
coherentemente las partes necesarias que participan en la esencia de una
narracion. Cabe anotar en este sentido gue la existencia de una teoria al
respecto deviene en motivo de los estudios sistematicos que numerosos
investigadores y analistas del discurso han realizado en el contexto mismo
de la producciéon real de estos textos y que se consideran ejemplares y
tipicos para este tipo de estructuras textuales.

No obstante, antes de avanzar hacia el estudio especifico de las categorias
de la superestructura textual-narrativa, se avanzara en la presentacion de
una serie de consideraciones acerca de algunas cuestiones generales que
envuelven los aspectos particulares a los que se pretende llegar.

En lo seguido nos ocuparemos por 1o tanto de estas consideraciones y luego
abordaremos las especificidades de dichas categorias.
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3.

EL ESCOLAR Y LA ADQUISICION DELA ESTRUCTURA TEXTUAL
NARRATIVA

Dentro del marco del papel de la Cognicic’m con el vinculo del discurso, Van
Dijk senala que tanto las explicaciones abstractas como las mas concretas
de los esquemas narrativos, presuponen que los usuarios del lenguaje tienen
conocimientos: “conocen ias reglas que rigen tales estructuras, conocen las
estrategias de aplicacion de esas reglas y los contextos en los que se

aplican™.

Por otro lado, también afirma que las estructuras textuales
subyacen a los textos y que éstas se expresan en categorias. Tales
categorias son aprendidas por el escolar en ejercicio cotidiano de su
experiencia intersubjetiva a través del acto de la escucha y la observacion en
contextos relacionados con experiencias cotidianas, en el caso particular de

este estudio, con experiencias narrativas.

La confeccion de estas estructuras mentales narrativas en el escolar es
impulsada a lo largo de su vida mediante el acto de la escucha. A esta edad
el escolar ha tenido una vasta experiencia escuchando de la boca de sus
padres y otras fuentes, un considerable nimero de historias que el
facilmente relaciona con el texto que se le ha pedido construir. Al respecto la
Textolinguistica concibe gque todos los tipos de textos comparten en su
conjunto tipos de estructura similares, en palabras de Van Dijk: “se descubre
que muchas caracteristicas. de los textos literarios coinciden con
caracteristicas generales dei texto, o al menos, con determinados grupos de
textos™?®. Por ejemplo, los relatos de la vida cotidiana, textos publicitarios y
narraciones orales, entre otros.

Lo anterior, implica que el escolar al estar envuelto en eventos comunicativos

z op.cit. La ciencia del texto, Pag. 42
Z Ibid. Pag. 133
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como los mencionados arriba adquiere una experiencia narrativa previa que
esta a su disposicién al momento de la creacion textual, en un sentido, &l
implicitamente estd  adquiriendo un conocimiento y realizando
inconcientemente una aprehensién de la estructura textual subyacente a
dicho texto. Esto quiere decir, que la experiencia comunicativa que el mundo
cotidiano le brinda al escolar a través de los diferentes eventos
comunicativos, sean éstos conversaciones, recepcion de historias (cuentos
de hadas, fabulas y leyendas), relatos espontaneos del entorno familiar y las

tiras comicas, para mencionar algunos; facilitan la adquisicidn de las

estructuras o Esquemas Globales Textuales, con los cuales construira una
interpretacién de las ilustraciones y producira, finalmente, un texto.

En sintesis, estas experiencias narrativas a las que son expuestos los
escolares desde sus fases tempranas de desarrolio contribuyen a que él
absorba del medio, de manera coherente y cohesiva, cada uno de los
componentes de la estructura textual narrativa. En consecuencia, cuando el
escolar se enfrenta al ejercicio de crear un texto narrativo a partir de una
secuencia ilustrada gue desarrolla una determinada trama, €l cuenta con un
equipaje basico o bien, con la competencia basica para comprender lo que
se le ha pedido desarrollar. Efectivamente lograra producir un texto con tales
caracteristicas.

Esta manera de entender el proceso de adquisicibn de los esquemas
globales del texto, explica el hecho de cémo las narraciones articuladas por
los escolares reflejan un grado de aprehensién considerable de estos
Esquemas narrativos. Es decir, dado el hecho de que el posee unos saberes
narrativos adquiridos en sus vivencias sociales, es capaz a partir de esa
experiencia previa, de proponer un texto en cuyos niveles subyacentes se
demuestre un manejo mas o menos conciente y un conocimienio de la
naturaleza estructural del texto narrativo.
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4. EL TEXTO-NARRATIVO PRODUCIDO POR EL ESCOLAR: ALGUNAS
PRECISIONES DESDE LO TRANSDISCIPLINARIO

Estas precisiones derivadas de la puesta en dialogo de los tres niveles ya
propuestos dentro del marco de este modelo de analisis de la
superestructura textual narrativa, atafien a la comprensién de diferentes
procesos involucrados en el ejercicio de asignar la escritura de un texto
narrativo a un escolar y de los diferentes puntos de vista desde los cuales se
debe analizar este proceso en su complejitud; es decir, se intentara poner en
relacion los diferentes elementos participantes en este proceso con las
explicaciones pertinentes que al respecto ofrecen las diversas disciplinas
que estudian el quehacer discursivo. De hecho, ya se ha dicho que el
estudio del discurso constituye un proceso de integracion de distintos
enfoques que transitan de la linglistica a la psicologia del lenguaje, las
ciencias sociales y la pragmatica, ocupandose de diversas areas que
competen a la integralidad del discurso, a saber, su estructura o bien el
discurso mismo, €l discurso y la comunicacién como cognicion y la estructura
social y la cultura del mismo?*,

Bien, partamos del nivel de analisis A de la segmentacion realizada atras, es
decir, de la ilustraciébn que sirve de punto de partida al escolar. Aqui es
pertinente resaltar que al escolar se le propone un ejercicio donde debe
demostrar sus capacidades y habilidades para realizar una interpretacion del
cuadro de ilustraciones que describe, en otro nivel narrativo, el conjunto de
escenas y episodios que articulan la trama del relato narrative que se le ha
asignado escribir. De este aspecto se desprenden dos ideas que suscitan
una ampliacion eventual: en primer lugar, el asunto sobre la naturaleza de fas
capacidades y habilidades mencionadas y en segundo lugar, sobre como se

* Van Dijk, Teun, El Discurse Como Estructura y Proceso: El Estudio del Discurso, traducido por
Elena Marengo. Vol.1 (compilacién), Ed. Gedisa, Pag. 52
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debe entender la interpretacion que el escolar realiza de la ilustracién. Sobre
el primer asunto se volverd mas adelante, por ahora nos encargaremos del
segundo.

4 1 Interpretacién y lectura del relato:
Al elaborar un proceso de interpretacion, o lo que hemos llamado una
“lectura”, el escolar debe recurrir a un sistema de valores éticos, morales
espirituales y filosoficos que le permitirdn interconectar la secuencia de
imagenes representadas en la ilustracidon que encabeza el gjercicio, con la
construccién social, cultural e ideoldgica que él posee acerca de las diversas
situaciones y actos humanos alli reflejados.

Al respecto, Van Dijk, afirma que "las representaciones mentales que
provienen de la lectura de un texto no son meras copias del mismo o de su
significado si no el resultado de procesos estratégicos de construccion del
sentido que pueden utilizar elementos del texto, elementos de lo que los
usuarios del lenguaje saben acerca del contexto y elementos de las

creencias que esos usuarios ya tienen antes de iniciar la comunicacién”®

En todo caso, este argumento soporta la idea de que la lectura que el escolar
realiza en las ilustraciones, representan, entre otras, una manera de
entender desde su subjetividad y su colectividad dicho texto, es decir, es una
propuesta interpretativa, una construccién de sentido que el sujeto realiza
atendiendo a sus coordenadas contextuales, socioculturales e ideolégicas
de la que es producto.

En este sentido, la actividad de comprender e interpretar un texto "presupone
que los usuarios del lenguaje comparten un porcentaje muy vasto de

Ibid.. Pag. 43
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creencias"®

y que expresan sus opiniones o ideologias y asi contribuyen a la
construccion de nuevas opiniones o ideologias ¢ a la modificacion de las ya

existentes.

Una lectura, por lo tanto, no constituye una mera comprension de la
dimension semantica del cuadro de imagenes. La busqueda del sentido de
un texto va mas alld del reconocimiento de conceptos y estructuras de
significado propuestos.

Los psicologos y los especialistas en linglistica cognitiva adoptan un
enfogue mé's amplio hacia el significado y dicen que no se trata tanto de que
el discurso tenga un sentido intrinseco sino de que el sentido es algo que los
usuarios del lenguaje asignan al discurso. "este proceso de asignacion de
sentido es lo que todos conocemos como comprension o interpretacion, en

este caso se asocia el sentido a la mente de los usuarios"’

y no solo a la
mente ya que estos sentidos son compartidos o sociales y por lo tanto

poseen una dimensidén dentro de las estructuras sociales.

En el caso de la produccion de un texto narrativo a partir de una secuencia
de imagenes, la interpretacién que el escolar realiza de éstas constituye una
recurrencia a sus estructuras mentales cognitivas, especiaimente a aquellas
relacionadas con su capacidad para relacionar y asignar sentido a los hechos
y situaciones sociales como las propuestas en la ilustracion. En ofras
palabras, se entiende por proceso interpretativo o lectura, el momento en que
el escolar identifica en el cuadro de imagenes, las diversas situaciones y
personajes que participan en los sucesos y desde su comprension les
atribuye un sentido. De este proceso queda como resultado 1o que Van Dijk
llama “construccién de una representacién mental” o bien, en nuestros

% Ibid. Pag. 31
7 Ibid.. Pag.31
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términos una interpretacién o lectura.

Una descripcion de este proceso, aplicada al caso particular de nuestro
ejercicio, consiste en que el escolar a partir de su dimension sociocultural
realiza una lectura construye una representacion mental del texto “leido” o
mas bien observado, dado que se trata de una narracién ilustrada; tal
representacion es producto de un proceso de asignacion de sentido a cada
uno de los elementos observados en dicha narracion. Estos sentidos estan
asociados al contexto de comprensidn particular del escolar, por lo tanto, el
producto final impreso en la memoria del “lector” constituye un producto

individual,

Desde la psicologia cognitiva, los diversos procesos y representaciones
mentales involucradas en la comprension de un discurso y que
habitualmente se localizan en la memoria de los usuarios del lenguaje,
desempenian un papel especifico en la produccién y en la comprension del
texto®®. En un determinado nivel de analisis, estos procesos y
representaciones son exclusivos, en el sentido de que caracterizan
individualmente a los usuarios del lenguaje en contextos comunicativos
especificos. Esta exclusividad explica 1a narracién personai que supone todo
discurso, los discursos varian unos de otros aun cuando se encuentren en
circunstancias sociales o partan de hechos similares. Este argumento
justifica, por lo tanto el caracter subjetivo que implica todo proceso de

interpretacion.

Ahora bien, como el hecho de la interpretacién de la ilustracion constituye un
primer paso y no la finalidad ultima del gjercicio propuesto al escolar, a saber,
la construccién de un texto narrativo, esto ultimo supone que el proceso de
interpretacién o construccion de una representacidon mental del contenido del

 Ibid.. Pag.48
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texto se configure dentro de un proceso o un marco mental mas general,
como lo son las superestructuras o esquemas abstractos del discurso, es
decir, los usuarios son capaces de interpretar los contenidos de un discurso,
atendiendo a su vez, a un tipo de texto o formato que pretenda producir, sea
descriptivo, argumentativo o como en este caso, narrativo, entonces su
“lectura” seria "una lectura en cierta forma" en el sentido en que pudo
hacerlo atendiendo a un formato de nofticia, descriptivo, argumentativo o
cualquier otro.

En este sentido, al producir una lectura de la ilustracién ésta no solo se
realiza en tanto construccion de sentido y significacion sino también, en tanto
aplicacién de un formato o una estructura textual. En ese acto el escolar
debe apelar a toda su experiencia previa desde la cual puede entender la
idea de construir un cuento. Si bien, el cambio observado en las imagenes y
la materia narrativa contenida en estas, refleja la existencia de una secuencia
de acciones consecutivas que, de cierta manera, preconstruyen el texto, el
paso de las imagenes a la confeccidn del texto exige que el escolar
demuestre unas habilidades para comprender y producir un texto narrativo a
cuyo contenido subyacen las categorias estructurales narrativas que
conforman el esquema global de una narracién. Cuales son esas habilidades
y como son adquiridas por el escolar es la tarea a describir a continuacion.

4.2 Competencias y Habilidades para la Creacién Textual
En parrafos anteriores hablando acerca del tema de la interpretacién de ia

ilustracidén asignada al escolar, se dijo que este ultimo debe demostrar unas
capacidades y habilidades para realizar dicha interpretacion; por otro lado, a
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propésito del cdmo de la adquisicién de los esquemas globales que
estructuran el texto narrativo por parte de los escolares, también se hizo
menciéon de unas habilidades y un conocimiento necesario para que este
produzca este tipo de texto. Lo que se pretende afirmar es que tanto el
proceso de interpretacién como el de produccion textual exigen un soporte
cognitivo expresado en términos de habilidades o conocimientos previos que
el escolar debe poseer para realizar cualquier tipo de actuacion o
desempefio discursivo 0 comunicativo particular, tal es el caso de interpretar
o “leer” una ilustracion y el caso de escribir a partir de ésta una narracion.

Estas habilidades, potencialidades o capacidades estan referidas a la nocidn
de Competencia. ICFES, define este concepto en términos de "las
capacidades con que un sujeto cuenta para”, es decir, en un marco general:
capacidades con que un sujeto cuenta para producir significacion en
cualquiera de los niveles y formatos existentes, esto es, a todos los procesos

de significacién dentro del lenguaje.

Ahora bien, dado el hecho de que se esta haciendo referencia a escolares de
cuarto grado basico, al hablar de competencias y teniendo en cuenta que
estas hacen parte de un proceso de maduracion cognitiva, se debe
comprender que se habla de estados aun incipientes de éstas pero que sin
embargo, por ningun motivo se pueden ignorar ya que es imposible que
haya produccion de significacion en estos niveles: lectura interpretativa y
producciéon escrita, en ausencia de tales competencias: Una descripcion
detallada acerca del conjunto de estas competencias asociadas al lenguaje,
se ofrece en e! texto del ICFES acerca de los lineamientos curriculares?,

veamos:

Competencia Gramatical: o sintactica, se refiere a las reglas sintacticas,

# Op. Cit. Lineamientos Curriculares. Pag. 50
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morfolégicas fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de los

enunciados linguisticos.

Competencia Textual: referida a los mecanismos que garantizan
coherencia y cohesion (nivel micro) a los textos (nivel macro). Esta asociada,
también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los
enunciados, uso de conectores, por ejemplo, y con la posibilidad de
reconocer y seleccionar seguin las prioridades e intencionalidades

discursivas, diferentes tipos de texfos.

Competencia Semantica: referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del
contexto de comunicacion. Aspectos como campos semanticos, idiolectos,
tecnolectos particulares hacen parte de esta competencia; lo mismo que el
seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

Competencia Pragmatica o sociocultural referida al reconocimiento y al
uso de las reglas contextuales de la comunicacion. Aspectos como el
reconocimiento  de intencionalidades y variables del contexto como el
componente ideoldgico y politico que esta detras de los enunciados, hacen
parte de ésta competencia el reconocimiento de variables dialectales,
registros diversos o, en términos de Bernstein, cddigos sociolinguisticos,
presentes en los contextos comunicativos son también elementos de esta

competencia.

Competencia Enciclopédica: referida a la capacidad de poner en juego,
en los actos de significacién y comunicaciéon, [0s saberes con los que
cuentan los sujetos y que son construidos en el ambito de la cultura o socio-
cultural en general, y en el micro-entorno local y familiar.
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Competencia Literaria: escolar entendida como la capacidad de poner en
juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la
experiencia de lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento
directo de un namero significativo de éstas.

Competencia Poética: entendida como la capacidad de un sujeto para
inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de
los mismos. Esta competencia tiene que ver con ia busqueda de un estilo
personal.

El funcionamiento y la aplicacion de éstas habilidades tiene un caracter
diferencial, todo individuo dentro de cualquier contexto comunicativo hara
uso diferencial segin su necesidad de estas habilidades, de hecho, el
funcionamiento de éstas no es mecanico, ya que en un momento
determinado dentro de la produccién de un evento comunicativo y de un
proceso de significacion, el usuario se puede encontrar en facultad de usar
varias de éstas habildades. Lo que si es cierto es que para algunas
situaciones o procesos comunicativos, algunas de éstas se tornan mas
funcionales ¢ relevantes mientras que otras se tornan basicos o menos
funcionales.

En el caso del proceso de interpretacion al que esta dedicado este trabajo, al
comprender dicho proceso como una “lectura”, se esta considerando el acto
de "leer” como comprensién del significado del texto, como "un proceso
significativo y semiético cultural e histéricamente situado".3° En este sentido,
cuando el escolar ejecuta tal proceso de “lectura”, es posible que la
coi‘npetencia enciclopédica, semantica y poética pueda tener una mayor
relevancia ya que en todo caso se trata de ejecutar un proceso complejo de
blsqueda de significado y configuracién del sujeto lector, de construccién de

*® Ibid. Pag. 49
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una representacion mental del mundo. Al llegar a este punto la pregunta
Como evaluar entonces los textos narrativos producidos por los escolares,
toma una especial relevancia, a continuacién algunas consideraciones sobre

dicha pregunta.
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5. ;COMO EVALUAR LOS TEXTOS NARRATIVOS PRODUCIDOS POR
LOS ESCOLARES?

Después de tener una idea clara sobre como se produce ei encuentro entre
el escolar y el texto ilustrado, y teniendo claro el tipo de equipaje que el
escolar posee a la hora de enfrentarse al papel para recrear su historia,
para crear un cuento, y ademas teniendo en cuenta la breve introduccion
que se ha esbozado acerca del concepto de superestructura y de los
diversos momentos que estructuran una narracién, podemos continuar con
mayor profundidad la construccion de la respuesta para esta pregunta.

En el esbozo previo acerca del concepto de superestructura se presentd un
texto escolar como ejemplo y al relacionario con las partes estructurales de la
narracion se llegé a la conclusiébn que metodolégicamente y para el
reconocimiento de estas partes, el texto producido por el escolar es
susceptible de ser segmentado y cada uno de estos segmentos debe por lo
tanto, dar cuenta de una categoria superestructural. Es decir, cada uno de
estos fragmentos, los cuales segun Van Dijk, normalmente estan formados
por una oracion, generalmente son un conjunto de oraciones que forman
macro proposiciones®’, es decir, “existen unas partes del texto, de la macro
estructura (semantica proposicién) cuya funcién especifica consiste en
expresar cada una de esas categorias”

Ahora bien, dado el hecho de que los textos a analizar son producides por
escolares de cuarto de primaria no se espera, por lo tanto, niveles de
elaboraciones textuales complejas, mas bien se optaréd por entrar en el

3¢ entiende por proposiciones el significado que subyace a una oracion; una macroproposiciénes
pues, el significado subyacente a un fragmento mas large formado por varias oraciones o
proposiciones. Van Dijk. Texto y Contexto.
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analisis de las categorias basicas de la superestructura de una narracion
dejando en segundo plano aquellas subsidiarias. También se recordara que
el texto ejemplificado se segmentd en tres partes 0 momentos denominados
por la tradicién literaria: exposicién, desarrollo y desenlace. Estas tres partes
corresponden a las tres categorias basicas propuestas por Van Dijk dentro
de su modelo conceptual acerca de la Superestructura Textual Narrativa,
éstas a saber son Marco, Complicaciéon y Resolucion.

Si se observa el cuadro de ilustraciones propuestas en el gjercicio, se notara
que éstas estan dispuestas estratégicamenie para responder a cada una de
las tres categorias basicas del modelo. Es decir, hay un cuadro referido al
Marco, uno referido a la complicaciéon y otro a la resolucion, representando
cada escena en el orden respectivo consecuente con las relaciones
obligatorias establecidas entre las categorias dado el tipo de formato
narrativo.

Lo que se espera por lo tanto, es que en un nivel basico los escolares iogren
proponer un texto que recoja por o menos en una proposicién cada una de
las escenas propuestas en el cuadro. El grado de pertinencia textual en
primera instancia se lograra si el escolar llega a construir por lo menos tres
proposiciones que respondan en su respectivo orden a las escenas que
proponen los cuadros.

Ahora bien, teniendo en cuenta dos principios de la teoria superestructural,
se atendera dos nuevos aspectos evaluativos observables en los textos
escolares motivo del presente andlisis. Van Dik afirma que las
superestructuras se definen en relacidén al texto giobal, es decir, una
superestructura no se refiere a una oracién, o parrafo, sino al texto en su
totalidad, es una estructura global. En segunda instancia, afirma que éstas
determinan el orden global del texto, ya que se componen en unidades o
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categorias del texto que estan vinculadas a las partes del texto previamente
ordenadas.

Las anteriores afirmaciones permiten aclarar que ademas de evaluar los
textos escolares a partir de la presencia de tres proposiciones, como minimo,
que den cuenta de las tres categorias basicas de las superestructuras de la
narracion, sera necesario tener en cuenta el grado de interrelacién de estas
proposiciones, esto es, evaluar la capacidad del escolar para construir
relaciones de consecuencia entre dichas proposiciones y para dar sentido
global a cada suceso representado en la escena.

El texto, por lo tanto, debe refiejar un orden, un plan de accién entre las
diferentes partes, debe desarroliar un hilo tematico donde cada proposicion
se encuentre desde el punto de vista tematico, en relacién de causalidad o
de efecto en relacion con la anterior. El analisis de estas relaciones es lo que
determina la coherencia giobal del texto a través de la cual se reflejan los
esquemas abstractos del texto. Podemos denominar a este nivel, nivel de

coherencia global.*?

Ademas de estos aspectos el analisis debe desembocar en un tercer y final
aspecto que podemos denominar analisis de la dimension pragmatica. Al
respecto en el recorrido de los parrafos anteriores ya se ha hablado de la
necesaria relacion que existe entre el texto, el contexto y el autor, es decir
existe un numero considerable de aspectos que aparecen reflejados en los
textos de los escolares y que los caracterizan subjetiva e intersubjetivamente

*Coherencia Global: “la coherencia esta referida a la estructura global de los significados y a
ta forma como estos se organizan segln un plan y alrededor de un finalidad” Tomado de
PEREZ Abril Mauricio, Evaluacion de competencias. Min Edu. Universidad Pedagdgica
Nacional.
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y se encuentran estrechamente relacionados con el entorno sociocultural e
ideolégico del hablante tal y como se ha desglosado en apartes anteriores.
En este sentido, se atiende al aspecto pragmatico en tanto competencia para
posicionarse en una situacién de comunicacion respondiendo a una intencion
y seleccionando un tipo-de texto de acuerdo con dicha situacion.

Dentro de este marco se evaluard entonces, el nivel de pertinencia en el
sentido que se tendra en cuenta si el escolar en reconocimiento de la
intencién pragmatica requerida, es capaz de situarse en el evento de
comunicacién narrativa y articular un texto a través de! acto de narrar. Se
vera pues que algunos escolares aciertan mientras que algunos no lo logran.
Ocurre el caso, por ejemplo, que algunos solo hicieran una mera descripcion
de las escenas en términos de intencién de describir y no de narrar. En este
caso, los textos escolares constituiran un elemento de observacién para el
reconocimiento de tales fendomenos.

A propésito del tema de los hablantes y potencialidades del! sujeto para
comunicarse y significar, en parrafos anteriores nos referimos a un tipo de
habilidad comunicativa denominada Competencia Poética. Con ésta se
quiso establecer que un sujeto debe tener la capacidad para inventar
mundos posibles a través del lenguaje e innovar en el uso de las mismas. En
un sentido, al evaluar este aspecto de la pertinencia textual también se
tendra en cuenta esta competencia en el sentido de determinar si el escolar
es capaz a partir de los cuadros ilustrados, de construir un mundo narrativo o
si por el contrario se queda en el nivel basico de descripcién de [a escena.
Por ejemplo, hay muchos escolares que toman ias escenas de la ilustraciéon
como punto de partida para su historia pero van mas alld y ponen en uso la
capacidad inventiva para recrear esas imagenes y darles un sentido, un
significado particular a través de reglas linglisticas.
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Un segundo aspecto del nivel del analisis pragmatico que se debe tener en
cuanta a la hora de evaluar los textos desde la pertinencia textual, sera el
aspecto ideoldégico. En el item referido al discurso (3.1) se ha dicho que el
texto es portador de las creencias Yy los elementos ideolbgicos del autor.
Esto implica que el contenido del texto ademas de alimentarse de las
imagenes propuestas por el cuadro, recoge un nimero considerable de las
impresiones espirituales y socioculturales de los autores; los textos
escolares, por lo tanto, son susceptibles de un analisis en este sentido
donde, en ultima instancia, se intenta determinar las dimensiones de un
proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo
y se pone en juego saberes, competencias e intereses determinados por el
contexto sociocultural y pragmatico.

Esto quiere decir que, dado el tema y los tdépicos que aborda el texto
lustrado, los escolares para darle vida y recrear las tensiones de este,
acuden a sus experiencias previas adquiridas en el contexto social y familiar
propio. En consecuencia, |0 que se evaluaria serian los tépicos y temas que
reflejlen la presencia del mundo personal del escolar. Por ejemplo, temas
referidos a topicos familiares, tépicos ideoldgicos sobre la naturaleza ética de
los actos negativos que se presentan en el relato, tales como la muerte del
polluelo, la responsabilidad de la mama pajaro en dicho acto. En fin, una
serie de items relacionados con estos y otros tépicos afines que determinan
las diversas formas de interconexién entre el texto y las diversas situaciones
pragmaticas del contexto.

En términos generales estos son los aspectos globales que envuelven las
pretensiones de esta propuesta de analisis de! Modelo de la Superestructura
Textual-Narrativa desde un ejercicio aplicativo e ilustrativo tal y como se
pretende aqui. Al interior de cada uno de estos items aﬁarecen desarroliados
ofros aspectos pertinentes cuya funcidon es enriquecer la descripcién y
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explicacion de los aspectos relevantes de esta propuesta.

Cabe resaltar aqui que dicho andlisis se realiza sobre la base de un trabajo
previo de investigacion dirigido por la doctora Clara Inés Fonseca™ en el que
se disefio y aplicé el modelo narrativo Hustrado utilizado como punto de
partida para este trabajo y las muestras textuales sobre las que también se
reflexiona. Es decir, en un trabajo previo a esta propuesta, dicho modelo
dentro del marco de una investigacion mas global, fue aplicado a estudiantes

de 4° de basica primaria de tres escuelas de la ciudad de Cartagena

pertenecientes a niveles socioestratales distintos y con pretensiones de
realizar un analisis comparativo. Este modelo por lo tanto parte de la base de
los resultados arrojados en la aplicacion previa que de éste ya se habia

realizado.

% Fonseca, Clara Inés, actualmente es docente y director del programa de linglistica y
literatura de la universidad de Cartagena, desarrolla estudios en el area|de psicolinglistica y
la produccién y evaluacion de textos en el contexto de Cartagena.
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COMENTARIOS FINALES

Icfes, comprende el texto como “un tejido de significados que obedecen a
reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas™®, “como el
soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
ideoldgica y estetica, particulares, y que postula un modelo de lector;
elementos insertos en un contexto, una situacion de comunicacién en la que
se juegan intereses, intencionalidades ... en la que esta presente la ideologia

y las valoraciones culturales de un grupo social determinado”®®

De esta definicion de texto se entiende que el analisis de los textos de los
que se ocupa este modelo, solicitan tener en cuenta la complejidad del texto
en relaciéon con las muitiples relaciones que establece con el contexto. Si
bien, el escolar evidencia una situacion narrativa en los cuadros que observa,
la vitalidad, la tension y ia construccién de la significacion que se tejeré en la
articulacion del texto construido no seran extraidas solo de las ilustraciones;
la fuente de origen de estos elementos la constituyen también el entorno
cultural, social, politico e ideoldgico del escolar.

En este sentido, el texto esta interconectado con una cantidad de
situaciones pragmaticas del contexto, por lo cual, el texto producido por el
escolar se encuentra en relaciones de proximidad y de sentido con su mundo
objetivo. Las situaciones de su mundo vital, tales como, sus conflictos,
ideologias, dimensiones de sentido de la realidad, por lo tanto, aparecen
reflejadas en el texto. Es mediante el conocimiento de este hecho que las
categorias estructurales del texto narrativo, alcanzan un grado de vitalidad,
tension e interés en el texto creado por el escolar. Este tltimo es, en un
sentido, reflejo y representaciéon de su mundo.

*OP Cit, Lineamientos Curriculares. Pag.61.
Sihid. Pag. 49
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En sus estudios acerca de la narracion, al explicar acerca de como éstas
estdn motivadas, Ochs, explica que “"los narradores para iniciar sus relatos
elaboran junto con otros interlocutores cuadros reflexivos de cdmo se sienten
actualmente o cémo deberian sentirse acerca de algun elemento de una
situacién pasada”, citando a Vaclark afirma, que “esta motivacién es parte
de una busqueda envolvente de vincular nuestras vidas personales con un
horizonte mas amplio de relaciones, lugares, objetos ideolégicos, valores y

otros intereses humanos”¢

Este aspecto explicado por Ochs, hace posible entender el hecho de que los
escolares involucran su mundo en la creacidén del texto, es decir, ademas de
la motivacidn provista por el profesor como exigencia académica, que en
este caso es la ilustracién, el acto de narrar solicita que haya una motivacion
interna y personal en el narrador, en ofras palabras, el procedimiento
narrativo es el mas individual, excede en posibilidad a todo perceptivismo.
Este hecho explica la asociacidon que establece el escolar, entre las
ilustraciones y el texto elaborado por él.

De lo anterior deben quedar claras las siguientes ideas: En primer lugar , gque
la experienbia de narrar constituye un acto socioculturai inherente al ser
humano, luego, que todo escolar posee una experiencia oral como receptor
de textos narrativos vy finalmente como consecuencia de esta ultima, que el
escolar posee un conocimiento previo de la estructura abstracta subyacente
al texto narrativo.

Finalmente, es importante dejar claro que analisis del presente modelo sirve
para entender que si bien, es cierto que los escolares han hecho una

*¥0chs, E. Narrativa. E!  discurso como  estructura Yy  proceso.
Estudios sobre el discurso . Una introduccion multidisciplinaria. Teun van
Dijk {(comp.) Barceiona: Gedisa, 2000 Ochs. Namrativa. Pag. 271. (Referencia de edicién
desconocida)
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aprehensién de la superestructura textua! narrativa, en cada caéo el nivel de
desarrollo de la misma es individual, cada escolar posee un nivel de manejo
de dicha estructura y a la hora de producir el texto lo manifiesta desde su
propio nivel de desarrolio intelectual y de habilidades adquiridas tal como se
establecid en el punto dedicado a las competencias.

Los textos, por lo tanto, demuestran que los escolares no realizan un uso
homogéneo de esa competencia textual narrativa, ya que dicha competencia
se configura de una manera individual y estd determinada por todo un
conjunto de procesos cognitivos y por la construccidn sociocultural,
ideologica y politica del escolar.
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