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INTRODUCCION.

Actualmente la educacion se plantea serios problemas y, entre elios, uno de
los principales es el de adecuarse a las exigencias de formacion que dia a dia
presenta la sociedad, lo cual conlleva a la blisqueda de mecanismos que
eleven el nivel general de la calidad de la educacién. Para lograrlo, es
necesario saber donde exactamente se debe hacer énfasis y quée tipo de
competencias hay que desarrollar, para permitir el mejoramiento en Ia
apropiacién y la produccién de conocimientos. Todo esto implica el
planteamiento de estrategias acordes a la sociedad del momento y a las

prioridades que se exigen en los procesos de lectura y escritura.

La realizacion de proyectos de investigacion, dirigidos desde la psicolinglistica
permite centrar la atencidén en las relaciones entre el aprendizaje de la lengua
escrita y el desarroilo cognitivo del nifio, en los procesos de construccion de la
lengua escrita, en la participacion del nifio en estos procesos, en sus aportes
tanto al inicio como en el transcurso del mismo, y en la forma como la lengua
escrita estructura al nifio y viceversa por medio del conocimiento previo y de

las hipétesis que sobre ella van surgiendo a lo largo del aprendizaje.

Los resultados de este tipo de estudios, también permiten darmos cuenta si la

pedagogia utilizada para el aprendizaje de la lengua escrita esta acorde con el
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proceso de aprehension de la misma por el nifio y en esa medida plantearse
nuevas estrategias pedagogicas mas apropiadas para el logro de los objetivos.,
Es, dentro de este marco general, donde se ha llevado a cabo la investigacion
mostrada en esta monografia, consistente en la Evaluacién de competencias
en la produccién escrita de escolares del grado segundo de Edicaciéon

Primaria en COMFENALCO.

La estrategia utilizada para la evaluacion es la propuesta de estructuracién
semantica del texto de Teun Van Dijk (Micro, Macro y Superestructura),
relacionadas con los niveles de logro para la escritura (Nivel Literal, Inferencial

y Critico). *

Los niveles literal e inferencial, relacionados con la micro y macreoestructura
respectivamente, forman parte de la llamada dimension textual. Para la
microestructura se hara énfasis en la coherencia lineal, concordancia y
segmentacion y para la macroestructura se tendra en cuenta la coherencia

global, progresiéon tematica, uso de conectores y signos de puntuacion.

Los conceptos de Micro y Macroestructuras aparecen en; Estructuras y Funciones del discurso.

México, siglo XXI, 1980. Y el concepto de Superestructuras en: la Ciencia del Texto. Buenos Aires.

Paidds, 1983.



El nivel critico relacionado con la superestructura hace parte de la dimensién
pragmatica e intenta ir mas allad del texto mismo, comparandose con otros
textos y con los conocimientos de la vida personal. Aqui se enfatiza en la
intencion comunicativa, es decir, en la pertinencia textuat y el manejo de
esfrategias comunicativas, ademas, en el tipo textual o seleccién y control de

categorias textuales de acuerdo al texto producido.

Los resultados de la evaluacién permitieron formular propuestas de desarroilo
que privilegien los elementos comunicativos y la basqueda del sentido y

significacién en los procesos de comprension y produccién de textos.

Para ello, las muestras escritas de los niflos se evaluaron teniendo en cuenta,
para el nivel de la microestructura, la produccién de al mencs una proposicién
con concordancia entre sujeto, verbo, género, numero y la delimitacion de

dicha proposicion evidenciada a través de aigun recurso.

Para la macroestructura, se evaluo la produccién de mas de una proposicion
coherente estableciendo algun tipo de relacién estructural entre ellas a través
del uso de conectores, sefalizadores y signos de puntuacion con funcién
légica. Y por uitimo, el nivel de la superestructura fue evaluado teniendo en
cuenta la capacidad de leer la intencionalidad del enunciado y de responder al
requerimiento pragmatico de la pregunta, seleccionando un tipo de texto

pertinente y siguiendo ei principio 16gico de organizacion del mismo.
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Los indicadores de logro sefialados para cada uno de los niveles, son

adaptados de las propuestas de varios autores, entre ellos Mauricio Pérez

Abril vy Fabio Jurado. *

Para cada categoria se definen unas condiciones minimas y de este modo se

establecen los niveles de competencia. Estos son:

N

it

It

NIVEL A: Es el nivel basico, se considera que se cumple con éste, si se
produce por 10 menos una oracion, la cual esta segmentada y sigue un hilo

tematico a o largo de la misma.

MIVEL B: Se considera que un texto cumple con este nivel si ademas de
cumplir con las condiciones del NIVEL A, establece relaciones entre varios
enunciado a traves del uso de algun conector y signos de puntuacién que
cumplen una funcion légica clara y permiten establecer relaciones entre los

componentes de su escrito.

NIVEL C: En é&l, ademas de cumplirse los dos niveles anteriores, debe

responder a la intencionalidad comunicativa requerida y por otro lado debe

contar con una superesfructura . Aqui la intencionalidad se refiere a la

pertinencia del texto frente a Ja situacibn de comunicacion y al

reconocimiento del interlocutor.

*

Autores que han realizado varios trabajos en el campo educativo con relacidn al desarrolio de

competencias en la produccion escrita, desde dos dimensiocnes: {a textual y la pragmatica.



Teniendo en cuenta, en términos generales, que la evaluacion va dirigida a la
competencia textual, referida a la posibilidad de producir escritos que responda
a cierta consistencia interna en su organizacion, sus significados y su
estructura, y la competencia pragmatica, referida a la capacidad de situarse en
un contexto, reconocer los interlocutores, las intenciones comunicativas y
seleccionar el léxico y el tipo de texto pertinente, se analizaron muestras de
escrituras obtenidas mediante el desarrollo de talleres que fueron elaborados

teniendo presente [as capacidades e intereses de 10s nifos.

Los resultados y las muestras escritas acompafian los analisis, 10s cuales se
presentan como referente para tener una idea de la produccion escrita de estos

nifnos.

_AO
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1. PERSPECTIVA DE LA SEMANTICA DEL TEXTO EN EL DESARROLLO Y

EVALUACION DE LA PRODUCCION ESCRITA.

Al escribir, exponemos nuestro pensamiento, nuestro yo, la escritura nos
permite reconocer ideas, propuestas, iniciativas, intenciones, proyectos o
utopias. A través del acto de escribir comprobamos si somos meros repetidores
o productores de conocimiento, pues la escritura no es una traduccion del

habla o del lenguaje oral, ya que son dos actos diferentes.

Escribir es pensar con claridad y ordenar los pensamientos o ideas, y el medio
necesario para que salga aflote la creacion es la redaccidn. E£s asi como en
la escritura el habla sufre una transformacién en discurso intencional y trae
consigo exigencias funcionales que influyen en los modos de realizacion mas

complejos y elaborados de mayor ampliacién semantica.

Ahora bien, los diversos usos sociales del lenguaje ademas del contexto,
implican la existencia de diferentes tipos de textos, entre ellos los periodisticos,
los narrativos, los cientificos, los explicativos... y de acuerdo alas necesidades
e intereses de comunicacion, los individuos estan en condiciones de

comprender, interpretar, analizar y producir tipos de textos.
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De acuerdo a lo anterior, es necesario abordar los elementos que conforman
un texto, l0s procesos que se ponen en juégo en el momento de comprender,

interpretar y producir textos, |0 mismo que las competencias asociadas.

Desde una perspectiva social y comunicativa, el texto es un elemento de Ia
cultura, un portador de significados, visiones del munde, valoraciones e
ideologias. En este sentido producir un texto es un acto social y cultural,

perque, a traves de él, el sujeto se vincula y dialoga con la cultura.

Desde una perspectiva semibtica, el texto es una red de significados formado
por reglas estructurales, semanticas, sintacticas y pragmaticas. En este
sentido, producir un texto es producir una unidad relacional de significado que

permiten definirlo como un texto cohesivo, coherente, adecuado y significativo.

Coherente, porque exige seleccionar la informacién y tener la capacidad para
orgnanizarla y comunicarla convenientemente,

Cohesgionado, porque exige la aplicacion acertada de los recursos linglisticos
que permiten establecer relaciones légicas entre las oraciones del texto y
encontrar el hilo conductor del tejido que lo conforma.
Adecuado, porque obedece a una intencibn y a un uso especifico.
Significativo porque parte de un interés particular de quien escribe y se

desarrolla en situaciones reales de comunicacion.

)
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Con base en esto, se definirdn a continuacion dos grandes dimensiones
evaluativas para las pruebas escritas, una textual y otra pragmatica, de

acuerdo con la estructuracion semantica del texto propuesta por Teun Van Difk.

1.1 La Dimensién Textual enfatiza en los procesos intratextuales, aquello que
atarie a las estructuras semanticas y sintacticas, se evidencia la presencia
de microestructuras o estructuras locales del discurso, es decir, la
estructura de las oraciones individuales y las relaciones de conexidén y de
coherencia entre ellas; y macroestructuras o contenido global de un
discurso, de donde deben derivarse de los sentidos de las oraciones del
discurso, esto es, la secuencia propocional que subyace en el discurso, lo
mismo que el manejo de léxicos particulares y de estrategias que garantizan

coherencia y cohesion.

Entre estas estrategias se encuentran los vinculos cohesivos, a los cuales
hace referencia Alvaro Diaz' en el texto " fas relaciones de cohesién y de
coherencia textual” en donde los resume en dos clases de relaciones:

Referenciales Endoféricas y Conjuntivas.

Las Referenciales Endoféricas se dan entre elementos que aparecen en el

texto mismo y se clasifican en. Relaciones Anaféricas y Cataféricas.

1 DIAZ, Alvaro. Aproximacion al texto escrito. Editorial Universidad de Antioquia. 1995.

A3
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Las Relaciones Anaféricas se usan para referirse a algo o a elementos que
aparecieron antes en el texto, aqui se utilizan marcas como 0 pronombres
personales (se refieren a las distintas personas gramaticales que intervienen en
el didlogo: primera persona, fa que habla: yo y nosotros. Segunda persona, a
guien se habla: ta, usted, ustedes. Y tercera persona, de quien se habla: &l,
ella, ellos, ellas). Los articulos definidos (se refieren, generalmente a seres o
cosas previamente conocidos por los hablantes; su presencia es casi siempre
necesaria junto al sustantivo y se emplean para sefalar una entidad en
particular o un conjunto genérico: la, el los, las, lo.) Los adverbios (aqui, alli,
ahi, aca, afla, cerca, lejos, fuera, afuera, dentro, adentro, encima, debajo,
arriba, abajo, delante, adelante, alrededor, detras, donde, dondequiera) ciertos

términos genéricos y otros especificos, etc.

L as Relaciones Cataféricas se relacionan con las expresiones gque se usan

para referirse a una informacion que aparecera mas adelante en el texto, en
estas relaciones se utilizan las siguientes marcas: tales como, por eso, por

ejemplo, los siguientes, seguidamente, entre otros.

Para finalizar, las Relaciones Conjuntivas se dan mediante elementos

conjuntivos, conjunciones y frases conjuntivas, entre los cuales encontramos:

+» Relaciéon de Adiciéon: vy, también, ademas, mas, aun, agregando a lo
anterior, por otra parte.
< Relacién de Contraste: pero, inversamente, a pesar de, sin embargo, por

el contrario, aunque, no obstante.

A7
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Relacién Causa / Efecto. porque, por consiguiente, por esta razén, de ahi
que, puesto que, por tanto, de modo que, por €so, en consecuencia.
Relacién de Tiempo: después, antes, seguidamente, entre tanto, en
adelante, posteriormente, simultaneamente.

Relacién de Ampliacién: por ejemplo, en ofras palabras, es decir, o lo que
es [o mismo, asi.

Relacién de Comparacién o Igualdad de Apreciacion: del mismo modo,
igualmente, de la misma manera, asi mismo, de igual modo.

Relacién de Enfasis. sobre todo, cietamente, [0 que es mas, repetimos,
en otras palabras, es decir, o que es peor, como si fuera poco.

Relacién de Resumen o Finalizacién: finalmente, en suma, en conclusién,
para terminar, para concluir.

Relacién de Orden: primeramente, seguidamente, en primer lugar, en
segundo lugar, y por ultimo.

Relacion de Cambio de Perspectiva: por otra parte, por el contrario, en

otro sentido, en contraste con.

1.2 La Dimensién Pragmdtica, que tiene en cuenta [0S procesos

extratextuales, es decir, aquellos que atafien a la preconstruccion del
contexto o situaciéon de comunicacion en la que se producen ¢ aparecen jos
textos, al componente ideolédgico y politico que subyace a los mismos y al

uso social que se hace de los textos.

e ;ﬂ
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Esté referida a la superestructura o estructuras globales que caracterizan el
tipo de un texto, y permiten determinar el orden global de las partes del texto a

través de un esquema al que el texto se ha dado.

Para cada dimensién se definieron categorias y subcategorias de analisis,
que permiten calificar y establecer los niveles de competencia en la produccion
escrita. Con respecto a la Dimensién Textual se definieron dos categorias:
la coherencia local o lineal y la coherencia global Antes de referimos a
cada una de las categorias, es conveniente resaltar que la propiedad
semantica global de textos ha sido frecuentemente llamada coherencia o
cohesion. Es asi como una secuencia de oraciones, se considera coherente si

satisface ciertas relaciones semanticas.

Ahora bien para diferenciar la coherencia y la cohesidn, Scardamalia,
Bereiter y Goelman, las definen asi: Cohesién, " se refiere a los medios
lingiiisticos a través de los cuales, Ia coherencia se despliega en la
estructura superficial”, en tanto que coherencia es, "la vinculacion de

los significados en el texto”.”

De acuerdo con esto, la cohesion es necesaria, puesto que son los rasgos

lingUisticos de la estructura superficial de un texto que sefiala las conexiones

2 SCARDAMALIA, Bereiter y Goelman. La Cohesién Lingtlistica, citado por Judith Irwing y Mary Anne

Doyle. Conexiones entre lectura y escritura Aprendiendo de la investigacién. Buenos Aires: Aique. 1992

)
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entre oraciones y ayuda a gque una secuencia de oraciones se mantenga
unida, pero la cohesion no es suficiente para producir coherencia, la cual es

comprendida como "La calidad mayor y global de la estructura textual”.

Volviendo a las categorias correspondientes a la Dimensién textual tenemos
que con la coherencia local o lineal se define el Nivel A de competencia de la
produccién escrita y con la coherencia global que supone el cumplimiento de la

primera, se define el Nivel B de Competencia.

Nivel A: es el nivel basico definido alrededor de ta coherencia local o lineal, se
refiere al nivel interno de la proposicion, por lo tanto se requiere la produccién
de al menos una proposicion y es entendida como |a realizacién adecuada de
enunciados; constituye como se sefald anteriormente el nivel microestructural.
Aqui se tendra en cuenta la produccién de proposiciones delimitadas

semanticamente y la coherencia interna de las mismas.

Esta categoria esta constituida por dos subcategorias: concordancia y
segmentacion, las cuales necesitan cumplir a|gunés condiciones minimas
para su verificacion. La subcategoria concordancia se evidenciara con las
condiciones de producir al menos una oracion y establecer concordancia entre
sujeto-verbo al interior de la misma. La subcategoria segmentacion se cumple
si el estudiante segmenta oraciones mediante algin recurso explicito: un

espacio, el cambio de renglon, una muletilla, un guién, un signo de puntuacién.
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Nivel B: se considera que un texto cumple con este nivel si logra las
condiciones minimas del nivel anterior; se define alrededor de la coherencia
global, constituyendo un nivel macroestructural, en el sentido de dar cuenta de

la giobalidad del texto.

Un texto alcanza el nivel B, si evidencia las subcategorias progresion tematica,
conectores y signos de puntuacién con funcién a través del cumplimiento de
algunas condiciones. Para la progresion tematica se requiere que el estudiante
produzca mas de una proposiciéon y que siga un hilo tematico a lo largo del
texto. Para la subcategoria conectores y signos de puntuacién con funcion, es
necesario que en el texto se establezcan relaciones explicitas entre las
proposiciones a través del uso de algun conector o frase conectiva y mediante

el uso de signos de puntuacién con funcién légica clara.

La Dimension pragmatica constituye el Nivel C de competencia
seleccionando un tipo de texto de acuerdo con dicha situacion. Configurado
por las categorias de intencion y superestructura. Para elio se definieron dos

subcategorias: pertinencia y tipo textual.

La intencion comunicativa, esta referida a la llamada pertinencia textual y
manejo de estrategias comunicativas, la cual se considera a pértir de la
siguiente condicion: responder a los requerimientos pragmaticos de la situacion
de comunicacion: describir, narrar, argumentar etc. y reconocer el tipo de texto,
es decir, si se pide describir, se espera un texto descriptivo, si se pide

argumentar se espera un texto narrativo etc. Asi mismo, si se pide escribir

B
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para un nifio se debera seleccionar el 1éxico adecuado al interlocutor y optar

por una forma de enunciacion.

La superestructura o tipo textual, esta dado bajo la condicion de que el
estudiante sea capaz de seleccionar y confrolar un tipo de texto pertinente en
sus componentes globales, siguiendo un principio l6gico de organizacidén del

mismo.

De esta manera, si el tipo de texto seleccionado fue el narrativo, la
superestructura consistira en presentar at menos tres grandes componentes:
una apertura, un conflicto y un cierre si por el contrario fue un texto explicativo
el seleccionado, se tendra que presentar una introduccién, una serie de

explicaciones y un cierre.
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2. ANALISIS DE LA PRODUCCION ESCRITA.

Los talleres aplicados para el analisis de la produccion escrita en los
estudiantes evaluados fueron desarrcllados durante [a jornada escolar y
partieron de situaciones significativas tales como una fiesta de cumpleafios,
juegos de fa peregrina y de béisbol y de actividades propias del desarrollo
linglistico y académico como la descripcidn de una persona o de una fruta.
Dichas situaciones‘ y actividades significativas guardaban una estrecha
refacion de sentido con los propositos del analisis; por ende, propiciaron la

produccion de textos escritos.

L.os enunciados presentados determinaron las condiciones de su realizacion y
exigieron al estudiante manejar dos estrategias comunicativas especificas
como la Narratividad (véase los talleres 1, 2, 3, y 4 en los anexos) entendida
como “la enunciacién de eventos que ocurren en un espacio y un tiempo
determinados y que se sitiian antes, después, o al mismo tiempo que el
acto de decirlos” y |a estrategia de la Descripciéon (talteres 5,6, 7) gqueen
relacién con la anterior " se asocia mas con mostrar y se caracteriza por

una organizacién textual no cronolégica".

20O
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2.1 NIVEL A: COHERENCIA LOCAL

Como ya se dijo anteriormente, al Mivel A en el desarrollo de competencias le
corresponde el analisis de la coherencia local o lineal que constituye la
microestructura del enunciado; se tuvieron en cuenta dos categorias: la

segmentacién yla concordancia.

Para la subcategoria de la concordancia se tuvieron en cuenta dos
condiciones: la produccion de al menos una oracién y la concordancia entre
sujeto, verbo, género y numero; por otro lado, para analizar la segmentacion
se tomé en cuenta que el nifio segmentara oraciones mediante algun recurso

explicito: un espacio, cambio de renglén, un guién etc. Veamos:

Texto 1

“"un campesino
planta arboles y
cultiba”

En el texto 1 se cumple con las condiciones exigidas por este nivel, dado que |

existe una evidente concordancia entre el sujeto (campesino) y el verbo
(planta) ambos corresponden a la forma conjuntiva de la tercera persona del
singular. Ahora bien, aunque en este texto no se cumpien algunas reglas
ortograficas - el acento de arboles (esdrdjula), la neutralizacion entre los
grafemas /bf y v/ (cultiba) -. Existe una total conciencia por parte del estudiante
en la segmentacién de las proposiciones, puesto que utiliza espacios, cambio

de renglén y el conector de adicidén /y/f, el uso de esta conjuncién no aleja al

21
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estudiante de este nivel sino que lo reafirma dado que se puede notar que es
utilizada para marcar una diferenciacién entre plantar arboles y cultivar,
podriamos decir que dichas actividades son las mismas pero al interrogar al
estudiante sobre sus diferencias, este alega que "una cosa es sembrar arboles

para tener sombra y otra cosa es cultivar para vender en la ciudad".

Asi mismo el Texto 2 ejemplifica el nivel A, puesto que aunque el sujeto no esta
explicito se nota una total conciencia por parte del estudiante de la forma de

conjugacion que debia usar. Veamos:

Texto 2

"rrepartieron pudin, chupetas de las que pintan la boca
y gaceosa y marmelo cocacola bailamos y comimos chocolates™

Las conjugaciones en la primera persona del plural de los verbos [repartieron,
bailamos y comimos y sus desinencias en el tiempo verbal, muestran como el
sujeto manejado por el estudiante corresponde con dichas conjugaciones (ellos
y nosotros). Ahora bien en este texto también se presenta, ei uso de la
conjuncién y, que puede presentarse como punto de discusion para inscribir
estos textos (1 y 2) en el Nivel A. Sin embargo cabe anotar que el criterio
manejado con respecto al uso de conectores en el nivel posterior no implica
una literalidad del mismo, es decir, no radica en el hecho de utilizarlo sino de
hacerlo con una funcion especifica: unir dos o mas proposiciones. Ahora bien
en los textos anteriores la conjuncién /y/ une sustantivos y cumple la funcion

de reemplazar la coma.
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En la frase "chupetas de las que pintan la boca" ademas del buen uso del
numero, de nuevo encontramos concordancia entre sustantivo plural (chupetas)

y el verbo {pintan).

Analizando el Texto 2 desde la utilizacidbn de la subcategoria de la
segmentacion notamos que el niic hace uso de espacios entre palabras,
cambios de renglén, utiliza la conjuncién /y/ para enlazar sustantivos y verbos
como elemento cuantificador de enumeracion. Caso totalmente contrario ocurre
en el texto 3, en donde la no conciencia del uso de este conector lieva al
estudiante a repetir el verbo y, en otro caso, el sintagma nominal (funcién

sujeto) con el fin de resaltar otra cualidad del sujeto:

Texto 3
"yo soy bajo soy delgado
mis ojos son negro

mi cabifio es negro
mi cabesnio es liso”

Nétese que el nifio no posee conciencia gramatical del uso del signo de
puntuacién cuantificador o enumerativo (la coma) y se ve en la necesidad de
repetir el verbo; sin embargo en el segundo segmento del texto, puede verse
como ya no repite el verbo sino el sintagma nominal (funcién sujeto) para
resaltar otra cualidad de su cabello. Por otro lado aungue existe una
neutralizacion entre los grafemas /¥ y /i/ es claro que el nifo habla de su

cabello.
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Sometiendo este texto a las condiciones exigidas por este nivel, notamos una
total concordancia entre los sujetos utilizados (yo, ojos, cabello) y los verbos
que los acompaiian (bajo, delgado, son, es); y por otro lado en el andlisis del
numero, podemos ver ¢como los adjetivos son utilizados correctamente con
relacion a sus sujetos, es asi como el nifio afirma que sus "o0jos son negro" y de
inmediato dice que su cabello " es negro”, si se tratase de una confusion entre
el uso del plural y del singular, lo mas obvio es que en el segundo segmento
(cuando describe a su cabello) hubiese utilizado el plural: demuestra este
hecho que existe una conciencia del estudiante con respecto a los adjetivos
concordantes y no concordantes, en el negro que acompafia a ojos, falté la /s/

pluralizante, segun la explicacién del productor del texto, por oivido.

Las dificuitades presentadas por el grupo de nifios evaluados para el logro de
los objetivos de este nivel fueron minimas, puesto que los estudiantes
produjeron mas de una proposicion, éstas fueron segmentadas y la gran
mayoria establecioc concordancias entre sujetos y verbos; sin embargo, como
pudo notarse en los textos citados, estos nifios tienen dificultades ortograficas
de acento ( arboles, pudin ), hipercorrecciones ( rrepartieron ), neutralizacion
de /s/ fc/ ( gaceosa ) de /bf /v/ (cultiba) vy de /i /i/ ( cabefio ), por otra
parte éstas "faltas ortograficas" no determinan el desarrollo de la competencia
de produccion de textos, ni en este nivel, ni en los posteriores puesto
que aunque la ortografia e incluso la caligrafia es un elemento

importante "la evaluacion del desarrollo de competencias en escritura tiene
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que ver mas con el proceso de significacion y busqueda del sentido que con la

forma" 3,

2.2 NIVEL B: COHERENCIA LINEAL.

Al analizar la coherencia lineal de un texto se debe tener en cuenta que éstos
cumplan con las exigencias del A y ademas |la coherencia global del mismo,
entendida como el seguimiento de un nucleo tematico a lo largo de Ila
produccién, que constituye el nivel de la macroestructura, en el sentido de

dar cuenta de la globalidad del texto.

Para este nivel se tendra en cuenta la continuidad de foco, reflejada en la
progresion tematica, es decir, el hecho de que el nifo produzca mas de una
oracion y que siga un hilo tematico a lo largo del texto; por otro lado, que
utilice conectores y signos de puntuacién estableciendo con ellos relaciones

explicitas entre las proposiciones.

En el texto 4, por ejemplo, que se presentara a continuacion, se dan las

condiciones exigidas por este nivel:

3 PEREZ ABRIL, Mauricio. Evaluacién de competencias para |la produccién de textos. En: Revista
Alegria de ensefar, afioc 10, Enero - Abril de 1999. Santa fe de Bogota: MEN. p. 58
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Texto 4
"“Es obalada,
su concha es verde
su pulpa o caarne es roja
v esta llena de pepitas

negras y algunas son
blancas su sabor es dulce!’

Ademas de cumplir con los requisitos del nivel A, concordancia entre sujeto y
verbo (la patilla es, esta llena, algunas son blancas, su sabor es dulce) y
segmentacion entre palabras a través de espacios y de proposiciones con
cambios de renglén; este texto puede incluirse en el nivel B, puesto que el
estudiante sigue un hilo tematico en las proposiciones que presenta (las
caracteristicas de la patilla), por otra parte, es claro el uso del signo de
puntuacién de la coma, para enumerar las cualidades, es decir, que el nifio
maneja correctamente el uso de la coma, puesto que la utiliza para separar
palabras o proposiciones; aparece también la conjuncién disyuntiva /o/ para
sefialar dos maneras de enunciar una caracteristicas (su pulpa o carne es roja);
se utiliza también la conjuncion /yf, no para unir sustantivos sino para unir

proposiciones.

El tema del texto no se pierde, ia progresion implica una descripcion de una
fruta y eso es lo que se hace. El uso del punto final reafirma la conciencia de la

funcion de los signos de puntuacion por parte de este estudiante.
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En el texto 5, sucede igual que el anterior dado que, como veremos, en €l se
establece relaciones explicitas entre las proposiciones mediante el uso de

conectores, frases conectivas o signos de puntuacion:

Texto 5
"primero repartieron las tarjetas

tomamos gaceosa despues repartieron dulces
tomaron fotos y jugamos. Vailamos comimos pudin nosotros”

Nuevamente es evidente la presencia de las condiciones del nivel A en el texto;
en cuanto al nivel B, podemos ver como se da una progresion tematica a lo
largo del texto: la idea es narrar lo que sucedié en una fiesta de cumpleafios,
este estudiante determina esta secuencia a través de tres conectores que
estan claramente enlazados:/primero/, /despues/ e /y/. Por otra parte se
introduce el signo de puntuacion "punto seguido” y se deja de lado la coma,
dicho recurso se utiliza para finalizar una proposicion, iniciar otra y para

finalizar el texto.

Es curiosa la frase "Vailamos comimos pudin nosotros”, puesto que el
estudiante coloca el sujeto al final, y por que era claro la pertinencia del uso de

la conjuncién /y/ para enlazar los dos verbos.

Ademdas se presenta el problema con los acentos (pudin, despues) la

neutralizacion /sf /c/ (gaceosa) y /b/ vfen (vailamos).

=27
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El Texto 6 es el mejor ejempio del uso de conectores con funcién: pero
(conjuncién adversativa que indica oposicién o contrariedad entre los

eiementos que une) y cuando, deictico temporal:

Texto 6
‘Me entregaron la tarjeta
pero lo mejor fue cuando
jugamos y bailamos"”

El uso de conectores contribuye al seguimiento del hilo tematico iniciado,
aunque este texto posee soélo dos proposiciones intencionalmente
segmentadas por un espacio y con la utilizacion de una tinta de color diferente,
al inicio de las mismas, es significativo, puesto que el caracter suspensivo e
inferencial de la primera (" me entregaron |a tarieta") muestra que el interlocutor
que interroga (el docente) al haber estado presente en la fiesta sabe qué
sucedié en ella, el nifio corta la narracién, pasa un espacio y de inmediato
selecciona los mejores momentos vividos por él y por sus amigos y ya no

habla en singular sino que pluraliza y expone "pero lo mejor fue cuando

jugamos y bailamos".

Seria peligroso asegurar gue no existe coherencia entre las dos proposiciones
puesto que el desarrollo de competencias en un nifio implica tambien un
proceso de seleccion, de jerarquizacién de las ideas significativas que debe

exponer.
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Aunque la pregunta es directa (escribe todo lo que hicieron tu y tus amigos en
esa fiesta), el nifio es libre de seleccionar lo que él cree que dehe mencionarse;
Nno es que no sepa o no pueda mantener el hilo tematico. Al interrogar a
Marinela, ia productora del texto 6, por qué sélo expuso gue le entregaron la
tarjeta y no continué el relato. Ella contestd simpiemente "para qué repetir lo
que usted sabe, ademas me did pereza"; y, de inmediato, hizo una exposicion
oral detallada y coherente de [o acontecido en la fiesta, esto muestra
claramente gue nuestro sistema educativo esté inscrito en [a oralidad y que se
hace poco énfasis en la escritura, cuando no sea para copiar tediosas
lecciones que pasan a ser letra muerta. Muestra también que este tipo de
andlisis de "contar lo que sucede en una situacién determinada”, tiene un
mayor éxito si el sujeto investigador se ausenta de los hechos. No quiere decir
esto que apelamos al sistema educativo impuesto por Piaget, en donde el nifio
es un navegante solo en el mar de conocimiento. Hacemos un poco de
énfasis en la concepcién de Bruniana de la cocreacidén del conocimiento, de la

negociacion con la cultura.

2.3 NIVEL C: INTENCION Y SUPERESTRUCTURA.

El analisis del Nivel C en la produccién escrita implica una incursion en la
Superestructura del texto, la cual "estd referida a la posibilidad de

seleccionar un tipo de texto pertinente y seguir un principio légico de

organizacion”® para el caso que nos ocupa narrar y describir, la

4 Ibid., p. 60. @E%))
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superestructura consistira en utilizar al menos tres componentes textuales
basicos: una apertura, un conflicto y un cierre. En cuanto a la descripcion, ia
superestructura consistird en exponer o presentar informacion basada en
hechos objetivos . Por otro lado, en este nivel se ahalizan ademas la presencia

de dos subcategorias especificas: Intencién comunicativa y Tipo Textual,

La subcategoria de Intencion comunicativa implica la pertinencia textual,
manejo de estrategias comunicativas y que el alumno responda a los
requerimientos pragmaticos de la comunicacion. Por otra parte, el analisis de
la subcategoria Tipo Textual sugiere mirar como el estudiante, selecciona y
controla categorias textuales de acuerdo al tipo de texto que produce. Dicho
de otra forma, corresponde a este nivel aquellos textos que ademas de cumplir
con los dos niveles anteriores “ responden a los requerimientos
pragmadticos de la situacién de comunicacién y selecciona y controla un

tipo de texto en sus componentes globales” 5,

Para el andlisis de este nivel utilicé 7 textos contrastados, dado gque este es el
nivel mas alcanzado por los estudiantes en un porcentaje del 80% frente a los

demas niveles. Veamos:

5 fbid., p 60

=20



Cual es tu nombre?

Stefanny Esther Morales
Julio
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Mi nombre es laura
marcela Barrios llerena.

Cuantos afios tienes?

Yo tengo 7 afios

Yo tengo 10 arfos

cumplidos.
Cuando es tu El 29 de enero Mi cumpleafios es el 8 de
cumpleanos? Julio.

Que cosas te gustan?

La Barbie, el carro y el
Ken

Me agrada pasear con mi
mama y con mi papa ¢on
mis hermanos.

Que cosas no te
agradan?

El robot, Jugo de
remolacha.

Nome agrada la verdura
y tampoco el colifror.

Como puede verse en los textos anteriores, los estudiantes han leido la

intencionalidad de los enunciados y por ende respondieron al requerimiento

pragmatico de las preguntas.

Lo verdaderamente significativo en el analisis contrastivo de estos textos, como

puede notarse, es que la productora del texto 7 responde directamente lo que

se le pregunta mientras que la del texto 8 utiliza el enunciado de la pregunta

para armar su respuestas.

Estos estudiantes no sdlo utilizaron recursos linglisticos pertinentes puesto

que describen quiénes son y cudles son sus aficiones y cuales no, sino que

ademas se situaron en la comunicacion presentada por los interrogantes,

reconocieron Ia intencionalidad de los mismos y seleccionaron el tipo de texto

en atencion a esas necesidades comunicativas planteadas.

<Y
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Ahora veamos el caso en el que el nifio no solo responde a los requerimientos
pragmaticos sino que ademas utiliza una superestructura acorde con el tipo

de texto exigido:

Texto 9

"Tengo que tirar la piedra
y saltar sin pisar la ralla
y si piso la ralla Ie toca al otro jugador y el otro
jugador tira Ia piedra
y el también brinca y
si el gana le toca otrabes”

Texto 10
"lo que mas me gusta
del beisbol es cuando
un jugador batea la
pelota y corre alas bases
solo ai tres bases
y si el jugador corre
a las tres bases y se
pasa desde donde batio
ase una carrera y le toca
batear otraves y si no le da es un strik o si no Io batea
vy Ia cojen es un aut”

Tanto el texto 9 como el 10 son producidos por el mismo estudiante, en ellos
podemos ver cémo se cumple con fa intencién comunicativa: narrar; son

textos sencillos y que, ademas, cumplen con la estructura pertinente de dicha

narracion.

Analizando estos textos desde su conjunto, notamos como éstos se adaptan al
esquema convencional que propone la narracion: poseen un inicio "tengo que
tirar Ia piedra y saltar sin pisar Ia ralla'™'(Texto 9),"fo que mas me gusta del

béisbol! es cuando un jugador batea " (Texto 10), ambos inicios

32



32

diferenciados por la forma de la pregunta "Qué tengo que hacer para ganar en
la peregrina"(Texto9) "Qué es lo que mas te divierte de un partido de

béisbol"(Texto 10).

En cuanto a la complicacién, estd marcada linglisticamente por el recurso
expresivo de la repeticion. Con el fin de resaltar el punto algido de ambos
juegos vy al no tener la conciencia de la funcién de los signos de puntuacion,
no les queda otro recurso que repetir constantemente, haciendo uso de la
conjuncion fyf:
Texto 9
Y si piso la ralla le toca
Al otro jugador y el otro
Jugador tira Ia piedra
Y el también brinca”
Texto 10
y corre a las bases
solo ai tres bases
y si el jugador corre
a las tres bases y se pasa

desde donde batio
ase una carrera y le toca batear otraves"”

Notese que la complicacion del Texto 10 es mas extensa que la del Texto 9,
esto guarda relacién con el hecho de que el productor del texto asistio al
partido de béisbol, mientras que el juego de la peregrina es narrado con base

a lo que escucho del grupo que asisti¢ a verlo.

33
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Por ende, los desenlaces son particularmente diversos, mientras que en el
Texto 9 el alumno no narra a cabalidad cémo finaliza el juego. En el Texto 10,

detalla magistralmente toda la secuencia del juego del béisbol:

Texto 9 Texto 10
Y si el gana le toca otrabes"” y sino le da es un
Strik o si no lo batea
Y la cojen es un aut”
Podemos analizar de lo anterior, que los factores externos intervienen en la
produccion escrita de os nifos, puesto que el hecho de que la docente haya
dividido el curso, unos para ir a ver el juego de la peregrina y otros para asistir

a un partido de béisbol, marca notablemente no sélo el detalle de fa narracion,

su extension, sino también la calidad de los componentes que la conforman.

Por otro lado, la intencion comunicativa de los interrogantes, determina el tipo
de narracion presentada, mientras en el primerc dice qué tiene que hacer; en el
segundo, se pregunta por lo que mas le divierte; y asi lo responde el

estudiante, pero ademas narra todo lo acontecido en el partido.

Este hecho no implica que los alumnos no respondan al requerimiento de
comunicacion de las prequntas(como en el caso del Texto 10), sino que va
mediado por la asistencia a esta actividad por parte del productor del texto.
Otro factor que media la produccién escrita y que debe ser tenido en cuenta por

los docentes es la forma de interrogacion utilizada:
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2Coémo eres tu?

;Eres alto o bajito?

¢Eres gordo o delgado?

¢ De qué color son tus ojos?
¢cC6émo es tu cabello?

Escribe aquf como eres
y dibujate en el marco de al lado.

En este tipo de interrogacién, se limita al estudiante al darle los elementos
para que seleccione los que sean acordes con su fisico, cortando la posibilidad

de que él se describa no solo en términos fisicos sino espirituales o morales:

Texto 11
"Soi una nifia baja
Delgada tengo los ojos
Café”
En este téxtd, la niRa sigue la secuencia impuesta por la pregunta; sin
embargo, no habla sobre si es gorda o delgada o sobre |las caracteristicas del
cabello. La nifla responde acertadamente a la intencién comunicativa,

describirse, pero su produccion escrita es limitada, por que ni siquiera responde

o que la pregunta dirigida e pide.

Caso opuesto es el Texto 12, en donde la nifa, responde a los requerimientos
de la interrogacion, seleccionando opciones; perc ademas introduce otras

partes de su descripcion, no expuestas en la pregunta:
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Texto 12
"Hosoilaura mis ojos son
café oscuro
miboca es mui clara
como la de mi papa
mi cuerpo es mui bonito”

Notese que, aunque existen problemas de segmentacion (lloscilaura, miboca) y
faltas ortograficas (llo, mui), la nifia responde a la intenciéon comunicativa de
describirse, no se puede decir categoéricamente que no segmenta por gue en el
resto de la narracién lo hace; sin embargo, lo significativo de este texto es que
a pesar de que es el resultado de una interrogacion dirigida el alumno, se ve

en la libertad de seleccionar de las opciones € introducir otros elementos.

Asi mismo, se presenta el caso en que el estudiante cumple a cabalidad con lo
propuesto, es decir, responde Unica y exclusivamente lo que se le pidid,
seleccionando de todas las opciones sin introducir nuevos elementos:
Texto 13
"yo soy alto
soy delgado
mis 0jos son negro bajito
mi pelo es lizo”

Lo problematico de este tipo de pregunta no solo radica en la cantidad de la
produccion escrita de los estudiantes sino mas bien en la calidad de la misma,
el estudiante esta en libertad de poner a funcionar su imaginacion y decir a
traves de lo que escribe lo que cree que es y el por qué de si mismo, por otro

lado su idea de descripcidn quedara limitada en decir si es alto o bajito, si es

gordo o deigado, de qué color son sus 0jos y cémo es su cabello.

59 37%
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El resultado de los analisis en general, muestran deficiencias en las reglas
gramaticales y ortograficas como  alternancia entre  grafemas,
hipercorrecciones, prcoblemas de acento, entre otras. Pero, sin restarle
importancia a este aspecto, 10 que se busca en la evaluacion de competencias
en la produccién escrita es resaltar el proceso de significacion y la busqueda
del sentido, lograr individuos capaces de producir textos coherentes y

significativos de acuerdo a sus necesidades e intereses de comunicacion.

En las muestras escritas de los nifios evaluados se observa un gran intento por
producir textos que mantengan un hilo tematico a lo largo del mismo,
respondiendo, al mismo tiempo, el requerimiento pragmatico de la pregunta y

manejando en forma sencilla el tipo de texto que se le sugiere.

Otro aspecto interesante que se pudo percibir es la relevancia del lenguaje
oral sobre el lenguaje escrito, gran parte de los escolares en sus producciones
escritas, al darseles la libertad de seleccionar su léxico para construir su
narraciéon, dieron por supuesto que el interdocutor conocia detalladamente la
situacion en cuestion y omitieron en sus relatos detalles que hacian parte de
ésta. De alli la importancia de que el maestro, en lo posible, sague provecho
de las experiencias de sus estudiantes, siendo un sujeto ajeno a la situacion

que se le pide relatar.
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Por otra parte, el hecho de que nuestro sistema educativo esté inscrito en [a
oralidad se debe en gran parte a que la escuela ha orientado sus ejercicios de
escritura a la mera construccion de frases (como pasa en los dictados). En
elios los nifios realizan una serie de enunciados sin llevar una secuencia,
ademas de las largas transcripciones de parrafos del texto quia. Esto seria el
reflejo de las exigencias y condiciones que lastimosamente aun algunas

escuelas propician para el gjercicio de escribir.

Para colaborar en algo en el mejoramiento de estas situaciones, seria

conveniente tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

o El maestro debe tener un cambio de actitud para que, por fin, forme parte
del gran reto del aprendizaje de la produccion escrita en los educandos,
proporcionandoles las herramientas necesarias para gque el nifio logre
desarroliar sus competencias. Es asi como la escuela debe ser un espacio
dialégico donde el nifio confronte activamente los conocimientos que
recibe, los que posee y los que le brinda el entorno, con el fin de crear
colectivamente saberes, significados y reatidades mediante el desarrolio de
ciertas capacidades como abstraer, deducir, generalizar, particularizar,
describir, comparar, criticar, argumentar, proponer, etc.

o E} maestro debe promover y propiciar permanentemente la escritura con
sentido en los nifios, mediante la elaboracion de textos basados en
experiencias personales, celebraciones 0 sucesos extraordinarios de la vida
escolar, convirtiéndolos asi en situaciones significativas ajenas al contexto

académico.
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El ejercicio de la escritura no debe tomarse como exclusivo del area de

Casteliano, sino que debe ser extendido a todas las areas del conocimiento.

El docente, al formular preguntas o enunciados en una actividad donde
busque ejercitar a los nifios en la escritura, debe crear preguntas abiertas y,
a la vez, sugerir implicitamente el tipo de texto que desea que maneje el

nifio, con el fin de no limitarlo en su composicion.
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ANEXOS

Estos talleres forman parte del “PROYECTO TAMARINDO: Cartilla de 2° Grado”
Escrito por la profesora CLARA INES MENDOZA FONSECA
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TEXTO 1 !

J

Como lo t&%mégscﬁé@g "X las personzs, los animales y las
plantas les pasan cventos parccidos: nacen, grecen, se
reproducen y mueren. Sin embargo, los seres humanos
podemos hacer muchas cosas méas, por ejemplo, pensar, AmMar,
reir y hablar, | )

Escribe las actividades que normalmente realizan las
siguientes personas:

Un campesino Un presidente -

Una mama

Vo maume & i
_E,L_Q»Ltﬂu ernla
N0 WY RS MU AR N
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. TExTo2 77

S

“MI FIESTA DE CUMPLEANOS RS

Dibuja tu fiesta de cumpleafios o la de algin amigo.

Escribe todo lo que hicieron tu y tus amigos en csa fiesta:
Mapositienon podin dhupdon Jo fox
Qe porton Lo EOCQH@MW Y yooymeds

Fs

S ot

- ‘_:, e 2 -
’ . . . . - ya — :— .
* Registro de experiencias - - =
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TEXTO3 |

Como eres ti? CesSAV
Eres alto o bajito?

Eres gordo o delgado?

De qué color son tus ojos?
Como es tu cabello?

Escribe aqui cOémo ercs y
dibhjate en el marco de al

o it o pog Mph

Leec la manecra como se describen las caracteristicas de un
burrito lfamado Platero:

Platero es pequeiio, peludo, suave; tan blanco por fucra, que
se dirfa todo de algod6n, que no lleva hucsos. Solo los
espejos de azabache de sus ojos son duros cual dos

cscarabajos de cristal ncgro. (Esto lo escribio un escntor espaitol
Hamado Juan Ramoén Jiménez)

Seflala con una X la caracteristica
que se describid en el burrito:

pequefioxcolor tamafio.
peludoxtamaiio textura
suave:ycolor_ textura

blancoyvolumen color
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g TEXTO 4

\i/ . TN -, :"_I. NTORIT WA e o gy U TR, T "'-_"_':_'"'*"_/
. P '_ , ] Lo L !
Fors™ LT (RN
N . e : /
o C

Las cualidades de las cosas

- ~

Distingmmos las cosas no s6lo por sus nombres sino tambic

por sus cualidades o caracteristicas. Por ejcmplo. los
mamones son redondos, pequefios, su concha es verde, su

. -pulpa o carne es rosacea y suave y su sabor pucde ser dulce o
agy idulee. A

[Zscribe las caracteristicas de

) ( 1
Wnl]a;ﬂ 235 _,?],;,_s..‘{);\a
4% ,(§3/§ .-\H\jSv nﬁf\_/_c) N [‘3\'_1

r

;"izw ' ‘K\Q\’bf‘ e vgalosh K %’l\
v . ,“ﬁ‘.. \ M\& . ’.Llf‘ :

7—;,-—-;——‘-:—-1-\'..,_.,., - A !\3! L_b(: )
AL \sfszlc_xu\;l__ iy 3l

AR eS| 1-)_ DA g 'L_\\“'\ ( "J‘z&‘,\\\ i ¢
. iy = .

Muchos nifios que viven en otros lugares de Colombia no
conocen algunos productos de nuestra region. Ponte de

. acuerdo con tus compaficros y cntre todos expliquen a €sos
nifios cdmo son los siguientes frutos:

)

A 35

NISPERO:

¢ N Qm“d SN L@'\-@m - 5

1

As ol Orocie i G
A R

: / 3&{31\ J.l'u&{';'.i i

MO0y



TEXTO 5 J

MI FIESTA DE CUMPLEANOS

Dibuja tu fiesta de cumpleafios o la de algun amigo.

2
Escrlbe todo lo que hicieron tu y tus ami: gos en esa fiesta:

MM" }W all
. C«?"Mvwo. 134.014_,,\' monslios

* Registro de experiencias
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A}
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ad

i ;w,zr\.

v
“r‘w-.
P

igos en esa ficsta:

S =
Ry C
~N \ m ! . .l.d
< S5 o
il &8 LR
i W v g b
! \ A o~
©, D e 25 2
ol | B 3o OIS
N C m/nw > = rlo......,
Bl m 28 = N
= - nO..., -
\ ' O =N
| “ mAln. 9a. 2L M
|« T9E RS
E : Wm hW
e )
O 3
(= o O \
> g oy
= h
. o}
2 o <%
8 £ 3
= =
) CW M
» peany S
- &~
[ ]
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TEXTO 7

Cuéntanos quién eres:

bl TS

¢, Cuél es tu nombre?

. Cuantos afios ticnes?

A

v Cuéndo e¢s tu cumpleaiios?

E’ﬂ‘ il ng Amohis-

. Qué cosas tc gustan?
o LQ;
LA CONMND- A 2m

. Qué cosas no te agradan?

Lee tus datos personales ante tus compafieros y e¢scucha con
atencion los de cllos, de este modo podran conocerse mejor.

* Diagnéstico inicial de lectura y escritura

15)

TET

@&? )

o ke aERs
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TEXTO 8

. m o me——

e e

Cuéntanos quién eres:

¢/ Cuél es tu nombre?

e nevnbie o Yo proedn, Bty Uavma,

;Cuantos aflos tienes?

H&.Enzdo_l 0. QM0 __('_':.L'”J_\}P,(‘L_‘E,LQL_____
. Cuéando ¢s tu cumplecaitos?
m.mf.&m;_m_ﬁl g A2 '}uq.n_ev

. Qué cosas te gustan?

m%m.im.,mmum. : ey
WMM;W

. Qué cosas no te agradan?

Lee tus datos personales ante tus compafieros y escucha con
atencion los de cllos, de este modo podran conocerse mejor.

* Diagndstico inicial de lectura y escritura

15)



5S4

LQué ticngs que hacer para ganar en la peregrina? Lasvreaf

T T ko |

- :Qué es lo que m{is te divierte de un partido de béisbol?
Escribe y dibuja en el cuadro de la derecha.

ey

. /&Dcmui

WLoa WV il ¥ 4 2 /7, Pl __.5/1 ! .. ) S8

224 M&Wa_y f‘cw / 431 (
bty ' oyt SR 520 e O 2
Y @%ﬂﬁﬁwﬁ' £y 8N At o Mo
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TEXTO 11

‘Cémo eres ti?
Eres alto o bajito?
Eres gordo o delgado?

De qué color son tus 0jos?
Como cs tu cabello?

Escribe aqui cémo ecres y
dibdjate en ¢l marco de al
lado '

Lee la manera como se describen las caracteristicas de un
burrito llamado Platero:

Platero es pequeiio, peludo, suave: tan bianco por fucra, que
se¢ dirfa todo de algoddn, que no lleva huesos. Solo los
espejos de azabache de sus ojos son duros cual dos
escarabajoq de cristal ncgro. (Esto lo escribio un escritor espaiiol

llamado ) Juan Ramoén Jiménez) - f l/,--"":-—*K- A
Seilala con una X la caracteristica 4
que se describio en el burrito:
. pequefio: color_____ tamafio__ £, _ /
peludo: tamaifio textura__
suave: color textura__ A
blanco: volumen color__y



— B £3

| TExTO12

C6émo eres ta?
Eres alto o bajito?

Eres gordo o delgado?

De qué color son tus 0jos?
Como es tu cabello?

Escribe aqui cémo ercs y
dibdjate en el marco de al
lado

LLee la manera como se describen las caracteristicas de un
burrito llamado Platero:

Platero es pequeiio, peludo, suave; tan blanco por fucra, que
se diria todo de algodén, que no Heva hucsos. Solo los
espejos de azabache de sus ojos son duros cual dos

escarabajos de cristal negro. (Esto lo escribio un escritor espaitol
llamado Juan Ramoén Jiménez)

Sefiala con una X la caracteristica
que se describio en el burrito:
pequefio: color X  tamafio Y
peludo: tamano X textura
suave: color +  textura .,

blanco: volumen__ color =




[ 3 )
. TEXTO13 57

Coémo eres ta?

Eres alto o bajito?

Eres gordo o delgado?

De qué color son tus 0jos?
Coémo es tu cabello?

- duaflim alenao
Escribe aqui como eres y

dibajate en el marco de al
' lado -

T s hon
"”‘9’“943,‘];

Lec la manera como se describen las caracteristicas de un
burrito llamado Platero:

Platero es pequeiio, peludo, suave; tan bilanco por fucra, que
se dirfa todo de algodon, que no lleva huesos. Solo los

. espejos de azabache de sus ojos son duros cual dos
escarabajos de cristal ncgro. (Esto lo escribio un escritor espaitol
llamado Juan Ramon Jiménez)

Sefiala con una X la caracteristica

que se describio en el burrito: - 192

pequefio: color tamaﬁo / opmt
peludo: tamafio textura_ 4 6, \;*"-_q
suave: color_ textura PR ¥
blanco: volumen calor Y




