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RESUMEN

La presente investigacion da cuenta de las estrategias pedagodgicas para el
desarrollo de procesos lectores y escriturales orientados a la articulacion entre el
nivel preescolar y la basica primaria, asumiendo que en el paso entre un nivel y
otro, se presentan situaciones que pueden influir positiva 0 negativamente en la
construccion del dominio lectoescritor en nifios nifias. Se partio de la afirmacion
de que tanto la lectura como la escritura implican construccion de significados a
través de la interaccion sujeto-texto. Esta interaccion le exige al estudiante lector y
al estudiante escritor la activacibn de una serie de estrategias y procesos
cognitivos que previamente, desde la escuela, han sido desarrollados; por eso
mas que evaluar aspectos relacionados con la forma, la evaluacion se debe
centrar en el analisis y en el contenido del texto que el alumno (a) compuso. Para
el desarrollo de la investigacion se siguié un modelo metodoldgico descriptivo que
integra aspectos cuantitativos y cualitativos, a través del cual se logré determinar
que las principales dificultades en el proceso lectoescritor en el paso del
preescolar a la basica primaria obedecen a la carencia de un modelo pedagdogico
sistematico de aprendizaje que le permita al educando apropiarse
significativamente de las habilidades comunicativas basicas.

Palabras claves: estrategias pedagodgicas, lectoescritura, competencias,
habilidades comunicativas, transicién, basica primaria, educacion inicial,
aprendizaje lector.



INTRODUCCION

De acuerdo con Montealegre y Forero, “la adquisicion y el dominio de la
lectoescritura se han constituido en bases conceptuales determinantes para el
desarrollo cultural del individuo. En el desarrollo de la lectoescritura intervienen
una serie de procesos psicolégicos como la percepcion, la memoria, la cognicion,
la metacognicion, la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otros. En la
lectoescritura, la conciencia del conocimiento psicolingtistico mediante el analisis
fonoldgico, léxico, sintactico y semantico, le permite al sujeto operar de manera
intencional y reflexionar sobre los principios del lenguaje escrito. El analisis
fonoldgico (correspondencia grafema-fonema) lleva a pensar los componentes del
lenguaje oral y a transferir esto al sistema escritural; el analisis |éxico reconoce las
palabras y su significado; el andlisis sintactico precisa la relacién entre las
palabras, para establecer el significado de las oraciones; y el analisis semantico
define significados y los integra al conocimiento del sujeto™.

Lo anterior significa que existe una estrecha relacion de la lectura con los
procesos de hablar, escuchar y escribir; por lo tanto los nifios y nifias no pueden
manejar ideas o lenguajes mas avanzados a los que ellos manejan al hablar o
escribir. Por tal razén deben adquirir destrezas cognitivas las cuales se deben
motivar a través de la imagen y el sonido, para que de esta forma compartan sus
experiencias y asi se logre explorar mas el potencial de los estudiantes en la etapa
preescolar, logrando asi un mejor desarrollo en la lectura, el habla, la creatividad
e imaginacion entre otros aspectos.

Pero esto es sélo el primer peldafio de la pirAmide y es aqui donde se debe
trabajar con mas dedicacion, cuidado y empefio, puesto que en la educacion al
igual que un edificio la base es lo mas importante porque de ella depende su
progreso. La idea es comenzar con una buena educacién en el ambito del
lenguaje desde la etapa preescolar para que se logre un mayor desarrollo en los
cursos superiores, por lo que es oportuno realizar unas estrategias que ayuden en
la motivacion del aprendizaje en el ambito del lenguaje textual, con un enfoque
mas llamativo para los nifios y nifias, intentando asi superar los modelos antiguos
gue no hayan dado resultados.

Esta investigacion se inscribié en el paradigma de la linguistica textual de tipo
constructivista referida al aprendizaje significativo de la lectura y la escritura, a
través de estrategias pedagdgicas que favorezcan la articulacidén entre el grado de
Transicion y el inicio de la Educacion Béasica Primaria (ler. grado EBP),
concibiendo la estructura y funcion del texto en relacion con la posibilidad de

! Montealegre, Rosalia y Forero, Luz Adriana (2006). Desarrollo de la lectoescritura: adquisicion y
dominio. En: Revista Acta Colombiana de Psicologia, mayo, afio/vol. 9, nimero 1, Universidad
Catélica de Colombia Bogota, pp. 25-40.



desarrollar habilidades comunicativas en el dominio lectoescritor, en que la base
es la construccion de representaciones sobre el significado interpretativo del texto
leido.

En el marco de este proceso, se desarrollé una investigacion descriptiva que
combina elementos cuantitativos (recopilacion, procesamiento y registro de datos)
y cualitativos (interpretacién), mediante los cuales se procuré establecer la
comprension del problema y generar interpretaciones didactico-pedagdgicas
especificas acerca de del dominio lectoecritor en un grupo de estudiantes de los
grados Transicion y 1° de Primaria, y que permitan la posterior formulacion de
estrategias de mejoramiento en este importante aspecto del aprendizaje.

El informe esta organizado en cinco partes que corresponden al esquema general
de desarrollo del proceso de investigacion adelantado:

En la primera seccion se trata lo atinente al problema en si de la competencia
lectoescritora, a través de la descripcion y formulacion de las situaciones que
afectan la posibilidad de que el estudiante acceda a una compresion lectora
significativa e integral, asi como la habilidad para producir textos sencillos.
Igualmente se da cabida a los objetivos de la investigacion, los cuales constituyen
los elementos desde los que se emprenden las acciones puntuales para el
desarrollo del estudio. Junto con ello, se aborda la justificacion investigativa, es
decir, las condiciones de importancia, relevancia, viabilidad y pertinencia del
estudio, en funcién de los objetivos y las prioridades asumidas por el equipo
investigador.

La segunda parte incluye el conjunto de los fundamentos conceptuales del
proyecto, referidos al enfoque tedrico linglistico y el desarrollo del ndcleo tematico
especifico de la investigacion. A este nivel se produce la interpretacién del
problema planteado a la luz de las teorias existentes, proveyendo el soporte
comprensivo desde el cual se pueden afrontar las alternativas de solucién.

La tercera seccion contiene la descripcion de los procesos metodologicos puestos
en practica dentro de la investigacion, desde la escogencia del tipo y método
investigativo hasta la seleccion poblacional y de los instrumentos y técnicas de
recoleccion y procesamiento de informacién aplicados en el estudio.

Dentro de la misma, se da cabida a los resultados de la investigacion, ofreciendo
una especificacion de las principales evidencias, hallazgos y avances obtenidos
con la aplicacion de las pruebas, los talleres y actividades de complementacion y
apoyo didactico a la dinamica del aprendizaje y dominio lectoescritor. En este
aspecto se incluyen los componentes estratégicos del proyecto, que para el
presente caso se desarrollan bajo el esquema de actividades didactico-



pedagogicas enfocadas al desarrollo de habilidades comunicativas para leer y
escribir, tomando como referencia los textos narrativos.

En la cuarta parte del estudio se sefialan las principales conclusiones derivadas
del proceso investigativo y a partir de las cuales es posible la validacion de
criterios pedagogicos y linguisticos para la intervencion sobre el problema que
representa la competencia lectoescritora; marcando con ellas la orientacion
efectiva del proyecto para que contribuya al mejoramiento de los procesos de
comprension lectora y produccion de textos en la escuela y que sirva como punto
de partida para posteriores iniciativas pedagdgicas en beneficio de la calidad de
los aprendizajes logrados.

Dentro de esta misma seccion se hace referencia a las recomendaciones
generales de desarrollo cognitivo a ser implementadas en el marco de la
propuesta para el mejoramiento de las capacidades y habilidades en el dominio
lectoescritor.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La produccion textual es, de acuerdo con Rivera: “el conjunto de saberes
escriturales que posee el individuo para plasmar de manera coordinada una serie
de ideas codificadas a partir de unos procesos mentales™. A partir de lo anterior,
se comprende la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje en la formacion
del nifio, lo que hace necesario que cada individuo se sienta linglisticamente
competente para desempefarse en la vida, atendiendo a sus requerimientos
comunicativos con el dominio del lenguaje escrito y el saber del texto: la lectura y
la escritura.

Mediante la realizacion de un diagnostico observacional en la Institucion Educativa
Mis Primera Letras, ubicada en el barrio La Maria del municipio de Arjona Bolivar,
se pudo identificar la problematica referente a la falta de articulacion en las
estrategias de ensefianza de la lectoescritura que coadyuven en el proceso de
transicion del nivel preescolar al nivel de educacion basica en el ciclo de primaria.
Situacion que se pone de manifiesto en el nivel bajo de apropiacién de los
aprendizaje lectoescritores por parte de los estudiantes de transicion, dado que les
resulta dificil la adquisicion de las pautas de dominio de los procesos lectores y
escritores. Esto se refleja especialmente en las deficiencias posteriores en los
grados de primaria y secundaria, cuando se aprecia con mayor claridad el
problema de una inadecuada fundamentacién de los procesos lectoescritores.

Como segundo, a la par de una limitaciébn notoria en la cantidad de estrategias
didacticas con que cuentan los docentes para ensefiar lectoescritura en la
institucion, se ha detectado también que no existe la suficiente especificidad,
coherencia y correspondencia entre los materiales de apoyo existentes y las
competencias que se desean desarrollar. Frente a esto, no se ha desarrollado
hasta el momento una accion decidida a nivel institucional para mejorar la
efectividad de los recursos didacticos, no so6lo desde la posible adquisicion de
paquetes disponibles en el comercio, sino en torno a su eventual disefio y
produccion por parte de los mismos docentes, ajustando las prestaciones del
material a las necesidades y posibilidades de aprendizaje de los estudiantes a los
gue estan dirigidos, lo que definitivamente contribuye a una mayor motivacion al
aprendizaje de conocimientos habilidades y destrezas necesarias en el proceso
lectoescritor.

En tercer lugar, se puede apreciar que las estrategias pedagogicas actualmente
empleadas para la ensefianza de la lectoescritura en el nivel preescolar resultan

2 RIVERA, Julian. Competencias comunicativas a través de la lectura y la escritura en el nivel de
Basica Primaria. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana, Facultad de Educacién, 2005, p. 21.
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insuficientes, dado que no cumplen con condiciones de amplitud, proyeccion,
transferencia e integracion con los grados siguientes. De esta manera, el proceso
de aprendizaje de la lectoescritura se queda rasgado y limitado. En este sentido,
las condiciones del desarrollo didactico de las clases también constituyen un
obstaculo en el mejoramiento de los niveles de logro que muestran los estudiantes
en materia de aprendizaje lectoescritor. Esto se relaciona tanto con la metodologia
empleada en la clase, con la perspectiva de rol que asume el docente y con la
disponibilidad de apoyos a la ensefianza: recursos, ayudas y estrategias.

No se trata de establecer culpabilidades sino de asegurar la necesidad de una
toma de responsabilidad desde el nivel preescolar frente a lo que sera el posterior
desempefio académico del nifio y del adolecente. Precisamente, es posible
descubrir que no hay mejor momento para empezar a relacionar al estudiante con
el pensamiento del lenguaje que cuando su curiosidad esté abierta al contacto con
el medio y a las primeras operacionalizaciones del lenguaje escrito que tienen
lugar en la escuela.

Tomando como punto de partida los resultados de la observacion y su
comparacion con los resultados académicos en el area de Lengua Castellana del
grado primero de Educacion Basica Primaria (EBP)?, se puede decir que en los
altimos afios los nifios y nifias que hacen transito del preescolar a la basica
primaria vienen presentando dificultades en el proceso de produccién y
comprension textual, evidenciandose en ellos la falta de interés hacia la lectura, el
poco tiempo dedicado a ejercitar la lectoescritura, el bajo ritmo de aprendizaje
lector, no tienen habitos de estudio, a lo que suma el hecho de que sus padres se
preocupan poco por orientarlos en las actividades académicas, debido a los
compromisos laborales y también al bajo nivel educativo que estos presentan.

Por otra parte, se ha encontrado un déficit en la cantidad y la calidad de los
recursos didacticos de que dispone el docente para el desarrollo de sus clases,
especialmente al momento de iniciar la aproximacién al dominio lectoescritor, asi
como una reducida pertinencia de los materiales educativos en relacién con los
intereses, las necesidades y capacidades de los educandos. Al respecto, parece
existir una relacién directa entre la variedad y la calidad de los recursos didacticos
y pedagodgicos disponibles para el desarrollo de la clase y el desempefio final que
logra el alumno en materia de competencias lectoras y escritoras a futuro, lo que
se puede asociar a una disminucion en los niveles de motivacion personal frente al
aprendizaje cuando las actividades curriculares son poco llamativas, no exploran
la riqueza creativa de los textos o se limitan sélo al uso reiterativo y estricto de la
oralidad por parte del docente.

® INSTITUCION EDUCATIVA MIS PRIMERAS LETRAS. Diagnésticos académicos por areas 2012-
2013. Arjona: La Institucion, 2013, p. 5-6.
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En este sentido, una de las posiciones asumidas frente al problema es que las
dificultades provienen del proceso didactico-metodologico empleado por el
docente para la enseflanza de la lectoescritura, pero frente a ello se plantea la
posibilidad de que las deficiencias se originen en que las actividades dentro del
aula no resultan pertinentes o son poco adecuadas a los requerimientos propios
del aprendizaje de la lectoescritura; en particular lo referido al tipo de
pensamiento, de habilidades y competencias que el estudiante debe poner en
juego para aprender efectivamente a leer y escribir.

Asimismo, se ha generado una discusion pedagdgica que sugiere una creciente
injerencia del aspecto motivacional-actitudinal como respuesta a los materiales
didacticos y que a su vez incide sobre las condiciones de aprendizaje del
estudiante; es decir, que parece existir una conexion entre la manera como el
estudiante experimenta su relacion con los recursos para la ensefianza y el logro
del conocimiento, y los procesos internos de aprendizaje que pone en marcha
hasta la asimilacion efectiva del contenido o el desarrollo de la habilidad deseada.

Las limitaciones que presentan en la dimension comunicativa en el preescolar, se
trasladan a las demas experiencias de aprendizaje, porque es claro que si el
manejo de las habilidades lectoescritoras no es el adecuado, dificilmente se logra
un aprendizaje que esté soportado en la comunicacion escrita, como acontece con
todo el conjunto de los procesos escolares en la basica primaria. Lo anterior es la
razon por la cual la probleméatica de la comprension lectora, y en este caso del tipo
inferencial, preocupa, interesa y afecta los procesos de ensefanza-aprendizaje
llevados a cabo en el aula.

En relacién con lo anterior se reconoce que en los estudiantes existe una dificultad
en la transicion de lo literal a lo inferencial, al momento de responder a la
comprension de lectura, ya que, en sintesis, los alumnos se limitan a procesar una
determinada informacién ya leida y no logran superar la activacion de procesos
mentales que exigen del lector ir mas alla del procesamiento de palabras o frases
aisladas para integrar o relacionar segmentos mas amplios del texto.

Ademas, se aprecia en los estudiantes dificultades para relacionar
simultdneamente dos o mas informaciones textuales, con diferente grado de
distancia significativa y discursiva entre si, y para desarrollar inferencias activando
conocimientos previos sobre la situacion comunicativa contextual.

Se asume que los estudiantes tienen una habilidad innata para afrontar las
caracteristicas textuales de la narracion, que es la primera forma textual con la
gue entran en contacto desde el hogar, pero la realidad es otra, porque escribir
textos es una tarea que los desalienta y los desmotiva al no contar con las
habilidades y destrezas basicas para el dominio eficiente de los cddigos escritores.
Por ello, no deja de resultar paraddjico que el estudiante deba enfrentarse, a lo
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largo de su vida escolar, a la exigencia de la escritura, para la que no ha sido
preparado suficientemente, pero con la que se pone en juego la acreditacion de su
saber y de su capacidad comunicativa.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Quéestrategias pedagogicas resultan adecuadas para el desarrollo de procesos
lectores y escriturales orientados a la articulacion entre el nivel preescolar y la
basica primariaen la Institucion Educativa Mis Primera Letras, del Municipio de
Arjona — Bolivar?

1.3 DELIMITACION

1.3.1 Espacial.

La investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa Mis Primeras Letras,
ubicada en el barrio La Maria, municipio de Arjona, zona norte del Departamento
de Bolivar.

1.3.2 Temporal.

La investigacion se realiza en el periodo correspondiente a los primeros siete

meses del afio 2013, de enero a julio. Este lapso se considera pertinente para la
realizacion de las actividades investigativas y la presentacion de resultados.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Implementar estrategias didactico-pedagoégicas que contribuyan efectivamente al
desarrollo y articulacion de los procesos de comprension lectora y producciéon de
textos en un contexto comunicativo especifico, en los estudiantes de grados
Transicion yprimero de Educacion Basica Primaria, de la Institucion EducativaMis
Primeras Letras, en el municipio de Arjona-Bolivar.

2.2 OBJETIVO ESPECIFICOS

Analizar la dinamica de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura que se
presenta en la articulacion entre el nivel preescolar y la basica primaria,
especificando los procesos, competencias y actividades que tienen lugar en
el aula.

Establecer las caracteristicas de desarrollo en los procesos de produccion
escrita y comprension lectora que presentan los estudiantes, a medida que
pasan del nivel preescolar a la basica primaria.

Aplicar talleres pedagdgicos que les permitan a los estudiantes, docentes y
padres de familia una mayor integraciébn respecto a los procesos de
comprension y produccion textual en contextos cotidianos y significativos
para ellos.

Proponer estrategias didactico-pedagogicas de linglistica-textual que

favorezcan la relacién entre comprension lectora y el dominio competente
de la escritura en un contexto comunicativo especifico.

16



3. JUSTIFICACION

El propésito de esta investigacion es proporcionar algunas estrategias didactico-
pedagdgicas que contribuyan efectivamente al desarrollo y articulacion de los
procesos de comprension lectora y produccidon de textos en un contexto
comunicativo especifico, en los estudiantes de grados Transicion y primero de
Educacion Basica Primaria, de la Institucion Educativa Mis Primeras Letras,
municipio de Arjona-Bolivar.

Este estudio es de gran importancia, porque permite identificar los factores
intervinientes del problema y plantear estrategias apoyadas en los procesos de
reflexion y de construccion de conocimientos; para mejorar asi la calidad del
aprendizaje en el aula y desde la escuela; logrando ademas que los educandos
utilicen significativamente los procesos lectoescriturales.

Desde el quehacer pedagogico se desarrolla con los estudiantes una serie de
actividades conducentes a mejorar sus procesos escriturales especificamente
desde la representacion gréfica, a través de los cuales tendran la oportunidad de
describirlas y plasmarlas a partir de su imaginacion y creatividad, ya que la
produccidn escrita tiene sentido cuando el estudiante aprende a narrar, producir y
describir significativamente lo que quiere decir o desea representar por medio de
signos, ademas, el lenguaje es la herramienta basica con la que el estudiante
cuenta para crecer, tanto intelectual como fisica y afectivamente.

Por ser escribir una habilidad comunicativa, es necesario, incrementar su nivel de
apropiacion e incrementar también las competencias fundamentales para
concebirla. Se debe recordar ademas que la escritura legitima los saberes y que la
circulacion de los mismos se hace perdurable por medios impresos. Un individuo
que no escribe se convierte en un analfabeta funcional que, aun conociendo el
cddigo de la lengua escrita, no lo emplea en beneficio del conocimiento.

Igualmente la escuela no garantizaria la educaciéon integral si el estudiante no
manifiesta competencias escritas, dado que la mayor parte del conocimiento
universal es de libre circulacion. Eso lo pondria en desventaja y aun en situacion
de atraso con respeto a individuos que si tienen esta competencia. Igualmente, no
conocer los elementos necesarios para producir textos escritos les impediria a
futuro presentar textos comprensibles para otros lo que puede disminuir su
autoestima y su interés por el conocimiento.

Ademas, no producir textos escritos puede determinar que su proceso de
evaluacion no sea el esperado en consecuencia con el interés institucional y en
relacion con las politicas estatales sobre estandares y competencias en lectura y
escritura. Asi, no escribir margina al estudiante de una de las habilidades para la
comunicaciéon en un mundo influenciado por el flujo e intercambio constante de
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informacion y conocimiento a través de medios y herramientas tecnolégicas. De
igual manera, no podria dar a conocer ni realizar intercambios de saberes y cultura
a través de medios o situaciones que lo requieran.

Dentro de este proceso se intenta responder, de manera sistematica e
integradora, a la necesidad de avanzar en el campo del saber de las competencias
textuales y comunicativas; sobre todo, porque la investigacion conduce con
precision a la identificacion de problemas que presentan los estudiantes en el
proceso de comprension de lectura y, con posterioridad, al manejo pedagogico
apropiado de problemas como:

Dificultades para reconstruir e identificar el contexto comunicativo.
Captacion de las ideas de manera fragmentada

Parafraseo de partes del texto sin encontrar el verdadero sentido.
Falta de precision en el vocabulario.

Déficit en los modos de leer: textual, inferencial y critico-intertextual.
Distorsion del sentido global del texto

De esta manera, el proceso investigativo busca contribuir eficazmente a la
superacion de las dificultades en materia de lectura para mejorar las habilidades
en el proceso de comprensién textual y la aplicacion de los diferentes modos de
leer. Ademds, se trata de proporcionar a los docentes y a los estudiantes
herramientas conceptuales y metodologicas que permitan crear y aplicar
alternativas pedagdégicas de las competencias comunicativas, lo que esta acorde
con la necesidad de emplear estrategias cognitivas y metacognitivas en la lectura
interactiva e integrativa, asi como en la produccion adecuada de textos con
diferente modalidad e intencionalidad comunicativa.
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4. MARCO REFERENCIAL
4.1 ANTECEDENTES Y ESTADO DEL ARTE

Mediante la busqueda y consulta en diferentes bibliotecas universitarias de la
ciudad de Cartagena, se logré establecer la existencia de antecedentes
investigativos sobre el tema tratado, entre los que sobresalen especificamente,
estudios en el ambito local y nacional.

En primera instancia, se encontr6 la investigacion titulada “Estrategias
pedagogicas para el desarrollo de las habilidades inferenciales en la comprension
de textos en estudiantes del grado 1° de la Institucién Educativa Juan José Nieto,
Cartagena’, llevada a cabo por Fernandez y Mendoza en el afio 2005% En
términos generales, la investigacién desarrollada permitié determinar la existencia
de serias dificultades, carencias y limitaciones en el pensamiento inferencial de los
estudiantes de grado 1° y su correspondencia con las deficiencias en materia de
comprension lectora global de textos narrativos y, por extension, no narrativos.

Lo anterior se hizo evidente en que se pudo determinar a través del seguimiento
hecho, que antes de recibir la orientacion sobre lectura inferencial, la mayor parte
de los estudiantes (57%) no alcanz6 la comprensién global del texto. Sin embargo,
estos indicadores cambiaron en cuanto a la comprension de la idea global del
texto al producirse el proceso de instruccion dirigida sobre los procesos de
pensamiento inferencial y el 14% pudo responder positivamente a este indicador.

Por otro lado, se establecié con el seguimiento a los procesos de comprension
lectora inferencial en el aula, que la mayoria de los alumnos incluidos en el estudio
(77%), tienen poca capacidad para establecer conexiones internas entre parrafos
y con el sentido comunicativo del texto, razon por la cual sus respuestas a
interrogantes que pedian relacionar contenidos previos y posteriores a una parte
especifica del texto, tuvieron un bajo nivel de acierto.

También se hizo notorio que procesos como la deduccion, la inducciones o el
planteamiento de conjeturas a partir del texto no estan presentes en la mayoria de
los resultados de comprension lectora que muestran los estudiantes (71%); lo que
parece estar relacionado basicamente con vacios a nivel de formacion previa
sobre tales mecanismos logicos y su correspondencia con el lenguaje y la
lectoescritura.

* FERNANDEZ, Ricardo y MENDOZA, Luz Adriana. Estrategias pedagdgicas para el desarrollo de
las habilidades inferenciales en la comprension de textos en estudiantes del grado 1° de la
Institucién Educativa Juan José Nieto, Cartagena. Cartagena: Universidad de Pamplona, Facultad
de Educacion, 2005.
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Al realizar la orientacion correspondiente, en cambio, se vio una mejoria en cuanto
a la manera como el estudiante construye sus respuestas a las preguntas de
comprension lectora (9%), tomando como base esquemas de pensamiento
inferencial que tiene familiarizados o que emplea con cierta frecuencia en su
contexto de aprendizaje. Ademas, se obtuvieron resultados preocupantes en
cuanto a la poca capacidad del estudiante para realizar inferencias de caracter
predictivo (94%), es decir, anticipatorio, hipotéticas y conjeturales, aun teniendo
como base un texto narrativo del cual pudieran guiarse.

Finalmente, es este aspecto, el que mas preocupa, porque de él depende en
buena medida la posibilidad de que el estudiante logre establecer el nivel de
relacion entre la lectura de nivel inferencial y los procesos discursivos
correspondientes al contexto comunicativo: tiempo, espacio, causalidad, co-
referencia, implicacion, conjetura, prediccion, los cuales son indispensables no
s6lo para comprender un texto escrito, para interpretarlo, sino para poder apoyar
los propios procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo en los
estudiantes.

Como segundo antecedente, se encontré el estudio denominado: “La produccion
de textos narrativos como estrategia de desarrollo en la expresion escrita de
estudiantes del grado 3° y 4° de la Corporacion Beverly Hills (Cartagena)”, de
Chacén y Pérez, llevada a cabo en el afio 2009°. Esta investigacién tuvo como
objetivo general, fomentar la practica de la produccién de textos narrativos, a
través de talleres ludico-creativos, que contribuyan al desarrollo de la expresion
escrita y habilidades comunicativas basicas vinculadas a la comprension lectora,
en estudiantes del 4° grado de la Corporacion Educativa Beverly Hills (Cartagena).
Para su desarrollo, se emple6 un esquema de trabajo pedagdgico en el que se
combiné el aprendizaje significativo con el manejo de las estructuras textuales y la
lectura comprensiva, toda vez que se entienden estas habilidades como béasicas y
necesarias en la adquisicién de saberes mas estructurados y cualificados.

De alli que se resalte la presencia innumerable de los relatos y la variedad de
géneros en los que éstos estan volcados: mitos, leyendas, chistes, noticias,
conversaciones, peliculas, tiras comicas, cuentos, novelas, etc. Esta variedad que
muestra la importancia del texto narrativo a través de todas las culturas y de todos
los tiempos, obliga a realizar un estudio sistematico del mismo en procura de
modelos que posibiliten encontrar juicios particulares con que explicar el texto
narrativo producido por los estudiantes como posibilidad para el mejoramiento de
sus capacidades expresivas, comunicativas y de pensamiento.

® CHACON, Yeisi y PEREZ, Eilin. La produccién de textos narrativos como estrategia de desarrollo
en la expresion escrita de estudiantes del grado 3° y 4° de la Corporacion Beverly Hills. Cartagena:
Universidad de Pamplona, Facultad de Educacién, 2009.
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De esta investigacion también se desprende que la produccién escrita se sitla en
un nivel mas general de produccion textual y normalmente se concentra en
reforzar destrezas linguisticas parciales, ya sean gramaticales, ya
sociolingiiisticas. Es un apartado fundamental en la ensefianza por el cual debe
pasar necesariamente un estudiante para ir acumulando cualitativa vy
cuantitativamente la destreza escrita. La complejidad de la produccion escrita ha
de ir paralela -como es légico- al nivel de lengua que el estudiante posea.

Concluye el estudio que desde el nivel inicial debe ir acostumbrandose a escribir lo
que escucha o habla. Ejercicios de identificacion, como rellenar tarjetas, escribir
un informe, una lista de la compra, la tipica redaccién sobre lo que se ha hecho el
fin de semana (fundamental para ejercitar la destreza gramatical de los tiempos
pasados) y otros semejantes, como resumenes o0 toma de notas después de una
actividad de comprension lectora, se han de ir insertando poco a poco en la clase.
Todos estos ejercicios corresponden a la produccion escrita y en general miden
destrezas parciales de la competencia comunicativa.

Como tercer antecedente valido, se tuvo en cuenta el trabajo investigativo titulado:
“‘Bases para una ensefianza estratégica de la lectura en el nivel de Educacién
Basica Primaria de tres colegios de Pereira”, llevado a cabo por Ramirez, Vasquez
y Yunes, en el marco de la Licenciatura en Educacion de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira®.

En este trabajo investigativo se expone el resultado de las indagaciones de
nuevas tendencias en “ topicos didacticos de lectoescritura”, lo que permite
seleccionar las grandes lineas que sigue la orientacion pedagogica de
estrategias para la enseflanza de la lectura en los centros educativos. Este
abordaje se realiza en dos niveles: un primer nivel en el que se identifican los
grandes temas o tdpicos didacticos en el area de lenguaje, y un segundo
nivel en el que detallan las estrategias correspondientes a cada topico.
Igualmente, se incluye el tratamiento interpretativo de las aportaciones de la
Pedagogia y la Psicologia, al afrontar la planificacion docente, es decir, se
reconoce que hay unas bases de organizacion de la formacion, docencia, practica
y directrices de la didactica de la lectura que tienen como eje la vision
disciplinar del conocimiento de este dominio cognitivo.

El cuarto antecedente especifico corresponde a “Estrategias didacticas para la
ensefianza activa de la lectura”, investigacion llevada a cabo por un grupo de
docentes de la Universidad de Antioquia, como una aportacion a la comprension

® RAMIREZ, F.; VASQUEZ, D. y YUNES, G. Bases para una ensefianza estratégica de la lectura
en el nivel de Educacién Basica Primaria de tres colegios de Pereira. Pereira: Universidad
Tecnolégica de Pereira, 2006.
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de los grandes topicos de la ensefianza de la lectura en Colombia: contenidos,
objetivos, ideas previas, errores, resolucién de problemas, entre otros’.

A este respecto, el estudio en mencion hace una clarificacion de las lineas basicas
de orientacion que la didactica de la lectura ha recibido en las facultades de
educacion en Colombia, siendo destacable el hallazgo de que poco o ningun
interés ha suscitado el conocimiento de los procesos de ensefianza desde la
perspectiva del docente, lo que quiere decir que la prioridad ha estado del lado del
aprendizaje, con un desconocimiento generalizado del caracter influyente que
tiene una estrategia activa en el mayor o menor grado de apropiacion del
conocimiento sobre el texto escrito.

Frente a esta situacion, los autores proponen un conjunto de recomendaciones
didacticas y pedagogicas para guiar el proceso de ensefianza de la lectoescritura
desde la educacion inicial, con una clara alusion al activismo experimental como
base recomendada para el aprendizaje de principios, procesos Yy realidades de los
procesos lectores.

Un ultimo antecedente para la investigacidn se encuentra representado por el
trabajo titulado “Dificultades en la construccion de estrategias de ensefianza de la
lectoescritura por parte de los docentes de Educacion Basica Primaria”, trabajo
desarrollado por Mendoza y Rodriguez, en el que se cuestiona el hecho de que
debe darse la realizacibn de practicas que permitan al docente reflexionar de
una manera critica sobre su actividad diaria, introduciéndolo en la metodologia
experimental como modo estratégico de enseflanza y aprendizaje de la
lectoescritura®.

En este punto, la investigacion sefiala que es necesario reflexionar en torno a un
factor fundamental en la formacion inicial del profesorado: la necesaria
coordinacion teoria-practica, siendo frecuente que el docente exprese su
confusion al encontrarse con dos modelos didacticos diferentes, dos culturas
profesionales muy distintas, a veces antagonicas entre las figuras del profesor que
tutoriza las practicas y del profesor que transmite la “teoria”.

Como uno de los resultados claves del estudio referenciado, se obtuvo la
afirmacion de que el profesorado debe ser consciente de que la calidad de la
ensefianza no solo se debe a factores externos como la capacidad intelectual de
los alumnos, razones socioecondémicas y materiales, masificacion en las aulas,
etc.; factores estos que se suelen esgrimir con frecuencia para justificar el mayor

" JULIO, V. y PEDROZA, A. Estrategias didacticas para la ensefianza activa de la lectura. Medellin:
Universidad de Antioquia, 2008.

® CHAVEZ, G. y RODRIGUEZ, C. Dificultades en la construccion de estrategias de ensefianza de
la lectoescritura por parte de los docentes de Educacion Basica Primaria. Barranquilla: Universidad
del Atlantico, 2009.
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0 menor fracaso escolar; sino que su labor como orientador de la ensefanza,
juega también un papel fundamental en el proceso de la adquisicion de las
habilidades y competencias lectoras y escritoras.

4.2 MARCO TEORICO

El desarrollo de la produccion textual grafica, mediante estrategias ludico-
pedagdgicas, se apoya en la teoria constructivista segun Piaget, Bruner, y
Vigotsky; que dice: “La visidn constructivista estudia el aprendizaje y el desarrollo
del conocimiento tanto desde una perspectiva individual, como es el caso de
Piaget, como de una perspectiva que, ademas de lo individual, tiene como
referencia el aspecto sociocultural y focaliza el estudio de los procesos mentales
dentro de la accion social. Unos de los aportes mas importantes que hizo Vigotsky
a la psicologia genética y a la educacion tienen que ver con el proceso de
construccion del conocimiento en los nifios, la influencia del aprendizaje en el
desarrollo, la importancia del contexto social y el lenguaje en el mismo". °

De alli que una de las formas o estrategias que le permiten al nifio o nifia dentro
de cualquier proceso es aprender haciendo, y consideramos la practica como un
elemento enriquecedor del aprendizaje.

Segun E. Ferreiro “En el aprendizaje de la lengua escrita pueden distinguirse dos
aprendizajes muy diferentes entre si: Uno el aprendizaje de las conversiones
periféricas al sistema, y otro el aprendizaje de la estructura del sistema alfabético

en tanto representacion del lenguaje escrito”*°.

Pues bien, por convenciones periféricas se entiende la orientacién (de izquierda a
derecha, de arriba abajo), las variables de cada letra (cursiva, imprenta), la
linealidad (escribe en linea recta horizontal). Estas convenciones se consideran
periféricas al sistema alfabético de escritura porque si cambian no afecta el
sistema mismo™*.

El segundo aprendizaje se refiere a la comprension del modo de representacion
del lenguaje escrito (lo que tiene que ver con lo que se quiere representar).
Aprender a escribir no significa aprender el nombre de las letras y los sonidos, si
no aprender cOmo se usan las letras como elemento del sistema.

GARCIA RAMOS Ramén La Jornada Jalisco El Constructivismo de Vigotsky
http://www.lajornadajalisco.com.mx

YFERREIRO, Emilia. Cultura escrita y educacién. México: Fondo de Cultura Econémica, 1999, p.
45,

"CAMPS, Anna. Hacia un modelo de ensefianza de la composicién escrita en la escuela. Revista
Palabrario. Lecturas complementarias para maestros. Leer y escribir con nifios y nifias. Bogota:
Fundalectura y Fundacién Corona, 2008, p. 27.
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Como lo dice E. Ferreiro “Aprender a escribir no implica aprender a inventar letras
nuevas sino aprender las reglas de combinacién que definen al sistema y que
permiten engendrar nuevas representaciones, sin necesidad de recurrir a un
modelo (0 sea, sin necesidad de copiarlas)’*?. De lo anterior se infiere que los
procesos educativos deben acercar al nifio a la proximidad del dominio
lectoescritor desde la educacién inicial, para luego proyectarlo a una competencia
comunicativa apoyada en las habilidades basicas para leer y escribir.

Siguiendo a la misma autora, se entiende por produccion escrita toda accién que
realiza el sujeto con la lengua escrita bien para producir textos escritos o bien
para interpretar textos escritos ya producidos. Cuando los nifios vayan a escribir
textos buscan por ejemplo que la fuente de la escritura sean situaciones vividas
por ellos, permitiéndoles toda la variedad posible

Otro aporte que sustenta las bases tedricas de este proyecto es la construccion
dinamica del sistema de escritura de Emilia Ferreiro “Resulta bien dificil imaginar
que un niflo de 4 o 5 afos, que crece en un ambiente [...] donde va a reencontrar
necesariamente textos escritos por doquier (en sus juguetes, en los carteles
publicitarios, en su ropa, en la tv etc.), no se hace ninguna idea acerca de la
naturaleza de este objeto cultural hasta tener 6 afios y una maestra delante
resulta bien dificil sabiendo lo que sabemos de un nifio de esas edades: nifios que
se interrogan acerca de todos los fendbmenos que observan que plantean las
preguntas mas dificiles de responder, que se construyen teorias acerca del
hombre y del universo]...].*3

Por lo anterior es légico pensar que antes de llegar a la escuela el nifio construye
conocimientos sobre la lengua escrita independientemente de un sistema de
ensefianza. Aungue este problema ha sido abordado desde diferentes criterios
teorias y practicas que han venido variando. A pesar de ello, se considera que
ensefar a leer y escribir pasa hacer una actividad repetitiva y mecanica a través
de ejercicios que poco o nada tiene que ver con este saber especifico, aunque son
importantes en el conocimiento del mismo, no se trata de desecharlo, se trata de
contextualizarlos en una dimension mas amplia y significativa.

Al respecto es facil observar como histérica y tradicionalmente las metodologias
empleadas se ubican en dos grandes corrientes:

1. Método de Marcha Analitica

2. Método de Marcha Sintética

“FERREIRO, Emilia. Cultura escrita y educacién. México: Fondo de Cultura Econémica, 1999, p.
47.

BMINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Leer y escribir que gran aventura. Santafé de
Bogota D.C. Noviembre 1997, p. 103.
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En el primero se parte de la palabra o unidades mayores, y en el segundo de
unidades menores de la palabra. En cada uno de ellos estéd implicado un enfoque
didactico, unos supuesto sicolégicos y un proceso de aprendizaje. Es conveniente
aclarar que la problemética de la adquisicion y desarrollo de la lectoescritura no
radica en los métodos utilizados, sino en aplicarlos como las Unicas herramientas
eficaces para el aprendizaje.

También es importante resaltar las posibilidades ludicas pedagoégicas que el
maestro desde su quehacer educativo pueda alcanzar desde la literatura como eje
articulador del resto de saberes; y es conveniente tener claro que, bajo el enfoque
del aprendizaje significativo, integrar la lectura y la escritura supone ensefar
ambas instancias en forma correlacionada y ayudar a los alumnos a determinar
cudles son las relaciones entre ellas. Siempre que sea posible, las actividades de
lectura y escritura deben ir implicadas y no ser ensefiladas como dimensiones
independientes entre si. La ensefianza conjunta de la lectura y la escritura implica:

1. Ensefiar a los alumnos el proceso de la escritura

2. Indicarles las relaciones entre lectura y escritura

3. Incorporar las actividades de escritura como parte integral de la clase de

lectura y utilizar los materiales de lectura como estimulo para la escritura.

El maestro no debe suponer que la enseflanza de la escritura mejora
automaticamente la comprension lectora y viceversa. Se debe ensefiar a los
alumnos a escribir, igual que se les ensefia a como comprender mejor un texto.
Pero, si los dos procesos son ensefiados y relacionados entre si en forma
sistematica, acabaran reforzandose el uno al otro.

Los alumnos suelen creer que lo que aprenden en el area de la lectura no guarda
relacion alguna con lo que realizan en el de la escritura o en otras areas
lingiiisticas™. Es responsabilidad del maestro indicarles dichas relaciones y
ayudarles a establecer las conexiones entre todo ello. La lectura, por ejemplo,
brinda a los alumnos buenos modelos a utilizar en su propia escritura.

Entendida desde la perspectiva del aprendizaje significativo, la comprension y
produccion de textos hacen parte de la cotidianidad del aula. Por lo tanto, debe ser
flexible, permanente y, especialmente, consecuente con la concepcion de
aprendizaje que sustenta la accibn pedagodgica, lo que esta ligado
indiscutiblemente a la evaluacién del proceso™.

Al respecto, y como lo sefialan Kaufman y Rodriguez, se entiende la evaluacion en
lectura y escritura como “el procedimiento que sigue el docente para la realizaciéon

“DUBOIS, Maria Eugenia. El proceso de lectura: de la teoria a la practica. Buenos Aires: Ediciones
Aique, 1996, p. 39.

> GOMEZ, L. y PERONARD, M. La comprension de textos escritos. Buenos Aires: Colihue, 2000,
p. 60.
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de diagnostico, reflexion, verificacion y confrontacion de los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes durante la construccién de los procesos de
comprension y produccién de textos; lo que permitiria de manera cualificada y
constructiva acompafiar a los nifios, nifias y jovenes en la superacion de su
dificultad y en el fortalecimiento de sus competencias”®.

Lo anterior implica tener en cuenta los niveles de conceptualizacion de los
estudiantes frente al saber especifico, su ritmo de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza implementadas por el maestro. Por lo tanto la evaluacion de la lectura
y la escritura exige, tener en cuenta algunos criterios que en el momento de llevar
a cabo la evaluacion deben ser aplicados de manera cualitativa y con base en el
conocimiento del proceso de aprendizaje que realiza el estudiante cuando esta
construyendo la lengua escrita. Dichos criterios son:

1. Tomar en cuenta el papel que las experiencias, intereses y necesidades de
cada alumno (a), cumplen en el proceso de aprendizaje. Esto no solamente
para la evaluaciéon diagnostica, sino durante el proceso de seguimiento. Es
asi, que, cuando el maestro(a) parte de lo que el otro sabe y establece
conexiones entre sus conocimientos previos, los requerimientos propios al
grado escolar, el nivel cognitivo del nifio(a) o joven en el momento de la
evaluacion y el contexto en el que es evaluado, tiene mas elementos para
determinar un diagnéstico y a partir de él puede elaborar una propuesta de
intervencidn acorde a las necesidades de la poblacién evaluada.

2. Respetar lo que cada alumno(a) esta en capacidad de hacer y el tiempo
que necesita. La mirada frente a la evaluacién debe ser de proceso, por lo
que al realizarla el maestro(a) debe aceptar inicialmente lo que cada
estudiante alcanz6 a realizar desde su competencia en la comprensiéon y la
produccion de textos, para luego a partir de la reflexion y la confrontacion
llegar a la construccion esperada. De igual manera, es primordial que el
alumno(a) evaluado disponga de un tiempo para la evaluacion, de acuerdo
con su ritmo de aprendizaje y con la formacién que ha recibido a lo largo de
Su escolaridad.

3. La lectura y la escritura implican construccion de significados a traves de la
interaccidon sujeto-texto. Esta interaccion le exige al estudiante lector y al
estudiante escritor la activacion de una serie de estrategias y procesos
cognitivos que previamente, desde la escuela, han sido desarrollados; por
€S0 mas que evaluar aspectos relacionados con la forma, la evaluacion se
debe centrar en el andlisis y en el contenido del texto que el alumno (a)
COmpuso.

® KAUFMAN, A. y RODRIGUEZ, M. La escuela y los textos. Buenos Aires: Santillana, 2001, p. 82-
83.
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4. Aceptar los errores que comete el alumno(a) como parte del proceso. El
error en la evaluacion no debe tomarse para ser sancionado, sino como
algo que permite al evaluador evidenciar qué esta pasando con el proceso
de aprendizaje del estudiante, y desde alli ubicar las falencias y los
correctivos pertinentes, necesarios y oportunos para facilitar en el
alumno(a) un mejor desempefo.

Los criterios anteriores facilitan al maestro la planeacién y ejecucion de
instrumentos de evaluacion claros y contextualizados a las necesidades de los
alumnos a quienes se deben evaluar, teniendo siempre presente el enfoque
significativo de la comprensién y produccién de textos escritos.

Uno de los cambios, sustantivos que se desprenden de este enfoque consiste en
pasar de la tradicional copia repetitiva y mecanica a la produccion del texto escrito.
Escribir puede entenderse como organizar elpensamiento para expresar las ideas
o los sentimientos;es también producir textos en unasituacién de comunicacion y
para un destinatario,que puede ser uno mismo. No es un proceso mecanico,
implica producir, corregir varias veces y definir qué escrito se presentara para
comunicarse mejor’.

El docente debe crear las condiciones para que los nifios aprendan y construyan
paulatinamente el lenguaje escrito como un objeto de conocimiento. Lo escrito es
considerado como un objeto lingiistico, con el que los nifios toman contacto para
establecer interacciones con él. Un libro de cuentos por ejemplo, no es
considerado s6lo como objeto importante del sector de lectura, sino como objeto
con el que se establecen interacciones verbales para conocer los personajes,
contar o leer la historia, darse cuenta y explicarse por qué unas letras, son mas
grandes que otras, etc.

La psicogénesis de la lengua escrita puede ser considerada como uno de los
campos de estudio que mas repercusiones y replanteamientos viene produciendo
en la pedagogia, con relacién al nifio como sujeto que aprende, a los procesos de
aprendizaje y a las concepciones que se tenian acerca de la lengua escrita. Los
avances en este campo son incuestionables. Las ideas han cambiado y los
docentes reciben mensajes nuevos como los siguientes:

1. Los nifios requieren aprender a leer y escribir simultaneamente

2. Los nifios necesitan producir textos completos, no palabras o frases sueltas

3. Primero se requiere encontrar el sentido del texto, después vendra la

decodificacion
4. Los nifios tienen su propia légica sobre lo escrito
5. No son necesarios los ejercicios repetitivos

" LEON, Javier. Intervencién en estrategias de comprensién y produccién escrita. Un modelo
basado en el conocimiento y aplicacion de la estructura de texto. México: Trillas, 1991, p. 59.
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6. Escribir es comunicar y expresar, no solo copiar

7. Al mismo tiempo que los nifios escriben adquieren las destrezas motoras
del acto grafico

8. Leer es comprender

El docente se da cuenta de que tiene que cambiar sus paradigmas acerca del
aprendizaje de la lengua escrita. Los nuevos mensajes son totalmente diferentes a
sus préacticas anteriores, le hacen sentir temor y, al mismo tiempo, lo seducen a
experimentar estas nuevas orientaciones®®.

Si el docente reconoce el rol protagénico del nifio en su propio aprendizaje, uno de
los nuevos aprendizajes que él tiene que hacer en si mismo es el de aceptar que
los nifios tienen saberes previos. Muchos docentes piensan todavia que el nifio, al
ir a la escuela, no sabe nada y para eso va, para que le ensefien. Posteriormente
descubren, cuando permiten la participacion de los nifios, que éstos ya saben
muchas cosas sobre el lenguaje, adquiridas en la vida cotidiana y en su propia
cultura. Descubren también que el error es un medio de aprendizaje si lo saben
aprovechar®.

Los maestros necesitan aprender a participar democraticamente en el aula,
propiciar el aprendizaje en cooperacion y solucionar problemas de manera
creativa. Todo ello los llevara al dialogo, a la negociacion, a escuchar las
propuestas de los nifios, cambiando la estrategia tradicional del docente como
anico protagonista en el aula que habla.

Es importante pasar de una relacion pedagodgica que ensefia al que no sabe, a
una relacion pedagdgica significativa, constructivista y humanista que se sustenta
en la comunicacioén, en el intercambio basado en la valoracion y el respeto mutuo,
y se coloca en la perspectiva del otro para entender lo que el otro piensa, siente 0
desea.

El papel del docente ya no es soélo el de hablar frente a los nifios. Debe ofrecerles
oportunidades para aprender, estar atento a las actividades que realizan,
plantearles conflictos cognitivos en el momento oportuno y lograr que asuman una
actitud de busqueda de sus propias respuestas, que establezcan relaciones. Asi
sus alumnos aprenderan de manera significativa y no memoristica ni mecanica.

En cuanto al rol del estudiante, se debe partir de la consideracion de que, en la
basica primaria, los contenidos de lengua oral y lengua escrita se presentan en
dos bloques separados, porque involucran conceptos Yy procedimientos

'® PARODI S. y NUNEZ, L. En busqueda de un modelo cognitivo/textual para la evaluacion del
texto escrito. En: Comprension y produccion de textos académicos expositivos y argumentativos.
Cali, Colombia: Universidad del Valle, 2006, p. 93.

9 Ibidem, p. 106.
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especificos, en tanto los alumnos y las alumnas deben, por un lado, perfeccionar
una oralidad ya adquirida y, por otro, aprender a leer y a escribir eficientemente.

Este rol en la produccién textual y el dominio de las habilidades para la expresion
escrita conlleva que los estudiantes interactten con el dinamismo de las
conexiones de los sistemas verbales y no verbales en el mundo contemporaneo.
En efecto, se tendera al desempefio autonomo de los estudiantes en instancias de
comunicacién oral y escrita, en los procesos de comprension y de produccion de
discursos narrativos simples y complejos, personal y socialmente significativos.

Se propiciara la participacion activa en situaciones de comunicacion real que
incluyan condiciones de producir los textos escritos narrativos correspondientes a
estas instancias de comunicacién. La velocidad, produccion y saturacion
comunicativa exige un entrenamiento continuo e intenso en la escritura y la
lectura de textos de diferente complejidad y extension.

Al estudiante le corresponde también avanzar en la sistematizacion de normas
que regulan las actividades de comprension y produccién de textos narrativos,
propios y ajenos, tanto orales como escritos, atendiendo a la relacion del texto con
Su contexto.

En este proceso, el estudiante debe abordar el analisis del texto desde un enfoque
gue considere o incluya los diversos niveles (superestructura, macroestructura,
microestructura, estilistica y retorica) y dimensiones (pragméatica, semantica,
sintactica, fonoldgica y grafica). Al mismo tiempo se propone una reflexién acerca
de las actividades linglisticas, especialmente desde el punto de vista Iéxico, y
acerca del proceso permanente de creacion y recreacion lingiistica mediante la
palabra escrita que debe poner en préactica el alumno.

La produccion escrita se sitla en un nivel mas general de produccion y
normalmente se concentra en reforzar destrezas linguisticas parciales, ya sean
gramaticales, ya sociolingiisticas. Es un apartado fundamental en la ensefianza
por el cual debe pasar necesariamente un estudiante para ir acumulando
cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita. La complejidad de la produccién
escrita ha de ir paralela -como es logico- al nivel de lengua que el estudiante
posea.

Desde el nivel inicial debe ir acostumbrandose a escribir lo que escucha o habla.
Ejercicios de identificacion, como rellenar tarjetas, escribir un informe, una lista de
la compra, la tipica redaccion sobre lo que se ha hecho el fin de semana
(fundamental para ejercitar la destreza gramatical de los tiempos pasados) y otros
semejantes, como resumenes o toma de notas después de una actividad de
comprension lectora, se han de ir insertando poco a poco en la clase.
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Todos estos ejercicios corresponden a la produccién escrita y en general mi- den
destrezas parciales de la competencia comunicativa. No se trata de rechazar
ningun tipo de produccion escrita, pero no hay por qué reducir la escritura a todo
aquello que acarree consecuencias practicas.

El estudiante debe reforzar continuamente sus competencias y mas aun en un
nivel basico. Para ello, la clase debe ofrecerle ejercicios que sean capaces de
satisfacer la necesidad que sienten de comprobar el nivel global de fluidez que
tienen en la lengua escrita. Es aqui donde se sitta la produccion de texto o, como
dirfa VVan Dijk, de superestructuras®.

Aqui es donde el estudiante, ademas de poner de manifiesto su competencia
gramatical (el conocimiento de las reglas fonéticas y ortograficas, morfosintacticas
y léxicas de la lengua para construir oraciones aceptables), debe tener en cuenta
conceptos como la cohesion (saber conectar las distintas frases que forman un
texto mediante pronominalizaciones, puntuacion, conectores), la coherencia, la
adecuacion, etc., elementos fundamentales que forman parte de la competencia
estratégica y discursiva y que fundamentan el proceso de la composicion.

No se trata de que el alumno llegue a estas destrezas de forma repentina sino
paulatinamente. Ante el profesor debe ir mostrando ejercicios genera- les de
produccion escrita de manera integrada y continua.

Sobre todo aquellos ejercicios que le hagan comprender las reglas y operaciones
estructurales y estratégicas que se siguen en lengua castellana para que un texto
sea aceptable (con el concepto de la aceptabilidad entramos en el campo
pragmatico del componente sociolinguistico y en el concepto de interaccion social,
elementos que no sélo son necesarios en la produccion oral sino también en la
escrita.)

Ejercicios tales como poner en espacios vacios pronombres o sustitutos que
reemplacen sustantivos para evitar repeticiones, sustituir una serie de palabras por
sindbnimos, mostrar un texto fragmentado y desordenado para que recupere el
orden inicial numerando los fragmentos y al mismo tiempo subrayen los puntos de
referencia que les han permitido reconstruirlo (relaciones de tiempo, pronombres,
relacionantes, concordancias gramaticales, puntuacién), etc., son fundamentales
para que vean el funcionamiento de las reglas de coherencia y cohesion. El
objetivo final ha de ser la propia produccién de texto donde, por fin, confluyen
todas las destrezas de una forma integrada.

Varios estudios sugieren que ensefar a los lectores a reconocer y tener en cuenta
la estructura del texto facilita tanto la comprensiéon como la retencion de las ideas

%% VAN DIJK, T. El discurso como estructura y proceso, Barcelona: Gedisa, 2000, p. 34.
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principales del mismo, y también Ila construccion de modelos mentales
coherentes?. Ademas, en el caso de lectores con pocos conocimientos respecto
del tema del texto, ayudarse de las pistas sobre la estructura facilita la
comprension.

Hay varias sefales que ayudan no solamente a reconocer la estructura del texto
como a seleccionar mejor sus elementos esenciales, tales como los titulos, las
figuras y esquemas, varias opciones tipograficas como la negrita, el subrayado, el
color, entre otras. Es un hecho que los lectores mas competentes reconocen y
utilizan estratégicamente este tipo de sefiales, pero también otros recursos que el
autor del texto siembra en el mismo con el objetivo de marcar su estructura y, de
alguna forma, lo que a él le parece destacable. Se les llama “claves linguisticas” y
presenta varias evidencias de la importancia de su dominio para la comprension
de los textos por lectores efectivos.

En esta investigacion se abord6 concretamente el nivel inferencial, el cual esta
asociado con una comprension global del texto. Es lo que Pérez Abril (2003)
considera al expresar que “en este modo de lectura se explora la posibilidad de
realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener informacién o
establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto, al
establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados de palabras,
oraciones o parrafos”?.

De alli que este tipo de lectura suponga una comprensién global de los
significados del texto y el reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de (y
entre) las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales,
correferencias, sustituciones, etc., para llegar a conclusiones a partir de la
informacion del texto. Aspectos como la coherencia y la cohesidn son centrales en
este tipo de lectura.

Debido a esto, en el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los
saberes con que cuenta el lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de
texto: texto narrativo, texto argumentativo, texto expositivo, y la explicacion del
funcionamiento del fenémeno linglistico (la funcién légica de un componente del
texto, la funcion comunicativa del texto en general, la forma como se incorpora en
el contexto comunicativo).

De acuerdo con lo anterior, en este modo de lectura se exploran tres aspectos
béasicos:

! BURKE, L. La dinamica de la lectura y estrategias metacognitivas empleadas en la comprension
lectora. Buenos Aires: Kapelusz, 2005, p. 40.
2 PEREZ ABRIL, M. Leer y escribir en la escuela: Algunos escenarios pedagégicos y didacticos
para la reflexion. Bogota: ICFES, 2003, p. 8.
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a) Enciclopedia: se trata de la puesta en escena de los saberes previos del
lector para la realizacion de inferencias.

b) Coherencia global - progresion tematica: se refiere a la identificacion de la
tematica global del texto (macroestructura) y al seguimiento de un eje
tematico a lo largo de la totalidad del texto.

c) Coherencia global - cohesion: se refiere a la identificacion y explicacion de
relaciones de coherencia y cohesion entre los componentes del texto para
realizar inferencias.

Se puede afirmar, en consecuencia, que el nivel inferencial se presenta cuando el
estudiante es capaz de obtener informacidén nueva a partir de los datos explicitos
del texto. Esta informacién se puede referir al tema tratado, a las ideas relevantes
y complementarias, a las ensefianzas o a las conclusiones. El estudiante infiere
cuando es capaz de explicar las ambigtuedades, el doble sentido, el mensaje
oculto o las ironias. Mediante el nivel inferencial se determina el propdsito
comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos 0 mas textos.

Asi mismo debe sefialarse que en el nivel inferencial intervienen procesos
cognitivos de mayor complejidad que los del nivel literal. Por ejemplo, se activan
procesos como la organizacion, la discriminacién, la interpretacion, la sintesis, la
abstraccion, entre otros; de tal manera que son indicadores especificos para la
lectura en el nivel inferencial los siguientes:

e Discrimina la informacion relevante de la complementaria.
Organiza la informacion en mapas conceptuales
Infiere el propdsito comunicativo del autor
Interpreta el doble sentido.
Formula conclusiones
Establece relaciones entre dos 0 mas textos
Infiere causas o0 consecuencias que no estan explicitas
Predice los finales de las narraciones

Tomando como base lo anterior, es necesario operativizar la recuperacién de
inferencias y por esa via empezar a reconocer, en las acciones en el aula, hechos
semidsicos. Los primeros acercamientos tendran que ser mediante recursos
metodologicos sencillos como: relatos de la cotidianeidad, explicaciones con base
en la intuicion y otros que vayan en el mismo sentido, lecturas acompafadas de
imagenes, escucha activa, entre otros.

De esta manera el texto leido puede vincularse significativamente con el contexto
comunicativo, lo que permite recuperar la experiencia cotidiana a la profundizacién
de la lectoescritura, a partir de la percepcion y conocimiento inferencial y con ello,
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poner en juego o desarrollar habilidades y competencias para la lectura integral.
Entonces, los aspectos claves del pensamiento inferencial contextualizado que
pueden entrar a apoyar procesos de comprension lectora en el nivel de inferencia,
son:

a) Saberes préacticos sobre la experiencia cotidiana (inferencias o
conocimiento conjetural).

b) Indicios o sefales que apoyan el pensamiento inferencial
c) Explicacién (vision retrospectiva de experiencias)®.

A este respecto, la informacién reciente se considera como informacion que se
aflade o que interactia con otra informacion extraida de una preexistente
representacion del mundo. Por lo tanto, afiadir nueva informacion a un contexto de
informacion vieja acarrea implicaciones no so6lo contextuales, sino también
analiticas vy, tal vez, incluso implicaciones sintéticas propias. No obstante, estas
implicaciones a diferencia de las implicaciones contextuales, son independientes
en el plano contextual.

Como se ha visto, este proceso de inferencia tiene como funcién importante
derivar automaticamente las implicaciones de cualquier informacion nueva en
relacion con los supuestos e informaciones que ya se tienen. A este tipo de
inferencia se le llama implicacién contextual dado que aqui se concibe contexto
como el conjunto de premisas que se usan en la interpretacion de un enunciado.

En consecuencia, en la interpretacion de textos leidos se activa un mecanismo de
obtencion de implicaciones contextuales, es decir, toda nueva informacién que nos
llega es automaticamente procesada en relacion con los supuestos almacenados
en nuestra mente. A partir de esto, y de acuerdo con lo manifestado por Seillard:
“en la evaluacion comprensiva de la lectura lo primero que hay que tener en
cuenta es si se obtienen o no efectos contextuales, dado que no toda la
informacion que recibimos en un momento dado los produce, en ese sentido
decimos que la informacién es irrelevante”®*; por el contrario, una informacion

resulta relevante en un contexto si da lugar a efectos contextuales.

En cuanto a los niveles de comprension lectora, se abordan los tres niveles de
lectura propuestos, entre otros, por Pérez Abril: literal, inferencial e intertextual®.

» MARTINEZ, M.C. Estrategias de lectura y escritura de textos. Perspectivas teodricas y talleres.
Cali: Universidad del Valle - Catedra UNESCO Lectura y Escritura, 2002, p. 135-136.

** SEILLARD, Anton. Modelos contextuales del lenguaje. Barcelona: Grg, 2004, p. 37.

* PEREZ ABRIL, M. Leer y escribir en la escuela: Algunos escenarios pedagégicos y didacticos
para la reflexion. Bogota: ICFES, 2003, p. 25.
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Lectura de Tipo Literal / Comprension Localizada Del Texto: En términos
generales, en este nivel se explora la posibilidad de efectuar una lectura de la
superficie del texto, entendida como la realizacion de una comprension local de
sus componentes: el significado de un parrafo, de una oracion, el significado de un
término dentro de una oracion, la identificacion de sujetos, eventos u objetos,
mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de un gesto (en el caso
del lenguaje de la imagen) o el reconocimiento del significado de signos como las
comillas, o los signos de interrogacion.

Se considera como un nivel de entrada al texto donde se privilegia la funcién
denotativa del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y
enunciados del texto su "significado de diccionario”. Este nivel de lectura tiene que
ver también con la posibilidad de identificar relaciones entre los componentes de
una oracion o un parrafo. Por lo anterior, aqui se evallan, principalmente, las
competencias semantica y gramatical o sintactica.

En este nivel se indagan tres procesos basicos:

1) Elreconocimiento de sujetos, eventos u objetos, mencionados en el texto, o
del significado literal de una palabra, una frase, un gesto, un signo,
etcétera, a manera de trascripcion.

2) La parafrasis, entendida como la traduccion del significado de una palabra o
frase empleando sin6nimos o frases distintas sin que se altere el significado
literal.

3) La identificacion de relaciones entre los componentes de un parrafo o
dentro de una oracion.

Lectura de tipo inferencial / comprension global del texto: En este nivel se
explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la capacidad de
obtener informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de manera
explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre los
significados de palabras, oraciones o parrafos. Este tipo de lectura supone una
comprension global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones,
funciones y nexos de, y entre, las partes del texto: relaciones temporales,
espaciales, causales, correferencias, sustituciones, etcétera, para llegar a
conclusiones a partir de la informacion del texto.

Aspectos como la coherencia y la cohesion son centrales en este nivel de lectura.
En el proceso de inferir informacion también se ponen en juego los saberes con
que cuenta el lector, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto:
narrativo, argumentativo, expositivo, etcétera, y la explicacion del funcionamiento
de los fendbmenos linguisticos (la funcion légica de un componente del texto, la
funcibn comunicativa del texto en general, la forma como se organiza la
informacion en el texto).

34



De este modo, las competencias que entran en juego en este nivel son la
gramatical, la semantica, la textual y la enciclopédica.

Nivel critico-intertextual / lectura global del texto: Este nivel de lectura explora
la posibilidad del lector de tomar distancia del contenido del texto y de asumir una
posicion al respecto. Supone por tanto, la elaboracién de un punto de vista. Para
realizar una lectura critica es necesario identificar las intenciones de los textos, los
autores o los narradores presentes en éstos. También es necesario reconocer las
caracteristicas del contexto que estan implicitas en el contenido del mismo.

Por otra parte, indaga la posibilidad del lector de establecer relaciones entre el
contenido de un texto y el de otros. Por lo anterior, en este nivel se evalla
fundamentalmente la competencia pragmatica, aunque las competencias textual y
semantica juegan un papel importante.

4.3 MARCO CONCEPTUAL

En primera instancia, la investigacion aborda la comprensién amplia de la
competencia lectoescritora. En funcion de ello, se conceptia la competencia
como el resultado de aplicacién de las habilidades y capacidades del individuo a la
realizacion de una accion o tarea. En el caso de las competencias comunicativas,
hacen referencia a las habilidades que permiten un saber hacer contextualizado
para lograr la comunicacion efectiva en cualquier circunstancia y con empleo de
los elementos textuales y paratextuales que proporciona el lenguaje.

Légicamente, la competencia lectoescritora se refiere tanto a la comprension como
a la produccién de textos. La comprensién logra captar la esencia de un objeto,
fendbmeno o proceso, con el empleo de los mecanismos sensoriales, perceptivos,
intelectivos y valorativos que posee la persona. La comprension puede ser vista
como un proceso de conformidad entre la realidad percibida y el constructo mental
que tiene conformidad o reproduce esa misma realidad de la mejor manera
posible. La comprension no es un proceso unidireccional sino que es interactiva.

Ademas, brinda la posibilidad de alcanzar la comprension general de un texto,
penetrando en su significado (semantica) pero de manera adecuada a las
condiciones contextuales y de construccion personal de los significados. La
comprension global permite identificar y apropiarse del tema, el contexto, los
significados y las perspectivas intra e interdiscursivas presentes en el texto.

Por su parte, la habilidad para producir textos se inserta en el acto cultural que es
la escritura. Dentro de este dominio o capacidad comunicativa, escribir es una
habilidad inherente al lenguaje y por lo tanto permite la expresién duradera del
discurso a través de lo escrito, expresar los sentimientos, puntos de vista y la
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forma como se percibe al mundo exterior. Escribir propicia un razonamiento critico
y una mayor comprensién y mejor solucion de los problemas comunicativos.

Para poder fortalecer las habilidades lectoescritoras desde el entorno escolar, se
precisa la puesta en practica de estrategias cognitivas, las cuales pueden
entenderse como el conjunto de destrezas que el sujeto adquiere para poder dirigir
autosuficientemente y con éxito, su propio aprendizaje. Por ejemplo, cuando se le
ensefia a un niflo a focalizar su atencion sobre la idea central de la lectura
partiendo del conocimiento de la estructura de un cuento; a hacer resumenes; a
desarrollar preguntas después de realizada la lectura; a practicar la lectura asistida
o a inferir o predecir acontecimientos a partir de la lectura®®.

Finalmente, es a partir de la dinAmica entre lo escrito y lo leido que se construye la
competencia textual. Por tanto, el texto puede verse como el resultado de la
conjugacion de tres estructuras: a) la microestructura, conformada por los
elementos gramaticales, lexicales y fonéticos; b) la macroestructura,
correspondiente a los elementos semanticos o de significado del texto y c) la
superestructura, considerada como los aspectos intencionales del texto que le dan
sus caracteristicas generales: tipo de texto y propdésito.

4.4 MARCO LEGAL

En el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia se contempla lo
siguiente:

La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento,
a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.
La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolédgico y para
la proteccién del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion,
gue sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de
educacién basica.

En desarrollo del precepto constitucional, la Ley General de Educacion, ley 115 de
1994, en el articulo 22 sefiala como uno de los objetivos especificos de la
educacién basica, el desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi

% MARTINEZ, M.C. Estrategias de lectura y escritura de textos. Perspectivas tedricas v talleres.
Cali: Universidad del Valle - Catedra UNESCO Lectura y Escritura, 2002, p. 73.
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como para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos
constitutivos de la lengua.

Otra fuente legal es la que ofrece la Resolucion 2243 de 1996, sobre Lineamientos
Curriculares e indicadores de Logros, en la que se especifica que los estudiantes
deben producir diferentes tipos de textos en los que pongan en juego procesos de
pensamiento, competencias cognitivas Yy estrategias textuales como la
clasificacion, la jerarquizacion, la seriacién, la comparacion, la definicion y las
relaciones entre el texto y el contexto.

Los lineamientos pedagdgicos para el nivel de educacion preescolar, emanados
del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998) se construyen a partir de una
concepcion sobre los nifios y las nifias como sujetos protagonicos de los procesos
de caracter pedagdgico y de gestidon. Igualmente se debe tener en cuenta en su
elaboracion, una vision integral de todas sus dimensiones de desarrollo: ética,
estética, corporal, cognitiva, comunicativa, socio-afectiva y espiritual. En tal
sentido, los nucleos tematicos que se proponen, pretenden construir una vision de
la infancia en donde los nifios y las nifias sean considerados como sujetos plenos
de derechos cuyo eje fundamental sea el ejercicio de los mismos y una educacion
preescolar acorde con estos propdésitos.

La pedagogia activa concibe la educacion como el sefialar caminos para la
autodeterminacion personal y social, y como el desarrollo de la conciencia critica
por medio del andlisis y la transformacién de la realidad; acentla el caracter activo
del nifio en el proceso de aprendizaje, interpretandolo como buscar significados,
criticar, inventar, indagar en contacto permanente con la realidad; concede
importancia a la motivacion del nifio y a la relacién escuela-comunidad y vida;
identifica al docente como animador, orientador y catalizador del proceso de
aprendizaje; concibe la verdad como proyecto que es elaborado y no posesion de
unas pocas personas; la relacion teoria y practica como procesos
complementarios, y la relacion docente-alumno como un proceso de diélogo,
cooperacion y apertura permanente.

Las actividades de los nifios de tres a seis afos, en el nivel de preescolar deben
ser estructuradas y adecuadas a sus etapas de desarrollo, para lograr la
integralidad y armonia en sus procesos a nivel cognitivo, social y emocional.
Cuando el nifio esta en una actividad que responde a sus intereses y necesidades,
no espera que el docente le dé todo solucionado y le indique la manera de
realizarlo: busca, pregunta, propone y ejecuta las acciones y trabajos que crea
necesarios para cumplir con su propdésito.

La forma de actividad principal o rectora que el nifio realiza a través de su proceso
evolutivo varia con la edad, esto significa que existe una forma de actividad en las
diferentes etapas del desarrollo que prima sobre las otras sin menoscabar o estar
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ausentes otros tipos de actividades. Se sabe que el juego es la actividad rectora
del preescolar, esto no implica que alli estén presentes otras formas de actividad
como la manipulacion de objetos, la comunicacion o actividades diferentes a lo
que comunmente Illamamos juego. Sin embargo las transformaciones
fundamentales en esta edad dependen en gran medida del caracter del juego,
especialmente el juego simbdlico, el juego de roles, cuyo papel es determinante en
el desarrollo logrado en esta etapa.

La dimensidon comunicativa en el nifio esta dirigida a expresar conocimientos e
ideas sobre las cosas, acontecimientos y fendbmenos de la realidad; a construir
mundos posibles; a establecer relaciones para satisfacer necesidades, formar
vinculos afectivos, expresar emociones y sentimientos. En la edad preescolar el
interés por el mundo fisico y de los fenbmenos se profundiza y no se limita a las
propiedades sensoriales de los objetos, sino a cualidades mas esenciales que no
logra a través de los sentidos; para descubrirlas, comprenderlas y asimilarlas,
necesita de un interlocutor, quien aparece ante el nifio como dinamizador de sus
discusiones y confrontaciones, esta posibilidad de comunicacién se la brindan sus
pares, familias y docentes encontrando solucion a tareas complejas.

Para el nifio de preescolar, el uso cotidiano del idioma, su lengua materna en
primera instancia, y de las diferentes formas de expresion y comunicacion, le
permiten centrar su atencion en el contenido de lo que desea expresar a partir del
conocimiento que tiene o va elaborando de un acontecimiento, constituyéndose el
lenguaje en la forma de expresion de su pensamiento. Por tanto, las
oportunidades que facilitan y estimulan el uso apropiado de un sistema simbdlico
de forma comprensiva y expresiva potencian el proceso de pensamiento.

Finalmente, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, emanados del
Ministerio de Educacion Nacional, sefialan que a nivel de la produccion e
interpretacion textual, los estudiantes seran capaces de responder a la exigencia
de la produccion de textos escritos, que respondan a diversas necesidades
comunicativas y que sigan un procedimiento estratégico para su elaboracion; asi
como la comprension de diversos tipos de texto, mediante algunas estrategias de
busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

Por ello, sefialan que a nivel de la comprension e interpretacién textual, los
estudiantes al finalizar el conjunto de grados de 1° a 3°, deben ser capaces de
comprender textos que tienen diferentes formatos y finalidades, para lo cual:
e Lee diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periodicos, etc.
e Reconoce la funcion social de los diversos tipos de textos que lee.
¢ Identifica la silueta o el formato de los textos que lee.
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e Elabora hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, se apoya en sus conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.

¢ |dentifica el propdésito comunicativo y la idea global de un texto.

e Elabora resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

e Compara textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

En cuanto al factor literario, se define como estandar de 1° a 3° comprender
textos literarios para propiciar el desarrollo de la capacidad creativa y ludica, para
lo cual el estudiante:

e Lee fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier
otro texto literario.

e Elaboray socializa hipétesis predictivas acerca del contenido de los textos.

e Identifica maneras de como se formula el inicio y el final de algunas
narraciones.

¢ Diferencia poemas, cuentos y obras de teatro.

e Recrea relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y
épocas.

e Participa en la elaboracién de guiones para teatro de titeres.
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5. DISENO METODOLOGICO
5.1 TIPO DE INVESTIGACION

El estudio combina la investigacion cuantitativa con la cualitativa. Sostener que su
naturaleza es cuali-cuantitativa significa que se integra el manejo de variables
numericas (datos) con informacion de naturaleza no-estadistica (conceptos,
opiniones, interpretaciones) relacionada con la indagacion etnogréfica y el proceso
de intervencidon educativa en cuanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la comprension lectora que se producen en el aula, por tanto, el tipo de
investigacion es descriptiva en el aula.

En la parte cuantitativa, dentro de esta investigacion se elige trabajar con un
esquema descriptivo de corte transversal sincronico, debido a que las
caracteristicas del conocimiento y practica de la produccion escrita y la
comprension lectora, se evidencian y es mas facil captarlas en un plano de
identificacion y andlisis de sus caracteristicas en un momento determinado, que
seria el momento de desarrollo de las clases. Lo que interesa al estudio
descriptivo sincronico es la caracterizacion y medicién de las variables en un
tiempo especifico.

Dentro de la investigacion descriptiva se lleva a cabo el andlisis detallado de los
elementos problematicos y la interaccion que se produce entre ellos y su contexto,
para llegar mediante un proceso de interpretacion a la basqueda del significado y
la discusion sobre la problematica presentada. El estudio detallado permite
clarificar situaciones, descubrir los procesos criticos subyacentes, e identificar
fendmenos especificos en cuanto a la situacion de los estudiantes en su desarrollo
lectoescritor.

En el proceso metodoldgico descriptivo se recogen datos, se analiza e interpreta la
informacion y se elabora el informe descriptivo de resultados. El disefio se articula
en torno a una serie de pasos o fases que siguen un enfoque progresivo e
interactivo: el tema se va delimitando y focalizando a medida que el proceso
avanza. Las primeras fases son de exploracion y reconocimiento, se analizan las
caracteristicas de los sujetos y las situaciones que se presentan; luego se definen
las estrategias de indagacidbn que se van a utilizar, duracién del estudio,
instrumentos y procesos de analisis descriptivo de los resultados.

La parte cualitativa, por su parte, se inscribe en el paradigma de la linguistica
textual de tipo socio-critica, en la cual se concibe la estructura y funcion del texto
en relacion con la posibilidad semantico-comunicativa del lenguaje en un contexto
humano, psicoldgico, sociolégico e histérico. La razdén de escoger este paradigma
obedecio a que mediante €l se puede dar respuesta efectiva a la probleméatica de
la produccién textual y la comprension lectora con base en el analisis y posterior
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ubicacion de los elementos pedagodgicos y linguisticos desde los cuales se supera
la vision tradicional de la lectoescritura y, en cambio, adquiere sentido el
aprendizaje lectoescritor como un acercamiento o interlocucion entre autor-texto-
lector.

En el marco de este paradigma, se desarrolla una intervencion que combina
elementos metodoldgicos, teoricos y de referencia linglistico-comunicativa,
mediante los cuales se procura establecer las bases para el desarrollo de la
competencia textual y lectora, asi como generar interpretaciones didactico-
pedagdgicas especificas acerca de los procesos de aprendizaje lectoescritor en el
aula.

5.2 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion, esta conformada por la totalidad de los estudiantes de los grados
Transicion (preescolar) y 1° de Primaria que se encuentran en la Institucion
Educativa Mis Primeras Letras: 60 nifios y nifias entre 6 y 7 afios de edad; asi
como por los docentes que laboran en ella: 20 y los padres de familia: 50; para un
total de 130 personas.

Por su parte, la muestra corresponde a un total de 40 personas, que representan
el 30% de la poblacion. Su distribucion se presenta en el siguiente cuadro:

ESTAMENTO POBLACION | MUESTRA
Estudiantes 60 20
Padres de familia 50 10
Docentes 20 10
Total 130 40

Segun Piaget, alrededor de los siete afos, los nifios entran en la etapa de las
operaciones concretas, cuando estdn en posibilidades de realizar operaciones
mentales para resolver problemas concretos (reales). En esta etapa, los nifios
piensan ya en forma légica, puesto que pueden considerar diversos aspectos de
una situacion. Sin embargo, aun se limitan a pensar en situaciones reales
relacionadas con en el aqui y ahora.

Los nifios que estan en la etapa de la operaciones concretas realizan diversas
tareas en un nivel mucho mas elevado que cuando se hallan en la etapa
preoperacional. Tienen una mejor comprension de los conceptos espaciales, la
causalidad. La conservacion y los numeros. En esta edad, los principales
progresos cognoscitivos son:

e Pensamiento espacial: puede darle instrucciones a alguien, calcular
distancia y juzgar cuanto tiempo le llevara ir de un lugar a otro.
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e Causa Yy efecto: identifica que hacer una cosa en particular puede
determinar una consecuencia especifica.

e Clasificacion: puede ordenar los objetos por categorias, como forma, color o
ambos.

e Seriacion e inferencia transitiva: puede ordenar objetos diversos en el lugar
apropiado de acuerdo con una categoria especifica

e Razonamiento inductivo y deductivo: puede resolver problemas inductivos y
deductivos y sabe que las conclusiones inductivas, son menos seguras que
las deductivas.

e Conservacion: puede determinar que la masa de un objeto sigue siendo la
misma a pesar que se le cambie de forma, como la bola de plastilina que se
convierte en un disco.

e Calculo: puede contar mentalmente, suma contando a partir de la cifra mas
pequefia y realiza problemas simples.

5.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para efectos de la investigacion se seleccionan y disefian algunos instrumentos de
recoleccion de informacion, como la observacién, la encuesta y los talleres.

1. La observaciéon. Se emplea mediante diarios de campo, registros de
observacion y evidencias fotograficas para mostrar con la mayor claridad
posible la situacion problematica, asi como las condiciones de desarrollo de
los procesos ludicos que estadn presentes a nivel escolar. Para aplicar la
observacién se escogen algunos momentos 0 eventos especificos dentro
de la cotidianidad escolar, de tal forma que se reflejen las condiciones
habituales de desarrollo de actividades educativas en la institucion.
Ademas, utilizando un diario de campo, se hace una observacion analitica
de las diversas manifestaciones lUudicas incluidas en la propuesta de
intervencion.

2. Talleres. Consisten en la realizacion de varias actividades practicas
relacionadas con el objeto o fendbmeno estudiado, bajo una orientacion y
fundamentacion previa y a partir de la cual se van construyendo los nuevos
significados, hechos y producciones del grupo de estudiantes. El taller se
aplica para lograr una ejecucion o desarrollo de saberes y competencias,
asi como para la obtencion de un resultado especifico mediante el trabajo
individual o colectivo de los participantes. En este caso, los talleres se
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asocian a la estimulacion de la produccion textual y la comprension lectora.
La realizacion de estos talleres tiene lugar en la Institucion Educativa,
requiriendo una participacion bastante amplia del grupo muestra escogido,
lo cual constituye un indicador positivo para la solucién de la problemética
detectada.

3. Encuestas. Se aplican mediante formularios estandarizados a la totalidad
de los padres de familia y docentes incluidos en la muestra. Son empleados
respectivamente dos cuestionarios, cuyos interrogantes apuntan a cada una
de las variables generales incluidas en el estudio. Las encuestas sirven
para obtener informacion puntual cuantificable sobre las opiniones de
padres de familia y docentes de la institucion, con lo cual se obtiene una
vision mas completa de lo que significa para ellos el proceso de
aprendizaje, las estrategias de ensefianza y el desarrollo de habilidades
para la lectura y la escritura, como objetivos educativos y los diversos
aspectos relacionados con la formacion de los educandos mediante
actividades pedagodgicas.

5.4 ANALISIS DE RESULTADOS

En cuanto al procesamiento de los datos, se utilizar4 la hoja de calculo de Excel
2010, integrada con el procesador de textos Word 2010. Entre las razones que
justifican la escogencia de este paquete estadistico se tiene en cuenta, en primer
lugar, que en el tratamiento de los datos en Excel, proporcionan una mayor
flexibilidad y mas opciones en el procesamiento y en los resultados derivados del
andlisis, tales como la creacion de archivos de analisis estadistico y la descripcion
de una manera mas precisa para los datos, ademéas de su amplia difusion en los
sistemas de computo actualmente utilizados.

Mediante la utilizacion del paquete estadistico se procede a la creacion de los
archivos de datos, tomando como punto de partida la tabulacion de las respuestas
obtenidas con la aplicacion del formulario a la muestra seleccionada. Una vez
recolectada la informacion se hace el inventario estadistico de la misma, mediante
distribuciones de frecuencia y la presentacién en tablas y graficos.

El tratamiento de la informacion recopilada tendrd el siguiente esquema
secuencial:

1) Los sujetos son caracterizados sefalando las frecuencias por rangos de
edad, por sexo, por grupo socio-familiar, se especifica el niamero de
encuestados por subgrupo.

2) Se presentan en tablas y graficas las frecuencias de respuesta a cada una
de las preguntas planteadas en la encuesta.
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3) Se elaboran las tablas de frecuencia y las graficas correspondientes al
analisis de las variables y luego al cruce entre ellas, con la apreciacion
general que del problema hacen los individuos, con el fin de encontrar
posibles resultados relevantes.

4) Analizados todos los resultados arrojados por el paquete estadistico, se
presenta la interpretacién y las conclusiones pertinentes respecto a los
aspectos claves del problema.

Por su parte, la informacion cualitativa es analizada y categorizada segun se

analiza cada variable, hasta formar un sistema de proposiciones coherentes que
puedan ser interpretadas.
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6. ADMINISTRACION DEL ANTEPROYECTO
6.1 RECURSOS

» Recursos humanos:
e Estudiantes investigadoras y gestoras del proyecto
e Estudiantes de grado Transicion y 1° de EBP
e Padres de familia de la comunidad
e Docentes de la IE Mis Primeras Letras

» Recursos técnicos:

Papeleria y utiles escolares (lapices, borradores, lapiceros, marcadores)
Fotocopias con material de apoyo

Videograbadora, computador, memorias USB, camara fotografica
Documentos sobre estrategias pedagogicas en lectoescritura.

» Recursos institucionales:
e Universidad de Cartagena, Programa de Pedagogia Infantil
e Institucion Educativa Mis Primeras Letras, Arjona Bolivar

6.2 PRESUPUESTO

La inversion total requerida por el proyecto, en sus tres fases: disefio,
implementacion-ejecucion y evaluacion, asciende a $1.149.500, los cuales
provendran de aportes directos de las estudiantes investigadoras que gestionan el
proyecto y aportes de la institucién educativa y de personas naturales.

Cuadro 2. Presupuesto

Descripcion Monto ($)

Papeleria 100.000
Disefio de instrumentos y recoleccién de la informacion 150.000
Fotocopias 25.000
Adquisicion de libros 200.000
Sistematizacion y transcripcion 80.000
Viaticos 70.000
Servicios personales y honorarios 320.000
Comunicaciones e Internet 30.000
Grabaciones audio y video 50.000
Soportes magnéticos de informacion 20.000
| Subtotal 1.045.000

| Imprevistos (10%) 104.500
| Total 1.149.500
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6.3 CRONOGRAMA

Cuadro 3. Cronograma

Tiempo (2013)

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Julio

Actividades | Semanas

1

2

3

4

1

2

3

41112/ 3]4|1

2

3

4

Diagnostico situacional

Convocatoria a la comunidad

Disefio del anteproyecto

Elaboracién del plan de actividades

Aplicacion de instrumentos

Desarrollo del taller sobre lectoescritura

Desarrollo del taller sobre narraciones

Desarrollo del taller sobre escritura 'y
expresion grafica

Desarrollo del taller sobre lectura
inferencial

Taller sobre produccion ludica de textos

Taller sobre integracion y articulacion
comunicativa

Jornada artistica y cultural basada en la
produccion textual y la lectura creativa

Evaluacién de actividades

Elaboracion del proyecto

Entrega del proyecto

Ajustes y elaboracion del informe final

Entrega a jurado

Sustentacion
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7. LA DINAMICA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA
QUE SE PRESENTA EN LA ARTICULACION ENTRE EL NIVEL PREESCOLAR Y
LA BASICA PRIMARIA

En el primer aspecto se reconoce que en los estudiantes existe una dificultad en la
transicion de lo literal a lo inferencial, al momento de responder a la comprension
de lectura, ya que, en sintesis, los alumnos se limitan a procesar una determinada
informacion ya leida y no logran superar la activacion de procesos mentales que
exigen del lector ir mas alld del procesamiento de palabras o frases aisladas para
integrar o relacionar segmentos mas amplios del texto.

Ademas, se aprecia en los estudiantes dificultades para relacionar
simultaneamente dos o mas informaciones textuales, con diferente grado de
distancia significativa y discursiva entre si, y para desarrollar inferencias activando
conocimientos previos sobre la situacion comunicativa contextual.

Teniendo en cuenta las situaciones presentadas en el grupo al momento de
realizar lecturas comprensivas en actividades diarias de clase, se pudo observar
gue los mayores porcentajes de aciertos se presentan en las respuestas a
preguntas de tipo literal, disminuyendo notablemente el rendimiento en las
respuestas a preguntas inferenciales; aunque hay que precisar que no se alcanza
resultados optimos a las preguntas literales, lo que evidencia dificultad en
encontrar las respuestas en el texto.

En el caso de las preguntas inferenciales para la comprension lectora las
deficiencias que se identificaron tienen que ver con la dificultad para establecer
una inferencia completa al responder, es decir, aquella en que el texto contiene los
aspectos necesarios para una respuesta correcta y coherente. En cambio,
predomina la inferencia incompleta, es decir, que la respuesta dada o
seleccionada por el estudiante solo incluye partes del contenido tematico y
conceptual necesario para considerarla I6gica, linglistica y comunicativamente
correcta.

Estos aspectos marcan las dificultades de los estudiantes para concretar
respuestas correctas a las preguntas inferenciales en la comprension de lectura.
Asi, los alumnos encuentran problemas para encontrar las conexiones entre sus
ideas con las que les provee el texto, lo que implica suponer que la dificultad
puede estar en que el contenido de la lectura tiene un nivel de exigencia alto
respecto a los conocimientos previos del lector. Sin embargo, la actividad cotidiana
en el aula permite ver que se presentan dificultades aungue el texto facilite toda la
informacion necesaria para responder las preguntas. Esto es lo mas inquietante y
problematico para la investigacion.
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Conjuntamente con lo anterior, se ha observado que en general los docentes no
proponen estrategias y actividades dentro del aula dirigidas al desarrollo de
habilidades inferenciales e intertextuales, ya sea por el desconocimiento mismo de
tales procesos o por falta de una orientacion didactica y metodolégica que les
permite vincular el proceso de dominio lector como campo de trabajo necesario
para el aprendizaje de los estudiantes desde las primeras etapas de la Educacion
Béasica Primaria.

Se considera que el aspecto principal tomado en cuenta a la hora de elaborar las
actividades y ponerlas en practica fue tener precision sobre el “qué” se iba a
intervenir y “cOmo” se va a intervenir, puede considerarse la clave de la eficacia
alcanzada en los objetivos propuestos. En la presente investigacion interesaba
intervenir sobre los procesos y operaciones cognitivas y/o psicolinglisticas que
influyen de modo determinante en la comprension lectora global alcanzada por los
nifos.

El presente estudio ha permitido atender de modo particular la forma en que
estarian funcionando en el sujeto lector las importantes habilidades sintacticas,
semanticas, la memoria verbal de corto plazo y las inferencias, al parecer
decisivas para la comprensién lectora. Esto se pudo hacer al trabajar de modo
directo la forma en que los alumnos debian aprender a captar la idea principal
parrafo por parrafo (hacer el esquema correspondiente), luego debian aprender a
generalizar, es decir teniendo las proposiciones o ideas principales, jerarquizarlas
y sacar la idea general global y por ultimo debian responder, entre otras cosas,
preguntas de comprension, en donde se ponia a prueba las habilidades
inferenciales.

Inicialmente, fue posible implementar estrategias didactico-pedagdgicas que
contribuyeron efectivamente al desarrollo de la comprension lectora global de
textos narrativos en un contexto comunicativo especifico, en los estudiantes de
grados Transicion y 1° de Educacion Basica Primaria, de la Institucién Educativa
Mis Primeras Letras, municipio de Arjona-Bolivar; esto es evidenciable en los
resultados cuantitativos y cualitativos de las pruebas de comprension, ya que se
logré6 que los alumnos construyeran inferencias de modo adecuado, pudieran
responder al tema, caracteristicas principales y ensefianza que deja cada uno de
los textos narrativos estudiados.

Respecto a identificar las dificultades para la comprensioén lectora global que
presentan los estudiantes del grado Transicion y del grado 1° de basica primaria,
al leer un texto narrativo, se encontrd que estas tiene su origen en las deficiencias
de la ensefianza-aprendizaje de la lectura que se les esta proporcionando a los
nifios, asi como del apoyo inexistente de los padres de familia en el hogar para
alcanzar niveles satisfactorios de practica lectora permanente. Ademas, se
encontré que les resulta muy dificil captar el sentido general de un texto narrativo
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cuando no tiene indicaciones puntuales acerca de como identificar la progresion
tematica, el andlisis de personajes y situaciones, asi como la manera de hacer
inferencias del tipo: “;Qué pasaria si cambiamos algunas acciones en la
narracion? ¢ El final podria ser el mismo?”, las cuales les exigen vincular indicios,
roles y acciones para el desenvolvimiento de la historia.

Sobre las estrategias de lectura que utilizan los estudiantes para responder a los
esquemas literales, inferenciales y criticos, se encontré6 que en general necesitan
hacer mas de una lectura del texto para responder adecuadamente, ya que no
logran aplicar técnicas de andlisis y de inferencia que les permitan una
comprension global a la primera lectura. En este sentido, la investigacion
proporcion6 algunas experiencias significativas de desarrollo de la comprension
global porque se les indicaron estrategias de lectura y mecanismos de andlisis
tales como la identificacion de situaciones, personajes, acciones y de propdsito
comunicativo del autor, para que pudieran responder con precision acerca de cual
es el temay la idea general de la narracion.

Al analizar los procesos discursivos o de pensamiento que ponen en practica los
estudiantes para la comprension global, al momento de leer textos narrativos, se
encontro que por lo general ellos se concentran en la relacion entre los personajes
y las acciones, lo cual es positivo en un nivel inicial de lectura, pero cuando se
pide comprender globalmente lo que el texto dice los problemas son evidentes,
porque no hay una atencion suficiente a elementos de la narracion como la trama
o hilo conductor de las acciones, la influencia del contexto y los elementos
valorativos que el lector debe ir construyendo acerca del sentido global de lo
narrado: Qué, por qué y para qué. Al aplicar las estrategias recomendadas por el
equipo investigador, se observé un avance significativo en los estudiantes, ya que
lograron establecer rapidamente el tema de la narracion, responder preguntas
puntuales y hacer interpretaciones con base en sus propias ideas surgidas del
contexto comunicativo.

Precisamente, se considera que el principal logro de este proceso de investigacion
lo constituyé la propuesta de estrategias didactico-pedagdgicas de linguistica-
textual que favorecen la relacion entre comprension lectora y el dominio
competente del contexto comunicativo; lo cual se reflej6 en aspectos como el
mayor gusto por la lectura, la preferencia por los textos narrativos, el nivel de
respuestas adecuadas sobre el contenido y sentido de la narracion y la
construccion de relatos propios tomando como base la idea global de los textos
leidos, lo cual evidencia que se comprendid bastante bien el propésito
comunicativo de los relatos originales.

Considerando que la mayoria de los problemas de aprendizaje en la lectura en
estos nifios, tiene un origen socioecondmico y sociocultural, hay que empezar a
afrontar el problema con Estrategias Integrales, que tomen en cuenta a la
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comunidad, pasen por la capacitacion de los docentes y se centren en Programas
de Intervencion para la Lectura, adecuadamente estructurados.

En la Institucién, los maestros —especialmente los de primaria- deben ser
capacitados en los nuevos enfoques psicolinguisticos y cognitivos sobre el
aprendizaje de la lectura (psicologia de la lectura, estrategias de compresion
lectora). En este sentido, deben difundirse no solo las nuevas aproximaciones
tedricas al respecto, sino también los enfoques metodoldgicos en términos de
estrategias, técnicas y procedimientos directamente ligadas al éxito en la
decodificacion y comprension lectora. Respecto a este Ultimo aspecto, debe
trabajarse mucho las estrategias que en su formulacion pedagogica correlacionan
con las tareas de captar las ideas principales parrafo por parrafo, saber hacer
resumen y elabora mapas conceptuales. S6lo de ese modo el alumno ira pasando
del nivel de la micro- estructura al de la macro- estructura, es decir poder llegar a
captar el sentido global de lo que ha querido transmitir el autor del texto.

En lo que respecta al proceso de produccion textual, se partio del hecho que la
escritura constituye uno de los procesos claves en el aprendizaje y una
competencia comunicativa y social de amplio significado en el desarrollo del
individuo. Tanto es asi que a la adquisicion del dominio escritor se le concede un
importante papel en la produccion de conocimientos, en la recreacién de la
realidad y, en general, en la configuracion del pensamiento.

La ensefanza-aprendizaje de la composicion escrita ha supuesto siempre un
problema afiadido a la didactica, fundamentalmente por la contextualizacion de la
tarea en el aula. Se aprende a comunicar haciendo uso real de la lengua, en una
situacién concreta, contextualizada. Trasladada esta premisa al aula, el estudiante
puede aprender a escribir un texto eficaz si éste es percibido por él como
necesario, como resultado de una situacion real de escritura. Quiere esto decir
qgue la didactica del texto escrito implica un planteamiento ret6rico del mismo,
donde se tenga en cuenta la relacion entre el productor, el destinatario del texto y
la intencion que mueve a escribir el texto.

En lo que hace referencia a su desarrollo de aprendizaje y desempeiio, tienen
muchas fortalezas como la oral, ya que muchos son capaces de desenvolverse en
este campo y lo hacen con creatividad y entusiasmo, manejan conceptos y
procesos que les ayudan a desenvolverse en todas las areas. Pero sus
debilidades son la ortografia, a la hora de escribir no manejan la coherencia y la
cohesidn, en cuanto a sus producciones de texto muchas veces se copian de los
temas que ven en las peliculas o que escuchan, no son originales con sus temas.

Estas manifestaciones de dificultad se relacionan también con el bajo nivel de
desarrollo de los procesos de produccion textual a partir de las capacidades
lingUisticas y comunicativas que deben poner en juego al momento de realizar
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relatos; asi como a la deficiente formacion de una escritura estratégica, es decir,
intencionada y dotada de herramientas de comprension y metacomprension del
texto.

Los resultados obtenidos muestran que los estudiantes, en su proceso de
desarrollo del lenguaje, son capaces de mostrar niveles aceptables de
comprension de los textos que se les leen y responder sobre diversas situaciones
del mismo, de modo fluido y con un manejo adecuado de Iéxico acorde con su
edad mental y desarrollo cognitivo; pero, no ocurre lo mismo cuando se les solicita
manifestar las mismas situaciones a través del texto escrito. Los escritos que
presentan carecen de creatividad y sentido y a menudo les es dificil enunciar sus
puntos de vista.

La situacion descrita anteriormente se concreta en los diversos textos que los
estudiantes circulan en su entorno escolar, en cuadernos, trabajos y otros textos
escolares y de entretenimiento, en los cuales la organizacién del sentido a partir
de los mecanismos cohesivos (conectores, referencias, puntuacién) y otros asi
como los elementos necesarios para la coherencia (organizacion textual; tipo de
texto), se ven limitados por el bajo nivel de competencias de los estudiantes en la
produccion textual y la baja motivacion para producirlos.

A esto se le suma, el desconocimiento de las estrategias para producir textos
escritos como la planeacion, redaccion, supervision y revisidon de los escritos
(metacognicidn), procesos pertinentes para lograr la eficacia del acto
comunicativo.

La ensefianza-aprendizaje de la composicion textual ha supuesto siempre un
problema afiadido a la didactica, fundamentalmente por la contextualizacion de la
tarea en el aula. Se aprende a comunicar haciendo uso real de la lengua, en una
situacion concreta, contextualizada. Trasladada esta premisa al aula, el estudiante
puede aprender a escribir un texto eficaz si éste es percibido por él como
necesario, como resultado de una situacion real de escritura. Quiere esto decir
que la didactica del texto escrito implica un planteamiento convincente del mismo,
donde se tenga en cuenta la relacion entre el productor, el destinatario del texto y
la intencion que mueve a escribir el texto.

Sin embargo, la realidad en el aula acostumbra a ser otra: cualquier texto tiene
como destinatario ultimo al profesor, que juzgara el texto escrito por el estudiante.
Por lo tanto, la intencidon de éste queda reducida en muchas ocasiones a satisfacer
las exigencias del profesor. Aunque el profesor haya enmarcado el texto que ha de
crear el alumno dentro de una situacion aparentemente real de escritura, el
estudiante sabe que, en ultimo término, el lector de su texto es el profesor, de tal
modo que no acaba de ver sentido a plantearse el texto como un problema
angustiante.
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Es cierto que, frente a la situacion descrita, se han desarrollado nuevas
aproximaciones a la didactica del texto escrito, contextualizando dentro del aula su
ensefianza-aprendizaje. Lo cierto es que, a pesar de la escasa atencion didactica,
se exige, muy a menudo, al alumno que su textos tengan competencia
comunicativa. Sin embargo, el empleo constante de la escritura como herramienta
de evaluacion del saber disciplinar no presupone que el estudiante la domine.

Finalmente, se asume que los estudiantes tienen una habilidad innata para
afrontar las caracteristicas textuales de la narracion, del dialogo y de la
representacion de ideas, que son las primeras formas textuales con las que entran
en contacto desde el hogar, pero la realidad es otra, porque escribir textos es una
tarea que los desalienta y los desmotiva al no contar con las habilidades y
destrezas basicas para el dominio eficiente de los codigos escritos.
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8. CARACTERISTICAS DE DESARROLLO EN LOS PROCESOS DE
PRODUCCION ESCRITA Y COMPRENSION LECTORA

8.1 ANALISIS DE RESULTADOS EN LA ENCUESTA A ESTUDIANTES

El estudio diagndstico se realizé a partir de una encuesta de opinién (ver anexo A),
estructurada con preguntas que evidenciaron el desarrollo del proceso y las
habilidades de los estudiantes en la comprension lectora y complementada con la
aplicacion de dos talleres basados en la lectura de un cuento (ver anexo B) y de
una fébula (ver anexo C) respectivamente, con cuestionarios de preguntas tipo
literal, inferencial y critico intertextual, que permitieron analizar la capacidades y
debilidades de los estudiantes en el ejercicio de la comprension de lectura.

La encuesta de opinidon, manejé una frecuencia basada en los items: “siempre”,
“algunas veces “, y “nunca”. Los resultados obtenidos fueron registrados teniendo
en cuenta los mayores porcentajes, de la siguiente manera:

1. El 100% estudiantes afirman que consultan las palabras desconocidas al
leer cuentos y fabulas

2. El 65% algunas veces logra identificar las ideas principales de cuentos y

fabulas.

El 55% algunas veces describe escenas a partir de lo leido.

El 50% de los estudiantes siempre realiza deducciones sobre los

personajes del relato.

5. EI 50% siempre se imagina el tema central a partir del titulo de la fabula o
cuento.

6. El 50% algunas veces puede cambiarle el final a una fabula o cuento,
después de leerlo.

7. EI55% algunas veces puede predecir el final, antes de concluir la lectura.

8. El 70% algunas veces es capaz de explicar con un ejemplo cotidiano la
ensefianza de la lectura.

9. EI 65% a veces confronta el punto de vista del autor, opinando criticamente
sobre éste.

10.El 45% a veces relaciona el relato con otras lecturas previas y el 40%
nunca lo hace.

o

Estas respuestas muestran la existencia de dificultades aun en el nivel literal, ya
qgue los procedimientos no se realizan en forma continua y mayoritaria. También
se percibe una relativa dificultad en la capacidad de predecir, transformar y
recomponer los textos leidos, lo cual son habilidades propias del nivel inferencial.
En particular, es notable la baja proporcion de estudiantes que no tienen
continuidad en este proceso. Ademas, el nivel critico- intertextual muestra
debilidades, principalmente, en la capacidad de relacionar, criticar y/o evocar el
contenido de la lectura.
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Grafico 1. Dificultades en la comprension lectora que reconocen los estudiantes.
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Fuente: Encuesta a estudiantes

8.2 ANALISIS DE RESULTADO EN LOS TALLERES DE LECTURA

Por otra parte, los resultados de los talleres de comprension lectora basados en el
cuento “El Rey Midas” y la fabula “La Mariposa y el Caracol”, sirvieron como punto
de partida para diagnosticar las dificultades en la comprension lectora integrada

(literal-

inferencial-critica), y que a continuacion se relacionan:

Los resultados de la comprensién lectora en el cuento fueron los siguientes:

1.
2.

El 69% manifestaron dificultades en la lectura literal.

El 46% respondieron acertadamente preguntas relacionadas con la
estructura del cuento, lo cual indica que la mayoria tiene debilidades en
este componente.

El 65% respondié acertadamente inferencia basada en la relacién causa-
efecto de la situacion planteada en la lectura.
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El 75% manifestd dificultad para responder una pregunta deductiva,
probablemente por desconocimiento de Iéxico y poco manejo de sindnimos.
El 65% respondieron bien, al inferir efectos previsibles a una causa.

El 62% respondié correctamente con relacion a una inferencia deductiva.

El 65% manifesto cierta fortaleza en la inferencia inductiva de la lectura.

El 43% acertaron con relacion al procedimiento inferencial de la
recomposicion textual (ver grafico 2 en la siguiente pagina).

Con relacion a la lectura de la fabula, los resultados fueron:

1.

2.
3.
4

El 50% tuvo dificultades para identificar ideas explicitas en el texto a pesar
de ser nivel literal.

El 75% identifico claramente personajes principales de la fabula.

El 100% identificd lugar y tiempo con facilidad.

El 71% logré sacar una conclusidén a partir de un comportamiento de los
personajes.

El 65% respondié acertadamente ante la deduccién extraida a partir de otra
afirmacion.

El 62% demostro cierta capacidad de predecir comportamientos a partir de
un analisis del texto leido.

El 43% respondi6 acertadamente ante una pregunta inferencial de
recomposicion o modificacion del titulo del texto, lo cual representa un
porcentaje minoritario.

El 56% emiti6 juicios criticos acertados, de caracter subjetivo sobre
comportamientos de los personajes de la fabula.

El 53% demostro inferencias correctas basadas en el significado de frases
hechas en el texto (ver grafico 3 en la siguiente pagina).
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Grafico 2. Dificultades en la comprension lectora de textos narrativos tipo cuento
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Fuente: Taller de diagnéstico para lectura narrativa comprensiva: cuento
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Grafico 3. Dificultades en la comprension lectora de textos narrativos tipo fabula
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Fuente: Taller de diagnéstico para lectura narrativa comprensiva: fabula

El andlisis de los resultados permite observar alguna ventaja en la comprension de
la fabula con relacion a la comprensiéon del cuento por parte de los estudiantes de
este grado, lo cual podria explicarse por la sencillez de su estructura y el tipo y
trama de las acciones de sus personajes.

No obstante, en forma general, se puede evidenciar dificultades en algunos
procedimientos del nivel inferencial como deducciones, recomposiciones,
inducciones, previsiones, entre otras. De manera concreta se evidencia el
desconocimiento de los accidentes verbales, significado de algunas palabras y
falta de manejo de la estructura oracional basicamente. El mejoramiento de estos
procesos es fundamental para el desarrollo de habilidades propias de la
comprension lectora, y lograr avanzar en los demas niveles.

A partir de las actividades de lectura inferencial de textos narrativos en los talleres
de lectura inferencial desarrollados, se tratdo de establecer el nivel de dificultad
presentado por los estudiantes para realizar una lectura comprensiva global, tanto
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cuando no habian recibido orientacién en procesos de inferencia especifica como
cuando la recibieron.

En términos generales, la investigacion desarrollada permitio determinar la
existencia de serias dificultades, carencias y limitaciones en el pensamiento
inferencial de los estudiantes que se encuentran entre el preescolar y la basica
primaria, y su correspondencia con las deficiencias en materia de comprension
lectora global de textos narrativos: cuentos y fabulas.

A través de la aplicacién de las dos pruebas de lectura y el contraste de sus
resultados se pudo establecer que, que antes de recibir la orientacion sobre
lectura, la mayor parte de los estudiantes (70%) no alcanzé la comprensién global
del texto. Sin embargo, estos indicadores cambiaron en cuanto a la comprension
de la idea global del texto al producirse el proceso de instruccién dirigida sobre los
procesos de lectura inferencial y el 45% pudo responder de manera correcta a
este indicador (ver gréfico 5).

Gréfico 5. Comprension lectora global de textos narrativos tipo cuento
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

Por otro lado, se establecid con el seguimiento a los procesos de comprension
lectora inferencial en el aula, que la mayoria de los alumnos incluidos en el estudio
(80%), tienen poca capacidad para establecer conexiones internas entre parrafos
y con el sentido comunicativo del texto, razon por la cual sus respuestas a
interrogantes que pedian relacionar contenidos previos y posteriores a una parte
especifica del texto, tuvieron un bajo nivel de acierto.
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Al hacer la orientacion didactica sobre lectura comprensiva inferencial se
observaron variaciones significativas en los resultados obtenidos, ya que el 65%
de los estudiantes pudo establecer las conexiones internas en el texto de manera
correcta y hubo disminucion entre quienes nunca lograron hacerlo, al pasar al
35%. Estos resultados sugieren que este es el aspecto mas problematico de la
lectura inferencial a nivel de la macroestructura textual y que por tanto se debe
trabajar con mayor intensidad (ver grafico 6).

Grafico 6. Comprension lectora a nivel de macroestructura
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

También se hizo notorio, inicialmente, que procesos como la deduccion, la
inducciones o el planteamiento de conjeturas a partir del texto no son correctos en
la mayoria de los resultados de comprensién lectora que muestran los estudiantes
(65%); lo que parece estar relacionado basicamente con vacios a nivel de
formacién previa sobre tales mecanismos légicos y su correspondencia con el
lenguaje y la lectoescritura.

Al realizar la orientacion correspondiente, en cambio, se vio una mejoria en cuanto
a la manera como el estudiante construye por deduccion, induccidon o
conjeturalmente sus respuestas a las preguntas de comprensiéon lectora (55%),
tomando como base esquemas de comprension rudimentarios que tiene
familiarizados o que emplea con cierta frecuencia en su contexto de aprendizaje
(ver gréfico 7).
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Grafico 7. Comprension lectora a nivel de procesos inferenciales deductivos,
inductivos y conjeturales
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

Ademas, en un primer momento se obtuvieron resultados preocupantes en cuanto
a la poca capacidad del estudiante para realizar inferencias de caracter predictivo
(80%), es decir, anticipatorio, hipotéticas y conjeturales, aun teniendo como base
un texto narrativo del cual pudieran guiarse.

Este aspecto, es especialmente critico, porque de él depende en buena medida la
posibilidad de que el estudiante logre establecer el nivel de relacion entre la
lectura de nivel inferencial y los procesos discursivos correspondientes al contexto
comunicativo: tiempo, espacio, causalidad, co-referencia, implicacion, conjetura,
predicciéon, los cuales son indispensables no sélo para comprender un texto
escrito, para interpretarlo situacionalmente, sino para poder apoyar los propios
procesos de pensamiento y cognicion.

Luego de poner en marcha el dispositivo didactico-pedagogico de orientacion en
comprension inferencial, los resultados obtenidos en pruebas que median la
capacidad conjetural de los estudiantes mejoraron hasta alcanzar niveles
promedio (54%), lo que corresponde por debajo a los indicadores nacionales
predominantes en las pruebas censales SABER (57-62%). Por tal razon, se
reconoce la necesidad de seguir avanzando en este aspecto de la lectura
comprensiva porque adn se encuentra lejos de las medidas internacionales®’ (ver
gréfico 8).

2" INSTITUTO COLOMBIANO DE FOMENTO A LA EDUCACION SUPERIOR — ICFES (2009).
Resultados comparativos de pruebas SABER. Bogota: ICFES-SNP, p. 36.
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Como se ha visto, este proceso de inferencia tiene como funcién importante
derivar automaticamente las implicaciones de cualquier informacion nueva en
relacion con los supuestos e informaciones que ya se tienen. A este tipo de
inferencia se le llama implicacion contextual dado que aqui se concibe el contexto
como el conjunto de premisas que se usan en la interpretacion de un enunciado.

Grafico 8. Comprension lectora a nivel de procesos inferenciales predictivos
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

De otra parte, se pudo determinar a través de estos resultados, que antes de la
orientacion sobre lectura inferencial, el 75% de los estudiantes no alcanzé la
comprension global del texto a través de los mecanismos sustanciales de causa-
efecto en la narracion; mientras que solo el 25% respondié de manera correcta.

Estos indicadores cambiaron sustancialmente posterior a la instruccion recibida
por los estudiantes sobre inferencias en la lectura, siendo asi que el porcentaje de
los que no comprendieron la idea global del texto se redujo al 40%, aumentando la
ocurrencia de las respuestas correctas al 60% de los estudiantes (ver grafico 9).
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Grafico 9. Comprension lectora a nivel de procesos inferenciales causa-efecto
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

Finalmente, en cuanto a la identificacion del orden narrativo, es decir, las
condiciones particulares de superestructura del texto, previo a la orientacion sobre
lectura inferencial, se encontrd que el 65% no logro identificar de manera correcta
el orden textual narrativo; en tanto que el 35% restante de los estudiantes lo hizo
correctamente.

Luego de realizada la actividad de ensefianza-aprendizaje sobre lectura
inferencial, se observaron algunos cambios en este aspecto, siendo que el 45% de
los alumnos pudo identificar correctamente el orden narrativo, lo que significa una
variacion porcentual poco significativa en el dominio de los procesos
superestructurales en la lectura comprensiva global (ver gréafico 10).

Tomando como base lo anterior, es necesario intensificar la formacion de
procesos cognitivos en el estudiante que le permitan la recuperacién de
inferencias en el plano superestructural del texto y por esa via contribuir a las
posibilidades de re-elaboracion, construccion y validacion de los sistemas
macroproposicionales (categoriales) correspondientes al tipo narrativo.

Los primeros acercamientos tendran que ser mediante recursos metodoldgicos
sencillos como: relatos de la cotidianeidad, explicaciones con base en la intuicion y
otros que vayan en el mismo sentido, lecturas acompafadas de imagenes,
escucha activa, entre otros. De esta manera el texto leido puede vincularse
significativamente con el contexto comunicativo, lo que permite recuperar la
representacion situacional del texto como discurso comunicativo particular y con
una intencionalidad especifica, a partir de la percepcidon y conocimiento inferencial
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y con ello, poner en juego o desarrollar habilidades y competencias para la
comprension global.

Siguiendo los planteamientos de van Dijk y Kinstch (1983), la posibilidad de
construir esquemas representacionales, con base en la inferencia, constituye la
clave de la comprensién del discurso y del texto, por lo que en el caso particular
de esta investigacion, se propone un modelo de integracion basado en el
desarrollo de las estrategias cognitivas de acceso comprensivo al texto, por un
lado, y en el afianzamiento de procesos de pensamiento sistematico y complejo
(inferencias elaborativas), por el otro.

Gréfico 10. Comprension lectora inferencial a nivel de la superestructura
(representacion situacional)
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Fuente: Resultados del taller de lectura narrativa comprensiva

63



8.3 ANALISIS DE RESULTADOS EN LA ENCUESTA A DOCENTES

Cuadro 4. Resultados de las encuestas a docentes

Encuesta a Docentes

Pregunta Siempre Nunca A. V. Total

1. ¢Utiliza usted la ludica 8 40.0 2 10.0 10 50.0 20 | 100.0
como estrategia pedagdgica
para mejorar los procesos
lectores y escriturales?

2. ¢Cree usted que la 20 | 100.0 0 0.0 0 0.0 20 | 100.0
motivacion es importante al
iniciar los diferentes procesos
pedagoégicos?

3. ¢ Tiene usted en cuenta al 10 50.0 0 0.0 10 50.0 20 100.0
iniciar las actividades
pedagdgicas las ideas previas
de los estudiantes?

4. ¢ Utiliza diferentes medios 15 75.0 0 0.0 5 25.0 20 100.0
didacticos que contribuyan a
enriquecer la produccion y
comprension textual?

5. ¢ Considera usted que sus 3 150 | 12 60.0 5 25.0 20 100.0
estudiantes poseen habitos de
estudio que se reflejen en la
escuela?

6. ¢ Para el desarrollo de las 18 90.0 0 0.0 2 10.0 20 100.0
actividades académicas tiene
usted en cuenta el estado
emocional e interés de los
estudiantes?

7. ¢ Cree usted que la ludica 9 45.0 0 0.0 11 55.0 20 | 100.0
contribuye a desarrollar
competencias lectoras y
escriturales en los
estudiantes?

8. ¢ Influye el nivel social 18 90.0 0 0.0 2 10.0 20 100.0
cultural de los padres en los
procesos de formacion de los
estudiantes?

9. ¢ Sus estudiantes expresan 0 00| 17 85.0 3 15.0 20 100.0
en forma escrita sus
situaciones vivenciales?

Fuente: Encuesta a docentes

A partir de los resultados de la encuesta aplicada a los docentes, se pudo
determinar, en primera instancia, que la utilizacion de la lddica como una
estrategia pedagogica siempre se da en el 40% de los sujetos indagados; el 10%
no la utiliza y el 50% solo lo hace en ciertas situaciones o circunstancias. Se
puede inferir que entre el grupo de docentes se encuentran algunas restricciones
conceptuales y pedagogico-didacticas respecto a las posibilidades de la Iudica
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como alternativa de mejoramiento de los procesos escriturales. No obstante debe
destacarse el creciente interés que se genera en torno a modos diferentes a la
tradicional enseflanza de la escritura en la escuela, implementando actividades
mas abiertas, dinamicas, creativas e innovadoras.

Respecto a si consideran que la motivacién es importante al iniciar los diferentes
procesos pedagogicos, el 100% de los docentes da una respuesta afirmativa, lo
que demuestra entre ellos conciencia de que para el estudiante es mas facil
aprender y desarrolla una mejor actitud hacia las actividades escolares cuando se
tienen en cuenta sus intereses, actitudes y preferencias, y cuando se le
proporcionan estimulos significativos frente a los contenidos académicos.

Como tercer aspecto clave, se le pregunt6 a los docentes acerca de si tenian en
cuenta las ideas previas de los estudiantes al momento de iniciar las actividades,
obteniéndose iguales valores (50%) entre quienes afirman hacerlo siempre y
quienes manifiestan tenerlo en cuenta ocasionalmente. A partir de estos datos se
puede afirmar que existe una limitante en cuanto a la atencién debida a los
conocimientos que el estudiante ya tiene, desconociéndose con esto la posibilidad
de que se dé una integracion significativa entre los nuevos aprendizajes y aquellos
aspectos que él ya conoce. A este respecto, la ludica puede actuar como una
factor de estimulacion para afianzar, explorar o traer a presente aquello que el
alumno ya sabe y que puede contribuir a su mejor desempefio posterior.

De otro lado, el 75% de los docentes encuestados manifestaron que siempre
utilizan diferentes medios didacticos que contribuyan a enriquecer la comprension
y produccion textual, ampliando las posibilidades de aprendizaje de sus
estudiantes a través de dinamicas y actividades ricas en nuevas experiencias. No
obstante, el 25% restante respondid que solo lo hace algunas veces, destacando
las limitaciones que tiene la institucion para contar con recursos innovadores y
variados, lo que constituiria un serio obstaculo en el proceso de mejora de los
aprendizajes al no poder introducir variaciones significativas en la metodologia y
en la dinamica de la clase.

En cuanto a si consideran que sus estudiantes poseen habitos de estudio que se
reflejen en la escuela, el 15% de los docentes respondié afirmativamente,
principalmente porque perciben que en la casa tienen momentos dedicados a la
realizacion de tareas y cuentan con alguna ayuda de sus padres. EI 60%
considera que no tiene tales habitos de estudio, sobre todo observando los
resultados académicos del grupo y la frecuente situacion de alumnos que no
repasan en casa o no hacen sus tareas. El 25% de los docentes sostuvieron, en
este caso, una respuesta negativa, pues afirman que en general ninguno de los
estudiantes ha desarrollado un momento y una practica de estudio en casa que le
ayude en su proceso de aprendizaje; aspecto este que reviste suma importancia y
gravedad porque se comprende que el desempefio escolar de un individuo no se
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reduce a asistir a la escuela y aprender alli, sino que tiene que haber
compaginacion y continuidad en toda la experiencia de educacién, en diferentes
contextos y siempre con el desarrollo de habitos adecuados de estudio.

Al interrogar a los docentes acerca de si en el desarrollo de las actividades
académicas tienen en cuenta el estado emocional e interés de los estudiantes, el
90% respondi6é afirmativamente, porque reconocen que el aprendizaje se
desarrolla de manera diferente en funcion de la afectividad, los sentimientos y
emociones que operan en el comportamiento cotidiano del estudiante. ElI 10%
restante respondid que algunas veces, reconociendo con ello que les resulta dificil
manejar el componente psico-emotivo del aprendizaje, lo que haria necesaria una
intervencién formativa en este aspecto tan importante.

Por otra parte, el 55% de los docentes manifiesta que sélo algunas veces la ludica
puede ayudar a desarrollar competencias de comprension y escriturales en los
estudiantes, lo que se relaciona con una visidn restrictiva de las experiencias
lidicas como formas estratégicas de mejoramiento de la actividad de ensefianza-
aprendizaje. Por el contrario, el 45% de los profesores encuestados opina que si
se da esa contribucion, especialmente porque la ludica activa los procesos de
expresion, de representacion y de imaginacion que subyacen a la accién de
escribir, de crear texto con elementos graficos y de expresar lo aprendido.

Haciendo referencia a si el nivel sociocultural de los padres influye en los procesos
de formacion de estudiantes, el 90% de los docentes respondié afirmativamente,
confirmando con ello que se percibe una clara relacién entre el contexto familiar y
las posibilidades de aprendizaje del alumno, sobre todo porque ese ambiente
marca la diferencia en cuanto al tipo y frecuencia de los estimulos vivenciales que
son esenciales en la educacion del individuo. En cuanto a quienes respondieron
con “algunas veces”: 10%, las respuestas obedecen a la consideracion de que en
el desarrollo de la personalidad infantil hay una relacion dinAmica entre la herencia
y el ambiente, en el cual no solamente esta la familia, sino que hacen parte de él
la escuela, el grupo de amigos, la comunidad, entre otros, capaces igualmente de
producir influencias significativas en la formacion de nifios y adolescentes.

Por ultimo, a los docentes se les preguntd si consideraban que sus estudiantes
expresan en forma escrita las situaciones vivenciales, a lo cual el 85% respondio
de manera negativa, planteando con ello una realidad observable en el marco de
la experiencia escolar y extraescolar: los nifios tiene grandes dificultades para
ingresar al dominio lectoescritor desde las primeras etapas de estudio por las
carencias cognitivas, estimulicas, afectivas y pedagdgicas de las mismas
actividades que supuestamente deben ensefarles a aprender la lectura y la
escritura. Entonces, muy dificilmente logran convertir su pensamiento en texto
escrito, incluso cuando proviene de la inmediatez de su vivencia cotidiana. Dentro
de este mismo aspecto, el 15% de los docentes que reconocieron la existencia,
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algunas veces, de expresion escrita de vivencias por parte de los estudiantes,
sefialaron principalmente aquellas situaciones en que el estudiante responde a
una actividad programada por el docente para que a partir de un relato o anécdota
personal, plasme en graficos y palabras escritas sus emociones, sentimientos y
conocimientos, sin embargo este es un caso poco frecuente en las aulas de clase
y evidencia limites proximos de autonomia en la expresidbn escrita y la
comprension lectora.

8.4 ANALISIS DE RESULTADOS EN LA ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Cuadro 5. Resultados de las encuestas a padres de familia

Encuesta a padres de familia

Pregunta Siempre Nunca A. V. Total

1. ¢, Se interesa usted por 14 | 70.0 0 0.0 6| 30.0| 20 100.0
colabérale a su hijo@ en las
actividades escolares?

2. ¢ Siente usted que su hijo 4| 20.0 0 00| 16| 80.0| 20| 100.0
muestra motivacion e interés
permanente por el estudio?

3. ¢ Cree usted que su hijo 4| 200 10| 50.0 6| 30.0| 20| 100.0
aprende jugando?
4. ¢ Cree usted que su hijo 41 20.0 6| 30.0| 10| 50.0| 20| 100.0

siente placer y se preocupa
por mejorar sus procesos
escriturales a través de las
actividades ludicas?

5. ¢ Considera usted que 6| 30.0 0 0.0 14| 70.0| 20 100.0
dibujando su hijo se expresa?
6. ¢ Ha participado su hijo en 0 0.0 17 | 85.0 3| 15.0| 20 100.0

proyectos de aula lidicos que
contribuyan a mejorar sus
procesos lectores y
escriturales?

7. ¢ Le proporciona usted 3| 15.0 4| 200| 13| 65.0| 20| 100.0
material o apoyos educativos
y lidicos en casa para que
mejore en la lectoescritura?

Fuente: Encuestas a docentes y padres de familia

Por su parte, al aplicar las encuestas a los padres de familia, se intentdé obtener
informacion especifica acerca de la manera como los procesos de expresion
gréfica (escrita) se reflejan en el entorno familiar, sobre todo porque se reconoce
la importante influencia que la dinamica del hogar tiene sobre el aprendizaje y
particularmente en la produccion textual como modo de construccion del
conocimiento y de la comunicacion por parte de los individuos, en este caso, los
nifos.
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En primer lugar, se les preguntd si se interesan por colaborarles a sus hijos en las
actividades escolares, a lo cual el 70% respondié afirmativamente, dando muestra
de compromiso frecuente con la responsabilidad que tiene como colaboradores de
primer nivel en el proceso educativo y de ensefanza-aprendizaje. No obstante,
puede cuestionarse que este reconocimiento se queda en el plano de la intencion
y pocas veces se concreta a través de un acompafamiento permanente de las
actividades escolares. El 30% restante manifesté que este interés por ayudarle a
los hijos se da sélo algunas veces, ya que expresan reservas frente a qué tan
decisiva es la ayuda que le pueden brindar a sus hijos y a la idea de que la
principal responsabilidad en el aprendizaje recae sobre la escuela y los docentes,
no sobre el hogar y los padres.

Como segundo interrogante, se incluyé si el padre de familia siente motivacion e
interés de su hijo por el estudio. El 20% dijo que si percibe estas condiciones en el
comportamiento habitual de su hijo, lo que seria favorable para desarrollar una
intervencién socioafectiva a favor de la comprensién y la produccién textual, sobre
todo si dicha intervencion se lleva a cabo mediante estrategias ladicas y creativas.
Sin embargo, es preocupante que la mayoria de los padres de familia: 80%,
manifiesten que solo algunas veces la conducta de sus hijos evidencia interés y
motivacion especiales por las actividades de estudio. En este punto debe
prestarse atencion al hecho de que los intereses y las motivaciones por el
aprendizaje tienen un componente afectivo que se ubica principalmente en el
hogar, por lo que deberd enfatizarse en mecanismos de integracion familia-
escuela para lograr la integralidad del aprendizaje de la produccion textual,
especialmente cuando media el interés y la experiencia ludica.

Al preguntarles si creian que sus hijos aprenden jugando, el 20% respondié
afirmativamente, el 50% lo hizo negativamente y el 30% restante manifestdé que
algunas veces. Se trata de una situacién bastante frecuente entre los padres de
familia: la subvaloracién del juego y de la ladica en general, como formas de
aprendizaje significativo, permanente y positivo para los niflos desde que inician
su etapa escolar. Se destaca en este caso, la necesidad de divulgar con una
mayor claridad a los padres de familia y a toda la comunidad el valor pedagdgico
del juego y la manera como se integra con la idea de una educacion de calidad y
como posibilitador de un amplio horizonte de experiencias y expresiones valiosas
para la vida de los nifos.

Respecto a si su hijo siente placer y se preocupa por mejorar sus procesos
escriturales y de comprension a traves de las actividades ludicas, el 20% dio una
respuesta afirmativa, el 30% se inclind a responder que no y el 50% correspondio
a “algunas veces”. Queda claro que hay un margen considerable de padres de
familia que encuentran positivas estas actividades por su efecto sobre la
motivacion del estudiante para aprender. Sin embargo, queda pendiente generar
las condiciones en el entorno familiar y escolar para favorecer un aprendizaje de lo
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textual explorando, asumiendo y valorando el alto impacto de lo ludico en la
expresion representacional o simbdlica del lenguaje a través de elementos
gréaficos y escriturales.

Precisamente, la siguiente pregunta que se le hizo a los padres de familia tuvo que
ver con que si ellos consideran que su hijo se expresa dibujando, a lo cual el 30%
dijo que si, porque se han dado cuenta de la facilidad que tiene sus hijos para
plasmar graficamente sus ideas y por la motivacion que perciben cuando ellos se
abocan a una tarea que incluye el dibujo y otras formas artisticas. Un 70% de los
encuestados, por su parte, indicoé que solo algunas veces su hijo logra expresarse
a través del dibujo, mostrando una muy baja valoraciéon de la posibilidad
comunicativa que tienen formas graficas como el coloreado, el garabateo y
cualquier forma de dibujo. Sin embargo, es claro que los padres de familia se
sienten més interesados en la expresion textual escrita convencional que en la
gréfica, no percibiendo la relacion sustancial que hay entre estos procesos y la
comprension lectora, asi como de ambos con las competencias comunicativas.

Al consultarles si sus hijos han participado en proyectos de aula ludicos que
contribuyan a mejorar los procesos de comprension lectora y produccién escrita, el
85% respondié negativamente, lo que revela el déficit que existe en las
instituciones educativas y en las aulas de clases respecto a agenciar el desarrollo
de experiencias constructivas y creativas de expresion del estudiante, como lo son
las estrategias ludicas y que pueden estar puestas al servicio de objetivos
académicos o cognitivos de largo alcance. El restante 15% indic6 que sus hijos
han participado de algunas experiencias, pero que no es una situacién continua en
la escuela. Frente a esto es clara la necesidad y la exigencia de promover una
cultura de lo ludico que se integre efectivamente con el desarrollo de
competencias y la construccion de aprendizajes significativos, como debe ser el de
la lectoescritura.

Finalmente interesé establecer, entre los padres de familia, si les proporcionan
material 0 apoyos educativos y ludicos a sus hijos en la casa, frente a lo cual el
15% respondio afirmativamente, el 20% negativamente y el 65% indicé que
algunas veces se los suministra. Estos datos no son del todo positivos, porque
evidencian algun grado de desconocimiento y de desinterés respecto al importante
papel que juegan los recursos educativos en el proceso de mejoramiento de los
aprendizajes. Ademas, representa un aspecto de limitacion al potencial que puede
llegar a desarrollar un nifio que juega, que cuenta con un entorno favorecedor de
experiencias significativas y que le permite una gran variedad de elementos para
el disfrute, la exploracién, la invencién y el estimulo a la curiosidad y la creatividad.
Como puede verse, no se afianzan estas condiciones en el caso de los hogares de
los estudiantes de los grados Transicion y 1°, y ello hace que los procesos de
aprendizaje de la comprension lectora y la produccion textual se vean disminuidos
en su pertinencia y efectividad.
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9. DISENO DE TALLERES PEDAGOGICOS PARA LA INTEGRACION DE LOS
PROCESOS DE COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL

Las actividades estan organizadas mostrando inicialmente el texto narrativo desde
el cual se construira la comprension global y, posteriormente, aparecen sefialadas
las capacidades evaluadas y los procesos conducentes al desarrollo de
competencias validas al momento de responder a la evaluacion comprensiva.

Estas actividades de orientacién didactica se les aplicaron a los estudiantes,
obteniéndose un margen de mejoramiento en su habilidad lectora y escritora y, por
ende, muestran su viabilidad y confiabilidad.

LECTURA 1. ACTIVIDAD DE COMPRENSION INFERENCIAL INDUCTIVA —
DEDUCTIVA

La liebre y la tortuga

Cierto dia, la liebre se alababa, ante los demas animales, de su gran

velocidad en las carreras.

- Nadie me ha ganado jamas, cuando corro con todas mis fuerzas —
decia-. Desafio al que quiera probarlo.

- Acepto el desafio- dijo la tortuga tranquilamente.

- jQué gracia tienes! Soy capaz de bailar a tu alrededor durante el camino
—dijo la liebre.

- Note alabes de nada, hasta no ser vencedora —le contesto la tortuga.

Se fijaron las condiciones de la carrera y comenzé la prueba. La liebre
desaparecio, pero se detuvo pronto y, despreciando a la tortuga, se puso
adescansary se quedo dormida.

La tortuga avanzé y avanzo sin prisa, pero sin
descansar ni un minuto. Cuando la liebre desperto,
la tortuga estaba tan cerca de lameta
que, por mas esfuerzos que hizo,
ya no pudo alcanzarla.
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Z CAPACIDAD EVALUADA: OBTIENE INFORMACION EXPLICITA

1. ¢ Quien se alababa de su gran velocidad en las carreras?
(Indicador: Identifica ideas especificas)

CRITERIOS DE CORRECCION

Puntaje 1:

El estudiante sefiala que es la liebre quien se alababa de su gran velocidad en las carreras
Ejemplos de respuesta:

« Liebre

« La liebre

Puntaje 0:
Otra respuesta.

2. ;Que hizo la liebre durante la carrera? (/ndicador: Identifica
ideas especificas)
a) Corrid y llego rapidamente a la meta
b) Se puso a bailar alrededor de |a tortuga
C) Se puso a descansar y se quedo dormida v/

Las preguntas 1 y 2 evalian la obtencion de informacion explicita pues no
exploran mas alla de la identificacion local, ni exigen ir mas alla de la informacién
dada. Sin embargo la primera de ellas tiene una dificultad menor que la segunda,
debido a que en la pregunta 1 la informacién se obtiene de la primera oracion del
texto. En la pregunta 2; en cambio, la informacion debe obtenerse del segundo
parrafo del texto. El estudiante debe buscar esta informacion en el texto teniendo
en cuenta el momento preciso que se le indica (“durante la carrera”)
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Z CAPACIDAD EVALUADA: HACE INFERENCIAS A PARTIR DE LO LEIDO

3. ¢ Por que la liebre creia que le ganaria a la tortuga? (Indicador:
Establece relaciones causa - efecto)

CRITERIOS DE CORRECCION

Puntaje 1:

El estudiante sefala que la liebre creia que le ganaria a la tortuga porque era la
mds veloz de todos los animales o porque la tortuga era mas lenta que él.
Ejemplos de respuesta:

« Porque la liebre era mds rdpida

« Porque la tortuga es un animal lento

Puntaje 0:

Otra respuesta.
Ejemplos de respuesta:

= Porque la liebre era mala

= Porque la liebre se creia lo mejor.

4 La tortuga gano la carrera debido a su: (Indicador: Hace
deducciones relacionando informacion intratextual)

a) rapidez
b) constancia v
c) alegria

Las preguntas 3 y 4 evaluan la capacidad “hace inferencias a partir de lo leido” vy,
sin embargo tienen diferente nivel de dificultad, la pregunta 3 es menos compleja
que la pregunta 4, lo cual es explicado porque en la pregunta 3, el estudiante debe
inferir la causa a partir de informacién contenida en uno de los parrafos, es decir,
en una porcion limitada del texto (“Cierto dia, la liebre se alababa, ante los demas
animales, de su gran velocidad en las carreras. -Nadie me ha ganado jamas,
cuando corro con todas mis fuerzas —decia-. Desafio al que quiera probarlo”).
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La pregunta 4, en cambio, exige una lectura mas global del texto. La inferencia, en
este caso, no puede hacerse a partir de un determinado parrafo del texto ni a partir
de informacioén explicita en el texto (como la pregunta 3). Esta pregunta exige un
entendimiento profundo del texto pues se debe inferir una caracteristica propia de
la tortuga a partir de su comportamiento en el cuento.

Z CAPACIDAD EVALUADA: REFLEXIONA EN TORNO AL TEXTO

5. iCrees que la liebre merecid perder la carrera? ;Por qué?.
(Indicador: Evalua el contenido y forma del texto)

CRITERIOS DE CORRECCION:

Puntaje 1:

El estudiante senala que Si y sustenta su respuesta con la informacion que el
texto le brinda. La explicacion debe ser coherente con el hecho de que la
liebre menosprecio a la tortuga, echdndose a descansar.

Ejiemplos de respuesta:

« Si, porque desprecio a la tortuga

« Si, porque trato mal a la tortuga y se echd a descansar

Puntaje 0:

El estudiante da una respuesta vaga, inconsistente o incoherente
Ejemplos de respuesta:

« Si, porque la liebre es mala

La pregunta 5 evalla la capacidad: Reflexiona en torno al texto y tiene diferente
nivel de dificultad a la pregunta 4 que podria ser menos compleja debido a que le
exige al estudiante que reflexione en torno al contenido del texto y la otra, que
reflexione en torno a la forma de este, aunque la pregunta 5 no demanda que el
estudiante emita una opinion critica.
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LECTURA 2. ACTIVIDAD COMPRENSIVA CAUSA-EFECTO

El Rey Midas
Hace muchisimos afios, existio un rey llamado Midas. El rey Midas era bueno,
pero tenia un defecto: le gustaba mucho el oro. Tenia una hija que era el encanto
de su corazon. Ella no se preocupaba por el oro, como su padre.
A todo lo que la hija decia: jQué lindo!, el rey respondia:
- Seria mejor que fuera de oro macizo.
Un dia el rey estaba contando sus monedas de oro. De pronto, oy0 una voz
misteriosa que le decia:
- . Eres feliz, Midas?
El rey dijo:
- Seria mas feliz, si tuviera mucho mas oro.
- Muy bien, Midas-respondio la voz. Para darte gusto, de ahora en adelante, todo
lo que toque se convertira en oro.
Y la voz no volvio a escucharse mas.
Al otro dia, el rey Midas encontré convertido en oro todo lo que habia tocado
durante la noche: las mantas, las almohadas y el colchoén.
También, su desayuno se convirtié en un bloque de oro.
Su hija vino a saludarlo al cuarto. Apenas lo abrazé, qued6 convertida en una
estatua de oro macizo.
Entonces, el amor del rey por el oro se volvié desprecio.
Al perder a su hija, Midas se sentd en un sillén a llorar. En ese momento, se volvio
a oir la voz que decia:
- ¢ Eres feliz, Midas?
- Soy el mas triste de los hombres —contesto.
- ¢ Qué prefieres, un vaso de agua o un pedazo de oro?
- Un vaso de agua-respondio el rey.
- ¢ Tu hija o diez toneladas de oro?
- iMi hijita, mi hija querida! —grité el pobre Midas.
- Entonces, vete al lago y llena una jarra con agua. Riega todo lo que se haya
convertido en oro con ella para que vuelvas a ser el mismo de antes —indicé la
vVOZ.
Asi lo hizo el rey. Su hija recuperé la vida. Ademas, €l pudo comer y pudo
recostarse en su gran cama.
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ECAPACIDAD EVALUADA: OBTIENE INFORMACION EXPLICITA

1. ¢iCual era el defecto del rey? (Indicador: Identifica ideas
especificas del texto)
a) Queria demasiado a su hija
b) Le gustaba mucho el oro v/
c) Le gustaba mucho comer

2., Quienes son los personajes de esta narracion? (Indicador:
Identifica ideas especificas del texto)

CRITERIOS DE CORRECCION

Puntaje 1:

El estudiante senala que los personajes son el rey, la hija del rey y la voz.
Ejemplos de respuesta:

« Rey, hija y voz

« El rey, la hija del rey la persona que le habla al rey

Puntaje O:

Otra respuesta.
Ejemplo de respuesta:
« FElreyy la hija

Las preguntas 1 y 2 evalian la obtencion de informacién explicita pues no
exploran mas alla de la identificacion local, ni exigen ir mas alla de la informacion
dada. Sin embargo tienen diferente nivel de dificultad. La primera de ellas tiene
una dificultad menor que la segunda, lo cual es explicado por:
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a) En la pregunta 1 se pide un solo pedazo de informacion: “le gustaba mucho el
oro”. En la pregunta 2 se piden tres pedazos de informacién: “el rey”, “la hija del
rey” y “la voz”.

b) En la pregunta 1, la informacion se obtiene de la primera oracion del texto. En la
pregunta 2; en cambio, la informacion debe obtenerse de una lectura global del

texto. El estudiante debe buscar esta informacion de diferentes péarrafos del texto.

m CAPACIDAD EVALUADA: HACE INFERENCIAS A PARTIR DE LO LEIDO

3. ¢ Por qué el rey se convirtid en un hombre triste? (Indicador:
Establece relaciones causa - efecto)
a) Porque ya no podia convertir todo en oro
b) Porque la voz desaparecio
c) Porque su hija se convirtié en oro v/

4.;Cual es la leccion que aprendio el rey Midas? (Indicador: Hace
deducciones a partir de informacion intratextual)
a) El oro no da la felicidad completa v
b) No debemos hacerle caso a las voces que nos hablan
c) Es importante querer a los hijos

Las preguntas 3 y 4 evaltan la capacidad para hacer inferencias a partir de lo
leido y, sin embargo tienen diferente nivel de dificultad, la pregunta 3 es menos
compleja que la pregunta 4, lo cual es explicado por lo siguiente: En la pregunta 3,
el estudiante debe inferir la causa a partir de informacién contenida en uno de los
parrafos, es decir, en una porcion limitada del texto (“Su hija vino a saludarlo al
cuarto. Apenas lo abraz6, qued6 convertida en una estatua de oro macizo.
Entonces, el amor del rey por el oro se volvié desprecio...”). En este caso, es
necesario que se reconozca que el Rey Midas se convirti6 en un hombre triste
porque su hija se convirti6 en oro. Fijese que no existen conectores del tipo
‘porque” o “pues”’ que hagan explicita la relacion de causalidad, por ello dicha
relacion debe ser inferida.

La pregunta 4, en cambio, exige una lectura mas global del texto. La inferencia, en
este caso, no puede hacerse a partir de un determinado parrafo del texto ni a partir
de informacion explicita en el texto (como la pregunta 3). Esta pregunta exige un
entendimiento profundo del texto pues se debe inferir una moraleja implicita
relacionada con lo que le sucedi6 al rey en la historia.
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Z CAPACIDAD EVALUADA: REFLEXIONA EN TORNO AL TEXTO

5. “-Entonces, vete al lago y llena una jarra con agua. Riega todo lo
que se haya convertido en oro con ella para que vuelvas a ser el
mismo de antes —indicé la voz". En esta parte del texto, la voz:
(indicador: Evalua el contenido y forma del texto)

a) Ledaunconsejoalrey v
b) Le hace una pregunta al rey
c) Le pide un favor al rey

6. i Crees que el oro le dio la felicidad al rey Midas? jPor qué?
(Indicador: Evalua el contenido y forma del texto)

CRITERIOS DE CORRECCION

Puntaje 1:

El estudiante sefiala que 5i o No y sustenta su respuesta con la informacion que el
texto le brinda. Si la respuesta es 5i, la explicacion debe ser coherente con la
idea de gue el rey fue feliz pero solo en un primer momento, hasta gue su hija se
convirtié en aro v en ese momento va no fue feliz. 5i la respuesta es No, la
explicacidn debe ser coherente con la idea de que la hija del rey, al convertirse
en oro, convirtié a su padre en un hombre infeliz, que solo recuperd su alegria
cuande pude verla con vida ofra vez.

Ejemplos de respuesta:

«  Solo al comienzo porque después se dio cuenta gue su hija valia mds gue el oro
» Mo, porgue su hija se convirtio en oro

» Mo, porgue se dio cuenta de gue la vida de su hija era mds importante

Puntaje 0:

El estudiante da una respuesta vaga, inconsistente o incoherente.
Ejemplos de respuesta:

» 5i, porgue le gustaba mucho el oro.

» No, porque luego se convirtid en un hombre triste.
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Como se puede apreciar, cada vez que proponga preguntas abiertas a sus
estudiantes, debe proponer una descripcion de los criterios de correccion con los
cuales calificar4 la respuesta. Ello le permitira calificar mas objetivamente a sus
estudiantes y tener mayor claridad sobre lo que espera como una respuesta
correcta. Recuerde que una evaluacion de comprensién de textos no es una
evaluacion de expresion escrita, por lo tanto, al calificar las respuestas a
preguntas asociadas a esta competencia no deberia tomar en cuenta la letra o la
redaccion del nifio siempre y cuando no interfiera con la comprension de la
respuesta. La expresion escrita debe tener un propio espacio para evaluarla.

LECTURA 3. ACTIVIDAD DE COMPRENSION INFERENCIAL CONTEXTUAL

El raton de la ciudad y el del campo
Un ratoncito que vivia en el campo recibié la carta de un primo en la que lo
invitaba a pasar unos dias con él, en su comodo huequito en un gran palacio en la
ciudad. El ratoncito del campo acepté con alegria la invitacion y partié hacia la
vivienda de su primo.
Al llegar al palacio jqué olor! El ratbn campesino se maravillé por todos los ricos
guesos que vio. jQué delicia! jNunca vio tantos quesos juntos! Pero cuando fue a
comerlos aparecié un sefior con una escoba gorda y grandota y los dos ratones
tuvieron que salir corriendo de ahi, dejando con pena la rica comida para otro
momento.
Corrieron y corrieron hasta que al fin pudieron escapar.
El pobre ratoncito del campo no estaba acostumbrado a estos sustos, casi no
podia respirar.
Cuando ya habia pasado el susto, el ratén de la ciudad lo invité a comer otra vez.
Pero el ratoncito del campo le dijo:
- Prefiero un pequefio pedacito de pan comido con tranquilidad, que el queso mas
rico comido entre escobazos y miedo.
Y asi regreso a su humilde, pero tranquila casita del campo.




Este es un tipico texto narrativo que los estudiantes de este nivel pueden
comprender. Note que se trata de un texto con una estructura narrativa muy
marcada (inicio: el raton del campo recibio invitacion y se fue a la ciudad; conflicto
o nudo: el raton llegé al palacio, se quedd maravillado con la comida pero no pudo
comer nada; final: el raton del campo decidi6 regresar a su casa) e incluye
didlogos directos de los personajes. La estructura marcada facilita la lectura
aunque la inclusién de algunos dialogos directos lo hace un poco mas complejo
que si todo fuera narrado en tercera persona.

CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR : Establece relaciones de causa - efecto.

1. ¢ Por qué el ratén del campo se fue a la ciudad?
a) porque le gustaba la ciudad
b) porgue un primo lo invité v/
C) porgue queria comer ricos quesos

Para responder esta pregunta, el estudiante debia establecer la relacion
semantica de causalidad a partir de la primera oracion del primer parrafo.
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|§|I | CAPACIDAD EVALUADA :Obtiene informacién explicita del texto.
INDICADOR :ldentifica ideas especificas.

2. ¢ Que sucedid cuando el raton llego a palacio?
a) Se entusiasmo al ver tantos ricos quesos v
b) Se comid todos los quesos que vio
c) Recibidé una carta de su primo

Para responder esta pregunta, el estudiante debio obtener informacion
explicita del texto. Primero debié ubicarse en el momento en el que el
ratén llegé al palacio para identificar lo que este hizo al llegar. Aqui la
obtencion no es tan directa puesto que tiene que discriminar de entre
informacion que esta propuesta en las alternativas, debido a que sucedieron
varios hechos cuando el raton llego al palacio.

[ CAPACIDAD EVALUADA :Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR :Identifica ideas especificas.

3. ¢, Qué sucedio al final de la historia?
a) Los ratones pudieron comer los quesos
b) Elratén campesino invité al campo al raton de la ciudad
c) El raton campesino regreso a su casa del campo v

Para responder esta pregunta, el estudiante debio obtener informacion
explicita del texto a partir del establecimiento de una relacion de secuencia.
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@ CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.

INDICADOR : Reconoce el significado de palabras o expresiones
a partir del contexto de la lectura

4."Y asi regreso a su humilde, pero tranquila casita del
campo”.
En esta oracion, la palabra subrayada significa:
a) sucia
b) pacifica
c) pobre v

En este caso, el estudiante debe identificar el sentido de la palabra

subrayada en el contexto de una proposicion. Ello significa comprender, a
partir de una lectura local, que la palabra humilde significa “pobre”.

NIVEL AVANZADO

Lo que deberian poder realizar en este nivel:

En este nivel, los estudiantes, en textos de mediana y larga extension para el

grado, deberian lograr las siguientes tareas:

v" Obtener informacion explicita, literal o parafraseada, cuando no se encuentra
a la vista.

v" Realizar deducciones y presuposiciones de la informacion contenida en le
texto de manera local o global, a partir de informacion explicita e implicita.

v" Realizar una interpretacion critica del contenido del texto cuando este brinda
los argumentos de manera no tan obvia y explicita y donde es necesario
apelar a su conocimiento enciclopédico.
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LECTURA 4. ACTIVIDAD DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL DE
TIPO INTRATEXTUAL

El cuervo y la zorra
Un cuervo cierta vez encontr6 un pedazo de carne y, para saborearlo
debidamente, vol6 a la rama de un arbol. De pronto, aparecid una zorra
hambrienta y el cuervo le dijo orgulloso:
- Hola amiga zorra, qué lastima que usted no tenga nada de comer mientras que
yo voy a saborear un delicioso pedazo de carne.
La zorra, que oli6 la apetitosa comida del cuervo, le respondio:
- Hermano cuervo, en realidad su pedazo de carne no me interesa, lo que me
llama la atencion es que hoy dia lo veo mas elegante y hermoso que nunca.
El cuervo la miraba halagado, pero atendiendo su carne.
La zorra siguié hablandole:
- Hermano cuervo, se nota que usted podria hasta llegar a ser un rey.
El cuervo estaba sumamente satisfecho de tanta alabanza, pero se preocupaba de
su carne. Entonces, la zorra le dijo:
- Hermano cuervo, sé que usted tiene una hermosa voz, comparable con la del
ruisefior, y me gustaria escucharlo.
El cuervo, contento por tantos halagos, decidié cantar algo y, al abrir el pico, se le
cayo la carne. La zorra, entonces, le dijo al cuervo:

- Siga usted cantando, hermano cuervo,
mientras yo devoro este apetitoso manjar.
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CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR :Establece relaciones de causa - efecto.

1. iPor qué el zorro comenzo a alabar al cuervo?
a) porque le tenia mucho cariio
b) porque le gustaba su linda voz
C) porque queria comerse su pedazo de carne v

Para responder esta pregunta, el estudiante debio establecer la relacion
semantica de causalidad a partir del entendimiento de todo el texto,
puesto que solo hacia el final de este podemos realmente saber que las
alabanzas del zorro estaban directamente relacionadas con su intencion
de arrebatarle el pedazo de came al cuervo.

CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR :Hace deducciones relacionando informacion
intratextual.

2.El cuervo se quedd sin su pedazo de carne debido a
su:
a) humildad
b) orgullo v
c) bondad

Para responder esta pregunta, el estudiante debe inferir, a partir de las
actitudes del cuervo, una caracteristica de su personalidad, para ello es
necesario que se realice una lectura global del texto.
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Lﬁ CAPACIDAD EVALUADA : Reflexiona en torno al texto.
INDICADOR :Evalua el contenido del texto

3. ¢ Te parece bien que el cuervo se quedara al final sin su
pedazo de carne? ;Por qué?

Para responder esta pregunta el estudiante debe conectar varias ideas del
texto (los hechos que demuestran la actitud egoista del cuervo y su
reaccion ante los halagos del zorro o la estrategia que uso el zorro para
poder quitarle el pedazo de carne al cuervo) e interpretarlas para, a partir
de ello, sustentar su opinion acerca del episodio final del cuento.

LECTURA 5. ACTIVIDAD DE COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
CONTEXTUAL

La fabula del gallo
Habia una vez un gallo que vivia en un establo con otros animales.
Todos eran muy buenos amigos, pues cada uno sabia hacer algo que los demas
no sabian y el compartir estas habilidades especiales hacia mas feliz la vida en el
establo. El perro era muy amigo del gallo y defendia a todos de los zorros.
Un dia, el gallo y el perro salieron a dar un paseo por el bosque.
Después de caminar mucho tiempo se sintieron agotados y decidieron descansar.
El perro encontré un hueco en la base de un arbol y alli se metié para dormir un
rato. El gallo volé hasta una rama en lo alto del arbol donde estaria a salvo del
ataque de los zorros y también se durmio.
Poco después, el gallo despertd sobresaltado. Un zorro estaba sentado al pie del
arbol mirandolo con expresion sofiadora en los ojos. El zorro le sonrié y le dijo:
“Qué sorpresa tan grata ver a un gallo por este lado del bosque. ¢Por qué no
bajas y vienes conmigo a almorzar y me cuentas lo que esta sucediendo por tu
pueblo?”. El gallo pensé para si: “Zorro tonto. No me atraparas. Apuesto a que no
sabes que tengo un perro por amigo”. Asi que le contestdé: “Muchas gracias, me
gustaria mucho. Pero tengo un amigo conmigo, ¢ puedo llevarlo a él también? “Por
supuesto”, contestd el zorro mirando ansioso hacia las ramas de los otros arboles.
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“Pero, ¢donde esta tu amigo?”. “Esta dormido en un hueco al pie del arbol”,
respondié el gallo, “tendras que despertarlo”. Asi que el zorro metié su cabeza
dentro del hueco donde dormia el perro y éste le mordio la nariz. Mas tarde, todos
los animales del establo reian y reian al oir como el gallo y el perro se habian
burlado del zorro.

El texto “La fabula del gallo” es un tipico texto narrativo que los estudiantes
ubicados en este nivel pueden comprender. Como puede observarse, se trata de
un texto corto, sencillo, cuyos tres hechos principales pueden distinguirse
claramente:

a) el perro libraba a todos los animales del zorro
b) el perro y el gallo se fueron a pasear y se encontraron con el zorro
c) el zorro queria comerse al gallo pero este y el perro se burlaron de él.

Ademas es importante notar que el texto presenta la inclusion de algunos pocos
didlogos (discurso directo de los personajes). La estructura marcada facilita la
lectura aunque la inclusion de algunos didlogos directos lo hace un poco mas
complejo que si todo fuera narrado en tercera persona.
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CAPACIDAD EVALUADA :Obtiene informacion explicita del texto.
INDICADOR :ldentifica ideas especificas.

1. ¢Quién espantaba al zorro?
a) El gallo
b) La gallina
c) El perro v
d) El lobo

Para responder esta pregunta, el estudiante debio extraer la informacion
solicitada del primer parrafo del texto. Note que esta pregunta, si bien
evalua la obtencion de informacion explicita, parafrasea la informacion
del texto, es decir, no repite de manera literal lo que el texto dice. En
este caso, el texto senala literalmente que el perro era muy amigo del
galloy defendia a todos de los zorros™ sin embargo, la pregunta parafrasea
esta idea y opta por la formulacion ";Quién espantaba al zorro?”.

CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR :Establece relaciones de causa - efecto.

EZI 2. El gallo se durmio en lo alto de un arbol porque:
a) No le gustaba dormir en el hueco del arbol
b) No queria estar junto al perro

c) Queria librarse de los zorros v/

d) Le gustaba estar en las alturas

Para responder esta pregunta, el estudiante debi¢ establecer la relacion
semantica de causalidad a partir de la informacion del segundo parrafo.
Note que la opcion de respuesta correcta parafrasea la informacion del
texto ("queria librarse de los zorros”) que senala literalmente: "...donde
estaria a salvo del ataque de los zorros...”
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CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR :Hace deducciones relacionando informacion
intratextual.

3. ¢iCual era la intencion del zorro?
a) Jugar con el gallo y el perro
b) Pegarle al perro
c) Invitar a comer al gallo
d) Matar al gallo y comeérselo v/

Para responder esta pregunta, el estudiante debio hacer una deduccion a
partir de informacion que se encuentra en el texto (debio interpretar
sobre todo a partir de los dialogos de los personajes del tercer parrafo). En
este caso, era necesaria una lectura global (total) del mismo.

|:V|:| CAPACIDAD EVALUADA :Hace inferencias a partir de lo leido.
INDICADOR : Reconoce el significado de palabras o expresiones
a partir del contexto de la lectura

4. Cuando el narrador dice “...Un zorro estaba sentado al
pie del arbol mirandolo con expresion sofiadora en los
0jos”, quiere decir que:

a) Elzorro contemplaba al gallo porque tenia mucho suefio
b) EIl zorro miraba al gallo con el deseo de comérselo v
c) El zorro queria que dormir con el gallo

d) El zorro miraba al perro porque queria jugar con él

Para responder esta pregunta, el estudiante debio hacer una deduccion
del significado de la expresion a partir sobre todo de la informacion del
tercer parrafo.
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Para la realizacion de talleres de produccion textual empleando elementos de
expresion gréfica, se incluyen talleres como los siguientes:

TALLER 1. CREEMOS UNA HISTORIA O COMIC

e Lee distintas revistas de historietas y elige el estilo que méas te guste o
agrade.

e Define si deseas inventar o te basaras en otro texto para crear tu historieta.
En este caso te ofrecimos un texto para que te sirva de guia con el fin de
utilizarlo como fuente de inspiracion y recrearlo de un modo original.

e Piensay escribe una situacion cotidiana.

e Escribe los personajes que participaran e identifica sus cualidades.

e Escribe el dialogo para cada personaje.

TALLER 2. CREEMOS PERSONAJES

Los personajes son la materia prima de una historia, los cuales se pueden
establecer en diferentes niveles, segun su importancia en la historia y aportes.

e Selecciona tres pares de adjetivos opuestos de la siguiente coleccion
e Bueno Malo

e Alto Bajo

e Tacafo Generoso

e Bonito Feo

e Gordo Flaco

e Teniendo en cuenta los tres pares de adjetivos arma dos personajes y
describelos; haz el dibujo.

e A partir de las caracteristicas de los dos personajes relata una historia
gréfica sobre las diferencias entre personas.

TALLER 3. EL ROMPECABEZAS

Se toma una imagen, dibujo, fotografia, o similar, que presente una historia 0 un
suceso y se divide (cortandola) en fragmentos de distinta forma. Los estudiantes
deben armar el rompecabezas y luego observar la imagen, narrando lo que en ella
sucede. También se pueden emplear rompecabezas comerciales, pero la idea es
gque la imagen sea lo mas significativa posible para el estudiante
(contextualizacion).
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10. ESTRATEGIAS DIDACTICO-PEDAGOGICAS PARA LA COMPRENSION
LECTORA'Y EL DOMINIO COMPETENTE DE LA ESCRITURA

Con base en los sustentos tedricos y los resultados de campo de la investigacion,
el equipo investigador plantea una serie de criterios didactico-pedagogicos para el
mejoramiento de los procesos de comprension inferencial, que integran el enfoque
de aprendizaje por competencias con los procesos cognitivos y psicolinglisticos
implicados en los procesos lectoescritores.

Criterio 1. Reconocimiento textual. Competencia 1. Obtiene informacion
explicita del texto. Esta capacidad permite al lector recuperar la informacion que
se encuentra de manera explicita en el texto. La recuperaciéon efectiva requiere
una comprension relativamente superficial. Este proceso necesita poca o0 ninguna
inferencia o interpretacion. No hay “vacios” de sentido que deban llenarse: el
sentido es evidente y esta explicito en el texto.

Indicador: identifica ideas especificas del texto. El estudiante reconoce en
diversos tipos de textos datos, hechos o ideas relevantes para la lectura. Para ello,
el estudiante debe cotejar la informacion solicitada en la pregunta con informacion
literal o parafraseada en el texto y usarla para encontrar la informacion que se le
pide. Las preguntas asociadas a este indicador exigen que el estudiante se centre
en uno o varios fragmentos de informacion.

Criterio 2: Comprension global-estructural del texto. Competencia 2: Hace
inferencias a partir de lo leido. Esta capacidad permite al lector ir mas alla de la
superficie del texto y llenar los “vacios” de significado. Para ello, el lector debe ser
capaz de deducir aquella informacion que es implicita y que es necesaria para
comprender el texto en aspectos particulares y en su totalidad. En este caso los
lectores principalmente deben interpretar el texto, relacionando, integrando y
contrastando ideas.

Se considera que alguien comprende un texto, no cuando puede repetir sus
componentes de memoria sino cuando puede explicar el significado con sus
propias palabras. Para ello tiene que haber deducido las distintas relaciones que
se dan entre las frases u oraciones, asi como haber completado la informacion del
texto con otras informaciones que no estaban explicitadas por el autor pero que,
sin embargo, es posible deducirlas a partir de lo que dice en el texto.

Indicador 1: reconoce el tema central y las ideas principales del texto. El
estudiante comprende la informacion relevante de las diferentes partes del texto y,
desde alli, abstrae la idea que engloba a todas aquellas identificadas en dicha
informacion.
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Indicador 2: deduce el propdsito del texto. El estudiante infiere, a partir de la
relacion de coédigos linguisticos, no linglisticos y paralinguisticos del texto, el
propésito o finalidad para la que fue escrito el texto. Debe deducir la intencion del
texto a partir de la informacion presentada en él y a la forma como esta se
organiza.

Indicador 3: establece relaciones causa — efecto. El estudiante deduce una
relacion seméntica especifica que no es explicita en el texto: infiere que un evento
causo otro evento o que una idea es la razon o consecuencia de otra.

Indicador 4: reconoce el significado de palabras o expresiones a partir del
contexto de la lectura. El estudiante reconoce el significado de palabras o
expresiones atendiendo no solo a su significado “de diccionario”, sino al uso que
se le da en determinadas circunstancias. Las preguntas asociadas a este
indicador se focalizan generalmente en aquellos términos o expresiones que son
relevantes para la comprension cabal del texto.

Indicador 5: hace deducciones relacionando informacion intratextual. El
estudiante hace deducciones relacionando distintas fuentes de informacion del
texto. Los estudiantes generalmente deberan hacer conexiones entre la
informacion contenida en el texto para inferir informacion necesaria para la
comprensién del mismo.

Criterio 3: Construye un modelo situacional del texto. Competencia 3:
Reflexiona en torno al texto. Por medio de esta capacidad, los lectores
examinan o reflexionan en torno al significado global del texto o de algunas ideas
propuestas en este, 0 a los recursos utilizados por el autor para transmitir ese
significado y juzgar si son adecuados o no. El lector, inmerso en este proceso, se
distancia del texto, lo considera objetivamente y evalla su calidad y adecuacion,
con una perspectiva critica en muchos casos, teniendo en cuenta el contenido o la
forma del texto.

Indicador: evaltua el contenido y forma del texto. El estudiante evalla las
afirmaciones del texto teniendo en cuenta su propio conocimiento del mundo. Los
estudiantes deberan contrapesar su comprension del texto con su comprension
del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o permanecer neutrales frente a
las ideas que se plantean en el texto o0 a la manera como estas son presentadas.

Las preguntas asociadas a este indicador exigen en muchos casos que el
estudiante justifique su punto de vista desde una perspectiva critica sustentandola
necesariamente con la informacion que el texto le brinda En el caso de la
evaluacion de la forma, el estudiante reflexiona y evalla los recursos formales que
usa el autor para transmitir el significado de su texto y para tratar de influir en la
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audiencia. En muchos casos, deben apelar a sus conocimientos formales acerca
de las convenciones del lenguaje.

Por otra parte, se hace necesaria la formulacion de los criterios de evaluacion para
la comprension lectora, de tal manera que exista claridad y unanimidad en
docentes y estudiantes acerca de las metas propuestas y la manera de valorar su
logro. La descripcion general de niveles de desempefio propuesta para la
evaluacion de la comprension lectora y la produccion de textos es la siguiente:

Superior (Cualitativo= S Cuantitativo= 4,5 — 5,0): Es el nivel de desempefio
gue indica un dominio mas profundo de las capacidades evaluadas, que el
requerido para el grado.

Alto (Cualitativo= A Cuantitativo= 4,0 — 4,4): Es el nivel de desempefio que
indica un rendimiento esperado para el grado. Los estudiantes de este nivel
demuestran un dominio adecuado y necesario de las capacidades
evaluadas.

Basico (Cualitativo= Bs Cuantitativo= 3,0 — 3,9): Es el nivel de desempefio
que indica un dominio basico o un manejo elemental de las capacidades
qgue los estudiantes del grado evaluado deberian haber desarrollado en el
nivel y grado en el que se encuentran.

Bajo (Cualitativo= Bj Cuantitativo= <3,0): Este nivel de desempefio indica
un manejo limitado de aquellas capacidades que los estudiantes del grado
evaluado deberian haber desarrollado. Los estudiantes ubicados en este
grupo no demuestran tener un manejo de las capacidades que les permita
resolver por lo menos las tareas basicas de comprensién inferencial.

En cuanto al procedimiento de evaluacidbn mediante preguntas inferenciales, el
equipo investigador sugiere los siguientes criterios:

Defina aquello que pretende evaluar: capacidades o niveles de lectura e
indicadores.

Seleccione un conjunto de textos de diferente complejidad. Recuerde que
estos deben ser variados y contener elementos que permitan ejercitar los
distintos niveles de lectura (literal, inferencial, critico-intertextual)

Para asignar complejidad a los textos tenga en cuenta los siguientes criterios:

Pertinencia de la teméatica en atencion a la edad de los estudiantes y al
grado de estudio: en general se considera que la lectura de un texto es mas
sencilla si el tema es mas conocido o familiar para los estudiantes. Usted
puede ir graduando la complejidad de los textos proponiendo textos de
temas cada vez menos conocidos por ellos.
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Densidad Iéxica: este criterio alude al tipo de vocabulario que presenta el
texto. Usted puede graduar los textos desde aquellos que presentan un
vocabulario sencillo (de uso comun entre los estudiantes de ese grado)
hasta aquel que presentan un vocabulario mas especializado.

Complejidad sintactica: este criterio alude a la complejidad de las sintaxis
del texto. Usted puede graduar los textos desde aquellos que estan
constituidos por construcciones sintacticas simples (construcciones con un
solo verbo, por ejemplo) hasta aquellos constituidos por construcciones
sintacticas complejas (construcciones subordinadas con mas de un verbo,
por ejemplo).

Tipo de saberes previos que supone por parte del estudiante segun el
grado escolar y el curriculo: este criterio alude al tipo de conocimientos con
los que debe contar el estudiante para lograr comprender el texto. Usted
puede graduar los textos desde aquellos que suponen tener conocimientos
mas comunes para los nifilos del grado o menos comunes y mas
especializados.

Complejidad de la estructura textual. Este criterio alude a la complejidad del
entramado textual el cual esta constituido por la presencia de nexos légicos,
referentes y signos de puntuacion, principalmente. Usted puede graduar los
textos desde aquellos que incluyen menor cantidad y variedad de nexos,
referentes y signos de puntuacion hasta aquellos que presentan mayor
complejidad en su estructura textual.

Extension (en algunos casos): este criterio puede tomarse en cuenta en
algunas ocasiones, puesto que no necesariamente un texto largo es un
texto complejo.

Cantidad de informacién: este criterio alude a la cantidad de datos que el
texto presenta. Usted puede graduar los textos desde aquellos que
presentan poca cantidad de informacién (personajes, eventos, hechos)
hasta aquellos que presentan mucha cantidad de informacién o datos
(personajes, eventos, hechos)

Para la elaboracion de las preguntas, debe tenerse en cuenta que:

a)

b)

De un mismo texto puede elaborar preguntas de diferente dificultad.

Existen criterios especificos asociados a cada capacidad que permiten
asignar dificultad. A continuacion, le ofrecemos algunos de estos criterios
por capacidad evaluada:

Obtiene informacion explicita de texto: Cuando proponga preguntas que

evallan esta capacidad, tenga en cuenta si:
v' La informacion que el estudiante debe extraer del texto se ubica en
una seccion corta del texto o en varias secciones o parrafos. Las
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preguntas serdn mas sencillas si las debe extraer de una seccion
corta del texto.

Le pide al estudiante que extraiga un solo dato o varios. Las
preguntas que requieren de una respuesta Unica seran mas sencillas
gue aquellas que requieran dos o0 mas.

La informacién que el estudiante debe obtener se encuentra al
comienzo del texto o entretejida en el texto (es decir, no esta a la
vista) o hacia el final de este. Las preguntas serdn méas sencillas si la
respuesta se encuentra al comienzo del texto (primeras oraciones).

e Hace inferencias a partir de lo leido: Cuando proponga preguntas que
evallan esta capacidad, tenga en cuenta:

v

Cuando se le pide al estudiante identificar el tema central este se
repite a lo largo de este o si estd explicito en el titulo o en una
oracion o si es necesario inferirlo a partir de la informacién del texto.
Las preguntas serdn mas sencillas en el primer caso.

La cantidad de informacion que debe integrar o relacionar para
identificar el propoésito del texto. A menor cantidad, menor dificultad.
Sacar conclusiones a partir de una seccién corta del texto o si debe
tener en cuenta el texto como un todo. Las preguntas son mas
sencillas en el primer caso.

Si se le pide que infiera el significado de una palabra o de una
oraciéon o de todo un parrafo de un texto. Las preguntas seran mas
sencillas si se infiere el significado de una palabra; luego se
complejizaran si se preguntan por oraciones y finalmente si se
indaga por el significado de un parrafo.

La cantidad de informacion que el texto le proporciona y que debe
relacionar para poder deducir el significado de una palabra, oracién o
parrafo. A menor cantidad, menor dificultad.

La inferencia se hace a partir de informacion explicita del texto o a
partir de informacion implicita. Las preguntas serdn mas sencillas si
para realizar la inferencia se debe solo conectar elementos en el
interior del texto que si se requiere apelar a informacion externa al
texto.

e Reflexiona en torno al texto: Cuando proponga preguntas que evalGan esta
capacidad, tenga en cuenta si:

v

Se relaciona ideas del texto con un conocimiento exterior a este, sin
llegar a evaluarlo criticamente. Las preguntas seran mas sencillas en
el primer caso.

Identifica argumentos a favor o en contra del texto, sin emitir una
opinion critica propia. Las preguntas seran mas sencillas en el primer
caso.
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v' La pregunta supone que el estudiante, al sustentar su opinién, se
valga de mas o menos conocimiento exterior al texto. Las preguntas
seran mas sencillas si exigen menos conocimiento exterior.

v Evalla criticamente el contenido del texto (emite opinién acerca de
las ideas que el texto expone) o si evalla criticamente caracteristicas
formales del texto (la forma como esté escrito o presentado el texto,
pertinencia del lenguaje empleado, estilo, etc). Las preguntas seran
mas sencillas en el primer caso.

La instruccibn debe cambiar o transformar las estrategias inmaduras en

estrategias que ayuden a una buena comprension. Para producir un cambio hacia

un procesamiento global y una representacion madura, se propone la promocion

de estas estrategias:

o Estrategias para operar con las estructuras de los textos (estrategia
estructural).

« Estrategias para construir el significado global (macrorreglas).

o Estrategias para establecer la coherencia entre las ideas (progresion
tematica).

Al ensefiar a los alumnos a operar con la estructura de los textos, se les esta
ensefiando a operar de manera explicita y sistematica con una estructura basica.
El profesor se convierte en un mediador entre el lector y el texto guiando una
comprension mas eficaz. La intervencion del profesor apunta a qué se desea
conseguir con la lectura, cual es la idea principal del texto, como se organizan las
ideas por parrafos, qué relacion existe entre la idea principal y la secundaria, etc.

No se trata de leer sin mas, sino ser capaces de establecer la meta de la
comprension, aumentando la capacidad para evaluar la comprension y supervisar
su desarrollo. Con esto se alude al re-conocimiento y uso de la organizacion
textual durante el proceso de comprensién. Lo que implica:
1. Reconocer la organizacién retérica del texto. Este proceso es tentativo y
sujeto a revisiones segun los sucesivos datos que el texto va entregando.
2. Activar conocimientos sobre la organizacion del texto que se estudia,
3. Distribuir los contenidos dentro de las categorias del esquema activado.
4. Utilizar el esquema organizativo como un plan para recordar la informacion
cuando sea necesario.

Mediante la aplicacién de estrategias de construccion de macrorreglas, se genera
el significado global del texto. Para operar con las macrorreglas de supresion,
generalizacion y construccion, se propone el siguiente procedimiento:
e Los alumnos precisan el tema o titulo de cada parrafo.
« Reconocido el tema, desglosan todos los aspectos que se refieren a dicho
tema (los comentarios).
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e Luego se les solicita que eliminen aspectos que no alteren el significado del
parrafo; y a partir de los elementos no suprimidos o seleccionados, se les pide
que elaboren un texto resumen. En esta actividad estan presentes los
componentes basicos de la macrorregla de seleccién / omision.

« Si el resumen resultase muy largo, se les pide a los alumnos que traten de ver
si los elementos seleccionados pueden considerarse como ejemplos de otra
palabra conocida. Se explicita de este modo la macrorregla de generalizacion.

« En el caso que la tarea anterior no fuese posible, se les pide que intenten
buscar o inventar una o mas palabras que expresen lo mismo que todas o
algunas de las palabras que aparecen en el texto, aplicando de este modo la
macrorregla de construccion.

También se asume que para ensefiar a trabajar con la progresion tematica se
requiere considerar: el reconocimiento del tema del parrafo y la identificacion de
cada uno de los comentarios que se dedican en el texto a ese tema. Para poder
establecer el inicio de un nuevo tema, se requiere examinar el resto de la revisién
tematica que se ha ido construyendo. El procedimiento de comprensién y
produccion textual se apoya en autopreguntas:

e ¢Sigue este parrafo hablando de lo mismo?

o ¢De qué se nos esta hablando ahora?

e ¢Qué se dice de ese tema?

Se intenta que los alumnos perciban que hay un ndcleo temético y que cada
parrafo va entregando informacion referida a esa idea global. Una vez identificado
el tema o idea global, se deben identificar los elementos individuales que aparecen
en el texto.

El propdsito fundamental de la estrategia es que el control sobre la comprension
vaya siendo paulatinamente entregado a los alumnos. Por ello, las actividades
deben ser guiadas de manera dialdgica, cuestionando los resultados que se van
obteniendo con la lectura, haciendo preguntas tales como: ¢de qué crees que se
habla en el segundo parrafo?, ¢crees que guarda relacién con lo dicho en el
primero?, ¢.crees que hay algo que se pueda quitar?

El programa considera la ensefianza de cuatro actividades:

1) Detectar la progresion temética de los textos: se pretende que los alumnos sean
sensibles a los cambios tematicos presentes en cualquier texto y que se planteen
las siguientes preguntas:

e ¢Sigue el texto hablando de lo mismo?

e ¢de qué trata ahora — en cada momento- el texto?

e ¢Qué dice el texto de ese tema?
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Los alumnos no solo deben aprender a hacerse estas preguntas, sino también
cuando y por qué hacérselas.

2) Extraer el significado global de lo que se lee: construir el significado global del
texto equivale a trabajar con las macrorreglas y que los alumnos se formulen a si
mismos estas preguntas:
o ¢Podemos quitar algo del texto porque ya lo sabemos o porque se dice lo
mismo de varias maneras?
e ¢Hay algo en el texto que se pueda considerar como un ejemplo de algo
gue ya sabemos?
o ¢Podemos sustituir todo esto por una palabra nuestra que diga lo mismo?

3) Reconocer la organizacion interna del texto: esta actividad se refiere a la
ensefianza de las cinco organizaciones basicas: causalidad, problema/solucion,
comparacion, descripcion y secuencia. Los alumnos deben aprender a localizar en
el texto los contenidos que correspondan a cada organizacion:
e Organizacion causal: ¢cuales son los contenidos correspondientes al
antecedente y cudles, al consecuente?
o Organizacion problema/solucién: ¢cuales contenidos se vinculan con el
problemay cuales, con la solucién?
e Organizaciobn de comparacion: ¢cuales son las diferencias y las
semejanzas de las realidades comparadas?
o Organizacion de descripcion: ¢cudles son los rasgos o caracteristicas de
las realidades descritas?
o Organizacion de la secuencia: ¢.cuales son las fases, pasos o0 momentos
gue configuran la secuencia?

Se pretende que los alumnos se planteen los siguientes problemas:
e ¢Qué tipo de organizacion podria corresponder a este texto?
e ¢cudl podria descartarse?
e ¢Qqué contenidos del texto reflejan el tipo de organizacion? ¢Donde se
encuentran?

4) Autopreguntas: esta actividad consiste en ensefiar al alumno a evaluar por si
mismo su comprension, haciéndose preguntas sobre el contenido del texto. Se
espera que los alumnos aprendan a formularse preguntas del tipo: ¢,qué preguntas
podriamos hacer sobre este texto?

Finalmente, hay que sefalar que el desarrollo de las actividades debe tener el
siguiente orden: identificacion de los temas que se tratan en el texto, estrategia
estructural, construccion del significado global, la autorregulacion mediante las
preguntas que se formulan a si mismos y la construccion-redaccion del texto.
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CONCLUSIONES

A partir del proceso investigativo desarrollado, se plantean como conclusiones
generales, las siguientes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Mediante el trabajo de campo, se logré establecer que el grupo de
estudiantes de grados Transicion y 1° de Primaria, presentan dificultades
notorias para la comprension de lectura, que incluyen desde problemas en
la decodificacion del texto, el manejo gramatical, la comprension literal y
cuyo mayor obstaculo se presenta al momento de intentar la comprension
global de lo leido.

Los procesos cognitivos y psicolinguisticos que mas dificultad presentan
son los referidos a la extraccion de inferencias de tipo deductivo, inductivo y
conclusivas, textuales y extratextuales que requieren integracion de
conocimientos previos y la aplicacion de mecanismos de contextualizacion.

Se encontré6 que, por lo general, los nifios y nifias de transicion tiene
dificultades para la comprension de textos narrativos cortos que no incluyen
el contenido grafico, es decir, pueden activar sus procesos de comprension
y analisis a partir de la asociacidon entre una imagen y lo que se les lee, pero
esta habilidad se ve disminuida cuando no se asocia el texto con una
representacion concreta inmediata.

Los estudiantes del grado 1° que se incluyeron en la investigacion, han
iniciado el proceso de lectura fonética, pero la mayoria se basan en el
método silabico, de tal manera que su actividad lectora se limita a
combinaciones restringidas a textos muy basicos: frases y oraciones. No
obstante, se observé un mejoramiento significativo a medida que se
introducian elementos macroestructurales del texto, como estructuras
semanticas mas complejas, mediante la utilizacibn de estrategias
interactivas como lecturas acomparfadas de dibujos, narraciones en video y
lecturas en voz alta por parte de la docente.

En cuanto al fortalecimiento de las habilidades escritoras, se pudo
comprobar un avance en el reconocimiento y empleo de unidades
gramaticales completas cuando la actividad estaba acompafiada de
ejemplificaciones y contextualizaciones de la situacion comunicativa, lo que
significa que la estrategia pedagdgica propuesta, consiste en asociar el
contenido del texto a una imagen o a una situacion inmediata del nifio tiene
un impacto significativo sobre su motivacion a la tarea de escribir.

Las mayores ventajas en la utilizacion de estrategias de articulacion
comunicativa para el aprendizaje lectoescritor se evidenciaron en la
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7)

8)

construccion de esquemas mentales concretos en los nifios y nifias. De
esta manera, su habilidad para leer y reescribir textos fue mas notoria
cuando la tarea se encontraba vinculada a sus conocimientos previos y a
sus experiencias comunicativas. Asi por ejemplo, les resulté mas facil e
interesante producir un texto narrativo sobre una fabula o sobre las
caracteristicas (adjetivos) de personas como flaco-gordo, alto-bajo, alegre-
triste, etc.

Las actividades de orientacibn en comprension lectora, desarrolladas a
través de los talleres de lectura de textos narrativos mostraron sus ventajas
y conveniencias para mejorar las competencias lectoras en los estudiantes,
sobre todo porque al trabajar con estructuras cognitivas y psicolinguisticas
especificas como las macrorreglas, se generan procesos autbnomos de
interés, motivacion y compenetraciéon del sujeto con la comprension de
lectura, porque llega a percibirla como fundamental para su aprendizaje.
Ademas, el entrenamiento lectoescritor le facilita trasladar sus habilidades y
competencias comunicativas a planos de dominio propio, intencionales y
pragméticos que luego se reflejan en sus logros académicos.

Las estrategias pedagdgicas propuestas: identificacion de la progresion
tematica, construccion de significados mediante = macrorreglas,
reconocimiento de la estructura textual y autorregulacién lectora mediante
preguntas, construccion contextualizada del texto y produccion ludica,
apuntan al logro de condiciones favorables de competencia lectoescritora
haciendo uso de un esquema mental de representacion situacional del
texto, es decir, comprender integralmente lo que dice el texto a nivel
discursivo: tematica, intencionalidad, propdsito comunicativo, contenido
cognoscitivo, problematizaciones, validacion del pensamiento del autor,
criticidad y sentido afectivo-valorativo.
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RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos y las conclusiones formuladas, es posible

hacer

unas recomendaciones didactico-pedagdgicas generales para el

mejoramiento de la comprension lectora y la produccion de textos narrativos en el
grado Transicion y 1° de Educacion Basica Primaria:

1)

2)

3)

4)

5)

Atender a las particularidades cognitivas y linguisticas de los estudiantes al
plantear actividades de ensefianza de la lectura-escritura y evaluacion a
través de pruebas de comprension lectora.

Es necesario aprovechar en el aprendizaje lectoescritor las fortalezas y
habilidades que tienen los estudiantes con los textos narrativos y la
integracion de los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico-
intertextual.

Para el manejo comprensivo de los textos se requiere adelantar acciones
de entrenamiento cognitivo en los aspectos estructurales, gramaticales,
linglisticos y discursivos que son basicos en el dominio lectoescritor.

Adelantar un programa de aprendizaje lectoescritor y de “lectura para
aprender” que incluya los diferentes niveles y grados de la Institucion
Educativa. Este programa debe incluir el manejo de estrategias cognitivas
inspiradas en la dinamica del texto y en el modelo de contextualizacion del
significado.

Promover, a nivel de la formacién continuada de los docentes de la
institucion, experiencias de manejo pedagogico de la comprension lectora, y
la produccién textual, independientemente del area curricular y respaldado
por nuevas didacticas de la lectoescritura y la contextualizacion competente
de la comunicacion a través del acto de leer y escribir.
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ANEXO A.
ENCUESTA SOBRE COMPRENSION LECTORA APLICADA A LOS ESTUDIANTES

OBJETIVO: Establecer las caracteristicas del proceso de comprension lectora que
presentan los estudiantes del grado Transicion y 1° de Primaria al leer textos narrativos.

INSTRUCCIONES: Apreciado estudiante, responde el siguiente cuestionario con la mayor
sinceridad posible. Marca con “X” una uUnica alternativa de respuesta.

NOMBRE: GRADO/GRUPO:

1. Consultas las palabras desconocidas al leer cuentos y fabulas
a) Siempre
b) Algunas veces
c) Nunca

2. Logras identificar las ideas principales de cuentos y fabulas
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

3. Después de leer estads en capacidad de describir escenas a partir de lo
leido
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

4. Después de leer un cuento o fabula logras realizar deducciones sobre los
personajes del relato
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

5. Puedes imaginar el tema central a partir del titulo de la fdbula o cuento
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

6. Puedes cambiarle el final a una fabula o cuento, después de leerlo
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca
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7. Logras predecir el final de un cuento o fabula, antes de concluir la lectura
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

8. Eres capaz de explicar con un ejemplo cotidiano la ensefianza de la lectura
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

9. Después de leer el cuento o fabula puedes confrontar el punto de vista del
autor, opinando criticamente sobre éste
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca

10.Puedes relacionar el relato con otras lecturas previas de cuentos y fabulas
a) Siempre
b) Algunas veces
¢) Nunca
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ANEXO B.
PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPRENSION LECTORA: CUENTO

El rey Midas

Hace muchisimos afios, existio un rey llamado Midas. El rey Midas era bueno,
pero tenia un defecto: le gustaba mucho el oro. Tenia una hija que era el encanto
de su corazon. Ella no se preocupaba por el oro, como su padre.

A todo lo que la hija decia: jQué lindo!, el rey respondia:

- Seria mejor si fuera de oro macizo.

Un dia el rey estaba contando sus monedas de oro. De pronto, oy0 una voz
misteriosa que le decia:

- ¢ Eres feliz, Midas?

El rey dijo:

- Seria mas feliz, si tuviera mucho mas oro.

- Muy bien, Midas -respondi6 la voz. Para darte gusto, de ahora en adelante, todo
lo que toques se convertird en oro. Y la voz no volvié a escucharse mas.

Al otro dia, el rey Midas encontrdé convertido en oro todo lo que habia tocado
durante la noche: las mantas, las almohadas y el colchén. También, su desayuno
se convirtié en un bloque de oro.

Su hija vino a saludarlo al cuarto. Apenas lo abrazo, quedd convertida en una
estatua de oro macizo. Entonces, el amor del rey por el oro se volvio desprecio.

Al perder a su hija, Midas se sentd en un sillén a llorar. En ese momento, se volvio
a oir la voz que decia:

- ¢ Eres feliz, Midas?

- Soy el mas triste de los hombres —contesto.

- ¢ Qué prefieres, un vaso de agua o un pedazo de oro?

- Un vaso de agua -respondi6 el rey.

- ¢ Tu hija o diez toneladas de oro?

- iMi hijita, mi hija querida! —grit6.

- Entonces, para que vuelvas a ser el mismo de antes, vete al lago y llena una
jarra con agua. Riega con ella todo lo que se haya convertido en oro —indico la
voz. Asi lo hizo el rey. Su hija recupero la vida. Ademas, él pudo comer y pudo
recostarse en su gran cama.

Cuestionario

1. El cuento relata:

a) la vida del rey Midas

b) las hazafias del rey Midas

c) las preocupaciones del rey Midas

d) el infortunio del rey Midas por su ambicion
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2. Por las actitudes y comportamientos del rey Midas se puede decir que él era:
a) un rey envidioso

b) una persona ambiciosa, pero no mala

c) despreocupado por la riqueza

d) falto de moral

3. El deseo desmedido de Midas por el oro se debe:
a) a su avaricia y codicia

b) a su interés por lo que es bueno

c) a los malos consejos

d) a su egoismo

4. “Seria mejor si fuera de oro macizo” es una frase que Midas utiliza para:
a) demostrar su enojo

b) demostrar lo que realmente le importa

c) responderle a su hija

d) indicar agrado

5. Al recibir el don de la voz misteriosa, el rey Midas:
a) fue feliz

b) fue feliz primero pero luego desdichado

c) fue agradecido

d) fue infortunado

6. El odio que empezé a sentir el rey fue:
a) una demostraciéon de dolor

b) la razén de su tristeza

c) consecuencia de su infortunio

d) el temor de perder a su hija

7. “...para que vuelvas a ser el mismo de antes”, es una frase que utiliza la voz
misteriosa para:

a) congraciarse con Midas

b) ayudar a Midas

c) aconsejar a Midas

d) indicarle a Midas como revertir lo ocurrido

8. El rey Midas actud, de acuerdo con lo dicho en el cuento:
a) bien

b) mal

) primero bien y después mal

d) primero mal y después bien
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9. Has escuchado o visto anteriormente este cuento:
a) de mis papéas

b) en un libro

c) en la television

d) no, nunca

10. ¢ Qué otro final le darias al cuento? Escribelo brevemente:
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ANEXO C.
PRUEBA DIAGNOSTICA DE COMPRENSION LECTORA: FABULA

La Mariposa y el Caracol

Habia llegado la primavera y el jardin estaba lleno de flores. Entre ellas
revoloteaba una preciosa mariposa de vivos colores. Presumida, iba de flor en flor
para que la vieran los de mas insectos del jardin.

Estaba reposando sobre una flor amarilla cuando vio en el suelo un caracol. Era
de color pardo y caminaba lentamente.

-¢,Qué hace un animal tan feo en este jardin? —dijo extrafiada la mariposa.

-Soy un caracol —le respondié con simpatia el animalillo moviendo las antenas de
su cabeza.

-Y ¢cOmo es que te paseas entre nosotros, que somos tan hermosos? -le
preguntd la presumida mariposa.

-Yo siempre he estado aqui. Tu eres la que ha llegado ahora —le contesto el
caracol, recordandole su pasado -. No hace tanto tiempo que eras una oruga de
tristes colores como los mios.

Dicen que la mariposa, al oir que los demas insectos del jardin se reian de ella, se
avergonz6 muchisimo de ser tan orgullosa. Pero el caracol la animé en esos
momentos, y se hicieron grandes amigos.

Por orgullo no olvides tu nacimiento y tendras muchos amigos, mas de
ciento.

Luego de leer con atencién la anterior fabula responda el siguiente cuestionario.

1. Segun la mariposa el caracol era:
a) De color pardo
b) Lento
c) Feo
d) Pequefio

2. Los personajes de la fabula son:
a) Caracol y mariposa
b) Orugay mosquito
c) Mariposay oruga
d) Caracol mariposay oruga
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3.

4.

6.

Las acciones del relato transcurren en:
a) Un bosque

b) Un jardin

c) Una playa

d) Una selva

A partir del comportamiento del caracol se puede inferir que:
a) Es humilde, a diferencia de la mariposa

b) Es humilde, al igual que la mariposa

c) Es orgulloso a diferencia de la mariposa

d) Es orgulloso al igual que la mariposa

Entre los animales que se rieron de la mariposa, estaban:
a) Sapos, cucarrones y hormigas

b) Grillos, lobitos y cucarrones

c) Lombrices de tierra, gusanos y moscas

d) Grillos, cucarrones y hormigas

¢, Cudl seria el comportamiento de la mariposa si se encontrara con otro

caracol?

7.

a) Se burlaria de su aspecto

b) Lo saludaria amablemente

c) Lo ignoraria

d) Continuaria presumiendo de su belleza

Si le pudieras cambiar el titulo a la fabula, ¢cual de estas opciones

tomarias?

a) Una preciosa mariposa
b) La mariposay la flor

c) La mariposa orgullosa
d) El caracol presumido

¢,Cual de las acciones te gusté mas?
a) De la mariposa
b) Del caracol
c) De los insectos
d) Ninguna de las anteriores

De las siguientes acciones pertenece a la realidad:
a) El habla de los animales
b) Larisa de los insectos
c) Elorgullo de la mariposa
d) Los colores de la mariposa
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ANEXO D.
ENCUESTA APLICADA A LOS DOCENTES

OBJETIVO: Establecer los procesos didactico-pedagodgicos puestos en practica
por el docente para favorecer las competencias de comprension lectora y
produccion escrita en los estudiantes del grado Transicion y 1° de Primaria.

INSTRUCCIONES: Apreciado maestro(a), responda el siguiente cuestionario con
la mayor sinceridad posible. Marque con “X” una unica alternativa de respuesta.

NOMBRE: GRADO/GRUPOQ:

CUESTIONARIO

1. ¢ Utiliza usted la ludica como estrategia pedagogica para mejorar los procesos
lectores y escriturales?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

2. ¢ Cree usted que la motivacion es importante al iniciar los diferentes procesos
pedagdgicos?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

3. ¢ Tiene usted en cuenta al iniciar las actividades pedagdgicas las ideas previas
de los estudiantes?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

4. ¢ Utiliza diferentes medios didacticos que contribuyan a enriquecer la produccién
y comprension textual?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

5. ¢ Considera usted que sus estudiantes poseen habitos de estudio que se
reflejen en la escuela?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca
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6. ¢, Para el desarrollo de las actividades académicas tiene usted en cuenta el
estado emocional e interés de los estudiantes?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

7. ¢ Cree usted que la ludica contribuye a desarrollar competencias lectoras y
escriturales en los estudiantes?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

8. ¢ Influye el nivel social cultural de los padres en los procesos de formacion de
los estudiantes?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

9. ¢ Sus estudiantes expresan en forma escrita sus situaciones vivenciales?
a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca
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ANEXO E.
ENCUESTA APLICADA A LOS PADRES DE FAMILIA

OBJETIVO: Establecer la manera como el ambiente familiar contribuye al
desarrollo de las competencias de comprension lectora y produccién escrita en los

estudiantes del grado Transicion y 1° de Primaria.

INSTRUCCIONES: Apreciado padre o madre de familia, responda el siguiente
cuestionario con la mayor sinceridad posible. Marque con “X” una unica alternativa

de respuesta.

NOMBRE: OCUPACION:

CUESTIONARIO

1. ¢ Se interesa usted por colabodrale a su hijo@ en las actividades escolares?
a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

2. ¢ Siente usted que su hijo muestra motivacion e interés permanente por el
estudio?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

3. ¢, Cree usted que su hijo aprende jugando?
a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

4. ¢ Cree usted que su hijo siente placer y se preocupa por mejorar sus procesos
escriturales a través de las actividades ludicas?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

5. ¢ Considera usted que dibujando su hijo se expresa?
a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca
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6. ¢ Ha participado su hijo en proyectos de aula ludicos que contribuyan a mejorar
sus procesos lectores y escriturales?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca

7. ¢ Le proporciona usted material o apoyos educativos y ludicos en casa para que
mejore en la lectoescritura?

a) Siempre

b) Algunas veces

c) Nunca
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ANEXO F. EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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